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ER VIGTIGT FOR ELEVERS | KAN FREMMES GENNEM
ORIEBEVIDSTHED RVISNINGSFORL@B

konflikter og lesninger havde andre
end de ville have
idag. Elever skal forstd at det
afhanger af perioden og den tid
som pragede tankerne o vilkarene. )
MENINGSDANNENDE
NAr elever prasenteres for et EN CENTRALE MYNDIGHED
sperspektiv med afsat i f.eks. en Undervisningsministeriet er dem
persen fra fortiden, far de mulighed som udformer de kriterier faget
fior at patage sig en fortidig skal imedekomme, Det er dem der
subjektposition og i overenstemmelse vaelger hvilket udbytte elever skal
have, men de vaelger ikke

hermed kan de demonstrere historisk

empati med afsat i historisk tznkning. undervisningsforlab hertil.

En hindsrzaekning til lzerere i praksis

Forslag til hvordan lcerere opnar forstdelse for fortidsperspektivet og dets betydning for elevers tilegnelse

af historiebevidsthed
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Forord

Jeg vil kort indlede dette speciale med en tak til min vejleder, Poul Duedahl, for at udvise
interesse for min undersegelse samt yde kyndig og konstruktiv vejledning under

forlebet heraf. Endvidere vil jeg takke Historie Lab som organisation for at tilbyde en
praktikplads, som har gget min forstéelse for historiefagets indhold i folkeskolen.
Herunder vil jeg sarligt takke Jens Aage Poulsen og Heidi Eskelund Knudsen for
stotte og sparring under undersggelsens forlab, bade forinden og under processen.

Endvidere vil jeg sige tak til de lerere og elever, som har besvaret mine
surveyundersggelser og dermed gjort det muligt at indsamle et empirisk grundlag for

mit speciale.

Resumé
Jeg har haft til hensigt at belyse, trods der er sket en @ndring 1 historiefagets
undervisningsmaterialer gennem tiden i Danmark, ses der stadig mangler heri,
herunder et manglende fortidsperpsektiv, som maske pavirker elevers tilegnelse af
historiebevidsthed gennem historiefaget 1 folkeskolen. Jeg har bestraebt mig pa at
pavise, hvordan fortidsperspektivet, ved brug af undervisningsforleb som bygger pa
scenariedidaktik, kan imedekommes gennem historiefaget, med en fortsat respekt for
fagformalet og hensigten om at styrke elevers historiske bevidsthed. Der er inddraget
relevant empiri, herunder surveyundersogelser, undervisningsmaterialer og interviews
for at validere mine anskuelser af fordelene ved brug af scenariedidaktik i

historiefaget.
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Abstract

More than understanding the past, reliving it

With this thesis, I've aimed to illustrate that despite changes in history and its teaching
materials over time, there are still shortcomings. It turns out that the subject does not present
students with the desired perspective, which can enhance students' understanding of the past
based on past premises. The past perspective is described as underrepresented in the subject
and its teaching materials, but it is nonetheless connected to students' opportunities to acquire
historical awareness, which is why it should be promoted. Its absence is considered a problem

because one of the objectives of the subject is to encourage students' development of their

historical awareness. In accordance with the objectives of the history subject, the teaching
and therefore also its teaching materials should contribute to strengthening students' historical
awareness and identity as a prerequisite for living in the Danish democratic society, making
the presence of the past perspective almost existentially necessary. Therefore, I have
endeavored to demonstrate how the past perspective can be promoted in the history subject
by using teaching courses based on scenario didactics. [ have tried to demonstrate this with
respect for the subject objectives and with the aim of increasing students' competencies in

historical awareness.
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1.Indledning
Begrebet historie er forankret i tid og mennesket lever i tid, eller nermere 1 3
tidsdimensioner, for-, nu- og fremtid. Mennesket ser tilbage pa det fortidige ud fra et nutidigt
perspektiv, hvorfor anskuelserne heraf @ndrer sig i takt med at nuet flytter sig. Det betyder
der kontinuerligt fortolkes og omtolkes pa de historiske begivenheder som prasenteres (Ahle,
A. & Vollmond, C. 2017 s. 151). Forstaelsen af fortiden athaenger derfor af, hvilke nutidige
briller anskueren har pd, ndr vedkommende betragter denne og anskuelsen far betydning for,
hvordan den enkelte ser fremtiden, hvorfor begrebet historiebevidsthed vurderes som
afgerende for anskuerens made at fortolke fortidige og fremtidige situationer pé, da dette
begreb repreesenterer de 3 tidsdimensioner som sammenhangende og udsprunget af hinanden
(Nielsen, P. A., Knudsen, H. E. mfl. 2015 s. 68). Da historiefaget i folkeskolen bl.a. handler
om, hvordan fortiden bruges, hvordan vi ved noget om den og hvordan den er blevet oplevet i
samtid hermed, bliver det aktuelt at kigge pa de tilgeengelige undervisningsmaterialer, som
stilles til radighed og som over tid har andret sig i takt med samfundsmaessige kontekster.
Forskellige faktorer i samtid med undervisningsmaterialernes tilblivelse, har nemlig
betydning for, hvordan fortiden konstrueres, diskuteres, iscenesettes og benyttes (Poulsen,
J.A. 2023 s. 17). Pga. historiebevidstheds 3 tidsdimensioner, bliver det vaesentligt at give
elever anledning til at skifte blik 1 undervisningsregi, sa en historisk begivenhed anskues ud
fra et nutidsblik og et fortidsblik og for at sikre et fortidsblik 1 historiefaget, ber lerere give
elever mulighed for at praktisere et fortidsperspektiv. Desverre tyder det pd, at historiefagets
undervisningsmaterialer i Danmark ikke indleder til sddan et perspektiv, men i stedet
prasenterer elever for nutidsblik gennem kildeuddrag og illustrationer, suppleret med en
dominerende mangde nutidsrefleksioner i tilherende bradtekster. Elever bliver derfor ikke
preesenteret for indre historier som beskriver, hvordan en given situation har vaeret oplevet 1
samtid hermed, og de begraenses maske derfor i deres tilegnelse af historiebevidsthedens hele
(Bjerre, L. 2021 s. 4). Det manglende fortidsperspektiv 1 historiefagets
undervisningsmaterialer fik mig til at tenke over, hvorvidt elever uden dette bliver i stand til
at efterleve og mestre historiefagets formal og herunder, hvorvidt der kan faciliteres en
undervisning, hvis indhold bidrager til at;

"Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de

forstdr, hvordan de selv og deres livsvilkdr og samfund er historieskabte.”

'Bilag 20 Formadl for historie
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I samarbejde med Historie Lab har jeg derfor, over en praktikperiode pa 3 méneder,
forsegt at udarbejde et undervisningsforlob, som efterlever historiefagets kompetence - og
vidensmal samt fagformalet herfor. Jeg forsegte at udarbejde et undervisningsforlob med
afsaet 1 scenariedidaktik omkring emancipationen pa St. Croix 1 1848, for at preesentere et
fortidsperspektiv og derfor ogsa et fortidsblik, hensigtet at elever, gennem et historisk
scenarie, kunne 4 mulighed for at ege deres historiebevidsthed gennem historisk teenkning og
historisk empati 1 arbejdet hermed. Derudover har jeg set nermere pé aktuelle
undervisningsmaterialer for at vurdere, hvorvidt @ndringen af disse tilgodeser fagets formal,
herunder hensigten om at styrke elevers historiebevidsthed, som direkte dikteres.? Endvidere
har jeg stillet spergsmadl til, hvorvidt lerere 1 faget er bekendte med det manglende
fortidsperspektiv, alt sammen for at lave en undersogelse af, hvordan undervisningsforlob kan

udarbejdes mhp. at fremme et fortidsperspektiv 1 folkeskolens historiefag.

2.Problemformulering
Hvordan kan undervisningsforlob med afscet i scenariedidaktik fremme det manglende

fortidsperspektiv i historieundervisningen i folkeskolen?

2.1.Problemstillinger og relevans

I dette afsnit praesenteres og redegores der for specialets aktualitet ved at fremme forstdelsen
af, hvordan undervisningsmaterialer i faget har @ndret sig over tid og hvorfor
fortidsperspektivet har vesentlig betydning for, hvorvidt elever bliver i stand til at tilegne sig

historiebevidsthed gennem historiefaget.

Redegores der for et historisk overblik over udviklingen i historiefaget,
undervisningsmaterialerne og hvad der forventes heraf, fremheves folgende nedslag. Fra
slutningen af 1700-tallet og 1 lebet af 1800-tallet indferte storstedelen af de europiske lande,
herunder Danmark, skole-eller undervisningspligt. Undervisningen i historiefaget formidlede
konstruerede nationale grundfortellinger, der legitimerede statsmagten. Hensigten var at
skabe et nationalt erindringsfaellesskab, hvorudfra alle kunne opleve tilhersforhold og dermed
oprette loyalitet overfor samfundet (Knudsen, H. E. & Haue, H. 2023 s. 4). I lobet af

1900 tallet s& man historieundervisning, som forberedte elever med paratviden, der omkring

’Bilag 20 Formdl for historie
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start 1970 og 00érne blev udskiftet med ensket om at praesentere elever for en
individualisering og relativering af vardier, kronologi og historiebevidsthed (Knudsen, H. E.
& Haue, H. 2023 s. 5). Historiebevidsthed blev sat ind i leereplanerne med ensket om at oge
elevers forstdelse af fortiden, nutiden og fremtiden (Ahle, A. & Vollmond, C. 2017 s. 151).
Formalet med historiefaget og hensigten med tilhgrende undervisningsmaterialer har haft
forskellige agendaer gennem tiden og 1 modsatning til andre lande, har der efter Grundloven
fra 1849 ikke veret en central myndighed, som skulle forhdndsgodkende
undervisningsmaterialerne inden udgivelsen. Det har i stedet vaeret et kommunalt anliggende
at udvaelge hvilke skolebeger og undervisningsmaterialer, som bruges i1 praksis (Poulsen, J.A.
2023 s. 20). Politisk er der sket en @ndring i takt med, at skole-og undervisningspligten i
begyndelsen havde til hensigt at danne bern og unge til at vaere gode kristene, til i dag at
imedekomme en dannelsesmaessig opgave, hvor vagten tildeles en demokratisk dannelse og
almen myndighed af den enkelte elev, hvilket ses i formalet for folkeskolen, som presenterer
et ideal alle fag skal efterleve (Poulsen, J.A. 2023 s. 21).

“Stk. 3 Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og
pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere preeget af
dndsfrihed, ligeveerd og demokrati.””

I overensstemmelse med udformningen af den nuvaerende folkeskolelov fra 2006
tilkom Felles Mél til hvert fag, som afloste de tidligere Klare Mal fra 2001. Hvert fag,
herunder historie, blev introduceret for en leeseplan med konkrete undervisningsvejledninger
og tilherende bindende nationale trinmal. Det betad, at historiefagets udbytte blev dikteret af
en central myndighed, men undervisningsmaterialerne forblev fortsat valgfrie. I 2009 skete
en revision af Felles Mal, hvilket indebar at fagenes formaél skulle tilpasses yderligere og
undervisningen blev centraliseret om malstyring og handlede om at opné fagets tilherende
trin-og slutmal. 1 2015 til 2016 blev Falles Mal @&ndret og omdebt til Forenkledes Falles
Mal.* De forhenvearende trin-og slutmal som fagene skulle imgdekomme, blev gjort enklere
og mere precise, for at gore dem lettere at anvende for laerere i praksis og der blev lagt vaegt
pa, at FFM skulle tage udgangspunkt i elevers leringsudbytte, hvorfor der blev formuleret
kompetence-, ferdigheds-og vidensmal til hvert fag, sa undervisningen og materialerne
kunne tilpasses ud fra elevers kompetencer efter et givent klassetrin. Det &ndrede som

udgangspunkt ikke noget, men da de forhenvarende Falles Mal fra 2009 viste sig at vaere

*Berne- og undervisningsministeriet Folkeskoleloven, formdlet for folkeskolen §1 Stk. 3 Link
“FFM i denne opgave


https://www.uvm.dk/folkeskolen/folkeskolens-maal-love-og-regler/om-folkeskolen-og-folkeskolens-formaal/folkeskolens-formaal
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svaere at praktisere og derfor blev nedprioriteret, pavist gennem evaluering fra Danmarks
evalueringsinstitut i 2012,° blev der til FFM udviklet fagformal, vejledende leeseplaner og
undervisningsplaner med relevante emner til hvert fag, hvilket kan ses som forslag til, hvad
der skulle inddrages i faget iflg. en central myndighed. Hensigten var at hjelpe laeerere med at
udforme og praktisere undervisning, hvorudfra elever opnaede udbyttet der dikteres 1 f.eks.
faghzftet for historie.® En udgivelse fra Historie Lab fra 2015, Forenklede feelles mdl i
historie - en hdndsrekning, bevidner om, at man med Faelles Ml oplevede at lerere ikke var
klaedt pa til at varetage undervisning som efterlevede de opsatte kriterier, hvorfor der med
denne udgivelse blev belyst, hvordan lerere 1 historiefaget funktionelt kunne tilretteleegge
undervisning og konstruere undervisningsforlob, med afsat 1 historiefagets 3
kompetenceomrider; Kronologi og sammenhceng, kildearbejde og historiebrug (Nielsen, P.
A., Knudsen, H. E. m.fl. 2015). Der blev hermed givet en hdndsrakning til laerere om,
hvordan de kunne valge kvalificerede undervisningsmaterialer, emner og didaktiske tilgange,
hvilket kan anses som en plan for at fa inkorporeret en mere homogen historieundervisning
pa landsplan, trods undervisningsmaterialerne fortsat ikke blev dikteret. Inden for de sidste 20
ar er der altsa sket en @endring 1 historiefaget, da det udover et fokus pa at forberede elever til
samfundets demokratisering ogsa vagtes at imgdekomme nogle opsatte kompetencer
indenfor fagene, hvortil der tilbydes forskellige muligheder af indhold i undervisningen med
konkrete vejledninger og forslag til, hvordan disse imedekommes i praksis.” Med
historiefagets fagformal, kan man sige at der stilles specifikke krav til, hvad undervisningen
skal imgdekomme, da det fremgér hvilke kompetencer elever efter 9.klasse skal have tilegnet
sig, trods faget ikke stilles til ansvar for konkret undervisningsmateriale.®* Med afset i
fagformélene centreres faget fortsat om de 3 kompetenceomréder; Kronologi og
sammenhceng, kildearbejde og historiebrug, som alle repreesenterer forskellige trin-,
feerdigheds-og vidensmal ud fra 3.- 6.- og 9.klassetrin.” Udviklingen i historiefaget og
hensigten herfor har mellem 2005 til 2020 lagt vaegt pad undervisning, som centrerer sig om
sammenhangsforstielse og udviklingsperspektiv i global sammenhang, hvortil
kanontenkningen med 30 emner har til hensigt at skabe et kronologisk overblik og dermed

oge elevers historiebevidsthed (Knudsen, H. E. & Haue, H. 2023 s. 5). Med kanon er der

>Borne- og undervisningsministeriet Historisk oversigt Link

Berne- og undervisningsministeriet Historisk oversigt Link

"EMU Danmarks Leringsportal Fagheefte, Feelles Mdl, Leeseplan og vejledning til Historie Link
8Bilag 20 Formdl for historie
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https://emu.dk/sites/default/files/2023-06/gsk_historie_fagh%C3%A6fte_2023.pdf
https://emu.dk/grundskole/historie/faghaefte-faelles-maal-laeseplan-og-vejledning?b=t5-t12
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nogle emner som er forudbestemt, hvorfor ogsa indholdet 1 mange af de tilgengelige
undervisningsmaterialer praesenterer disse emner. I undervisningsmaterialerne, som har veret
til rddighed 1 historiefaget inden for en naer tidsramme, kan man ogsa se en udvikling. Et
hyppigt anvendt grundbogssystem til faget var i slutningen af 90érne Ind i historien af Claus
Buttenschen og Olaf Ries, Alinea 1999. Senere kom Gyldendal med systemet Hit med
historien af Torben Casey Andersen og Ole Reimer 2010 og systemet Historie af bl.a. Jens
Aage Poulsen fra samme ar. Alinea har for nyligt udgivet grundbogssystemet Pd sporet af
historien 2024, af Maja Lumholtz og til grundbogssystemerne stilles nu online platforme
tilgeengelig med arbejdsark, smé videoklip og forslag til, hvordan grundbegerne kan
inddrages 1 praksis. Men da der fortsat ikke stilles krav til anvendelse af konkrete
undervisningsmaterialer, ses der forskellige eksempler pa brugen heraf i praksis. Det er altsd
ikke leengere kun analoge grundbogssystemer, men ogsa digitale undervisningsmaterialer
udviklet af forskellige udbydere som anvendes, hvorfor et fokus pé, hvad man ensker som
undervisningens udbytte som laerer, maske er vigtigere end nogensinde for. Inddrages en
statistik fra en rapport over data om danske leremidler fra 2017 af Jeppe Bundsgaard, DPU,
bliver det tydeligt at der i historiefaget benyttes forskellige typer.'® Her ses f.eks. at
leringsplatforme og fagportaler nasten fylder 50% af undervisningsmaterialer 1 historiefaget
og de enkeltstaende didaktiske leremidler, som f.eks. grundbogssystemer fylder kun en lille
del, hvilket maske kan forklares med de tilherende fagportaler, som stilles tilgeengelige af
f.eks. Alinea og Gyldendal. Semantiske lremidler, som ikke nedvendigvis er produceret
mhp. undervisning, som f.eks. tekster, film, noveller, spil mm. benyttes i hgj grad og de
funktionelle leeremidler, altsa de digitale vaerktgjer, benyttes 1 mindre grad, men ses stadig i

praksis (Bundsgaard, J. 2017 s. 12).

®Bundsgaard, J. (2017) Rapport om data i danske leeremidler, DPU, Aarhus Universitet, 2. udgave s. 11
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2.2. Afgraensning

Vi ved nu historiefaget og undervisningsmaterialerne har varet under en udvikling historisk
set savel som politisk. Vi ved ogsé der er udarbejdet mél for faget som skal imedekommes 1
overensstemmelse med folkeskoleloven og formalet for faget. Endvidere anses de
tilgeengelige undervisningsmaterialer, leereplaner, faghafter, kompetenceomrader samt
videns-og ferdighedsmal fordelt ud for forskellige klassetrin, som redskab til at
imedekomme en kvalificeret historieundervisning, der efterlever kravet om at gge elevers
historiebevidsthed." Det vi ikke ved er, hvorfor der mangler et fortidsperspektiv i
historiefaget. Ud fra fagets udvikling og med de tiltag som kan guide lerere 1 valget om
undervisningsmaterialer, er der stadig noget som tyder pa at historiebevidsthed i sig selv, ikke
er blevet imegdekommet til fulde, da der med et manglende fortidsperpsektiv kan stilles
spergsmdl til, hvorvidt kvaliteten af elevers historiske bevidsthed har varet og er opnéet i en
tilstrekkelig grad. Det er pga. det manglende fortidsperspektiv, med afsat i artiklen Fortiden
i Historie af Loa Bjerre, Lektor og Ph.d. fra 2021, jeg fremhaver specialets relevans. Bjerre
forklarer i denne artikel at laerere, trods udvalget af undervisningsmaterialer, stadig mangler
at appellere til at elever skal tilnaerme sig et fortidsblik og forsta fortiden ud fra fortidens
premisser, som en del af at ege historiebevidstheden. Desvearre tyder det pa, at nutidige

undervisningsmaterialer er domineret af en nutidsrefleksion, som begranser elever 1 at
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tilneerme sig det enskede fortidsblik, som fortidsperspektivet har til hensigt (Bjerre, L. 2021 s.
4). Det vurderes derfor, at der i historiefaget, trods kravet om at styrke elevers
historiebevidsthed, fortsat er kriterier som ikke efterleves, maske pga.
undervisningsmaterialerne som stilles til radighed. Undervisningsmaterialerne burde iflg.
Bjerre facilitere et fortidsblik, sa elever far mulighed for at forsta fortidsperspektivet, da dette
medvirker til at elever tilegner sig de kompetencer fagformalet tilskynder.'? Men det er ikke
kun det manglende fortidsperspektiv som ger, at specialet har relevans. Det forholder sig
nemlig sddan at der den 1.januar 2025 skete endnu en @&ndring inden for alle fag, herunder
historie. Vi ser fortsat ikke krav om, hvilke undervisningsmaterialer der skal benyttes, men
bade faerdigheds- og vidensomrader og ferdigheds- og vidensmal som for var krav, er nu 1
stedet vejledende. Fagenes formél, kompetenceomrader, kompetencemal,
opmerksomhedspunkter samt kanonlister er det eneste, som fortsat forbliver bindende. Ogsa
FFM og tilherende faghafter, leseplaner og undervisningsvejledninger lider under denne
@ndring, da disse ikke leengere vil blive opdaterede ift. de nye regler. Der er fra 1. august
2025 heller ikke krav om at udarbejde laeseplaner i folkeskolen, men
Undervisningsministeriet praesenterer de nuvaerende som vejledende og understreger at disse
fortsat kan benyttes af de skoler, der ensker det." Uden en central myndighed til at sikre
kvalificerede valg af undervisningsmaterialer og med et manglende fortidsperspektiv i
historiefaget samt en udvikling der bevidner om, at laerere for har oplevet udfordringer i
forhold til at imedekomme opsatte kriterier for faget, stiller jeg spergsmal til, hvordan elevers
historiebevidsthed kan gges i fremtiden, nu hvor tidligere kriterier for faget lettes? Endvidere
stiller jeg spergsmal til, hvilke undervisningsmaterialer som kan fremme et fortidsperspektiv
samt hvordan laerere kan efterleve dette, hvorfor behandlingen af tilherende

problemformulering anses som aktuel.

3. Specialets metode, opbygning og teoretiske afgraensning
I nedenstdende afsnit afdaekkes de metodiske grundlag, specialet bygger pa og der redegores

for opbygningen og formalet for valget af de teoretiske tilgange.
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3.1. Metode og opbygning

Gennem specialets afsnit forseges det at undersoge og vurdere fenomenet
undervisningsforlob, mhp. at konkretisere, hvordan disse kan fremme fortidsperspektivet i
historiefaget, som led i at @ge elevers historiebevidsthed. Indledningsvist er problemstillingen
praciseret og der er redegjort for udviklingen, folkeskolen, dens fag, herunder historiefaget
og tilherende undervisningsmaterialer har veret underlagt inden for en ner tidsramme. Det er
ogsa fremhavet, at der med fagets udvikling er sket en @ndring i dets tilherende mal,
forventninger til indholdets udbytte samt kriterier for elevers lebende kompetencetilegnelser
dikteret af tidligere obligatoriske videns- og ferdighedsmal, som nu kun er vejledende.
Historiefaget, dets indhold og udbud af undervisningsmaterialer som stilles tilgengelige samt
leereres didaktiske evner har vaeret og s&ttes fortsat pa prove, for at imedekomme formalet,
faget fortsat dikterer og som i specialet settes i sammenhang med at fremme et
fortidsperspektiv for at age kvaliteten af elevers historiske bevidtshed. Relevansen for
behandlingen af problemformuleringen og afgraensningen heraf er derfor belyst. Tilgangen
bag specialet bygger pa en fenomenologisk videnskabsteori og valget heraf ligger til grund
for idéen om intentionaliteten, som forklarer at den menneskelige bevidsthed altid er rettet
mod noget. Det skal forstds sddan at mennesket og verden er sammenflettet, hvilket sattes i
sammenhang med, hvordan elever anskuer fortiden ud fra fortidens premisser, med afset i
tilgaengelige undervisningsforlob de prasenteres for, hvorfor genstandsfeltet
undervisningsforlob, ikke bliver uathengig af de processer, hvorudfra elever kan danne
historisk bevidsthed (Brinkmann, S. & Tanggaard, L. 2016 s. 452). Elevers historiebevidsthed
bliver sat 1 forbindelse med undervisningsforlob, som iflg. Bjerre, ber reprasentere et
fortidsperspsektiv. Endvidere er den fenomenologiske tilgang valgt pba. at specialet ikke
bliver i stand til at praesenterer et universelt undervisningsmateriale, som lerere kan tilvelge i
onsket om at fremme et fortidsperspektiv, da konteksten hvori disse praktiseres ogsa pavirkes
af en reekke andre faktorer, saisom hvordan der undervises og formidles, hvordan elever
oplever det formidlede, hvad formélet med formidlingen er m.m.. Forholdet mellem dem som
tager del 1 en undervisningslektion og de didaktiske teorier som ligger bag et
undervisningsforlob forstds som dynamiske, da elever, leerere og forlagsproducenter vil have
forskellige erfaringer med fenomenet undervisningsforleb. Specialets tilgang representerer
ogsa en ontologisk undersegelse af begrebet fortidsperspektiv da begrebet allerede eksisterer,

hvorfor vigtigheden i at undersege, hvordan dette kan fremmes ved hjelp af fanomenet
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undervisningsforlob fremhaves (Brinkmann, S. & Tanggaard, L. 2016 s. 453). Fordi man
ikke kan se eller male begrebet fortidsperspektiv, har jeg forsegt at beskrive og analysere det
ud fra konteksten af fenomenet undervisningsforlob ved brug af forskellig empiri. Specialet
preesenterer empiri som bygger pad kvalitative metoder, herunder et semistruktureret interview,
med Jens Aage Poulsen, Lektor emeritus, cand.pad., Master ikt. og Lering, forlagsproducent
og udgiver af en lang raekke bager og artikler om historiedidaktik. Vedkommende er valgt
pba. hans kendskab til, hvordan undervisningsmaterialer har @ndret sig over tid samt pba.
hans medvirken til udgivelser om fortidsperspektivet og hans udvikling af forskellige
undervisningsmaterialer til historiefaget, hvorfor dette har givet indblik 1, hvordan en kreater
af undervisningsforlob anskuer fortidsperspektivet i ssmmenhang med faenomenet
undervisningsforlob (Brinkmann, S. & Tanggaard, L. 2016 s. 31). Pga. Poulsens baggrund og
erfaringer, stilles der ikke spergsmal til hans udtalelser under interviewet. Her fremhaves de
vigtigste nedslag i bilag 1 og de prasenteres under empirien samt inddrages 1 analysen.
Derudover inddrages fokusgrupper som dataproduktioner gennem surveyXact, for at danne
indtryk af, hvordan gruppers forstéelser opererer omkring begrebet fortidsperspektivet i
relation til fenomenet undervisningsforlob. Dataen er indsamlet ud fra en aben model,
hvorfor lerere og elever har svaret frit pa surveyundersegelserne. Dog har jeg benyttet lidt fra
en stram model, for at danne en helhedsforstdelse omkring serlige spergsmal 1 relation til
fortidsperspektivet og erfaringerne med scenariedidaktik 1 praksis. Fokusgrupperne
koncentrerer sig om lerere og elever i folkeskolens historieundervisning. Resultaterne heraf
er vedlagt som bilag 4 og bilag 5 og praesenteres under empirien samt inddrages i analysen
(Brinkmann, S. & Tanggaard, L. 2016 s. 138). Udsagnene fra leerere og elever har givet
indblik 1, hvordan fenomenet undervisningsforlob reprasentere begrebet fortidsperspektiv 1
praksis samt givet indblik i, hvorvidt fokusgrupperne oplever en mindre kvalitet af historisk
bevidsthed grundet det manglende fortidsperspektiv. Endvidere inddrages en
dokumentanalyse med afsat 1 3 forskellige undervisningsmaterialer, herunder Brinckmann,
H., Dehn, E., Eriksen, S., Grubb, U., Poulsen, J. A., & Renn, T. M., (2010) Historie 7, 1.
udgave, 2 oplag. Forlaget Gyldendal. Uddrag vedlagt som bilag 11. Poulsen, J.A. (2005) Hit
med historien! Grundbog til 7.klasse, 1. udgave, 3.oplag Forlaget Gyldendal. Uddrag vedlagt
som bilag 12. Hemmingsen, S. E. & Hostrup H 1 (2016) Klar, parat, historie! Grundbog til
7.klasse, 1. udgave, 1. oplag, Forlaget Alinea. Uddrag vedlagt som bilag 13.
Dokumentanalysen skulle be-eller atkrafte, hvorvidt begrebet fortidsperspektivet er
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reprasenteret 1 undervisningsmaterialernes tilgengelige undervisningsforlob med afsat 13
kriterier som skal imedekommes for elever kan mede et kvalificeret fortidsmode (Bjerre, L.,
Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. 2024, s. 171). Dokumentanalysen og resultaterne heraf er
vedlagt som bilag 10 og prasenteres under empirien samt inddrages i analysen. Som led i
dokumentanalysen prasenteres et uddrag af et undervisningsforlob med afset 1
scenariedidaktik, et dilemmaspil jeg selv har udviklet 1 min praktik hos Historie Lab, vinteren
2024. Undervisningsforlobet er inddraget i dokumentanalysen for at vurdere, hvorvidt
scenariedidaktik kan fremme fortidsperspektivet gennem undervisningsforlob, mhp. at
fremme elevers historiebevidsthed. Uddraget herfra er vedlagt som bilag 14 og prasenteres
under empirien. Undervisningsforlobet medfelger specialet som separat bilag pga. materialets

omfang, men inddrages i analysen.

Senere praesenterer specialet en forskningsdiskussion, hvori aktualiteten af problemstillingen
fremhaves og positioneringen praesenteres. Begrebet fortidsperspektiv belyses ud fra
forskellige aktuelle udgivelser og publikationer, som danner grundlag for specialets
problemformulering og dens aktualitet. Her vil forventningerne til faget fremhaves, med
afset i dets formal herfor.' Tilgangen til historiefaget og mulige arsager til
fortidsperspektivet beskrives som manglende forklares ud fra Jens Pietras, cand. phil i historie
og historiedidaktisk forfatter og Jens Aage Poulsens anskuelser. Her tages udgangspunkt i
veerket Fagdidaktik i historie, mellem teori og praksis fra 2024, udgivet af Hans Reitzels
forlag. Poulsen inddrages ogsa med udgangspunkt i artiklen Hvad skal eleverne lcere i
historie - og hvordan? fra 2023 for at fremheve vigtigheden 1, at elever far mulighed for at
skifte perspektiv 1 historieundervisningen. Efterfolgende inddrages Loa Bjerre, da hun i
artiklen Fortiden i Historiefaget fra 2021 belyser andre arsager til, at fortidsperspektivet ikke
er repreesenteret gennem historiefagets undervisningsmaterialer, hvortil Marianne Dietz,
uddannet historiker, leerer med en ph.d i historie og spildidaktik, anskuelser pa
scenariedidaktik inddrages som mulig lesning pd, at inkorporerer fortidsperspektivet 1
historiefaget. Dietz pointer tager udgangspunkt i artiklen Om at spille en rolle i et rollespil
om fortiden udgivet af KVAN i 2019. Fagheftet for historiefaget inddrages for at understotte

de fernavntes pointer.
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Metoden teorien tager afset 1 er deduktiv, da de teoretiske grundlag har afset i eksisterende
tilgange. Begreberne afgraenses og forklares i det teoretiske afsnit og bliver sat 1
sammenhang, hvorfor der henvises hertil, nir de benyttes forinden prasentationen heraf.
Historiebevidsthed forklares med afsat i kapitel 1 fra vaerket Historiedidaktik fra 2017, af
Bernard Eric Jensen, adjungeret professor og historiedidaktiker. I denne sammenhang ses det
som en kompetence, elever skal benytte som brugsfunktion, nir de forsgger at opnd en
forstaelse for fortiden gennem et fortidsperspektiv. Begrebet defineres yderligere med afsaet 1
vaerket Fra Fortid til Historie - Historiefagets identitet og metoder fra 2017 skrevet af Anders
Hassing, tidligere gymnasielarer, fagdidaktisk forfatter og forlagsdirekter hos Columbus og
Christian Vollmond, tidligere fagkonsulent i historie, lektor i Historie hos KBH VUC og
historiedidaktisk forfatter, mhp. at fremme forstdelsen af de 3 tidsdimensioner som
historiebevidsthed repraesenterer, for at fastholde tesen om, at kvaliteten af historiebevidsthed
lider under en manglende tilstedevarelse af fortidsperspektivet. Derudover fremstilles
historiebevidsthed som nedvendig kompetence for, at elever er 1 stand til at se meningen med
den fortid, et undervisningsforlob reprasenterer, som led i at efterleve fagformalene for
faget.'® Det forklares med afset i veerket Historie-undervisning - En fagmetodik fra 2021
skrevet af Sten Tommy Larsen, lerer og cand. pad. hist. og Jens Aage Poulsen. I
sammenhang med historiebevidsthed som kompetence, prasenteres 2 andre begreber, som
elever i.flg. faghaftet for faget ogsa ber mestre.'® Historisk teenkning og historisk empati
praesenteres som kompetencer, der er sammenha@ngende med elevers mulighed for at styrke
deres historiebevidsthed. Disse begreber har afsat i de allerede praesenterede bager.
Efterfolgende afgranses fortidsperspektivet og presenteres som en reprasentation af
fortidens menneskers eget syn péd deres samtid, hvorfor perspektivet giver elever mulighed
for at praktisere historisk teenkning ved beskaeftigelse hermed. Fortidsperspektivet beskrives
som verktej der kan anvendes i historieundervisningen og afgraensningen heraf har afsaet i
vaerket Fortiden som et fremmed land - historieundervisning og fortidsformilling fra 2024,
skrevet af Loa Bjerre m.fl. For at forstd hvad undervisningsmaterialer ber indeholde for at
prasentere elever for et fortidsperspektiv, redegeres der kort for begreberne nutidsblik og
Sfortidsblik. 1 denne sammenhang anses disse som fagbegreber, der sattes i relation til,
hvorvidt det er muligt for elever at anskue fortiden ud fra et fortidsperspektiv eller e;j,

athangig af, hvad undervisningsforlobet beretter om. Begreberne redegores med afset 1
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begerne Historie-undervisning - En fagmetodik fra 2021 af Loa Bjerre og Fortiden som et
fremmed land - historieundervisning og fortidsformilling fra 2024 af Loa Bjerre m.fl..
Didaktik og scenariedidaktik defineres og afgrenses som tilgange/metodikker, der anvendes
1 historieundervisningen, for at udarbejde undervisningsforlob som kan fremme
fortidsperspektivet. Forstdelsen af begreberne har afsat 1 begerne Peedagogiske begreber, en
studie og opslagsbog for pcedagog og lcereruddannelsen fra 2018 skrevet af Noona Elisabeth
Jensen, lektor hos Kabenhavns professionshejskole og lerebogsforfatter samt Handbog i
Scenariedidaktik - Scenariedidaktik og historie, et overblik fra 2022 skrevet af Jeppe
Bundsgaard, software udvikler med fokus pa it og leering, Simon Skov Fougt, national
forskningsleder pa PIRLS og Morten Misfeldt, researcher of mathematics education and ICT.
Til sidst forklares hvordan dilemmaspil forstas i denne sammenhang, hvilket beskrives som
en aktiv undervisningstilgang der kan fremme fortidsperspektivet. Afgreensningen heraf har
afsaet 1 tidskriften Spildidaktik fra 2019 skrevet af Marianne Dietz. I denne sammenha&ng
afgreenses der for begreberne ydre- og indre historier mhp. at forklare, hvad dilemmaspil kan
give anledning til at berette om 1 undervisningsregi. Disse begreber s®ttes i sammenhang

med nutids- og fortidsblik og forstaelsen heraf har afset i samme tidsskrift.

Under specialets analyse med tilherende diskussion sammenholdes pointer fra
forskningsdiskussionen, de teoretiske grundlag og resultaterne fra den indsamlede empiri.
Hensigtet at finde ud af, hvilken tilgang til faget der tilskyndes under anvendelse af
undervisningsmaterialer for at vurdere, hvorvidt dette kan anskues som érsag til at
fortidsperspektivet beskrives som manglende eller ej. Endvidere fremgér en analyse af og
diskussion om undervisningsmaterialernes betydning for elevers mulighed for tilegnelse af
historiebevidsthed, hvortil det undersegges 1 hvor hej grad fortidsperspektivet er reprasenteret.
Ud fra formodningen om scenariedidaktik som mulig lesning pa at fremme
fortidsperspektivet, vurderes det 1 analysen, hvorvidt dilemmaspil har fordele i forhold til at
lade elever anskue fortiden ud fra et fortidsblik og ikke ud fra et nutidsblik. Med afset i
analysen, forskningsdiskussionens pointer og de teoretiske grundlag, undersegges det, hvorvidt
scenariedidaktik kan anses som lgsningsforslag til, at kunne fremme fortidsperspektivet og
dermed sikre elevers historiske bevidsthed, hvilket sammenholdes i1 en endelig konklusion

som besvarer specialets problemformulering.
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4. Przesentation af empiri

I nedenstdende afsnit praesenteres indhentet empiri. Der er, som allerede navnt, gjort brug af
forskellige kvalitative metoder, som har eget forstaelsen for, hvorvidt der er tale om et
manglende fortidsperspektiv i relation til fenomenet undervisningsforlob. Metoderne har
gjort det muligt at skildre en forstdelse af begrebet fortidsperspektiv i relation til fenomenet
undervisningsforlob ud fra forskellige perspektiver, herunder ud fra forlagsprodcentens,
lererer og elevers samt medvirket til at forklarer, hvorfor scenariedidaktik som didaktisk

tilgang méske kan anses som lgsningen pé at fremme fortidsperspektivet.

4.1. Semistrukturede interviews om undervisningsmaterialers udvikling gennem tiden
Fordi der som beskrevet indledningsvis ikke stilles krav fra en central myndighed om, hvilke
undervisningsmaterialer der benyttes i praksis i historieundervisningen i folkeskolen, men
fortsat kun dikteres forventninger om, hvilket udbytte undervisningen og
undervisningsmaterialerne skal kunne resulterer i'’, blev det relevant at interviewe en person,
hvis erfaring med udarbejdelse af undervisningsmaterialer har strukket sig over en bred
tidsperiode for at opnd indblik i, hvordan vedkommende selv har oplevet en @ndring 1
udformningen heraf. Endvidere blev jeg nysgerrig pa, hvilket ansvar forlagsproducenter
tillegger sig selv, sa de tilgengelige undervisningsforlob kan imgdekomme kravet om at give
elever kompetencer i form af historiebevidsthed. Den didaktiske tilgang blev et omrade jeg
onskede at fa flere oplysninger om, da jeg allerede besad viden om, at folkeskolerne bade
anvender funktionelle-, semantiske- og enkeltstiende undervisningsmaterialer samt
leeringsplatforme og fagportaler.'® Jeg enskede at opnd indsigt i hvilken didaktisk tilgang der
kunne anses som fordelagtigt, ndr jeg sogte at fremme fortidsperspektivet, hvorfor der blev
stillet spargsmadl til brugen af scenariedidaktik i praksis. Den deltagende Jens Aage Poulsen
har bl.a. udgivet inspirationsartikler om, hvorfor brugen af scenariedidaktik kan have en
fordel nér elever skal praesenteres for fortiden ud fra fortidens preemisser, herunder artiklerne
Hvad pokker er historiske scenarier fra 2015 og Mod fortiden! fra 2024, begge udgivet af
Historie Lab - Nationalt Videncenter for Historie-og Kulturarvsformidling. Det
semistrukturerede interview med Poulsen fandt sted den 23/1-25 kl. 15.21 og tog ca. 30
minutter. Det er kun de vigtigste pointer, som er vedlagt som bilag 1. Fordi jeg var

interesseret 1 Poulsens egen forstielse af sammenhangen mellem fortidsperspektivet og

"Bilag 20 Formdl for historie
"®Bundsgaard, J. (2017) Rapport om data i danske leeremidler, DPU, Aarhus Universitet, 2. udgave s. 11
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elevers tilegnelse af historiebevidsthed, udarbejdede jeg ikke et stringent manuskript, da jeg
ikke ville pavirke interviewet i en sarlig retning. Dog var jeg opmarksom pa, at de
hv-spergsmaél jeg stillede Poulsen kunne oge min forstaelse for, hvordan han som producent
af bl.a. undervisningsforlob anskuer fortidsperspektivet i historieundervisningen. Dette ville
medvirke til at be-eller afkraefte, hvorvidt fortidsperspektivet bliver anset som manglende, set
ud fra hans perspektiv som producent. Endvidere habede jeg, at Poulsen, med hans
menneskelige erfaring, kunne komme med forklaringer pd, hvorfor
undervisningsmaterialerne har @ndret sig over tid samt beskrive hvilke fordele han personligt
mente en inddragelse af scenariedidaktik kunne have 1 historieundervisningen, for at fremme
et fortidsperspektiv. Som allerede beskrevet har Poulsen en baggrund som ger ham
kvalificeret, nar der er tale om en diskussion af kvaliteten af undervisningsforlob til
folkeskolen samt valg af didaktiske tilgange, herunder aktualiseringen af scenariedidaktik, da
han i mere end 30 ar selv har veret med til at producere undervisningsmaterialer. Endvidere
gor hans medvirken til bogudgivelsen Fortiden som et fremmed land - historieundervisning
og fortidsformilling fra 2024 udgivet af Hans Reitzels forlag, ham troverdig i1 forhold til at
dele holdninger om fortidsperspektivets betydning i undervisningsforlobene som led i at
elever kan tilegne sig historisk bevidsthed. Gennem det semistrukturerede interview
bekraftede Poulsen, at der er sket en udvikling indenfor undervisningsmaterialerne og derfor
indenfor fenomenet undervisningsforlob. Han forklarede, at man har bevaget sig fra at
praesentere en god fortelling for elever til at der senere blev lagt vaegt pa deres
historiebevidsthed og arbejdet med de kilder undervisningsmaterialerne prasenterer. Dog
papegede Poulsen, at @ndringen 1 praksis er en langsommelig proces. Han forklarede, at han i
et nyt materiale Aftryk - Det onde, Antisemitisme og holocaust, udgivet i 2025 af Forlaget
Gyldendal, som er et fleksibelt historiesystemt til 7.-9.klasse, der satter elevers
historiebevidsthed 1 centrum, har vaeret opmaerksom pé at inddrage bradtekst og spergsmal,
som ger at elever kan forsté fortiden ud fra fortidens pramisser."” Det nye materiale skulle
give elever anledning til at prove at forstd den kontekst, som prasenteres, hvilket bevidner
om et forseg pé at inddrage fortidsperspektivet. Derudover fortalte Poulsen, at
historiebevidsthed ikke kan anses som kvalificeret, hvis ikke alle 3 omrader indenfor
begrebet er behandlet, altsa fortidsfortolkning, nutidsforstaelse, fremtidsforventning, hvorfor

min tese om at elever tilbydes en mindre kvalificeret historisk bevidsthed uden en

“Bilag 6
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tilstedevaerelse af fortidsperspektivet blev bekraftet.”’ Det nye materiale kan bevidne om en
udvikling, der ensker at gge kvaliteten af elevers historiebevidsthed. 1 relation til at benytte
scenariedidaktik som tilgang 1 undervisningsforlobene for at fremme fortidsperspektivet,
delte Poulsen positive erfaringer hermed. Han bekraftede, at der med scenariedidaktik kunne
gives anledning til at elever oplever fortiden gennem synliggerelse og aktiv deltagelse. Dog
tillagde Poulsen larere en stor del af ansvaret for at dette kunne lykkes i praksis.
Undervisningsforlobene blev derfor ikke prasenteret som enestdende drsagssammenhang til
et manglende fortidsperspektiv. At laerere i faget stilles til ansvar for praktiseringen heraf ses
ogsa i det nye materiale, som Poulsen har produceret, hvor der i praesentationen laegges op til,
at leerere selv ma vurdere, hvordan systemet benyttes 1 praksis;

“AFTRYK, er et nyt historiesystem fra Gyldendal til 7.- 9. klasse. Systemet er bygget
op om 18 temabaoger, der kan anvendes pa kryds og tveers af argange og ovrige materialer, sa
du som lcerer sely kan sammenscette det indhold, der fungerer bedst for dig og dine elever.

Det giver dig derfor maksimal fleksibilitet i din undervisning”.*!

4.2. Fokus gruppers oplevelse af fortidsperspektivet gennem survey undersoger

Fordi historiefaget, dets mél og indhold har andret sig og der nu tilbydes forskellige
undervisningsmaterialer, kunne man vere tilbgjelig til at antage, at implementeringen af
fortidsperspektivet ville vaere let at imedekomme. En antagelse som virker valid nir den
sammenholdes med oversigten over de 98 kommunernes forbrug af puljer til digitale
leremidler i 2017 fra Undervisningsministeriet.” I oversigtet fremgar, hvor meget hver
enkelte kommune i Danmark har fiet bevilliget til digitale undervisningsmaterialer, ogsa til
historiefaget. Men selve belabet er ikke det, jeg haefter mig ved. Det er 1 stedet det faktum, at

naesten hver kommune har brugt det tildelte belgb med en udnyttelsesgrad pa 98%.%

‘Tabel 3. Fordeling af kommuners udnyttelsesgrader

Antal kommuner

Udnyttelsesgrad pa 100 pct. 91
Udnyttelsesgrad ml. 99 og 100 pct. 4
Udnyttelsesgrad mindre end 99 pct. 3
I alt 98

2Bilag 7

Bilag 6

2Bilag 8

“Bilag 8

21



Louise Haldrup Riske Model K Aalborg Universitet
20230704 Kandidatspeciale 10. Semester

Havde en antagelse vaeret nok, kunne jeg derfor opbygge en tese om, at fortidsperspektivet
ber veare til stede, ndr kommunerne bruger de tildelte puljer pa leeringsplatforme og

fagportaler.*

Mest udbredte leremidler
Opgeorelsen over de mest udbredte leremidler herunder er opgjort efter, hvor mange kommuner der
har indberettet at have kebt lzremidlerne i 2017.

Tabel 4. De ti digitale lzeremidler, der er indkebt af flest
kommuner

Digitalt leremiddel Kobt af antal
kommuner

Dansk.gyldendal.dk - Fagportalen til dansk i 7.-10. klasse 77
Dansk3-6.gyldendal.dk - Fagportalen til dansk i 3.-6. klasse 76
Dansk0-2.gyldendal.dk - Fagportalen til dansk i 0.-2. klasse 62
Samfundsfaget, Clio Online 60
Idrztsfaget Udskoling, Clio Online 60
NaturTeknologifaget Indskoling, Clio Online 59
Histotiefaget Udskoling, Clio Online 58
NaturTeknologifaget Mellemtrin, Clio Online 57
Engelskfaget Mellemttin, Clio Online 56
Historiefaget Mellemtrin, Clio Online 56

Fordi en antagelse ikke er nok til at besvare problemformuleringen, métte jeg opné forstaelse
for fenomenet undervisningsforlob ud fra forskellige fokusgrupper, da de selv kunne
beskrive, hvordan, hvorvidt og/eller i hvor hej grad de oplever en tilstedeverelse af
fortidsperpsektivet 1 undervisningsforlobene. Og da interviewet med Poulsen gjorde mig
opmarksom pa, at lerere tillegges ansvar for at tilbyde elever et fortidsperspektiv, blev det
vasentligt at opnd forstéelse af, hvordan laerere selv opfatter begrebet og seger at
implementere det. Bdde lerere og elever blev inddraget, for at danne et indtryk af, hvordan
deres forstdelser opererer omkring begrebet fortidsperspektiv i relation til fenomenet
undervisningsforlob. Der blev ogsa stillet spergsmal til erfaringer med brugen af
scenariedidaktik 1 praksis. Inden undersegelsen besad jeg bekymring for, at lerere ikke var
bekendte med, at fortidsperspektivet presenteres som manglende i undervisningen og denne
bekymring havde afsat i, at der i overensstemmelse med FFM 1 2015 blev konstrueret en
handsrekning til lereres praksis (Nielsen, P. A., Knudsen, H. E. mfl. 2015). Og da

fortidsperspektivet som begreb ikke er direkte fremtreedende, hverken i formélet for faget,”

**Bilag 8
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undervisningsvejledningen,” Faghaftet,”” Laseplanen® eller i de nuverende Falles Mal,”

blev bekymringen forstarket.

4.2.1 Lzereres syn pa fortidsperspektivet og erfaringer m. scenariedidaktik
Dataproduktionen for fokusgruppen larere, er indsamlet gennem surveyXact over januar
2025 og er vedlagt som bilag 4. Den bygger pa 22 anonyme respondenter som har deltaget 1
hele undersogelsen samt 2 personer, som kun har deltaget til dels. Respondenterne er fra
forskellige skoler i Danmark og har deltaget individuelt med forskelligt erfaringsgrundlag i at
undervise 1 historie fra 1 til 20 ar og underviser fra 3.- til 10.klassetrin. Fokusgruppens
udsagn vurderes som validt datagrundlag, der belyser laereres perspektiv i forhold til, om de
er bekendte med fortidsperspektivet nar de tilretteleegger og gennemforer
undervisningsforlob. Formalet for undersegelsen var at finde ud af, hvordan lerere selv
mener, de imgdekommer undervisning, som fremmer fortidsperspektivet. Derudover indblik i
leereres viden om fortidsperspektivets betydning for elevers tilegnelse af historiebevidsthed
samt danne forstaelsen for, hvordan lerere benytter scenariedidaktik for at vurdere, hvorvidt
denne didaktiske tilgang kunne anses som lgsning pé at fremme fortidsperspektivet.
Dataproduktionen bekraftede min bekymring, da halvdelen af respondenterne ikke var
bekendte med, at der mangler et fortidsperpsektiv i faget. Dog viste dataproduktionen at
begrebet imedekommes implicit, da mange respondenter inddrager undervisningsforlob som
kan praesentere elever for fortiden ud fra den pagaldende kontekst, herunder gennem
dilemmaspil der bygger pé scenariedidaktik. 20 af respondenterne havde erfaring med
dilemmaspil 1 praksis, hvorfor dataproduktionen bevidner om at scenariedidaktik anvendes.
Trods hyppig brug af scenariediaktik, beskrev mange respondenter denne form for
undervisningsforlob som sver at udfere, hvorfor mange lerere maske kun afprever en
scenariedidaktisk tilgang 1 gang. Hertil kan man sperge, hvorvidt der skulle konstrueres en
handsraekning til, hvordan laerere 1 praksis benytter dilemmaspil med positivt udbytte, for nar
forlagsproducenter tilleegger lerere ansvar for at sammensette indholdet selv, ber de ogsa
tilbyde tilstreekkelig paklaedning hertil.” Selvom dataproduktionen bekreefter, at halvdelen af

respondenterne ikke er bekendte med fortidsperspektivet som begreb, fremgar der delte

EMU Danmarks Learingsportal Undervisningsvejledning for historie Link
Y’EMU Danmarks Leringsportal Faghcefte for historie Link

BEMU Danmarks Laringsportal Leeseplanen for historie Link

YEMU Danmarks Laringsportal Feelles mdl for historie Link

*Bilag 6
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meninger 1 forhold til et enske om andre undervisningsmaterialer, som appellerer til en
oplevelse af fortiden i faget, frem for tekst hvorved elever begranses 1 at mede et
fortidsperspektiv. Dette kan maske forklares ved, at dataproduktionen bevidner om en bred
diversitet i brugen af forskellige undervisningsforlob. Et stort udbud af undervisningsforlob
kan maske vaere med til at danne en forstielse hos lererne om, at de med forskelligt indhold,
faktisk imedekommer fagets formal, herunder;

“Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de
forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne
forudscetninger for at leve i et demokratisk samfund. '

Af denne grund understreges behovet for konkrete vejledninger til, hvordan laerere
med forlagsproducenternes undervisningsforlob kan facilitere fortidsperspektivet 1 praksis.
Dog anses det positivt, at sterstedelen af respondenterne ensker at imedekomme
fortidsperpsektivet, efter de er blevet bekendt med, at det mangler under denne undersogelse.

Der ses derfor et onske fra lererne i faget om at imedekomme fortidsperspektivet.

4.2.2 Elevers syn pa fortidsperspektivet og erfaringer m. scenariedidaktik
Dataproduktionen for fokusgruppen elever, er indsamlet gennem surveyXact 1 januar 2025 og
er vedlagt som bilag 5. 22 anonyme respondenter deltog i hele undersogelsen og 1 person har
deltaget til dels. Respondenterne er fra 3 forskellige skoler, hvorfor der er tale om en
dataproduktion der preesenterer viden med afsaet ud fra forskellige undervisningsforlob. Alle
respondenter gar i 7.klasse, hvorfor indholdet i undervisningsforlobene ud fra fagets
forventninger og mél burde kunne sammenholdes. Fokusgruppens udsagn vurderes som
validt datagrundlag, der belyser elevers individuelle oplevelse af praktiseringen af
fortidsperspektivet gennem scenariedidaktik 1 undervisningsforlob, som led i at tilegne sig
historiebevidsthed. Formalet med undersegelsen var at fa indblik i, hvordan elever oplever
undervisningsforlob samt hvorvidt elever oplever den diversitet 1 undervisningsforlobene,
som larernes fokusgruppe gav udtryk for er til stede. Iflg. leererne havde sterstedelen
erfaringer med at imedekomme fortidsperspektivet implicit gennem dilemmaspil, film,
byvandringer m.m.. Desvarre er det ikke elevernes opfattelse, da denne dataproduktion
oplyser, at halvdelen af respondenterne oplever en homogen historieundervisning kun med

beger eller portaler og viser at de i stedet foretraekker at arbejde med film, dilemmaspil eller

3Bilag 20 Formdl for historie
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museumsbesgg. Og selvom laererne benytter forskellige undervisningsmaterialer, viser
oversigten over puljerne for digitale undervisningsmaterialer at halvdelen af Danmarks
kommuner bruger penge pa online platforme til historie, hvorfor elevernes udsagn giver
mening.* Trods eleverne udviser engagement for at spille dilemmaspil, undervisningsforlob
der bygger pa scenariedidaktik, viser dataproduktionen, at det kun er 13% af respondenterne
som har provet det 1 praksis. Dataproduktionen oplyste om, at kun 48% af eleverne kan lide at
have historie, 39 % kan ikke og 13 % ved ikke om de kan lide det, hvilken méaske kan sattes 1
sammenhang med, at faget stiller konkrete kriterier i form af bl.a. formalet herfor, uden at
prasentere fortidsperspektivet, som ville sikre at elever forstar fortiden ud fra fortidens
premisser. Og selvom forlagsproducenterne har konkrete hensigter for udbyttet gennem
undervisningsforlob, hvori vi nu ved der tages hejde for at lerere fir mulighed for at
implementere et fortidsperspektiv ved eget ansvar herfor, kraver det at leererne som minimum
er bekendte med fortidsperspektivet, hvis elever skal opné en forstaelse heraf.** Nar larere
veelger frit af undervisningsforlobene uden at vere bevidste om, hvilket ansvar de tillegges
for at implementere et fortidsperspektiv, er det klart at hensigterne med faget er svare at
imedekomme. Det tyder pé, at der ikke er en felles klarhed om undervisningsforlobenes
udbytte i faget mellem dem som skal prasentere elever for et fortidsperspektiv, hvilket maske
begranser elever 1 deres tilegnelse af historiebevidsthed og dermed ogsa begraenser dem 1 at
se meningen med faget, hvilket kan forklarer hvorfor s& mange respondenter ikke kan lide
historiefaget. Interviewet og de 2 fokusgrupper har gjort det klart, trods hensigter om at
imeadekomme et fortidsperspektiv, sa er oplevelserne af undervisningsforlobene forskellige
blandt leerere og elever. Nar lerere og elever oplever 2 forskellige virkeligheder i forhold til
f.eks. arbejdet med dilemmaspil er der noget som indikerer, at elever ikke forstar hvad laereres
hensigter er, hvorfor det nu er mere interessant at se pa, hvordan undervisningsforlobene
hjelper lerere i deres praktisering af fortidsperspektivet, for at tilneerme svaret pa, hvorvidt

scenariedidaktik kan anses som lgsning pd at fremme fortidsperspektivet.

4.3. Dokumentanalyse eksempler pa undervisningssystemer i historie
Fordi undervisningsmaterialerne ikke kontrolleres af en central myndighed og da larere
tillegges ansvaret for at vaelge hvilke de benytter, var jeg interesseret 1 at undersoge, hvorvidt

de udvalgte undervisningsmaterialer prasenterer et fortidsperspektiv, hvorfor jeg udarbejdede
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en mindre dokumentanalyse. Her blev forskellige undervisningsmaterialer med tilgengelige
undervisningsforlob undersegt mhp. at vurdere kvaliteten heraf samt for at kunne af-eller
bekraefte, hvorvidt disse imedekommer et fortidsperspektiv. Jeg tog udgangspunkt i tabellen
fra Undervisningsministeriets oversigt over digitale puljer fra 2017, som viser at Gyldendal

leverer storstedelen af undervisningsmaterialerne efterfulgt af Alinea.** %

Tabel 5 nedenfor viser de ti forlag, hvis leremidler der er ansegt om sterst tilskud til i 2017.

Tabel 5. De ti forlag, der er ansggt om starst tilskud for

Forlag Ansggt belgb (kr.)
Gyldendal Uddannelse 23.874.531
Clio Online 17.347.947
Alinea 3.808.747
EduLab ApS 3.417.014
MV-Nordic A/S 2.886.609
LarIT.dk 2.778.301
Ordbogen A/S 2.031.453
ConDidact A/S 1.697.263
Wizkids A/S 1.174.175
GO Fotlag 591.268

Leringsplatforme og fagportaler fylder som beskrevet naesten 50 procent af
undervisningsmaterialerne i historie, hvorfor det gav mening at kigge isoleret herpa.*®
Desverre tilbyder Gyldendal og Alinea ikke direkte praveadgang til portalerne, hvilket har
begranset empirien. Alligevel er det lykkedes at udarbejde en dokumentanalyse med fokus
pa fortidsperpsektivet, ved at anvende grundbeger fra de 2 forlag, som fortsat benyttes og
stadig kan kebes. Der medfelger abonnement til fagportaler ved keb af 2 af de fysiske
materialer, hvorfor der argumenteres for, at de inddragede undervisningsmaterialer indgar
som del af statistikken over de mest anvendte materialer i folkeskolen, som del af
leringsplatforme og fagportaler. Men da det er grundbeger som anvendes, er det reelt en
dokumentanalyse over enkeltstaende leeremidler. Materialerne, dokumentanalysen

reprasenterer er; Hit med historien! Grundbog til 7.klasse, udarbejdet af Jens Aage Poulsen i

3*Clio Online blev opkebt af Aline den 9/8-2022, hvorfor Clio Online er Alinea i dag. Johansen, K. (2022)
Uddannelse kober undervisningsforlaget, Clio, Alinea.dk Link

*Bilag 8
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2005, Gyldendal. Klar, parat, historie! Grundbog til 7.klasse, udarbejdet af Seren Elmerdahl
Hemmingsen & Hans Hostrup i 2016, Alinea.”” Historie 7, udarbejdet af Henning
Brinckmann, Erik Dehn, Sidsel Eriksen, Ulrik Grubb, Jens Aage Poulsen og Thomas Meloni
Ronn i 2010, Gyldendal.*® T alle 3 boger har jeg fundet undervisningsforlob, som belyser
kanonemnet ophcevelsen af slavehandlen.*® Jeg tog udgangspunkt i samme emne,
emancipationen og samme person, Peter von Scholten, for at ssmmenholde indholdet og
danne et indtryk af, hvordan fortidsperspektivet er reprasenteret i de forskellige grundbeger.
Det er altsa kun uddrag fra grundbegerne, som er inddraget i dokumentanalysen. Jeg tog
udgangspunkt i emnet som led i kanonlisten, da kanonpunkterne fortsat skal indga i
historieundervisningen som krav.* Derfor har jeg behandlet et emne, som stadig skal belyses
1 historieundervisningen og skal medvirke til, at elevers historiebevidsthed oges i
overensstemmelse med deres kronologiske overblik, hvorfor emnet har relevans. De anvendte
undervisningsforlob er alle udarbejdet til 7.klassetrin, da kompetencemalene i faget fortsat er
gaeldende, hvilket betyder at elever efter 3.-,6.- og 9 klassetrin skal mestre nogle forventede
feelles kompetencer.*' Til dokumentanalysen udarbejdede jeg forinden et skema, mhp. at
lokalisere tegn pé et tilstedevarende fortidsperspektiv og det har ikke varet hensigtet at
vurdere, hvorvidt grundbegerne vurderes som gode eller darlige ud fra et didaktisk
perspektiv. I stedet er grundbagernes tekster undersogt for at vurdere, om disse prasenterer
elever for et fortidsmade. Det udarbejdede skema indeholder sporgsmal til
undervisningsmaterialerne, med afsat i 3 kriterier som iflg. Bjerre ber imedekommes, hvis et

kvalificeret fortidsmode skal kunne indtraede, hvilket er vedlagt som bilag 19.

%7 Alinea online adgang til materialet Link

3¥Gyldendal online adgang til materialet Link

¥EMU Danmarks Leringsportal Historiekanon Link

“Bilag 3 Offentliggerelse af ophevelse af ferdigheds-og vidensomrader i historie i 2025
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10.19 Bilag 19 De 3 kriterier for at mede et kvalificeret fortidsmede

Til skemaet/dokumentanalysen

De 3 kriterier for at mede et kvalificeret fortidsmede
Med afsat i de 3 kriterier kom skemaets spergsmal til at se sddan her ud:

1. Eleven skal made et fortidsperspektiv:

e Spergsmal 1. Fér eleverne nok information om, hvordan personerne oplevede
tidsperioden/begivenheden i samtidig hermed og er der nok
informationer/billeder/kilder til, at eleverne kan fraleegge sig deres nutidsreflektion og

forsta fortiden ud fra fortidens kontekst?

2. Dette fortidsperspektiv skal veere en rimelig spejling af den etablerede orden i den periode,

det repreesenterer:

e Spergsmal 2. Er der nok information tilgeengeligt, som kan forklarer eleverne en
arsagssammenheang til, hvorfor menneskene i den pagaldende periode handlede som

de gjorde? Kan eleverne forsté, hvorfor disse vilkar var anderledes end i dag.

3. Elevens mode med fortidsperspektivet skal (indimellem) foregad uforstyrret af

nutidsrefleksion:
e Spergsmal 3. Bliver eleverne afbrudt af spargsmal, hvor de skal forholde sig fortiden
med det samme, eller appelleres der til, at de treeder l&ngere ind i fortiden uforstyrret
og dermed opndr en sansende pause, hvorfor deres made med fortidsperspektivet kan

foregé uforstyrret i nogen grad?

(Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. 2024, s. 171).

Iflg. Bjerre er det fortidsmodet som kan fremme fortidsperspektivet og dermed bidrage til at
elevers historiebevidsthed ages (Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. 2024, s. 172). Til
hvert af Bjerres kriterier, udarbejdede jeg sporgsmal, jeg anvendte til at vurdere, hvorvidt et
fortidsmade var til stede i de udvalgte undervisningsmaterialer.* Dokumentanalysen er

vedlagt som bilag 10 og uddragene, som er brugt fra de forskellige grundbeger, er vedlagt

“Bilag 19
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som bilag 11, 12 og 13. Dokumentanalysen har bekraftet, at grundbegerne overordnet
mangler et fortidsperspektiv, da de ikke imedekommer de 3 kriterier for at kunne facilitere et
kvalificeret fortidsmode.” Selvom indholdet i grundbegerne beretter om emancipationen og
om Peter von Scholten, er der arsager til, at elever ikke kan mede fortiden ud fra
fortidsperspektivet, hvilket forklares 1 specialets analyse. Indholdet 1 grundbggerne kan maske
vaere arsag til, at leererne fra fokusgruppen gav udtryk for, at de ikke var bekendte med
fortidsperspektivet, for det antages, at ndr laerere tager udgangspunkt i et materiale udviklet af
forlag, md de have en forventning om, at alle kriterier inden for faget imedekommes.** Men
da vi allerede ved fra interviewet med Poulsen at forlagsproducenter tilleegger lerere ansvaret
for at faciliterer et fortidsperspektiv ved brug af undervisningsforlob i de representerede
grundbeger, kommer der méske en naturlig forklaring pa, at fortidsperspektivet beskrives som
manglende. Dokumentanalysen har bidraget til at bekrefte pastanden om et manglende

fortidsperspektiv, hvorfor problemformuleringen fortsat vurderes som relevant.

4.4. Undervisningsforleb med afszt i scenariedidaktik

I forbindelse med dokumentanalysen, blev der inddraget et undervisningsforlob som bygger
pa scenariedidaktik, et dilemmaspil, hensigtet at undersege, hvorvidt dilemmaspil med afsat i
scenariedidaktik kan anses som fordelagtigt 1 forseget pa at fremme fortidsperspektivet.
Laererne selv forklarede, at de havde erfaring med dilemmaspil, nogle havde gode og andre
dérlige.* Men eleverne gav udtryk for, at det ikke var noget de havde stiftet bekendtskab med
i hgjere grad.*® Hvad der skyldes forvirringen mellem de 2 fokusgrupper, besvarer
dokumentanalysen ikke, men ved at inddrage dilemmaspil er denne form for
undervisningsforlob*’sammenlignet med de 3 grundbeger*® ud fra samme emne.
Dilemmaspillet hedder Emancipationens helt(e), historisk scenarie som dilemmaspil og er
udgivet i december 2024.% Det er produceret mhp. at fremme de 2 perspektiver som tog del i
emancipationen, de slavegjorte og de frie, herunder slaver, frinegerer, plantageejere og
embedsmend. Det prasenterer scener, som under lektionerne bl.a. beskriver, hvor de

forskellige personer befinder sig gennem undervisningsforlobets gang og oplyser om

“Bilag 19
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arsagssammenhenge som har kunne medvirke til, at de slavegjorte var for et oprer og de frie
var imod (Olsen, P. E. 2017). Der stilles rollekort til radighed, tilpasset 3 personer fra hvert
perspektiv, 3 fra de slavegjorte og 3 fra de frie, som giver elever indblik i hvem de forskellige
personer var, hvad de tenkte og hvad de folte i tiden omkring emancipationen. Hensigten
med at konstruere dilemmaspillet, var at udvikle et undervisningsforlob, som kunne sikre
elever blev preesenteret for indre historier frem for kun ydre historier, hvorfor det var
interessant at se, hvorvidt dilemmaspillet med afset i scenariedidaktik gav bedre vilkar for at
oge fortidsperspektivet end de almene grundbeger. Da dilemmaspillet er undersegt ud fra de 3
kriterier, som beskrives som afgerende for, at undervisningsforiob giver anledning til et
kvalificeret fortidsmade, har det givet indblik 1, hvorvidt et dilemmaspil kan facilitere et
fortidsmade som fremmer fortidsperspektivet (Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A.
2024, s. 172). Dilemmaspillet belyser emancipationen, hvorfor undervisningsforlobet ogsa
kan sattes i sammenhang med kanonpunktet opheevelsen af slavehandlen.” Fordi
dilemmaspillet giver elever mulighed for at spille 6 forskellige roller og for bedre at kunne
vurdere dilemmaspillets kvalitetet ud fra samme kriterier som grundbegernes indhold, er der i
dokumentanalysen taget udgangspunkt i rollen Peter von scholten.”" Dilemmaspillet har et
omfang pa 158 sider, hvorfor kun det anvendte uddrag herfra er vedlagt som bilag 14.
Dilemmaspillet er udarbejdet ud fra de mal og kriterier, det forventes elever mestrer efter
6.klassetrin, hvorfor ogsa dette henvender sig til 7.klassetrin.”* Dilemmaspillet indgar i
dokumentanalysen, ud fra samme kriterier som de 3 grundbeger, hvilket har gjort det muligt
at sammenholde eventuelle fordele og ulemper ved de forskellige undervisningsforlob.
Dokumentanalysen har bekraeftet, at et fortidsperspektiv er til stede 1 dilemmaspillets indhold,
da elever fér indsigt i en stor mangde indre historier.> De tilbydes viden om, hvordan den
tildelte rolle har folt under oprerets forlgb, og herudfra kan de danne sig en
arsagssammenhang og forstielse for, hvorfor opreret ledte til emancipationen. Indholdet i de
udvalgte sider efterlever altsd de 3 kriterier for at elever kan mede et kvalificeret fortidsmade
ved brug heraf.>* Ud fra dokumentanalysen kan det antages at fortidsperspektivet kan
fremmes ved brug af scenariedidaktiske forleb. Dog stilles der spergsmal til, hvorfor denne

didaktiske tilgang ikke anvendes hyppigere, for at fremme fortidsperspektivet, hvilket belyses
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1 analysen. Med afsat 1 dokumentanalysen er det min forelgbige vurdering, at dilemmaspil
kan bidrage til at fremme fremtidsperspektivet, hvorfor der allerede nu argumenteres for, at
forlagsproducenter tilbyder supplerende dilemmaspil, for at sikre den diversitet i
undervisningen, som laererne selv mente de praktiserer, men som eleverne ikke oplevede, for
at tilskynde et fortidsperspektiv.”> Hvorvidt denne lgsning pa problemformuleringen er
realistisk, ser vi neermere pa i analysen og vi bevager os nu ned til, hvorfor

fortidsperspektivet har fiet en sé stor rolle 1 specialet.

5. Forskningsdiskussion

Som beskrevet indledningsvis prasenterer historiefagets undervisningsmaterialer ikke elever
tilstreekkeligt for fortidsperspektivet.>® Man kan undre sig over, at begrebet ikke har faet mere
opmerksomhed i forbindelse med @ndringerne af kriterierne, historiefaget har skulle
efterleve gennem Falles Mal, FFM og nu Vejledende Mal.>” Man kan ogsé undre sig over,
hvorfor fortidsperspektivet beskrives som manglende, nér det fremgar i det aktuelle formal
for faget, at elever skal kunne praktisere historisk bevidsthed som forudsatning for at leve 1 et

demokratisk samfund.’®

Eleverne skal i historie opna sammenhangsforstaelse i samspil med et
kronologisk overblik og kunne bruge denne forstaelse i deres hverdags- og
samfundsliv. Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie.

Stk. 2. Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske
sammenhaenge og problemstillinger for at udbygge deres forstaelse af
menneskers liv og livsvilkdr gennem tiderne og opna indsigt i kontinuitet og

forandring.

Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik p3,
at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte.
Derved opnar eleverne forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund.

Det bliver nasten eksistentielt for elever, at mestrer den historiske bevidsthed, hvis de skal

opnd forudsatningen som formélet for faget praesenterer. Derfor bliver fortidsperspektivet

>Bilag 4 og 5

Bundsgaard, J. (2017) Rapport om data i danske leeremidler, DPU, Aarhus Universitet, 2. udgave s. 11
>"Barne- og undervisningsministeriet Historisk oversigt Link

8Bilag 20 Formdl for historie

31


https://www.uvm.dk/folkeskolen/fag-timetal-og-overgange/fag-emner-og-tvaergaaende-temaer/faelles-maal/historisk/historisk-oversigt

Louise Haldrup Riske Model K Aalborg Universitet
20230704 Kandidatspeciale 10. Semester

interessant og vasentligt at tillegge fokus, for hvis ikke elever har kendskab til
fortidsperspektivet, betyder det sa, at de begranses i at agere i1 vores faelles samfund? Det er i
hvert fald dét, som formalet for historiefaget indikerer. S& hvordan kan fortidsperspektivet
sikres 1 historieundervisningen og hvilke holdninger findes der pa nuverende tidspunkt

hertil?

5.1. Fra en traditionel tilgang i historiefaget til et fortidsperspektiv

For at vurdere om fortidsperspektivet har betydning for elevers forudsatning for at praktisere
historiebevidsthed samt mulighed for at tage del 1 samfundet, fremhaves, hvad der forventes
af historiefaget. I bekendtgerelsen om formal, kompetencemal og opmearksomhedspunkter
for folkeskolens fag og emner fra 31/12-24 stilles fortsat nogle kriterier for, hvad
historieundervisning skal imgdekomme.” Heri fremgar de prasenterede formal for faget
stadig, hvorfor historieundervisningen skal give elever kompetencer til at;

“Stk. 1. Eleverne skal i historie opnd sammenhcengsforstdelse i samspil med et
kronologisk overblik og kunne bruge denne forstdelse i deres hverdags- og samfundsliv.
Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie. Stk. 2. Eleverne skal arbejde
analytisk og vurderende med historiske sammenhcenge og problemstillinger for at udbygge
deres forstdelse af menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne og opnd indsigt i kontinuitet
og forandring. Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik
pd, at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er historieskabte. Derved opndr
eleverne forudscetninger for at leve i et demokratisk samfund.”*

Trods feerdigheds-og vidensomraderne, samt feerdigheds- og vidensmaélene ikke
leengere er geeldende, men nu kun vejledende, kan de fortsat hjelpe leerere med at planlegge
undervisning, som efterlever ovenstdende mal. Historieundervisningen skal fortsat prasentere
elever for kompetenceomraderne, /. Kronologi og sammenheeng, 2. Kildearbejde og 3.
Historiebrug. De geldende kompetencemal skal sikre, at elever tilegner sig de kompetencer,
som det forventes faget medvirker til.*! Her kan de nu vejledende feerdigheds-og
vidensomrader samt ferdigheds-og vidensmaél bruges til at vurdere, hvorvidt elever mestrer

de tilteenkte kompetencer indenfor de 3 galdende kompetenceomrader. I overensstemmelse

SRetsinformation, Bekendtgarelse om formdl, kompetencemdl og opmeerksomhedspunkter for folkeskolens fag
og emner. Kap. 2 §5 Link

R etsinformation, Bekendtgarelse om formdl, kompetencemdl og opmeerksomhedspunkter for folkeskolens fag
og emner. Kap. 2 §5 Link
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med kompetencemalet ud fra kompetenceomradet 3, Historiebrug, kan der argumenteres for,
hvorfor fortidsperspektivet skal fremmes fremadrettet i undervisningen, da det fremgér at;

"Eleven kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid”.%*

Kompetencemalet vil elever ikke efterleve, hvis ikke de forstér fortiden ud fra
fortidens premisser og fortidsperspektivet vurderes derfor som vesentligt for faget. Hvorfor
begrebet er underreprasenteret stilles der en undren over, da der er opstillet klare kriterier for,
hvad der forventes som fagets udbytte og arsagerne hertil er maske ikke lige til at identificere.
Iflg. Jens Pietras og Jens Aage Poulsen skyldes et manglende fortidsperspektiv ikke kun
manglende reprasentation af et fortidsmode 1 undervisningsmaterialerne. De prasenterer en
anden arsag, som maske er lige s fundamental i forhold til at kunne fremme
fortidsperspektivet. 1 vaerket Fagdidaktik i historie, mellem teori og praksis fra 2024, udgivet
af Hans Reitzels forlag, papeger Pietras og Poulsen, at tilgangen til faget far betydning for,
hvad der vegtes hgjest heri som forméal herfor. De forklarer at historiefaget har varet og
fortsat er domineret af forskellige tilgange og fremhaver vigtigheden i at fortiden
iscenesattes pa en made, som giver elever mulighed for at reflektere herover (Pietras &
Poulsen, 2024 s. 14). Pietras og Poulsen mener, at historiefaget skal facilitere moder af
repreesenterede tider, altsé fortidsmoder, for elever kan benytte fortiden til at danne
arsagssammenhangen, som formalet dikterer. Men fordi fortiden ikke kan genskabes, bliver
det iflg. Pietras og Poulsen veasentligt at lerere 1 historiefaget er opmarksomme pd, at gore
elever bevidste om, at grundbeger og fagportaler ikke repraesenterer en direkte afspejling af
den praesenterede tid. Samtidig skal elever have mulighed for at tilnaerme sig fortidige
situationer ved at bestrabe sig pa at forsta disse og indleve sig i dem (Pietras & Poulsen,
2024 s. 23). At fortidsperspektivet er manglende, kan altsd have ophav i tilgangen faget
anskues ud fra. Nedenstdende model preesenterer 3 tilgange til historiefaget og viser hvordan
tilgangen far betydning for, hvad der veegtes hgjest i overensstemmelse med, at give elever

tilskyndede kompetencer (Pietras & Poulsen, 2024 s. 15).
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~ Traditionel tilgang

Historiebevidsthed . _ Historisk tenkning

1. Trekantsmodel med yderpositionerne traditionel tilgang, historiebevidst-

':7 Figur 1.
hed og historisk tenkning.
Historiefaget beskrives ved at inddele det i 3 yderpositioner, som reprasenterer 3 tilgange til
faget. En traditionel tilgang, som Pietras og Poulsen beskriver som mest anvendt. Formalet er
her at elever opnér historisk overblik, hvorfor kanonpunkterne organiseres kronologisk.
Fortiden anskues kun udefra, hvorved det forventes elever tilegner sig viden herom, uden
nedvendigvis at skulle indleve sig i den, hvilket begranser et kvalificeret fortidsmode. Her
forventes ikke, at elever mestrer historisk empati, hvorfor de begranses 1 deres historiske
kompetencer (Pietras & Poulsen, 2024 s. 15). Pietras og Poulsen kritiserer den traditionelle
tilgang, da den gor elever til tilskuere pé fortiden, hvilket betyder at de kan have svart ved at
konkretisere og eksemplificere emners relevans (Pietras & Poulsen, 2024 s. 16). Den
kronologiske organisering kritiseres ogsa, da den iflg. Pietras og Poulsen tenderer til at vaere
en deterministisk forteelling, da elever praesenteres for en sammenhang mellem de forskellige
kanonpunkter, som ikke nedvendigyvis er der. Endvidere undermineres de synkrone og
internationale sammenhange ogsa herved. Pietras og Poulsen fremhaver ogsa en
opmarksomhed ved anvendelse af undervisningsmaterialerne under denne tilgang, da elever
placeres i en receptiv position, hvori de kan opna en opfattelse af, at essensen i historiefaget
er at finde oplysninger, de skal memorere, uden at kunne karakterisere nytte-eller
brugsvardien heri (Pietras & Poulsen, 2024 s. 17). Der er altsa implementeret en tilgang, som
direkte modarbejder fagets formal. Heldigvis viser modellen 2 andre yderpositioner, hvoraf
historisk teenkning og historiebevidsthed praesenteres. Nar lerere sigter efter at styrke elevers
historiebevidsthed, som dikteres af formalet for faget, tager undervisningen udgangspunkt i
elevers livsverden og ikke i fortellingerne om fortiden. Fortiden er ikke vigtig i sig selv, det
bliver den forst nar elever kan bruge fortellingerne herom til at fremme en erkendelse af

samspillet mellem fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og fremtidsforventninger.
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Historiefaget bliver herved tilpasset elevers forudsatninger og interesser, hvorfor der her er
tale om en brugerorienteret tilgang, hvor undervisningsforlob defineres af elevers
hverdagsoplevelser, s& de kan perspektivere disse med fortiden og tage aktiv del 1
undervisningen (Pietras & Poulsen, 2024 s. 17). Den sidste yderposition for faget er historisk
teenkning, en undervisning som er preget af at elever er undersggende. Fortiden bliver her et
feenomen, elever forholder sig til problemorienteret, analyserende og reflekterende. Forholder
vi os til Pietras og Poulsens beskrivelser af den mest anvendte tilgang, den traditionelle, har
fortidsperspektivet ikke de bedste vilkér for at fremmes og derfor far elever ikke de bedste
vilkér 1 deres kompetencetilegnelser. Med viden herom, er det maske forkert at tillegge
historiefagets undervisningsmaterialer den eneste skyld for, at fortidsperspektivet ikke er
reprasenteret. Maske far tilgangen ogsé en betydning, som ikke ber underkendes? En
opmerksomhed herpa ville maske sikre, at den traditionelle tilgang blev udskiftet med
tilgangen, som tager udgangspunkt 1 Aistoriebevidsthed? Ved at fravaelge en traditionel
tilgang og tilvaelge den der tilskynder historiebevidsthed kan laerere 1 faget maske sikre, at
elever ikke kun positioneres som tilskuere, men i stedet moder fortiden ud fra fortidens

premisser, gennem indlevelse og dermed ege deres historiebevidsthed og historiske empati.

5.2. Det manglende fortidsperspektiv

Der er flere arsager til tilgangen ber @ndres for at fremme fortidsperspektivet, da
fortidsperspektivet, historisk teenkning og historisk empati forstds som sammenhangende og
afgerende for evnen til at opna historiebevidsthed. Loa Bjerre viser, hvordan elevers

kompetencertilegnelser er athangige af fortidsperspektivet gennem nedenstdende model.*

$Vedlagt bilag 15
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Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. (2024) Fortiden som et fremmed land -
historieundervisning og fortidsformilling. 1 udgave, 1.oplag, Hans Reitzels forlag. Side 18.

Leereren viser et fortidsperspektiv: en repraesentation af oplevet
fortid. Fortidsperspektivet kan veere mere eller mindre kvalificeret
(se senere i kapitlet).

Eleven indtager den fortidige subjektposition, som fortidsperspek-
tivet tilbyder, i et fortidsmede.

Et fortidsmede med et kvalificeret fortidsperspektiv kan vaere et
mgde med fortiden pa fortidens praemisser og give eleven mulig-
hed for at demonstrere historisk empati.

FIGUR 1.1. Relationerne mellem fortidsperspektiver, fortidsmeder, fortidens
praemisser og historisk empati.

Modellen skildrer relationerne mellem fortidsperspektiver, fortidsmoder, fortidens premisser
og historisk empati. Den viser at elever gennem fortidsperspektivet kan patage en
subjektposition i et fortidsmade og made fortiden ud fra dens praeemisser og derigennem
demonstrere historisk empati (Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. 2024 s. 18). Ved at
fremme fortidsperspektivet imedekommes formélet derfor om at styrke elevers historiske
bevidsthed og elever far anledning til at demonstrere historisk empati, som i denne
sammenhang vurderes som vasentligt, hvis faget skal give mening for elever. I artiklen Hvad
skal eleverne lcere i historie - og hvordan? udgivet af EMU, Danmarks laringsportal januar
2023, understreger Poulsen, at elever skal evne perspektivskifte for at forsta, mede og have
blik pé fortiden ud fra dens egne betingelser, hvilket bl.a forudsetter, at elever er bevidste
om, at mennesker i en given fortid, havde andre livsbetingelser og andet vaerdigrundlag end
vi har i dag. Det kan hjzlpe elever med at forstd, at tidligere beslutninger som f.eks. at have
slaver pd den danske koloni pa St. Croix, ikke nedvendigvis var forkert i samtid hermed.®

Mhp. ovenstdende er der fordele ved at implementere et fortidsperspektiv ved @endring af

%Poulsen, J.A. (2023) Hvad skal eleverne lere i historie-og hvordan? Link
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tilgangen og valge den som tilskynder elevers historiebevidsthed, da den giver anledning til
perspektivskiftet, som kan gge elevers kompetencetilegnelser yderligere, f.eks. gennem
demonstrering af historisk empati. Ud fra hvad der forventes af faget, burde
fortidsperspektivet ogsé vare inkorporeret gennem dets undervisningsmaterialer. Men som
prasenteret indledningsvist, skal elever skifte blik pé fortiden fra et nutidsblik til et
fortidsblik, hvis et fortidsperspektiv skal kunne indtreede, hvilket virker umuligt, nar det iflg.
Bjerre tyder p4, at historiefagets undervisningsmaterialer og derfor ogsé undervisningsforlob
ikke praesenterer elever for et fortidsperspektiv (Bjerre, L. 2021 s.5).
Undervisningsmaterialerne anses derfor som mangelfulde, hvilket kan pavirke elevers evne
til at styrke historiebevidstheden og historiske empati.® 1 artiklen Fortiden i Historiefaget fra
2021, forklarer Bjerre at lerere og undervisningsmaterialer appellerer til, hvordan elever skal
tilnaerme sig et fortidsblik og understreger, at hvis elever skal mede et fortidsperspektiv pa
verdenen, ber der i forste omgang appelleres til et perspektivskifte, som s& vidt muligt er
renset for nutidsrefleksion, da elever ikke er i stand til at patage sig et fortidsperspektiv med
udgangspunkt i et nutidigt perspektiv til det forrige (Bjerre, L. 2021 s.8). Iflg. Bjerre er det
afgerende for fortidsperspektivet, at give perspektivskiftet en sansende pause, frem for at
eliminere det ved at tilskynde en refleksion over fortidsmodet med det samme. Elever ber 1
stedet mede fortidsperspektivet og vaere 1 det lenge nok til de forstdr det (Bjerre, L. 2021 s.
9). Men hvornér skal refleksionen indtrede og hvordan kan elever befinde sig i fortidsmadet
leenge nok nar de, iflg. Pietras og Poulsen har svert ved at se meningen heri, safremt den
traditionelle tilgang anvendes, som pacificerer dem og gor dem til tilskuere (Pietras &
Poulsen, 2024 s. 16)? Trods Bjerre forklarer at perspektivskiftet som sikrer et
fortidsperspektiv er underrepraesenteret 1 fagets undervisningsmaterialer, lokaliserer hun selve
fortidsblikket. Problemet er derfor ikke at fortidsblikket mangler. Problemet iflg. Bjerre er, at
de undervisningsmaterialer som er disponible ikke tilbyder elever en subjektposition,
hvorudfra de kan lege at de befinder sig i1 fortiden og dermed oprette et fortidsperspektiv.
Elever mader i stedet nutidsrefleksioner, hvorudfra elevers eget nutidsperspektiv kommer til
at reflektere over fortiden og dermed elimineres fortidsperspektivet, fordi den presenterede
fortid ikke er renset for nutidsrefleksionerne (Bjerre, L. 2021 s. 49). Problemet 1
historiefagets undervisningsmaterialer er derfor, at nutidsblikket skygger for

fortidsperspektivet og det perspektivskiftet Bjerre eftersporger, hvilket skyldes at disse

$Retsinformation, Bekendtgarelse om formdl, kompetencemdl og opmeerksomhedspunkter for folkeskolens fag
og emner. Kap. 2 §5 Link
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reprasenterer fortiden med afset 1 nutidsblik, hvorudfra elever reflekterer over indholdet,
f.eks. 1 grundbegers og fagportalers bradtekster (Bjerre, L. 2021 s.3). Her ses en
sammenhang med Pietras og Poulsens pastand om, at den traditionelle tilgang dominerer
faget. For derigennem leegges der veegt pa, at elever skal anskue fortiden udefra og der er ikke
forventninger om, at elever skal indleve sig i fortiden (Pietras & Poulsen, 2024 s. 15). Tesen
om, at kvaliteten af fagets udbytte har lidt under et manglende fortidsperspektiv, holder stik.
For nér elever ikke indtraeder i en subjektposition gennem et fortidsmade, tar de ikke
anledning til at demonstrere historisk empati, fordi de, iflg. Bjerre, ikke fAr mulighed for at
satte sig ind i fortidens personers sted og levevilkar.®® Bjerre tilleegger derfor
undervisningsmaterialerne betydningen for elever begranses i deres fortidsforstaelse og
derfor i historiebevidstheden, som direkte dikteres som kompetencekrav efter 9.klassetrin.®’
Undervisningsmaterialernes beskrivelse af fortiden bliver vesentlig, hvis laerere ensker at
vise elever, hvilke historiske fremmede normer og vardier der gennemstyrede en pagaldende
periode (Bjerre, L. 2021 s.7). Iflg. Bjerre kan man derfor fremme fortidsperspektivet gennem
undervisningsmaterialerne og ikke nedvendigvis kun gennem a&ndring af tilgangen til faget,
som Pietras og Poulsen beskrev. Derfor er der maske tale om 2 faktorer, som faktisk er
sammenhangende og af betydning for, at fortidsperspektivet kan fremmes 1
historieundervisningen, tilgangen og undervisningsmaterialerne. Men fordi Bjerre undrer sig
over, at der 1 historiefaget ses en mangel pa bestrabelserne i, at tilbyde elever et
perspektivskifte som kan imedekomme en fortidig subjektposition gennem et fortidsblik
hvortil hun anslér, at en af grundene hertil kan vere, at historiebevidsthed som didaktisk
tilgang har domineret historiefaget, hvorved koblingen til elevens livsverden og den nutidige
stillingtagen 1 praksis er sat i centrum, bliver denne problematik maske sver at lose (Bjerre,
L. 2021). Inddrages formalet for faget, ses Bjerres pastand om, at faget tager udgangspunkt i
elevers livsverden og derfor méaske ogsé appellere inddirekte til et dominerende nutidsblik;
“Eleverne skal i faget historie opna sammenhcengsforstdelse i samspil med et
kronologisk overblik og kunne bruge denne forstielse i deres hverdags-og samfundsliv... "%
Bjerre forklarer ogsa, at en arsag til et manglende fortidsperspektiv kan vare, at

laerere besidder en for simpelt taksonomisk tankegang og derfor bliver elevers evne til at tage

%Bilag 15
Bilag 7
Bilag 20 Formdl for historie

38



Louise Haldrup Riske Model K Aalborg Universitet
20230704 Kandidatspeciale 10. Semester

stilling, vurdere og perspektivere tilskyndet frem for at lade dem indleve sig i fortidens
subjektpositioner og skifte perspektiv (Bjerre, L. 2021 s.15).

“Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske sammenhcenge og
problemstillinger for at underbygge deres forstdelse af menneskers liv og livsvilkdr gennem
tiderne””

Vi efterlades med en bekraftelse om, at nutidsblikket i undervisningsmaterialerne
skygger for perspektivskiftet, som giver anledning til fortidsperspektivet og at en @ndring i
tilgangen kan have fordele. Men er en opmarksomhed pa fortidsperspektivet nok til at &ndre
lereres valg af, hvilken tilgang de anvender 1 praksis og herunder @&ndre, hvilke kompetencer
de tilleegger fagets udbytte som formal? Der stilles en bekymring ved, at de fortsatte
geldende mal bade onsker at styrke elevers historiebevidsthed, men indirekte tillegger
undervisningen forventningen om, at den tager udgangspunkt i elevers livsverden, da
nutidsblikket herved elimineres. Hvis forlagsproducenter forholder sig til de opsatte mal nar
de udarbejder undervisningsmaterialer til faget, giver det mening at fortidsperspektivet
underreprasenteres heri. Ud fra Pietras, Poulsens og Bjerres nedslag, vurderes det at det
manglende fortidsperpsektiv bade skyldes tilgangen til faget og undervisningsforlobene, som
bygger pa elevers livsverden der domineres af nutidsrefleksioner. Losningen kan méske veare
at anvende undervisningsforlob, hvorudfra der kan praktiseres undervisning der er renset for
nutidsrefleksioner og derfor kan facilitere fortidsperspektivet samt imedekomme formalet om
at styrke elevers historiebevidsthed. Sa 1 stedet for at kigge pa de praesenterede
undervisningstilgange og de almene undervisningsmaterialer, herunder grundbegerne og
fagportalerne som lesning pé at fremme fortidsperpsektivet, skal vi maske praktisere andre

former for didaktiske tilgange ved brug af andre undervisningsforlob 1 faget?

5.3. Scenariedidaktik som lesnings pa at fremme fortidsperspektivet

Den didaktiske tilgang scenariedidaktik er maske lasningen pa at fremme fortidsperspektivet,
da tilgangen tilbyder elever den fortidige subjektposition, Bjerre beskriver som nedvendig.
Scenariedidaktik kan vaere med til at skildre fortiden som anderledes for datidens mennesker i
en historisk periode samt fremhave, hvordan og hvorfor eventuelle handlinger fandt sted ud

fra datidens grundlag, uden elever pavirkes af et nutidsblik. 1 fagbeskrivelsen for historiefaget
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tilskyndes historiske scenarier, trods vi ikke er stadt pd en preesentation heraf endnu. Under
beskrivelsen af det stadig geldende kompetenceomrade historiebrug, fremgér;

“Undervisningen..tilretteleegges sd eleverne arbejder med at opna historisk
viden....Fx kan eleverne i 3.-4. klasse bruge kroppen eller rollespil i arbejdet med forstdelse
og viden. Bade eleverne og leereren kan fx gore brug af disse former for visualiseringer, og
eleverne kan fx arbejde med de historiske scenarier, de kan mode pa historiske veerksteder,
museer og andre kulturinstitutioner.””’

Efter 6.klassetrin fremgér, at undervisningen ber tilrettelaegges sa elever udnytter
deres scenariekompetencer til at skabe viden om, reflektere over og formidle forhold 1
fortiden, hvilket bl.a. kan imedekommes ved;

“..besog pd museer og andre kulturinstitutioner ...fortcellinger om fortiden er
iscenesat.. I klassen kan eleverne fx opna viden om fortiden gennem indlevelse i og refleksion
over historiske begivenheder og heendelser, som de konstruerer — fx som rollespil og
visualiseringer.””!

Og efter 9.klasse understreges forventningen om, at elever i overensstemmelse med
kompetenceomrddet historiebrug mestrer at bruge forskellige former for historiske scenarier,
der er fortolkninger af forhold og situationer 1 fortiden, til at erhverve sig historisk indsigt.
Dette kan imedekommes ved at facilitere undervisningsforlob hvorigennem;

“Eleverne arbejder med brugen af historiske scenarier som scerlige fremgangsmdder
til at skaffe sig indsigt i feenomener og forhold i fortiden. Det foregar ved, at eleverne
udarbejder og bruger historiske scenarier til at fi relevant viden.””

I praktisk betyder det, at undervisningen laeegger op til at;

“.eleverne analyserer historiske scenariers form, indhold og budskab med henblik pa
at vurdere lodigheden af de forteellinger og budskaber, der kan udledes af scenarierne.””

Hvilket kan gores ved brug af f.eks. kontrafaktiske fortellinger til at understotte
forstaelsen af historiske sammenhange. Trods ophavelsen af feerdigheds-og
vidensomraderne samt faerdigheds- og videns mélene i faget, er beskrivelserne af historiske

scenarier stadig tilgengelige 1 fagheaftet for faget, hvori Undervisningsministeriet fortsat

appellere til, laerere sgger inspiration.” Det bevidner om, at historiske scenarier og derfor
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ogsa scenariedidaktik, har vaeret en mulig tilgang i faget lenge med direkte opfordring til, at
lerere gennem undervisningsforlob gav anledning til, at elever medte fortiden herigennem 1
praksis. Det er bekymrende fortidsperspektivet mangler i faget, eftersom det antages, at der
med afsat i de beskrevne forventninger til kompetenceomradet Aistoriebrug, faktisk er blevet
appelleret hertil. Derfor er det interessant at finde ud af, hvordan undervisningsforiob med
afseet 1 scenariedidaktik kan fremme fortidsperspektivet. Faghaftet foreslar en aktualisering
af historiske scenarier gennem museumsbeseg eller ved andre kulturinstitutioner, hvor elever
meder fortellinger om fortiden som er iscenesat. Endvidere leegges der op til laerere i
undervisningen kan rammesztte en iscenesattelse, f.eks. ved brug af dilemmaspil.” Arsagen
til at fortidsperspektivet ikke er reprasenteret gennem en praktisering af historiske scenarier,
er méske at fagportaler og grundbeger anvendes mest 1 historiefaget og de semantiske
leeremidler som f.eks. dilemmaspil, anvendes i mindre grad.”® Derfor bevaeger vi os igen i
retningen af tesen om, at undervisningsmaterialerne ber a&ndres, hvis et fortidsperpsektiv skal
fremmes 1 faget. Tilgangen bliver derfor mindre vigtig. I stedet er det vasentligt at finde
undervisningsforlob som legger op til, at lerere fastholder elever i et fortidsblik renset for
nutidsrefleksionen, som Bjerre pointerede tidligere. Scenariedidaktik kan maske anskues som
losning, for i faghaftet beskrives ogsé, hvordan iscenesattelser i form af f.eks. historiske
scenarier kan give elever mulighed for at efterleve fagets kompetencer, herunder historisk
empati og evnen til at skifte perspektiv.”’ Netop de evner som er fremhevet hos bade Bjerre,
Pietras og Poulsen. Trods historiske scenarier er omtalt i fagheftet og leereplanerne for
historiefaget, har scenariebaseret historieundervisning ikke hidtil varet hejt prioriteret. Det
skyldes at omdrejningspunktet i faget er, at leere elever at forstd og fortolke med afset 1, at
den fortid de ofte beskaftiger sig med er konstrueret ud fra spor fra fortiden
sammenhangende med forfatterers nutidsforstielser og fremtidsforveninger hertil (Jensen,
M. A. & Poulsen, J. A. 2022 kap. 24). Konstruktion kan derfor veere med til at forklare det
manglende fortidsperpsektiv og vi kan stille en undren over, hvordan man 1 faget kan tilbyde
elever et made med fortidsperspektivet l&nge nok til, de forstar det gennem en
subjektposition, nar fortiden repraesenteres som sammenhangende med forfatterens
nutidsforstaelser og fremtidsforventninger? Marianne Dietz, fremhaver fordelene ved at lade

elever spille en rolle 1 historiefaget 1 artiklen “Om at spille en rolle i et rollespil om
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fortiden"udgivet af KVAN 1 2019. Iflg. Dietz tillader dilemmaspil, at elever spiller en rolle
som en anden karakter end dem selv, hvorfor de tilbydes det perspektivskifte, som
eftersporges hos Bjerre. Endvidere forklarer Dietz, hvordan dilemmaspil som historiske
scenarier tilleegger elever en betydning for scenariets udfald, hvilket kan gge forstaelsen for
datidens menneskers mentalitet, normer, verdier og arsager til, at de handlede som de gjorde.
Det kan antageligt ogsa medvirke til at eliminere den traditionelle tilgang i faget, hvorved
elever placeres i den receptive position, Pietras og Poulsen kritiserede (Pietras & Poulsen,
2024 s. 17). Iflg. Dietz giver dilemmaspil med afset 1 scenariedidaktik elever anledning til at
forstd sammenhangen mellem menneskers forskellige sociokulturelle udgangspunkter,
livssyn og handlinger, hvilket imgdekommer fagets formal. Dilemmaspil handler om at elever
indlever sig 1 bevidstheden hos en karakter, og gennem indlevelsen integreres med de ovrige
karakterer i dilemmaspillet. Nér elever skal indleve sig i en tildelt rolles bevidsthed, bliver de
prasenteret for et fortidsperspektiv, hvorudfra de gennem deres rolles indre historie, skal
indleve sig og forsta og derfor ikke reflektere herover med det samme (Dietz, 2019, s. 72).
Iflg. Dietz er det afgerende, at dilemmaspil praesenterer den pagaeldendes historiske periodes
tidsmessige og kulturelle virkelighed, herunder teenkeméder, motiver, verdensbilleder,
verdigrundlag og handlinger for, at dilemmaspillet skal efterleve leringspotentialerne.
Derudover bliver rollebeskrivelserne afgerende for, at elever tilbydes en indlevelse 1 indre
historier, for 1 s fald et dilemmaspil tilbyder elever tilstrekkelig viden om en rolles indre
historier, og hvis elever udviser engagement for deltagelse, vurderer Dietz dette som
forudsetning for et perspektivskifte. Elever kan gennem dilemmaspil handle pa vegne af en
tildelt karakter, hvorfor en overskuelig, men alligevel detaljeorienteret preesentation anses
som afgerende for, at et dilemmaspil som bygger pad scenariedidaktik kan fremme
fortidsperspektivet (Dietz, M. 2019 s. 66-78). Der er altsa en raekke fordele ved at inddrage

undervisningsforlob med afset i scenariedidaktik, mhp. at fremme fortidsperspektivet.
6. Teori, afgraesning og begrebsdefinitioner

I de kommende afsnit defineres og afgraenses de centrale begreber, der danner fundament for

den teoretiske ramme for kommende analyse.
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6.1. Elevernes historiebevidsthed

I denne sammenhang forstés historiebevidsthed som en ngdvendig kompetence, historiefaget
skal medvirke til at elever mestrer for at tage del i samfundet.” Men hvordan karakteriseres
denne kompetence? | vaerket Historiedidaktik fra 2017 i kapitel 1, beskrives begrebet pa
folgende méde;

"Historiebevidsthed udgor en forudscetning for at blive funktionsduelige individer og
gruppemedlemmer i samfundet. Den er ikke noget medfodt. Mennesker md tveertimod tilegne
sig en historiebevidsthed gennem langstrakte leereprocesser og den kan folgende ogsa
udvikles, forfines og kvalificeres’(Jensen, B. E. 2017 s.12).

Bernard Eric Jensen understreger at mestringen af historiebevidsthed er nadvendig
for, at vi kan indga i et samfund, hvilket stemmer overens med det presenterede fagformal.
Historiebevidsthed beskrives af Jensen som en brugsfunktion og han forklarer, at
historiebevidsthed anvendes i forskellige ssmmenhange og med forskellige forméal. Det
Jensen mener bliver afgerende 1 forhold til mestringen af historiebevidsthed er, at den enkelte
oparbejder en faerdighed, s& han/hun bliver i stand til at tage pa mentale tidsrejser ved brug af
scenariekompetencer. Det er herved historiebevidsthed tar sin brugsfunktion, da det er
gennem tidsrejser, vi hver isar bliver i stand til at gennemspille mulige scenarier og derfor
ogsa 1 stand til at handtere samspillet mellem noget fortidigt, nutidigt og fremtidigt 1
specifikke sammenhange (Jensen, B. E. 2017 s.13). Historiebevidsthed afdekker evnen til at
fortolke fortiden. I vaerket Fra Fortid til Historie - Historiefagets identitet og metoder fra
2017, forklarer Anders Hassing & Christian Vollmond, at vores fortolkninger af fortiden
hanger sammen med vores nutidsforstaelse, som pavirker vores forventninger til fremtiden,

hvilket illustreres gennem nedenstdende model (Hassing A. & Vollmond C. 2017 s. 12).

10.7 Bilag 7 Illustration af mennesker historiebevidsthed
Hassing A. & Vollmond C. Fra fortid til historie, historiefagets identitet og metoder,
Forlaget Columbus (2017), 2. udgave, 2 oplag. Side 12.

Figur 1lllustration af menneskers historiebevidsthed

Fortidsfortolkning
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Sammenhangsforstaelsen historiefaget skal give elever pavirkes derfor af, hvorvidt man kan
bruge historiebevidsthed. Mestres historiebevidsthed ikke, kan det vare svart at anskue
fortiden med en forstdelse der har afset i samtidens premisser og man begranses derfor i
fortidsperspektivet. Med afsat i Hassings & Vollmonds anden model, understreges, at alle
individuelt danner historiebevidsthed ud fra den kontekst, hvori man befinder sig, hvorfor

ogsé historiefaget og dets indhold fir betydning for tilegnelsen heraf.

10.16 Bilag 16 SAidan danner vi historiebevidsthed
Hassing A. & Yollmond C. Fra fortid til historie, historiefagets identitet og metoder,
Forlaget Columbus (2017), 2. udgave, 2 oplag. Side 13.

Figur 3 S3dan danner vi historiebevidsthed

Historiebevidsthed skal ikke kun forstds som brugsfunktion, da begrebet i sig selv ogsa anses
som et central komponent 1 menneskers identitetsdannelse. Evnen til at mestre
historiebevidsthed far en betydning for, hvorvidt den enkelte, gennem falleshistorie, former
en identitet (Jensen, B. E. 2017 s.14). Begrebet anses 1 denne sammenhang som vasentlig 1
overensstemmelse med at imgdekomme fagformalets stk. 3, hvori det bl.a. fremgér, at bade
elevers historiske bevidsthed og identitet skal styrkes, da disse kompetencer beskrives som
forudseetninger for, at elever kan leve i et demokratisk samfund.” Begrebet har en bredere

betydning, da historiebevidsthed ogsé beskrives som afgerende for, at elever kan skabe
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mening med fortiden ud fra en narrativ kompetence. Uden mestring af historiebevidsthed
begranses elever derfor i at se meningen med den fortid undervisningsforlob presenterer. En
pointe Sten Tommy Larsen og Jens Aage Poulsen fremhaver i vaerket Historie-undervisning -
En fagmetodik fra 2021. Heri fremgar at det er ved brug af historiebevidsthed, vi kan gere
fortiden meningsfuld og betydningsfuld for vores tidsmaessige orienteringsevne 1 det nutidige
og fremtidige hverdagsliv (Larsen, S. T. & Poulsen, J. A. 2021, s. 309). I praksis ber
undervisningsforlob fremstille problematikker, som har varet forskellige gennem tiden, f.eks.
samfundsmassige- og kulturelle omstendigheder som fremhaver tidligere tiders
verdensbilleder som anderledes end 1 dag, for at give elever mulighed for at danne en mening

hermed gennem historisk bevidsthed.*

6.1.1 Historisk taeenkning og historisk empati som kompetencer

Som led 1 kompetencetilegnelsen af historiebevidsthed hos elever, vurderes folgende
kompetencer ogsa som veasentlige, da disse forventes af faget og de tilherende
undervisningsmaterialer 1 overensstemmelse hermed. Historisk tcenkning og historisk empati
bliver afgerende, da det er med disse 2 kompetencer, elever kan forsta fortiden ud fra
fortidens premisser (Jensen, B. E. 2017 s.12). Historisk teenkning defineres som at tcenke
historisk. Nar man tenker historisk, besidder man allerede viden om, hvordan andres og egne
forteellinger om fortiden er blevet til. Historisk teenkning kraever mere af den enkelte, da det
kreever mere end kun at vide noget om fortiden. Derfor ber elever i undervisningen fa
mulighed for, at tilegne sig substantielle kundskaber om fortiden, hvilket betyder at elever er
bekendte med hvad der foregik 1 fortiden, hvornar det forgik og hvorfor det foregik. Historisk
teenkning og fortidsperspektivet anses her som sammenhangende, da begge legger vaegt pa,
at den enkelte anskuer fortiden ud fra fortidens preemisser, med en forstaelse af, hvorfor en
given begivenhed er handt. I praksis betyder det at udvikle elevers historiske teenkning, at
historielerere forseger at udruste elever med specifikke historiefaglige metodiske redskaber
med afsat i de fortsat geeldende kompetenceomrdder, herunder afsat 1 omradet historiebrug,
som settes i relation til arbejdet med at fremme fortidsperspektivet (Jensen, B. E. 2017 s.17).
Ogsa historisk empati bliver central. Iflg. Poulsen, er det gennem praktisering af historisk
empati, at elever opnar fuld forstéelse af fortiden, altsd far mulighed for at forsta fortiden ud

fra fortidsperspektivet. Mestrer elever historisk empati, far de mulighed for at besvare
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spergsmal om, hvordan det f.eks. var at leve 1 en anden tid, som er markant anderledes end
vores egen. Poulsen mener, at elever tilbydes at opfatte, forsta og vurdere det fremmede i
forhold til deres egen mentale horisont og nutid, nér de anvender historisk empati, hvorfor
denne kompetence leder til en kvalificeret historisk teenkning (Larsen, S. T. & Poulsen, J. A.
2021, s. 67). I praksis kan undervisningsforlob appellere til brug af historisk empati ved, at
styrke elevers evne til at skifte perspektiv, sd de bliver nedt til at skulle forstd og mede
fortiden ud fra dens egne betingelser og elever tvinges dermed til at prove at satte sig ud over
et nutidsblik pa fortiden. Poulsen forklarer at det er vigtigt i praksis, at undervisningen og
undervisningsforlob oplyser elever om, at mennesker i1 en given fortid, havde andre
livsbetingelser, en anden mental horisont samt et andet veerdigrundlag end i dag (Larsen, S. T.
& Poulsen, J. A. 2021, s. 68). Historisk teenkning anses som det der giver elever forstaelse for
at fortidens beslutninger, konflikter, losninger og handlinger anskues som anderledes i dag,
og ud fra denne forstéelse kan elever benytte historisk empati til at forsta fortiden ud fra et

fortidsperspektiv.

6.2. Fortidsperspektivet og fortidsmodet
Som prasenteret 1 forskningsdiskussionen, mener Loa Bjerre, at elevers
kompetencetilegnelser af historisk empati er athengig af, hvorvidt et fortidsmade og et
fortidsperspektiv er reprasenteret i undervisningsforlobene.® Fortidsperspektivet forstés i
denne sammenhang som et perspektiv, elever anskuer fortiden ud fra, hvorfor det sattes i
sammenhang med historiebevidsthed. Begrebet anses som verktej til at oplyse elever om
datiden ud fra datidens vilkar og et manglende fortidsperspektiv vurderes som kritisk 1
overensstemmelse med, elever tilegner sig historiebevidsthed. Fortidsperspektivet forstas
ogsé som et perspektiv undervisningsmaterialer og undervisningsforlob ber presentere;

“Fortidsperspektiv som et fagdidaktisk begreb er i forskellige varianter pd vej ind i
fagets lcereplaner i grundskolen og gymnasiet. Scerligt vendingen,; "at forstd fortiden pa
fortidens preemisser”®, henviser til den verden, det fortidige menneske stod i.” (Bjerre, L.,
mf. 2024, s. 17).

Det fagdidaktiske begreb forstas som en reprasentation af eller en forestilling om
fortidens menneskers eget syn pa deres samtid og begrebet praktiseres forskelligt, hvorved

elever tilbydes at indtage en fortidig subjektposition. Fortidsperspektivet indtraeder kun, hvis
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elever fir mulighed for at se tilbage pa fortiden gennem en anden karakter som levede 1
samtid hermed.® Iflg. Bjerre ber elever ikke kun mode den dominerende nutidige
subjektposition i undervisningsmaterialer gennem historiefagets mest almindelige genre,
bradtekst. I stedet ber elever stifte bekendtskab med fortidsperspektivet (Bjerre, L., mf. 2024,
s. 18). Fortidsperspektivet gor op med den nutidige anskuelse af historiens subjektposition,
og 1 stedet for at se datiden ud fra nutidige ojne, giver fortidsperspektivet elever mulighed for
at deltage i1 undervisning, hvor i elever kan made fortiden ud fra fortidens praemisser.

“Et fortidsperspektiv er noget lceremidler eller forlob kan vise elever, som eleverne
kan made. Og det er noget, eleven kan_pdtage sig i fx rollespil eller indlevelse i en fortcelling.
Fortidsperspektiver er en forudscetning, men ingen garanti for at fa indblik i fortidens
preemisser og for at arbejde med historisk empati” (Bjerre, L., mf. 2024, s. 18).

Et undervisningsforlob ber vise elever et fortidsperspektiv ved brug af en
repreesentant af en oplevet historie, hvorudfra elever patager en fortidig subjektposition som
tilbydes af fortidsperspektivet gennem et fortidsmode.** Det er gennem fortidsmodet, som har
afsaet 1 det fortidsperspektiv der praesenteres, elever kan mede fortiden og dermed fa
mulighed for, at demonstrere historisk empati ved brug af historisk teenkning (Bjerre, L., mf.
2024, s. 18). Undervisningsforlob ber give elever mulighed for at blive 1 fortidsmaodet ud fra
det fortidsperspektiv som prasenteres, da elever herved oplever den sansende pause, Bjerre
understreger vigtigheden af 1 forskningsdiskussionen. Elever skal mede fortidsperspektivet og
veaere 1 det leenge nok til, at de forstar det (Bjerre, L. 2021 s. 9). Fordi fortidsperspektivet anses
som fagdidaktisk begreb, fremhaves, hvordan det kan praktiseres. Med felgende 3 kriterier,
kan et kvalificeret fortidsmode indtrede, og de 3 kriterier kan anvendes som guide til, hvad
undervisningsforlob ber prasentere elever for i ensket om at fremme fortidsperspektivet:®

1.Eleven skal made et fortidsperspektiv, 2. Dette fortidsperspektiv skal veere en rimelig
spejling af den etablerede orden i den periode, det repreesenterer, 3. Elevens mode med
fortidsperspektivet skal (indimellem) foregad uforstyrret af nutidsrefleksion (Bjerre, L.,
Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. 2024, s. 171).

Fortidsmadet kan derved fremme fortidsperspektivet og bidrage til at oge elevers
historiebevidsthed, hvorfor en tilstedeverelse af det 1 undervisningsforlobene er vasentlig

(Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. 2024, s. 172).
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6.2.1. Nutidsblik og fortidsblik i undervisningsforleb

Fordi begreberne nutidsblik og fortidsblik er anvendt, afdekkes disse kort. Nutidsblik tilbyder
elever en nutidig subjektposition f.eks. gennem bredtekst i undervisningsmaterialer og
forklarer elever om datidens haendelser ud fra et nutidigt perspektiv, hvorfor indholdet som
tilbyder elever et nutidsblik, ikke har kunne finde sted i den fortidige periode der berettes om.
Herigennem meder elever ydre historier, altsa ydre informationer om datiden, som f.eks.
leengden pa arbejdsdagene, forklaringer pa redskaber man brugte til at dyrke jorden m.m..
Ydre historier beskriver ikke, hvordan datiden var oplevet af datidens mennesker, eller
hvordan denne tid var oplevet som anderledes end vi ville opleve det 1 dag. Fortidsblikket
tilbyder elever en fortidig subjektposition gennem indre historier. Det kan vaere ved brug af
kilder, spillefilm, bygninger, fiktive jeg-fortellinger m.m.. Indholdet som fremmer et
fortidsblik, kan bestd af kilder fra samtiden med en historisk begivenhed, men ogsa af
nutidige reprasentationer, som tilbyder elever en fortidig subjektposition. Herigennem meder
elever det indre fremmede ved en historisk periode, hvori oplevelsen heraf hos det enkelte
menneske beskrives. Nutidsblikket og fortidsblikket forstds begge som fagbegreber, hvorudfra
elever anskuer fortiden, men de forstds ogsd som méder, hvorudfra fortiden repraesenteres i
undervisningsmaterialerne. Elevers forstaelse af fortiden athaenger af, hvorvidt de anvender et
nutidsblik eller et fortidsblik nar de preesenteres for forskellige fortidsperspektiver gennem
undervisningsforlob. Anskuelserne er athangige af, hvad undervisningsforlob beretter om, da
de er med til at forme, hvorvidt elever oplyses om fortidens ydre historier, som fastholder
dem i et nutidsblik eller indre historier som kan lede over til et fortidsblik herpa. Optreder
nutidsblik som det eneste elimineres fortidsperspektivet, da det er athengig af, at elever
forstér dette ud fra et fortidsblik. Fortidsblikket forstds som det elever anskuer fortiden ud fra
med afset i fortidens praemisser, hvorfor det settes i relation til at styrke deres
historiebevidsthed. Nutidsblikket settes 1 ssmmenhang med, at fortidsperspektivet beskrives
som manglende, da det er nutidsblikket som skygger for perspektivskiftet, Bjerre eftersporger
1 historiefagets undervisningsmaterialer (Bjerre, L. 2021 s.3). I praksis betyder det, at
undervisningsforlob ber prasentere elever for et kvalificeret fortidsmode som efterlever de 3
kriterier®® og dermed give anledning til elever anskuer fortiden ud fra et fortidsblik. Herved
kan undervisningsforlob give elever anledning til at satte sig ind 1 en persons sted 1 en given

tidsperiode hvorudfra de kan forstd det preesenterede ud fra dets kontekst, frem for at
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analysere det prasentere ud fra et nutidsblik. Undervisningsforlob ber prasentere elever for
det indre fremmede ved en historisk periode, hvori oplevelsen hos det enkelte menneske
beskrives, hvis et fortidsperspektiv skal fremmes (Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A.
2024, s. 171).

6.3. Didaktik og scenariedidaktik
Da det fremgér i forskningsdiskussionen historiske scenarier tilskyndes 1 fagheftet, anses
scenariedidaktik som valid didaktisk tilgang til at praesentere elever for historiske
begivenheder.” Vi ved scenariedidaktik giver anledning til elever efterlever flere af fagets
kompetencer, herunder historisk empati og evnen til at skifte perspektiv® og inddrages de
fortsat geeldende kompetencemal for faget, findes der &rsager til scenariedidaktik vurderes
som fordelagtigt nér undervisningsforlob udarbejdes. Her stilles forventninger til elever ud
fra forskellige klassetrin og under kompetenceomradet historiebrug, fremgar at elever efter
4 klasse skal;

“Eleven kan forteelle om, hvordan mennesker er pavirket af og bruger historie.”
Elever efter 6.klasse skal;

“Eleven kan perspektivere egne og andres historiske forteellinger i tid og rum.”
Og elever efter 9.klasse skal;

“Eleven kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid” >

Med afset i kompetencemalene skal undervisningsforlob give elever anledning efter
4 klasse til at forstd fortiden ud fra fortidens praemisser, efter 6.klasse skal elever kunne skifte
perspektiv fra nutidsblik til fortidsblik og efter 9 klasse skal elever besidde en kvalificeret
historisk bevidsthed, som kan imedekommes, safremt de meder fortidsperspektivet. Begrebet
forstas som en tilgang eller metodik, hvorudfra undervisningsforlob tilretteleegges mhp., at
give elever mulighed for at skifte perspektiv. For at afgraense scenariedidaktik yderligere
defineres begrebet didaktik. Didaktik er et traditionelt undervisningsbegreb, knyttet til
teoretisk viden om undervisningsplanlegning, gennemforelse og evalueringen. Didaktik
beskeftiger sig med refleksioner over formal, mal og indhold i pdgaldende undervisning og
bestar af, at udvalge metoder, materialer og teknikker til gennemforelse af undervisningen

samt efterfolgende evalueringer heraf (Jensen, N. E., 2018). Scenariedidaktik er en

$"EMU Danmarks Laringsportal Faghcefte for historie s. 41 Link
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anderledes made at undervise pa, som bygger pa alternative undervisningsmetoder, hvori
elever er aktive. Ved at realisere historiske scenarier i undervisningen som faghaftet

1°°, udvikles elevers evner til at handle, forstd og forudse gennem en kropslig og

appellerer ti
folelsesmaessig tilgang. Den kan praktiseres gennem undersogende undervisning, f.eks. med
dilemmaspil (Bundsgaard, J., Fougt, S. S., Hanghej, T. & Misfeldt, M. 2022 s. 12). Iflg. Jeppe
Bundsgaard, Simon Skov Fougt og Morten Misfeldt kan scenariedidaktik skildre fortiden
som anderledes for datidens mennesker i en historisk periode samt fremhave hvordan og
hvorfor eventuelle handlinger fandt sted ud fra datidens vilkér. Scenariedidaktik lader elever
blive i fortiden, hvorfor de ikke pavirkes af nutidsblik og lagger op til perspektivskifte hos
elever samt potentielt understotter deres udvikling af historisk empati (Bundsgaard, J., Fougt,
S. S., Hanghgj, T. & Misfeldt, M. 2022 s. 540). I praksis stilles nogle kriterier for, hvordan
scenariedidaktik inddrages som undervisningsforlob. Nér elever arbejder med
scenariedidaktik skal de indleve sig 1 en forgangen fortid, mhp. at udvikle historisk empati
gennem et perspektivskifte, hvorfor det stiller nogle krav til konstruktionen af scenariet, der
praesenteres 1 dilemmaspil. Elever skal ikke kunne treekke pd deres egne nutidige holdninger
og resonnementer. | et scenarie reprasenteret som dilemmaspil om fortiden er det
nedvendigt, at elever satter egne holdninger og vardier i parentes og i stedet iklaeder sig
forestillede fortidige bevidstheder gennem de naevnte subjektpositioner (Bundsgaard, J.,

Fougt, S. S., Hanghgj, T. & Misfeldt, M. 2022 s. 541).

6.3.1. Dilemmaspil som praesenterer indre- og ydre historier

For at fremhaeve fordelene ved brug af dilemmaspil, refereres til forskningsdiskussionen,
hvori Marianne Dietz fremhaver disse. Dilemmaspil forstas som et aktivt
undervisningsforlob med afsat i et historisk scenarie, der bygger pa scenariedidaktik og som
giver elever anledning til at patage sig en anden rolle end dem selv og derved fastholde dem 1
et fortidsblik ud fra det fortidsperspektiv som prasenteres. | denne sammenhang praesenteres
et fortidsperspektiv der leder elever til emancipationen pa St. Croix i 1848 og
subjektpositionen de skal pdtage sig er bl.a. Generalguverneren, Peter von Scholten. Som
afdeekket giver dilemmaspil elever betydning for scenariets udfald, hvorfor denne form for
undervisningsforlob kan sikre at elever opretholder et fortidsblik og far forstaelse for datidens

menneskers oplevelse, mentalitet, normer, vaerdier og arsager til, at de handlede som de
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gjorde. Dilemmaspil vurderes til at kunne oge elevers sammenhangsforstielse mellem
menneskers forskellige sociokulturelle udgangspunkter, livssyn og handlinger (Dietz, 2019, s.
74). Ved afgrensning af dilemmaspil understreges rollernes betydning endnu en gang, da
Dietz beskriver disse som adgangsgivende til datidens menneskers indre historier, herunder
tanker og foelelser (Dietz, 2019, s. 75). Indre- og ydre historier er anvendt flere gange, hvorfor
der kort afgraenses herfor med afsat i Dietz beskrivelser. De ydre historier beskriver det ydre
ved en periode, f.eks. informationer om datidens levevilkér, leengden pa arbejdsdagene for
slaverne, forklaringer pa redskaber man brugte til at dyrke jorden m.m.. De beretter ikke om,
hvordan slaverne eller Peter von Scholten f.eks. folte eller teenkte, under opreret ved
emancipationen. Ydre historier settes i sammenhang med nutidsblikket, som er praeget af
informationer om fortiden med afsat i et nutidigt perspektiv. De indre historier er det
fortidsblikket beretter om, som forklarer det indre fremmede ved en historisk periode,
hvorved oplevelsen heraf for det enkelte menneske beskrives. Det er gennem fortidsblikket
elever kan patage sig en fortidig subjektposition og herigennem, mede indre historier. Da
Dietz tillegger rollerne i dilemmaspil, stor betydning for at give elever anledning til at
indleve sig heri, redegeres der for 3 forhold der beskrives som essentielle for, at elever kan
vare 1 stand til at spille en rolle 1 dilemmaspil ud fra indre historier;

1.Elever skulle have mulighed for at forsta rollernes indre ud fra et gennemarbejdet
undervisningsmateriale, som samtidig skulle veere lcesbart overskueligt for eleverne selv.
Rollerne skulle derfor beskrives detaljeret, sd elever vil fa mulighed for at handle ud fra deres
karakter og ikke ud fra deres egne holdninger.

2.Elever som ville skulle bruge mit dilemmaspil, skulle mode det med engagement, sd
de gennem indlevelse og folelser ville kunne deltage og udfolde sig gennem spillets platform.

3. Eleverne skulle preesenteres for en iscenescettelse gennem dilemmaspillet, som
kunne understotte deres muligheder for perspektiv skiftet fra nutidsblik til fortidsblik (Dietz,
M. 2019 s. 72).

Er disse forhold tilstede, har dilemmaspil iflg. Dietz et leringspotentiale som eger
elevers forstdelse af fortiden ud fra fortidens premisser, hvorfor dilemmaspil som
imedekommer forholdene vurderes til at kunne anvendes i praksis som undervisningsforlob

mhp. at fremme fortidsperspektivet (Dietz, 2019, s. 72).
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7. Analyse af og diskussion om hvordan man kan fremme fortidsperspektivet

I forseget pé at fremme fortidsperspektivet ved brug af undervisningsforlob som bygger pa
scenariedidaktik og med ensket om at gge kvaliteten af elevers historiske bevidsthed, vil jeg
forsege at vurdere, hvorvidt dette kan anses som en losning herpé, med afsat i
forskningsdiskussionens pointer, den indsamlede empiri og den udvalgte teori. Vi ved nu, at
fortidsperspektivet er manglende med afset 1 Bjerres beskrivelser heraf. Vi ved ogsa, at et
manglende fortidsperspektiv ikke imedekommer fagets formél, og derfor ikke hensigten om
at styrke elevers historiebevidsthed.”" Vi ved historiebevidsthed og evnen til at skifte
perspektiv, fortsat er forventet udbytte fra faget og dets undervisningsforlob, da taget stadig
skal efterleve 3 kompetenceomrader, herunder Aistoriebrug, med malet om elever skal vare 1
stand til at forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid.”> Arsagerne til et manglende
fortidsperspektiv er vi blevet presenteret for. Pietras og Poulsen tilleegger tilgangen til faget
en arsagssammenhang hermed, da de i forskningsdiskussionen beretter om, at den
traditionelle tilgang bliver anvendt 1 hgjere grad end de 2 ovrige tilgange, hvorudfra der enten
tilleegges fokus pa elevers historiebevidsthed eller den historiske teenkning. Da den
traditionelle tilgang streber efter at formidle om fortiden og give elever et kronologisk
overblik ved at anskue fortiden udefra gennem et nutidsblik, begranses elever 1 at leve sig ind
1 historien og patage sig de enskede subjektpositioner gennem prasenterede fortidsmader
med afset 1 forskellige fortidsperspektiver. Den traditionelle tilgang tilskynder ikke, at elever
mestrer historisk empati, hvilket mindsker elevers kompetencetilegnelse inden for fagets
geldende forméal.” Da den traditionelle tilgang positionerer elever som tilskuere af fortiden,
vurderes det, at de ikke bliver i stand til at perspektivere datidens handelser til nutiden,
hvorfor deres historiebevidsthed og historiske teenkning antagelig begrenses ved brugen
heraf. Ud fra disse nedslag har tilgangen betydning for, hvorvidt det er muligt at fremme et
fortidsperspektiv i praksis. Ikke kun tilgangens fokus far betydning for, hvorvidt et
fortidsperspektiv kan fremmes, for ved anvendelse af den traditionelle tilgang, er vi blevet
oplyst om médden hvorpa undervisningsmaterialer og undervisningsforlob anvendes, hvilket
ogsé vurderes som begrensende for at fremme fortidsperspektivet og age elevers historiske
bevidsthed. Anvendes den traditionelle tilgang prasenteres elever for en kronologisk

organisering der tenderer til at veere deterministisk uden sammenhang og elever beskrives

IRetsinformation, Bekendtgarelse om formdl, kompetencemdl og opmeerksomhedspunkter for folkeskolens fag
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som placeret 1 en receptiv position, hvorudfra de kan opfatte essensen af historiefaget som
vaerende en del af at finde oplysninger 1 de prasenterede undervisningsforlob og kun skulle
memorere disse, frem for at forholde sig hertil. Derfor kan den traditionelle tilgang og maden
man anvender undervisningsmaterialerne pa herudfra, beskrives som érsag til, at
fortidsperspektivet mangler og tilgangen har méske ogsd betydning for at scenariedidaktiske
undervisningsforlob, altsd semantiske forleb, ikke benyttes 1 sa hgj grad som fagportaler og
grundbeger, da f.eks. dilemmaspil ikke kun kraever at elever leder efter informationer og
memorere disse ud fra et nutidsblik.** S& hvordan fremmes fortidsperspektivet og udskiftes
den traditionelle tilgang med tilgangen, der vagter elevers historiske bevidsthed? Pietras og
Poulsen forklarede i forskningsdiskussionen, at der ved praktisering af tilgangen som
fokuserer pé elevers historiske bevidsthed, tages udgangspunkt i elevers livsverden og ikke
nedvendigvis i fortellingerne om fortiden, hvilket imedekommer formalet om, at elever skal
opna en sammenhangsforstielse i samspil med kronologisk overblik og vere i stand til at
benytte denne forstéelse i deres eget hverdags- og samfundsliv.”” Fortiden i sig selv vagtes
kun som vigtig hos denne tilgang, safremt elever evner at bruge den, hvorfor det vurderes, at
undervisningsforlob hertil appellerer til, elever prasenteres for fortidsperspektiver, som
faciliterer de fortidsmader, hvorudfra elever kan praktisere historisk empati gennem historisk
teenkning. Denne tilgang seger at fremme en erkendelse af det enskede samspil mellem
fortidsfortolkninger, nutidsforstielser og fremtidsforventninger og udvikler derfor elevers
historiebevidsthed som 1 denne sammenhang vurderes som nedvendigt, hvis
fortidsperspektivet skal fremmes. Ved at veegte denne tilgang, tages der hejde for elevers
forudsatninger, f.eks. ud fra hvilke kompetencer de har ud fra det pageeldende klassetrin, med
afsat 1 de nu kun vejledende faerdigheds- og vidensmaél, samt tages hojde for elevers egne
interesser og der kan praktiseres undervisning, som bliver brugerorienteret, hvori
undervisningsforlob kan referere til elevers hverdagsoplevelser, sa de kan perspektivere disse
med fortiden og derudfra tage aktiv del i undervisningen gennem anvendelse af historisk
empati ud fra et fortidsblik.”® Derfor star vi med en mulig losning pa, at fremme
fortidsperspektivet, velg tilgangen der seger elevers historiske bevidsthed, da denne stemmer
overens med brugen af dilemmaspil, hvori elever beskrives som aktive. Men det er ikke kun

tilgangen til faget og derfor heller ikke kun méden undervisningen og undervisningsforlobene

*Bundsgaard, J. (2017) Rapport om data i danske leeremidler, DPU, Aarhus Universitet, 2. udgave s. 11
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praktiseres ud fra, der far en betydning for fortidsperspektivets tilstedevarelse. |
forskningsdiskussionen oplyser Bjerre om at fagets undervisningsmaterialer og derfor ogsa
undervisningsforlob ikke praesenterer elever for fortidsperspektivet gennem et fortidsblik. Det
skyldes at de anvendte undervisningsmaterialer, herunder fagportaler, leringsplatforme og
enkeltstdende leremidler, som f.eks. grundbegerne, ikke er renset for nutidsrefleksion,
hvilket iflg. Bjerre er afgerende for, at et fortidsperspektiv kan indtraede. Hvis ikke den
beskrevne fortid er renset for nutidsrefleksioner, anskuer elever den historiske begivenhed ud
fra eget nutidsblik og derfor begraenses de 1 at forsta begivenheden ud fra et fortidsblik med
afset 1 historisk teenkning. Nutidsblikket skygger iflg. Bjerre for perspektivskiftet, hun
eftersporger 1 historiefagets undervisningsmaterialer. Perspektivskiftet, som
undervisningsmaterialer stiller til rddighed, tilbyder ikke elever en sansende pause, som
vurderes som ngdvendig for at elever kan mede fortidsperspektivet og vaere 1 det lenge nok
til de forstar det. I stedet elimineres fortidsperspektivet ved at tilskynde refleksioner over
fortidsmadet med det samme. Problemet iflg. Bjerre er, at undervisningsmaterialerne ikke
tilbyder elever en subjektposition gennem fortidsmoder og dermed oprettes et
fortidsperspektiv ikke. Derfor er der flere arsager, som medvirker til at fortidsperspektivet
mangler og med afsat i ovenstdende antages det at dilemmaspil med fordel kan inddrages i
faget gennem praktisering af tilgangen som tilskynder historiebevidsthed, for at gere op med
de ovenstdende problemer som fordrsager benspand for fortidsperspektivet. Dog har vi ikke
en universel beskrivelse af, hvordan fortidsperspektivets problemer elimineres i praksis, for
Bjerre tilleegger ogsa lerere betydning herfor. Bjerre forklarer i forskningsdiskussionen, at
leerere 1 faget besidder en for simpelt taksonomisk tankegang, hvilket medvirker til, at de med
undervisningsforlobene tilstraber elevers evner til at tage stilling, vurdere og perspektivere,
frem for at lade dem indleve sig i fortidens subjektpositioner og skifte perspektiv. Dette
settes i sammenhang med formélet om, at elever skal arbejde analytisk og vurderende med
historiske sammenhange og problemstillinger for at underbygge deres forstaelse af
menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne.”” Vi overlades derfor med forskellige problemer

som udfordrer fortidsperspektivets tilstedeverelse i praksis.

"Bilag 20 Formdl for historie

54



Louise Haldrup Riske Model K Aalborg Universitet
20230704 Kandidatspeciale 10. Semester

7.1.Tilgangen til faget og fortidsperspektivet

Den traditionelle tilgang som dominerer historiefaget og som antageligt begranser brugen af
scenariedidaktiske forlob og derfor ogsa begranser tilstedevarelsen af fortidsperspektivet 1
praksis, ma tilveelges af en arsag, trods Pietras og Poulsen opstiller kritiker herved. Vi skal nu
se, hvad empirien oplyser om valget af tilgang til faget, som far betydning for méden,
hvorudfra man udvelger og anvender forskellige undervisningsforlob mhp. at imedekomme

fagets formal samt fremme fortidsperspektivet.

Interviewet vedlagt som bilag 1 oplyste, at der er sket en udvikling, nar man taler om
udarbejdelse af undervisningsmaterialer og derfor ogsa undervisningsforlob. Det vi ikke er
bekendte med er, hvorvidt interviewet forteller noget om tilgangen ved anvendelse af
undervisningsmaterialerne mhp. med at fremme fortidsperspektivet. Vi ved
undervisningsmaterialerne tidligere skulle praesentere elever for en god fortelling, hvor der
ikke blev lagt vaegt pa, at elever skulle reflektere over indholdet. Meningen var at elever
skulle tage historien ind og det fokus undervisningsmaterialerne og tilgangen blev tillagt var,

t.”® Denne made stemmer

at sikre at elever i udskolingen mestrede at orientere sig i materiale
overens med den traditionelle tilgang til faget og interviewet med Poulsen bekreftede at
forlagsproducenterne tidligere udarbejdede undervisningsmaterialer mhp. at imedekomme
denne tilgang i praksis. Heldigvis har udviklingen af undervisningsmaterialer ikke stdet stille.
Poulsen fortalte i interviewet, at man efter midt 90érne begyndte at indtaeenke begrebet
historiebevidsthed og lagde vagt pa, hvordan det kunne fremmes ved brug af
undervisningsmaterialer. Nu kunne man antage, at tilgangen beskrives som andret set ud fra
forlagsproducentens perspektiv, men Poulsen berettede desvaerre ogsa om, at trods dette
fokus opstod, fik det ikke nogen indvirkning p@ undervisningsmaterialerne;

“..midt halvfemserne kom det der med historiebevidsthed, da det blev indskrevet i
leereplanen, og det kan man sd sige, pavirkede ikke lceremidlerne ret meget. Altsd de tog sig
stort set ud, som de altid havde gjort”.”

Det kan forklare hvorfor den traditionelle tilgang har faet lov til at dominere
historieundervisningen samt forklarer, hvorfor fortidsperspektivet mangler. For hvis ikke

undervisningsmaterialerne giver anledning til at prasentere elever for et fortidsperspektiv

gennem en representation af en oplevet fortid, kan elever ikke indtage de fortidige
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subjektpositioner og derfor heller ikke forsta fortiden ud fra et fortidsmode, hvilket pavirker
elevers forstaelse af fortiden ud fra fortidens premisser og derfor begranser dem i
demonstrering af historisk empati, historisk tenkning og historiebevidsthed."”® Dominansen
af den traditionelle tilgang og maden hvorpd man anvender undervisningsmaterialer forklares
yderligere gennem Poulsens udsagn i interviewet. For iflg. Poulsen var det langt op 1 00'erne
primaert undervisningsmaterialer som prasenterede en kronologisk opbygning der blev solgt
til landets skoler, hvilket igen bekrefter at tilgangen til faget l&nge har veret funderet i den
traditionelle.'”' Endvidere oplyser Poulsen om, at der efter 00'erne skete noget andet med
undervisningsmaterialerne. Kilderne skulle tilleegges storre fokus, sa elever kunne arbejde
hermed og drage konklusioner herudfra. Der argumenteres for at den traditionelle tilgang til
dels blev tilsidesat med en tilgang der fokuserede pé historisk teenkning, da undervisningen
herudfra er beskrevet som praget af, at elever er undersegende og fortiden forstds som et
feenomen, elever skal forholde sig til problemorienteret, analyserende og reflekterende.'*
Selvom Poulsen beretter om en @ndring i undervisningsmaterialerne og derfor ogsa implicit
om en @&ndring af tilgangen til faget, ses der ikke eksempler p4, at tilgangen tidligere har
kunne have afsat i historiebevidsthed, hvilket kan forklare hvorfor fortidsperspektivet
mangler. En anden arsag til fortidsperspektivet mangler i undervisningsmaterialerne kan
vere, at undervisningsmaterialerne ikke e&ndrede sig i overensstemmelse med Falles Mal og
de ®ndringer de har varet underlagt over tid. Iflg. Poulsen var udviklingen af
undervisningsmaterialer underlagt en langsommelig proces, som bl.a. kunne skyldes at laerere
i praksis generelt ikke er meget for noget nyt.'” Nu kunne det konkluderes at
fortidsperspektivet har tilgangen og undervisningsmaterialernes indhold imod sig, men
heldigvis skyder hensigter om at fremme det op. Interviewet berettede om, at der pa
nuveerende tidspunkt seges at arbejde med kilder ud fra kompetenceomradet historiebrug.'™
Det er en udvikling som i denne sammenhang anses som fordelagtigt, for ser vi pé de
aktuelle kompetencemal for faget, skal elever bl.a. kunne fortelle om, hvordan mennesker er
pavirket af historien. De skal ogsé kunne perspektivere egne og andres fortellinger i tid og
rum samt kunne forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid, hvilket tilskynder et oget

arbejde med historiebevidsthed og kraver perspektivskifte gennem fortidsmoder med afsaet 1
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forskellige fortidsperspektiver.'®™ Habet om at fremme fortidsperspektivet ved at &endre
tilgangen til faget mhp. at arbejde mere med f.eks. semantiske undervisningsforlob som
dilemmaspil, virker ikke umuligt og inddrages interviewet igen, bliver det tydeligt at
forlagsproducenterne i dag forseger at imgdekomme et fortidsperspektiv. Poulsen berettede
om, at han under udarbejdelsen af et nyt materiale Aftryk - Det onde, Antisemitisme og

t'% har opstillet mal som satter historiebevidsthed i centrum;

holocaus

“Jeg har forsogt at inddrage tekst og sporgsmdl som gor, at man skal prove at forstd
fortiden pd dens egne preemisser. Jeg har derfor forsogt at give nogle forklaringer pd,
hvorfor tingene var som de var dengang. Der er en ting, der bliver lagt veegt pd, og det er, at
man md prove at forstda den kontekst, som der preesenteres. Det er eleverne der skal arbejde
med stoffet og veere aktive i dem”.""”

Undervisningsmaterialer som er udarbejdet med afset i dette kan indikere, at
historieundervisningen kommer til at blive praget af en anden tilgang, hvori
historiebevidsthed tillegges den storste betydning og herved vil fortidsperspektivet lettere
kunne fremmes. Trods udviklingen af undervisningsmaterialer og deres reprasentationer af
fortidsperspektiver er langsommelige, tyder det pé at udviklingen heraf er pé rette vej,
hvorfor vi kunne antage at det kun er et spergsmal om tid, for tilgangen der fokuserer pa
historiebevidsthed vil dominere faget og fortidsperspektivet vil fremmes grundet aendringer af
indholdet i de repraesenterede undervisningsforlob. Men fordi vi er bekendte med, at der 1
forbindelse med FFM fra 2015 blev konstrueret en handsrakning til lerere for at
imedekomme det som dengang blev forventet af faget, gor vi méske klogt i at sperge om,
hvordan lerere kan fremme fortidsperspektivet 1 undervisningen, nar begrebet fortsat kun
beskrives implicit 1 undervisningsmaterialerne og ikke stiller en anvendelsesguide til radighed
herfor. Leerernes dataproduktion berettede om, at halvdelen af respondenterne ikke var
bekendte med, at der mangler et fortidsperpsektiv i faget, hvorfor vi har en konkret forklaring
pa, at begrebet mangler.'® Alligevel tyder noget pa at leerere forsgger at imedekomme
fortidsperpsektivet gennem tilgangen til faget, da mange af respondenterne berettede om, at

de i undervisningen forsgger at inddrage undervisningsforlob som praesenterer elever for

fortiden ud fra den kontekst, hvori en given begivenhed tager sted, herunder ved brug af
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dilemmaspil.'” Dataproduktionen synligger at de fleste leerere som indgik i undersggelsen
tilstraebte at lade elever opleve historien gennem deres undervisningsforlob, hvilket
sammenholdes med Bjerres beskrivelse af, hvad der karakteriserer et fortidsperspektiv,
nemlig et leeremiddel eller forleb der kan vise elever noget de kan mede, f.eks. ved at lade
dem indleve sig i en fortelling. Derfor kan der argumenteres for at lerere tilskynder
fortidsperspektivet 1 praksis, trods manglende viden om, hvad der afdeekker begrebet. Et
andet eksempel pa at tilgangen seger vk fra den traditionelle ses i maden, lererne i
dataproduktionen udvelger og anvender forskellige undervisningsmaterialer pa. Her fremgér
grundbeger og fagportaler, men en raekke forskellige semantiske leremidler sdésom youtube,
film, podcast, lokalomrider og dilemmaspil bliver ogsd anvendt i praksis, hvilket understetter
antagelsen om, at fortidsperspektivet praktiseres implicit."'® Hensigten om at fremme
fortidsperspektivet og dermed oge elevers historiebevidsthed ses der tydelige indikationer pa,
da ovenstaende beretter om, at det ikke kun er en traditionel tilgang som anvendes i praksis.
Alligevel ber det naevnes at storstedelen af de responderende lerere gor brug af Gyldendals-
og Alineas portaler samt tilherende grundbeger, hvilket stemmer overens med de tabeller som
fremgar omkring udnyttelsesgraden og tilvalget af undervisningsmaterialer under
prasentationen af denne dataproduktion. Sa selvom laererne berettede om, at de forsegger at
lade elever opleve historien og selv giver udtryk for at de anvender forskellige
undervisningsmaterialer for at sikre dette, benytter storstedelen af respondenterne fortsat den
form for undervisningsmaterialer, som settes i sammenhaeng med at begranse
fortidsperspektivet pga. de kritikker Bjerre fremhaever herved. Nemlig et nutidsblik som
skygger for perspektivskiftet, som giver anledning til et fortidsperspektiv. Fortidsperspektivet
meder udfordringer, méske pga. at lerere ikke er bekendte med begrebet og derfor ikke er
klar over hvilke former for undervisningsforlob de ber velge i praksis for at fremme det.
Flere problemer opstar, da der ikke er enighed om, hvem der har ansvaret for at prasentere
elever for et fortidsperspektiv. Vi ved forlagsproducenterne 1 dag forseger at implementere
tekst og kilder 1 undervisningsmaterialerne, som kan fremme fortidsperspektivet. Men vi ved
ogsé, at forlagsproducenterne tilleegger leerere ansvaret for at fremme det ved anvendelse
heraf.'"' Sammenholdes det med at sterstedelen af lerere tilvalger Gyldendals- og Alineas

grundbgger og portaler uden kendskab til hvad fortidsperspektivet er og heller ikke er
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bekendte med at det mangler, bliver denne ansvarstilleggelse maske arsag til, at hensigterne
med undervisningsmaterialerne ikke efterleves i praksis, hvorfor lereres tilgang og
anvendelse af disse undervisningsmaterialer og tilherende forleb méske stadig er med til at
begranse fortidsperspektivet og derfor ogsa elevers tilegnelse af historiebevidsthed." 1
interviewet tvivlede Poulsen pé, at leerere vil kebe nye undervisningsmaterialer, hvorfor vi
overlades med spergsmalet om, hvordan tidligere undervisningsmaterialer kan fremme
fortidsperspektivet, séfremt de nye ikke tilskyndes?'® Dokumentanalysen bekrefter, at ud af
de 3 enkeltstaende leeremidler i form af grundbeger, hvoraf de 2 har supplerende fagportaler,
er det kun det ene som reprasenterer et nogenlunde fortidsperspektiv. Med afsat 1 de 3
kriterier Bjerre opstiller for at sikre et kvalificeret fortidsmade, viser dokumentanalysen at de
tidligere undervisningsmaterialer fra Gyldendal og Alinea ikke har tilskyndet tilgangen med
fokus pa historiebevidsthed 1 samme grad, som Poulsen i interviewet berettede om, at der
tilskyndes 1 undervisningsmaterialerne i dag. Men da det tager tid at skifte materialer ud og
for at opna en forstaelse af, hvad der har og derfor maske stadig preeger tilgangen i faget,
forholder vi os til disse undervisningsmaterialer. Historie 7 en grundbog fra Gyldendal fra
2010, med tilherende fagportal mangler et fortidsperspektiv, da materialet tilbyder en
begranset indsigt i indre historier og i stedet fokuserer pa ydre historier. Materialet
reprasenterer et nutidsblik og der appelleres ikke til elever arbejder med
undervisningsforlobet uforstyrret som er onsket."'* Hit med historien en grundbog fra
Gyldendal fra 2005 stiller et fortidsperspektiv tilgengeligt i nogen grad, da de indre historier
har afset i et fortidsblik og elever far mulighed for at mede fortidsperspektivet uforstyrret,
men emnet begranses til et sidetal pa kun 7 sider 1 alt, hvorfor det kreever meget af lerere at
fastholde elever i et fortidsmode med afs@t 1 de informationer undervisningsmaterialet stiller
tilgeengeligt.'”® Klar, parat, historie! en grundbog fra Alinea fra 2016, med tilherende
fagportal mangler, som Historie 7, ogsa et fortidsperspektiv, da elever tilbydes begranset
indsigt 1 indre historier. Her stilles ikke nok informationer tilgengelig, som faciliterer
fortidsperspektivet."'® Nar undervisningsmaterialerne som lererne iflg. dataproduktionen
anvender, ikke giver anledning til at fremme et fortidsperspektiv pga. manglende

informationer om bl.a. indre historier, efterlades elevers historiebevidsthed mindre
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kvalificeret som konsekvens heraf. Dog kan undervisningsmaterialerne godt anvendes 1
onsket om at fremme fortidsperspektivet, men det ville kreeve meget af lererne selv, hvis de
skulle efterleve de 3 kriterier Bjerre understreger som vasentlige for at sikre et kvalificeret
fortidsmade. Larerne skal selv samle nok informationer om den valgte fortid til at kunne
prasentere elever for et fortidsperspektiv. Y dermere skal informationerne ogsé reprasentere
en rimelig afspejling af den etablerede orden i den periode som presenteres og vigtigst af alt,
skal elever arbejde hermed og blive i fortidsperspektivet uden at blive atbrudt af
nutidsreflektioner gennem spergsmal til det praesenterede, hvilket der argumenteres for, at
lerere selv har mulighed for at facilitere ved anvendelse af supplerende former for
undervisningsforlob og valg af tilgang hertil. Der er ingen tvivl om, at det tillegger lerere en
meget omfattende arbejdsbyrde. I dataproduktionen bliver vi informeret om, at laererne
anvender forskellige undervisningsmaterialer og undervisningsforlob, for at give elever
mulighed for at opleve historien og ikke kun here om den.!"” Derfor star vi med et billede af,
at der 1 praksis bl.a. suppleres med forskellige former for indlevelsesmuligheder, herunder
med dilemmaspil, hvorfor ovenstdende bekymring om, at l&rerne under anvendelse af
grundbgger og fagportaler tilskynder en tilgang der begrenser fortidsperspektivet, maske
kunne afdempes, pba. dette supplement. Desverre er eleverne ikke enige. Med deres
dataproduktionen bliver vi bekendte med at halvdelen af eleverne har en oplevelse af, at de
ofte sidder med en bog pa eller pa en portal i historieundervisningen, hvilket modsiger
leerernes udsagn om anvendelse af semantiske leeremidler.'"® Eleverne responderer, at ingen af
dem onsker at sidde med en bog og heller ikke pa en portal, nar de har historie."" Eleverne vil
hellere arbejde med historiske film, opleve historien eller spille dilemmaspil.'* Noget
indikerer at elever selv ensker at indga i1 en undervisning, hvori fortidsperspektivet er tilstede,
da de herved ville mode historien og de foretreekker ikke undervisningsmaterialerne som
lererne i dataproduktionen anvender mest. Heldigvis berettede laererne om anvendelse af
dilemmaspil som supplering. Kun én af respondenterne 1 dataproduktionen, havde ikke
anvendt det i praksis for, hvorfor elevernes gnske pb. heraf ber imedekommes i praksis.'*!
Med afset i hvad vi ved om dilemmaspil, 1 overensstemmelse med at fremme et

fortidsperspektiv, kunne vi hurtigt fraleegge os de bekymringer som opstod ved at
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dokumentanalysens undervisningsmaterialer underrepreesenterer et fortidsperspektiv, da
brugen af dilemmaspil kunne opveje dette. Desvarre er elevernes dataproduktion med til at
eliminere dette. Det fremgar at 87 % af eleverne ikke har provet at spille dilemmaspil 1
undervisningen for, hvilket ikke stemmer overens med lerernes udsagn herom.'** Derfor kan
vi ikke konkludere, hvilken tilgang der anvendes 1 praksis, da lerere og elever har forskellige
opfattelser heraf. Dog kan vi understrege at forlagsproducenterne har lagt oget vagt pa at
fremme fortidsperspektivet gennem nye undervisningsmaterialer, men da disse tillegger
laerere ansvaret for at facilitere et fortidsperspektiv, stilles der spergsmal til, hvorvidt disse
hensigter imgdekommes, nér lererne ikke selv er bekendte med begrebet? Et andet problem
opstdr med spergsmalet om, hvordan man fér lerere til at kebe og anvende nye materialer,
som fremmer fortidsperspektivet, serligt ndr det fortsat ikke dikteres, hvilke
undervisningsmaterialer og tilherende undervisningsforlob der skal anvendes i praksis af en
central myndighed? For at bidrage til at leerernes opfattelse og tilgangen til faget kunne
@ndres, sa elever og laerere var enige om, hvad undervisningen reprasenterer, kunne der med
fordel argumenteres for, at forlagsproducenterne i overensstemmelse med nyt
undervisningsmateriale ogsé redeger for, hvad et fortidsperspektiv er samt understreger
vigtigheden heraf 1 overensstemmelse med, at elever kan tilegne sig historisk bevidsthed.
Maske en konkret guide, altsd en handsrekning til lererne, hvorudfra de kunne opna indsigt 1
anvendelsesmetoder og tilgange, ville hjelpe med at efterleve forlagsproducenternes hensigt
med undervisningsmaterialerne for at fremme fortidsperspektivet. Ansvaret for at oplyse
laerere om fortidperspektivet kunne ogsa tilleegges en central myndighed,
Undervisningsministeriet, som kunne udarbejde nogle nye konkrete vejledninger til, hvad
faget og dets indholds samt tilgang skulle imedekomme og besta af for at imedekomme
fortidsperspektivet. Ved at lempe pa tidligere feerdigheds- og vidensmal samt faerdigheds- og
vidensomrader sender man maske et signal om, at faget i sig selv er overladt til, hvad den
enkelte lerere vurderer som vasentligt, hvortil det antages at formalet for faget bliver
svaerere at imegdekomme, da et fokus pa at styrke elevers historiske bevidshed pavirkes nér
fortidsperspektivet ikke kan identificeres i faget samt nér laereres og elevers udsagn fremgér
som direkte modsigende omkring oplevelsen af, hvilken tilgang der anvendes i
undervisningen. Trods udfordringerne vurderes det, at ensket om at fremme

fortidsperspektivet ikke er umuligt. Bliver leerere tilbudt en handsraekning enten fra
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forlagsproducenterne eller den centrale myndighed omhandlende, hvordan fortidsperspektivet
kan fremmes i praksis ved brug af tilgangen der tilskynder historiebevidsthed gennem
anvendelse af f.eks. dilemmaspil, ville der med afsat i forskningdiskussionen og teorien
kunne faciliteres en undervisning, hvorigennem elever kunne demonstrere historisk empati ud
fra de preesenterede fortidsperspektiver og de kunne positoners som aktive gennem
dilemmaspillets udferelse, hvortil historisk teenkning ville danne fundament for at styrke

deres historiske bevidsthed som led 1 at imedekomme fagets formal herom.

7.2.Undervisningsmaterialerne og elevers historiske bevidsthed

Nu ser vi pd, hvordan undervisningsmaterialerne er med til at pavirke elevers tilegnelse af
historiebevidsthed, s& vi kan vurdere, hvorvidt scenariedidaktik kan konkluderes som mulig
undervisningsforlob mhp. at styrke denne kompetence. Endvidere ser vi pa, hvad empirien
forteeller om, hvorvidt fortidsperspektivet er repraesenteret i dokumentanalysens inddragede
undervisningsmaterialer, for at vurdere om disse spiller en rolle i forhold til at

underreprasentere fortidsperspektivet.

Det forste vi skal atklare er, hvad det kraever af indholdet 1 undervisningsforlob, for de kan
medvirke til, at elever tilegner sig kompetencen, historiebevidsthed. Ud fra teorien, er vi klar
over, at historiebevidsthed iflg. Jensen giver elever en ferdighed, hvorudfra de bliver 1 stand
til at tage pa mentale tidsrejser ved brug af scenariekompetencer. Mestringen af
historiebevidsthed forudsatter elevers sammenhangsforstaelse, da begrebet beskrives som en
brugsfunktion, der hjelper elever med at forstad og se mening i den historiske periode, de
prasenteres for. Da sammenhangsforstaelsen i historiefaget fremgér som direkte mal 1
fagformalet herfor, bliver historiebevidsthed, en nedvendig kompetence at gge med
undervisningsforlob for elever efterlever det som er tiltenkt som fagets udbytte.'*
Historiebevidsthed beskrives ogsa som identitetsformene og 1 formalet for faget, praesenteres
det som en eksistentiel nodvendig kompetence for at indgd i samfundet.'** Dog lider elevers
tilegnelse heraf under at fortidsperspektivet beskrives som manglende 1
forskningdiskussionen og teorien. Elevernes dataproduktionen oplyser at det kun er halvdelen

af respondenterne som kan lide at have historie, hvilket indikerer, at eleverne ikke oplever
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fortiden som meningsfuld.'” Derudover har nasten halvdelen responderet, at de mangler en
forstéelse for, hvordan det var at leve i fortiden efter et endt forleb herom.'?® Og da det iflg.
Larsen og Poulsen er gennem mestring af historiebevidsthed, som har afsat i elevers evne til
historisk teenkning samt demonstrering af historisk empati, at elever gor fortiden menings- og
betydningsfuld for deres tidsmaessige orienteringsevne 1 det nutidige og fremtidige
hverdagsliv, antages det, at elever ikke tilbydes den meningsgivende evne gennem fagets
undervisningsmaterialer, bl.a. fordi disse iflg. Bjerre, ikke repraesenterer fortidsperspektivet.
Med andre ord betyder det at elever i varste tilfeelde ikke kan relatere sig til de historiske
sammenhange og problemstillinger der indgér 1 et undervisningsforlob, trods det forventes
gennem de geldende kompetencemal, herunder under kompetenceomradet kronologi og
sammenhceng, som dikterer at elever skal kunne relaterer @ndringer i hverdag og livsvilkér
over tid til deres eget liv."*” Interviewet med Poulsen oplyste om, at tidligere anvendte
undervisningsmaterialer, har lagt vaegt pd andre kompetencer, herunder memoreringer af
indhold og et kronologiske overblik, frem for at lade elever opleve fortiden gennem indre
historier presenteret med afseet i et fortidsblik.'"*® Og da dokumentanalysen har vist at 2 ud af
3 enkeltstadende leremidler, i form af grundbeger, som fortsat udbydes af Gyldendal og
Alinea, mangler et fortidsperspektiv, efterlades vi med en bekymring om, hvorvidt disse
undervisningsmaterialer kan sikre, at elever mestrer det enskede perspektivskifte, som
Poulsen 1 teorien beskrev som afgerende for at elever kan forsta, mede og havde blik pa
fortiden ud fra dens egne preemisser mhp. at styrke deres historiske bevidsthed.'” Det tyder
pa, at elever ikke tilbydes nok informationer om fortiden til at tilegne sig de substantielle
kundskaber, som sikrer at de kan praktisere historisk teenkning som led 1 at styrke deres
historiske bevidsthed. Ud fra hvad vi ved om historiebevidsthed, antages det at tidligere
undervisningsmaterialer og en traditionel tilgang har medvirket til, at pavirke elevers
sammenhangsforstaelse 1 en sddan grad, at de har svaert ved at anskue fortiden ud fra en
forstaelse der har afsat 1 samtidens praemisser og inddrages lerernes dataproduktion, findes
der indikationer p4, at det er et problem som stadig er virkeligt 1 praksis. Her skulle lererne
svare pa, om de var opmarksomme pa, at undervisningsmaterialernes kilder og bradtekst ofte

er domineret af et nutidsblik med afsat i producentens anskuelser. Hertil responderede
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halvdelen, at det ikke var noget de var klar over og heller ikke noget de forholdte sig til.'*
Derfor dannes en antagelse om, at leerernes manglende indsigt i, at undervisningsmaterialerne
skygger for fortidsperspektivet med et nutidsblik, har stor betydning for, hvorvidt elever
bliver i stand til at forstd fortiden ud fra fortidens praemisser, altsd med afseet i et fortidsblik
frem for et nutidsblik. Pb. heraf stilles der ikke spergsmal til at halvdelen af eleverne
responderede, at de ikke kunne lide historie og heller ikke kunne forestille sig, hvordan det
var at leve i fortiden."' For nér laerere ikke selv er bekendte med undervisningsmaterialernes
betydning for, hvorvidt elever kan styrke deres historiebevidsthed, vil elevers forudsetninger
herfor naturligt forringes. Men hvad ber vare til stede 1 undervisningsmaterialer og
undervisningsforlob, for at gere op hermed og styrke elevers historiebevidsthed? Inddrages
grundbegerne fra dokumentanalysen, finder vi ud af, hvad der spander ben for
fortidsperspektivet, nér lerere anvender de pageldende undervisningsmaterialer. Det vi ved
ud fra tidligere analyseafsnit er, at dokumentanalysen bekreafter at de udvalgte enkeltstdende
leeremidler, repraesenterer undervisningsforlob som primart mangler et fortidsperspektiv, da
det kun er den ene grundbog ud af de 3, som reprasenterer et fortidsperspektiv 1 nogen grad.
Forholder vi os til de 3 kriterier Bjerre opstiller for at kunne tilbyde elever et kvalificeret
fortidsmade, bliver det tydeligt, hvorfor disse undervisningsmaterialer alene ikke kan fremme
fortidsperspektivet hos elever, serlig ikke nér leerere der anvender disse ikke er klar over, at
de har mangler i overensstemmelse med et sddan ensket udbytte. Nér elever skal mode et
fortidsperspektiv, krever det at de meder reprasentationer af en oplevet fortid gennem en
person, hvorudfra de patager sig subjektpositionen herfor og dermed er i fortidsmodet som
fortidsperspektivet preesenterer omkring kolonitiden pa de vestindiske ger, hvilket, med afset
i Bjerres model,*?’kunne have udbytte i form af, at elever meder fortiden pé fortidens
premisser og dermed far mulighed for at demonstrere historisk empati, ud fra den viden de
indre historier belyser. Desverre er det ikke muligt i 2 ud af de 3 undervisningsforlob i

grundbegerne fra dokumentanalysen.'*

Iflg. Bjerres 3 kriterier kraeves noget konkret af
undervisningsmaterialernes indhold for at styrke elevers historiske bevidsthed, herunder at
prasentere elever for et fortidsperspektiv. Historie 7, grundbogen fra Gyldendal fra 2010,

med tilherende fagportal, vurderes til at mangle et fortidsperspektiv.'** I grundbogen ses
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ingen eksempler pé indre historier, som ville age elevers forstaelse af, hvordan det f.eks. var
at vaere slave pa St. Croix. De begrenses i stedet til ydre historier;

“Pd disse oer anlagde danskerne sukkerplantager og importerede slaver fra Afrika til
at arbejde pd dem” “Der er ingen tvivl om, at Danmark tjente pa slavehandlen og slavernes
hdrde arbejde pd sukkerplantagerne i Vestindien"."*®

Ingen af disse informationer giver forstdelse for, hvordan slaverne taenkte eller folte,
hvorfor elever begrenses 1 forhold til at kunne indtraede i et fortidsmode med disse
mennesker, da fortidsperspektivet ikke reprasenterer tilstraekkelige informationer om
datidens praemisser. Ser vi pa hvordan Peter von Scholten beskrives, stir vi med samme
konklusion. Hans person beskrives ogsd med udgangspunkt i ydre historier,

“Peter von Scholten var den danske guvernor pd de vestindiske oer, der overfor
truslen om slaveopror i 1848 gav de danske slaver deres frihed” “von Scholten kom til byen

og hans vogn blev omringet af ophidsede sorte... Uden at sporge andre til rads, opleeste von

Scholten folgende erkicering; alle ufrie pd de danske vestindiske oer er fra dags dato

136

frigivne".

Ud fra disse informationer antages det, at elever ikke selv er i stand til at forestille sig,
hvordan slaverne havde det med det harde arbejde, hvordan de felte da de blev importeret og
de efterlades ogsd 1 uvished om, hvad von Scholten har felt da han frigav slaverne.
Fortidsperspektivet er ikke tilstraekkeligt, da elever ikke kan patage sig subjektpositioner med
afsaet i f.eks. slaverne eller von Scholten pga. manglende viden i form af indre historier. Det
samme gor sig gaeldende i Klar, parat, historie! Grundbogen fra Alinea fra 2016, med
tilherende fagportal.'*’

“Den danske finansminister Ernst Schimmelmann var Danmarks storste plantageejer.
Nu indsd han, at modstanden mod slavehandlen var blevet for stor” “Selv derefter fortsatte
plantageejerne pd de dansk- vestindiske oer med at importere slaver fra Afrika".'*®

Ligesom i ovenstaende grundbog fér elever ikke indsigt i, hvad de optraedende
personer har folt eller teenkt. Ogsd her begraenses de til ydre historier, som vurderes at barer
preeg af et sterkt nutidsblik med afszt i producentens, da man heri naesten opnar en forstéelse

af, at Ernst Schimmelmann var en dérlig person, fordi han havde plantager. Her glemmer man

at presentere datidens vilkar, mentale horisont og verdigrundlag som kunne forklare elever,
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hvorfor han havde disse plantager. Her er von Scholten ogsa kun beskrevet med afsat 1 ydre
historier;

“Den danske Generalguvernor pd St. Croix hed Peter von Scholten. Han var populcer
blandt slaverne, der kaldte ham massa Peter. I 1848 udbrad et slaveopror i Frederiksted. 1
stedet for at nedkempe dette opror valgte von Scholten at opheeve slaveriet”."*

Her fremgar ingen beskrivelser af, hvorfor von Scholten var popular, og endnu
engang er elever overladt til uvisheden om, hvad han har folt eller teenkt, da han tog
beslutningen om at frigive slaverne. Kun i Hit med historien, grundbogen fra Gyldendal fra
2005 ses eksempler pa en reprasentation af et fortidsperspektiv i nogen grad."*® Her bliver
elever oplyst om bade ydre- og indre historier;

“De fleste slaver arbejdede pad sukkerplantagernes makrer, andre i sukkermollerne
eller med andet hardt arbejde” "Arbejdsdagene var 10 til 12 timer og opsynsmeend brugte
pisken flittigt for at fa slaverne til at arbejde hurtigere” “Hvis en slave gentagne gange stak
af fra plantagen, var straffen at han fik et ben hugget af”.""!

Selvom ingen af disse informationer giver anledning til at elever forstar hvordan det
var at vere slave, kan de méske forestille sig at det var hardt. Men hvis ikke leerere forklarer,
hvad slaverne kunne fole eller teenke, bliver det svaert for elever at patage sig
subjektpositioner med afsat heri. Dog ser anderledes ud under beskrivelserne af von
Scholten;

“Oprorerne kreevede en at tale med guvernaren. Efter nogle timer ndede Peter von
Scholten i vogn frem til Frederiksted. Frihed nu! rabte oprorerne og svingede med deres
knive. Von Scholten tovede et ajeblik. Skulle han give soldaterne ordre til at abne ild? Det
ville blive et blodbad. Han rejste sig i vognen. I er hermed frie! ”.'*

Her tilbydes elever indsigt i, hvorfor von Scholten valgte at frigive slaverne,
alternativet prasenteres som et blodbad, hvorfor elever tilbydes et fortidsperspektiv med
afset 1 von Scholten som prasenterer dem for de problemstillinger, han befandt sig 1 under
opreret, hvorfor denne grundbog vurderes som verende heojst kvalificeret mhp. at ege elevers
historiebevidsthed. Desvarre er det ikke kun fortidsperspektivet som skal imegdekommes, for
undervisningsforlob kan styrke elever historiebevidsthed. Med afset i Bjerres 3 kriterier, skal

elever ogsd made et fortidsperspektiv, som skal vere en rimelig afspejling af den etablerede
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orden 1 den periode, som reprasenteres. Det vil sige at elever skal informeres om perioden,
ud fra bade indre- og ydre historier, 1 en sddan grad at de kan danne sammenhangsforstaelse
for den kronologiske orden. I den forbindelse vurderes det, med afset i dokumentanalysen, at
alle 3 materialer praesenterer elever for ydre historier som bidrager til en forstaelse for den
etablerede orden under kolonitiden, som f.eks. forklarer hvor slaverne kom fra samt hvad de
skulle arbejde med og derfor ogsa tildeler informationer om maden, hvorpa slaverne
arbejdede m.m. Men selvom grundbegerne beretter tilstrekkeligt om ydre historier med afsat
i datiden omkring 1848, vurderes kriteriet om at praesentere elever for den rimelige afspejling
som verende ringe, da det er med indre historier, elever kan opna forstaelsen for menneskers
livsbetingelser, den mentale horisont og vaerdigrundlaget 1 den given fortid, hvilket ikke kan
tilbydes gennem ydre historier alene. Grundbegerne tilbyder derfor ikke elever nok
informationer om fortiden til at de kan tilegne sig de substantielle kundskaber om fortiden,
som kunne sikre at de kunne praktisere historisk teenkning som led 1 at styrke deres
historiebevidsthed. Kun 1 Hit med historien, hvor der ses enkelte eksempler pa indre historier,
antages det, at elever tilbydes tilstreekkelige informationer til at opna en fuld forstaelse af
fortiden omkring kolonitiden og danne arsagssammenhange mellem hvorfor der f.eks. opstod
et oprer og hvorfor slaverne handlede som de gjorde. Dog understreges det, at det krever
meget af lerere at fremme denne forstaelse med den pagaeldende grundbog, bade pga. det
begrensede omfang det stiller til rddighed og den lille mangde indre historier som
prasenteres.'* Det sidste kriterium som undervisningsmaterialer ogsa ber efterleve iflg.
Bjerre, giver ogsé de udvalgte grundbeger problemer, nemlig at lade elever made et
fortidsperspektiv med en sansende pause, altsa uforstyrret af nutidsrefleksioner. I Historie 7
skal elever f.eks. arbejde videre med bredteksten, hvor der bl.a. stilles spergsmal til hvilke
muligheder slaverne havde hvis de leb vk, frem for at stille spergsmél om, hvad &rsagerne
kunne vere til at slaverne flygtede fra plantagerne. Spergsmalene som prasenteres har afsat
1, hvad de ydre historier beretter om og elever atbrydes derfor hurtigt af en nutidsrefleksion
ndr de arbejder med grundbogens indhold, hvorfor Bjerres pastand om at nutidsblikket
skygger for fortidsperspektivet passer i denne sammenhang. Selvom vi ser noget andet 1 Klar
parat, historie! Nemlig at elever ikke forstyrres af nutidsrefleksioner alene pba. at der til
bradteksten ikke er udarbejdet spergsmal til kilderne, imedekommes kriteriet om at lade

elever blive i fortidperspektivet uforstyrret af nutidsrefleksioner heller ikke her.'** For da
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materialet ikke tilbyder tilstrekkelig information om indre historier, som vurderes som
forudsatning for at fortidsperspektivet kan opsta, kan elever ikke blive heri. Det er igen kun
Hit med historien, som prasenterer elever for et fortidsperspektiv i nogen grad, at dette
kriterium efterleves.'*® For her stilles der ikke spergsmal til brodteksten med afsat i
nutidsrefleksioner, hvorfor elever far mulighed for at anskue fortiden pé St. Croix ud fra det
fortidsperspektiv som repraesenteres. Alligevel vurderes det, at der til denne grundbog ber
suppleres med andet undervisningsmateriale, da omfanget af undervisningsforlobet er
begrenset til 7 sider, hvorfor elever umuligt kan opna en fuld forstaelse for den pagaldende
periode, trods Bjerres 3 kriterier i nogen grad efterleves. Den begraensede viden om den
etablerede orden og indre historier kan fa betydning for, hvorvidt elever bliver i stand til at
relatere til de problemstillinger kolonitiden pa St. Croix prasenterer, hvorfor semantiske
undervisningsforlob, herunder dilemmaspil, 1 denne sammenhang anses som fordelagtige for
at oge elevers meningsgivende evne mhp. at styrke deres historiebevidsthed. 1 forlengelse
heraf, tildeles leerere ansvaret herfor, da grundbogen ikke selv refererer til andre former for
undervisningsforlob, som understotter elevers kompetencetilegnelser i forbindelse med
forlebet om kolonitiden pa St. Croix. Det vurderes derfor, at de udvalgte grundbeger ikke
oger elevers historiebevidsthed tilstrekkeligt pga. et manglende eller kun 1 nogen grad
tilstedevaerende fortidsperspektiv. Men med afsat i interviewet med Poulsen, ved vi at
materialer som udarbejdes i dag tager hejde for fortidsperspektivet 1 hojere grad end for;
“Jeg har forsogt at inddrage tekst og sporgsmdl som gor, at man skal prove at forstd
fortiden pd dens egne preemisser. Jeg har derfor forsagt at give nogle forklaringer pd,
hvorfor tingene var som de var dengang...man md prove at forstd den kontekst, som der
preesenteres. Det er eleverne der skal arbejde med stoffet og veere aktive i dem. Derfor er der
en reekke afsnit til hvert emne med nogle opgaver og aktiviteter, bade nogle hvor de kan
bruge kilder, men ogsd nogle hvor de skal reflektere over og forholde sig til noget”.'*
Fortidsperspektivet tilskyndes altsa, trods dokumentanalysen oplyser om tidligere
materialer som ikke efterlever det, hvorfor det antages at forlagsproducenterne i dag er mere
bevidste om, hvilken betydning undervisningsmaterialer og de tilherende undervisningsforlob
har for at ege elevers historiebevidsthed. En antagelse som understottes af den beskrivelse
Gyldendal stiller til rddighed om det nye materiale Poulsen er medforfatter til pa dets

hjemmeside;
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“AFTRYK er et fleksibelt historiesystem fra 7.-9.klasse. AFTRYK er skabt med

enkelthed, brugervenlighed og elevernes historiebevidsthed i centrum.”'*’

Beskrivelsen bevidner om en @ndring i undervisningsmaterialerne. Alligevel bliver
det bekymrende at der til undervisningsmaterialet, Poulsen er producent af, vedlagger en
beskrivelse hvori det fremgér at;

“Aftryk er et nyt historiesystem fra Gyldendal til 7.-9.klasse. Systemet er bygget op
om 18 temabager, der kan anvendes pd kryds og tveers af drgange og ovrige materialer, sd du
som leerer selv kan sammenscette det indhold der fungerer bedst for dig og dine elever..”.'*

Sa selvom undervisningsmaterialet lyder lovende ogsa ud fra hvad Poulsen fortalte 1
forhold til, hvad han som producent lagde vagt pa under udarbejdelsen heraf og selvom
undervisningsmaterialet stadig er under udvikling, hvorfor der heller ikke er analyseret pd en
konkret grundbog hertil, er det stadig laerere som far en stor del af ansvaret for at satte
elevers historiebevidsthed 1 centrum. Sammenholdes det med dataproduktionen, hvori
halvdelen af leererne ikke var bekendte med det dominerende nutidsblik og det faktum, at det
kun var halvdelen af leererne heri som mente, at der mangler undervisningsmaterialer der kan
abne op for en oplevelse af fortiden i faget, efterlades vi med en bekymring om, hvorvidt
dette materiale kan vinde indpas 1 praksis samt en bekymring for, hvordan larere vil fremme
elevers historiebevidsthed, nér sterstedelen stadig ikke er bekendte med at der mangler et

fortidsperspektiv i de nuvarende undervisningsmaterialer?'* Poulsen forklarede i
interviewet, at leerere ikke er meget for nyt i undervisningen, hvorfor han gav udtryk for
usikkerhed omkring hvorvidt det nye undervisningsmateriale vil blive keobt.'*® Han
understregede ogsa, at der er tale om en mindre kvalificeret historiebevidsthed hos elever,
hvis ikke fortiden, nutiden og fremtiden behandles. Uden at fremme fortidsperspektivet stér vi
stadig med problemstillingen om, at elevers historiske bevidsthed lider under at mangle en
forstaelse for fortiden med afsat 1 fortidens praemisser, simpelthen fordi fortidsperspektivet
ikke fremmes 1 undervisningen. Og da det iflg. Poulsen er leereres made at undervise pa, som
far betydning for at elever kan opleve fortiden som den var, positioneres laerere igen som
ansvarlige, hvorfor det antages at nye undervisningsmaterialer ikke alene kan lose opgaven

om at fremme fortidsperspektivet."' Vi efterlades med samme lgsningsforslag som i tidligere
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analyseafsnit, nemlig at tilbyde lerere en handsraekning som forklarer dem om begrebet
fortidsperspektiv og fremhaver vigtigheden af dets tilstedevarelse i undervisningsregi, for at
oge elevers historiebevidsthed. Hvorvidt handsraekningen skulle produceres af forlag eller af
en central myndighed, konkluderes ikke. Det vaesentligste bliver, at laerere klaedes pa hertil,
nar det er dem, der tilleegges ansvaret. Det vurderes fortsat at den centrale myndighed,
Undervisningsministeriet, med fordel burde udarbejde nye krav til faget, som tager direkte
hejde for fortidsperspektivet og understreger krav om, hvordan det skal imedekommes ved
anvendelse af konkrete undervisningsforlob. For selvom det er leerere som tildeles den
vasentligste rolle for at fremme fortidsperspektivet og derfor ogsé sikre en kvalificeret
historiebevidsthed hos elever, er det stadig den centrale myndighed, som gennem formaélet for
faget dikterer denne kompetence som krevet udbytte for, at elever kan tage del i samfundet
senere hen.'” Envidere underkendes undervisningsmaterialernes betydning herfor ikke, da
det er dem og de tilherende undervisningsforlob, som kan sikre at fortidsperspektivet
faciliteres ud fra det indhold som stilles til radighed herved. Undervisningsmaterialerne og de
tilherende undervisningsforlob vurderes derfor som afgerende for, at elever kan
imedekomme formalet om at styrke historiebevidsthed som kompetence. Desverre indikerer
ovenstéende, at undervisningsmaterialerne ikke tilbyder elever de subjektpositioner, som
Bjerre anser som afgerende for at elever kan anskue fortiden ud fra et fortidsblik. 1
overensstemmelse med modellen Bjerre reprasenterer,'> vurderes det, at dilemmaspil med
fordel kan inddrages i faget gennem en praktisering af tilgangen, som tilskynder
historiebevidsthed. Herved kan undervisningsmaterialer praesenterer elever for et fortidsmade
med afsat 1 indre historier, som kan appellerer til at elever demonstrerer historisk empati
gennem tildelte subjektpositioner, som de ved brug af historisk teenkning, opnér forstaelse for
og som resultat heraf, eger de deres historiske bevidsthed. Ved at tilskynde disse kompetencer
og invitere scenariedidaktik ind, kan der derfor maske geres op med de fernavnte problemer

som forarsager benspaend for fortidsperspektivet.

7.3.Scenariedidaktik kan fremme fortidsperpsektivet
Hvad er det scenariedidaktik kan 1 overensstemmelse med at fremme et fortidsperspektiv?
Med afsat i forskningsdiskussionen og teorien er vi bekendte med at denne form for didaktik

rummer mange laeringspotentialer, nr elever skal forsta fortiden ud fra fortidens praemisser,

12Bilag 20 Formadl for historie
'Bilag 15

70



Louise Haldrup Riske Model K Aalborg Universitet
20230704 Kandidatspeciale 10. Semester

hvorfor vi i denne sammenhang vurderer, at dilemmaspil kan vaere mulige
undervisningsforlob lerere inddrager som supplement i undervisningen, for at fremme

fortidsperspektivet og styrke elevers historiebevidsthed.

Forskningsdiskussionen belyser, hvad Dietz pdpeger som udbyttet ved anvendelse af
dilemmaspil. Det er herved elever far mulighed for at spille en anden rolle, altsa patage sig en
subjektposition med afsat i det fortidsperspektiv som dilemmaspillet presenterer. Vi har ogsa
viden om, at lerere ved anvendelse af dilemmaspil kan give elever en betydning for
scenariets udfald, hvorfor elever herved er aktive frem for passive og der argumenteres derfor
for, at dilemmaspil kan vere med til eliminere den traditionelle tilgang, hvori elever placeres
1 en receptiv position, uden at at skulle bruge den presenterede fortid til noget. Ligeledes
argumenteres der for dilemmaspillets didaktiske udferelse, som iflg. Dietz tillader elever at
opna forstaelse for datidens menneskers oplevelse, mentalitet, normer, vaerdier og arsager til,
at de handlede som de gjorde, kan sikre at elever gor fortiden menings- og betydningsfuld for
deres tidsmaessige orienteringsevne i det nutidige og fremtidige hverdagsliv, hvorfor
dilemmaspil kan styrke elevers mestring af historiebevidsthed 1 praksis. Alene dét burde vaere
arsag til, at der i praksis blev implementeret dilemmaspil, men det er ikke de eneste fordele
scenariedidaktik tilbyder. Ud fra teorien herom, er vi blevet klar over, at elever tillegges en
raekke forventninger om mestring af evner under kompetenceomradet historiebrug, hvorved
det, som forklaret, forventes at de kan;

“fortcelle om, hvordan mennesker er pavirket af og bruger historie”
efter 4 klasse og efter 6.klasse forventes det at de kan,;

“perspektivere egne og andres historiske fortcellinger i tid og rum.”
til at mestre en kvalificeret historiebevidsthed efter 9 klasse, hvor de skal kunne;

“forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid”."**

Det er endnu et argument for, at dilemmaspil burde anvendes 1 hgjere grad, da denne
form for scenariedidaktik tilskynder ovenstaende forventninger. Vi ved ogsa at Dietz anskuer
rollerne 1 dilemmaspil som adgangsgivende til datidens menneskers indre historier, hvilket
vurderes som vesentligt for at sikre at nutidsblikket ikke skygger for fortidsperspektivet ved
anvendelse af undervisningsforlob at denne form. Endvidere oplyser teoriafsnittet med afset i

Fougt og Misfeldt om, at scenariedidaktik bidrager til at skildre fortiden som anderledes for
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datidens mennesker og det kan fremhave, hvordan og hvorfor eventuelle handlinger fandt
sted, hvorfor elevers sammenhangsforstielse mellem fortid, nutid og fremtid understottes.
Iflg. Fougt og Misfeldt kan scenariedidaktik lade elever blive i fortiden, uden de pavirkes af
et nutidsblik og metodikken laegger derfor op til et perspektivskifte hos elever, som vurderes
at understotte deres udvikling af historisk empati. Sammenholdes de fordele vi er prasenteret
for ved anvendelse af scenariedidaktik, i denne sammenhang dilemmaspil, med modellen
vedlagt som bilag 15, bliver disse fordele forsterket, da det allerede nu konkluderes at der er
tale om et kvalificeret fortidsperspektiv i det udvalgte dilemmaspil med afsat i Bjerres
model."*® Dilemmaspillet som er analyseret i denne sammenhang er vedlagt som uddrag i
bilag 14 og indgér i dokumentanalysen som bilag 10. Arsagen til det konkluderes at dette
dilemmaspil presenterer elever for et kvalificeret fortidsperspektiv skyldes, at det efterlever
de relationer, Bjerre opstiller i modellen i bilag 15. Vi ved, et dilemmaspil kan prasentere et
fortidsperspektiv i form af en reprasentation af en oplevet fortid, hvilket 1 denne
sammenhzng har afsat 1 Peter von Scholten.'*® Med den viden elever stilles til rddighed med
afsat 1 indre historier om von Scholten, far de mulighed for at indtage en fortidig
subjektposition som ham, hvorudfra de skal agere i det fortidsmade de befinder sig i, 1 tiden
omkring emancipationen."’ Fordi dilemmaspillets indhold har afset i kilder fra forskellige
tekstbager, primart fra veerket Vestindien, St. Croix, St. Thomas og St. Jan fra 2017, redigeret
af Poul Erik Olsen, oplyses elever om fortidens premisser, hvorfor elever kan handle
herudfra som b.la. von Scholten, ved at demonstrere historisk empati med afsaet i den
historiske teenkning, de gennem dilemmaspillet udvikler.'”® Derfor stir vi maske med en reel
losning, som kan sikre at fortidsperspektivet fremmes 1 historiefaget, nemlig ved en
implementering af dilemmaspil 1 undervisningen. Noget tyder ogsé pd, at mange andre
tilskynder de fordele, der er ved dilemmaspil, for der findes eksempler pé forskellige
udbydere, som online stiller disse til rddighed.'” Derfor kunne vi efterlades med en
forventning om, at fortidsperspektivet er pa vej til at blive fremmet, og sammenholdes denne
forventning med, hvad Poulsen forklarede i interviewet, understottes dette. For iflg. Poulsen
har han som producent, selv positive erfaringer med anvendelse af scenariedidaktiske forlob

og i interviewet forklarede han fordelene ved brugen heraf;
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“Det er jo det, som scenarierne kan. De (lcererene) behover ikke nodvendigvis at
berette om historien i sig selv, men de kan synliggore noget for eleverne pd en mdde, som
man ikke kan med bogerne, fordi eleverne oplever fortiden og ikke kun leeser om den”.'*

Dog vokser bekymringerne igen, for Poulsen understregede ogsé;

“Det er ogsa det som leerere bor vide, altsd teenke lidt ud af boksen, sd
historieundervisningen ikke kun gdr ud pd at leese i en bog eller pd en portal”.'"'

Og da dataproduktionerne bevidner om, at lererne anvender grundbeger og
fagportaler i undervisningen og elevernes opfattelse heraf bevidner om, at det er disse
undervisningsmaterialer som primart anvendes, falder forventningen om at
fortidsperspektivet er ved at blive fremmet igen.'®* Noget indikerer, at laerere ikke formdr at
prasenterer fortidsperspektivet, som iflg. Poulsen er det som medvirker til elever kan;

“scette det i sammenhceng med deres eget perspektiv og opnd en forstdelse herfor”.'®

Men hvordan far vi leerere til anvende scenariedidaktik og sikre et fortidsperspektiv?
Lige nu ved vi, ud fra dataproduktionen, at leererne selv mener, de anvender forskellige
undervisningsmaterialer, herunder bade fagportaler, enkeltstdende- og semantiske
undervisningsmaterialer.'** Alligevel ger vi klogt i at forholde os til, hvordan eleverne
beskriver en almen historieundervisning, hvori de har en oplevelse af, at de primert sidder
med en grundbog eller pa en fagportal.'® Elevernes udsagn beretter som forklaret ogsa om, at
de ikke har erfaring med dilemmaspil 1 undervisningen, trods en stor del af eleverne gerne vil
prove det.'® Derudover bevidner dataproduktionen om, at sterstedelen af eleverne ville vaelge
dilemmaspil frem for en grundbog.'®” S selvom larerne beretter om, at de anvender
forskellige former for undervisningsmaterialer samt bekrafter en praktisering af dilemmaspil,
er sandheden noget andet. Med dataproduktionen ved vi ogsd hvorfor dilemmaspil ikke
anvendes hyppigt. For lererne beskrev, at nesten halvdelen oplevede udfordringer ved

praktisering heraf, og nogle havde ingen erfaringer hermed.'®® Iflg. dataproduktionen bliver

dilemmaspillene prasenteret som for svaere og nogle beskrev scenariedidaktik som uvant for
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elever at veere 1.'® Men hvorfor udvikler larere sa ikke selv dilemmaspil, der er tilpasset den
pageldende klasse for at gere op hermed? Iflg. Poulsen er det dem som ber vide, at
undervisningen kan besté af andet end grundbeger og med de mange fordele scenariedidaktik
har iflg. forskningsdiskussionen, teorien herom og ovenstadende nedslag, virker det
uundgaeligt at lerere ikke satter sig ned og laver egne dilemmaspil for at fremme
fortidsperspektivet og dermed oge elevers historiebevidsthed. Det har vi ogsé svaret pa i
nogen grad, da en enkelt leerer i dataproduktionen direkte responderede, at det er for svert at
udvikle disse selv.'"” Et udsagn som anerkendes da det kreever meget af et dilemmaspil, for
det efterlever de fordele og laringspotentialer som er beskrevet ved denne metodik. Ud fra
forskningsdiskussionen og teorien skal et dilemmaspil opfylde serlige kriterier, for det kan
efterleve fagets formél om at styrke elevers historiebevidsthed.'”" Pa baggrund heraf ber vi
undersoge, hvorvidt disse imedekommes i det dilemmaspil, som indgér i dokumentanalysen,
for vi kan vurdere, hvorvidt scenariedidaktik kan fremme fortidsperspektivet i praksis.'"™
Fougt og Misfeldt papeger, at dilemmaspil som bygger pa scenariedidaktik skal give
anledning til at elever indlever sig i en forgangen fortid, mhp. at udvikle historisk empati
gennem perspektivskiftet. For at efterleve det, stiller de nogle krav til konstruktionen af
dilemmaspillet. Det er vaesenligt, at elever ikke kan treekke pd deres egne nutidige holdninger
og raesonnementer, nar de befinder sig 1 dilemmaspillet. Elever skal i stedet tilbydes nok
viden om fortiden til at de kan s@tte deres egne holdninger og verdier i parentes og i stedet
iklaede sig de forestillede fortidige bevidstheder gennem de navnte subjektpositioner. For at
undersoege, om det er tilfeeldet i det inddragede dilemmaspil, sammenholdes
dokumentanalysen med de 3 forhold Dietz beskriver som essentielle for at give elever
anledning til at indleve sig i rollerne ud fra indre historier. 1 sé fald dilemmaspil
imedekommer disse 3 forhold, vurderes det som potentielt i forhold til at efterleve de fordele
bade Dietz, Fougt og Misfeldt har fremhevet. Iflg. Dietz skal dilemmaspillets indhold sikre,
at elever forstar rollernes indre historier ved at imgdekomme forste forhold;

1.Elever skulle have mulighed for at forstd rollernes indre ud fra et gennemarbejdet
undervisningsmateriale, som samtidig skulle veere lcesbart overskueligt for eleverne selv.
Rollerne skulle derfor beskrives detaljeret, sd elever vil fa mulighed for at handle ud fra deres

karakter og ikke ud fra deres egne holdninger.

1“Bilag 4 spg 9

'"Bilag 4 spg 9

" Bilag 20 Formdl for historie
" Bilag 10

74



Louise Haldrup Riske Model K Aalborg Universitet
20230704 Kandidatspeciale 10. Semester

Dette forhold kan sammenholdes med Bjerres 3 kriterie om, at elever skal mode
fortidsperspektivet uforstyrret af en nutidsrefleksion. Vi forholder os bade til Dietz 3 forhold
og Bjerres 3 kriterier for et kvalificeret fortidsmade, for bedre at kunne argumentere for,
hvordan dilemmaspil bade tillader elever at mede fortiden ud fra indre historier gennem gode
rollebeskrivelser og for at vurdere, hvorvidt det pagaeldende dilemmaspil kan fremme et
fortidsperspektiv 1 praksis eller ej. Dilemmaspillet 1 dokumentanalysen, Emancipationens
helte fra 2024 vurderes til at reprasentere et fortidsperspektiv med afset i indre historier.'™
Det vurderes ogsd, at materialet giver elever tilstreekkelig viden om det fortidsperspektiv de
skal patage sig en subjektposition ud fra, da dilemmaspillet repraesenterer rollekort med
beskrivelser af de inddragede personer, herunder af von Scholten. Ved at l&se rollekortene
bliver elever bevidste om profession, embede, syn pa slaveriet, ensket om fremtiden for
denne gruppe, familizrer forhold m.m.'™ Rollekortene som preesenterer von Scholten
fremgéar laesbar overskuelige for elever selv at kunne navigere i og rummer nok informationer
til, at elever forstar det perspektiv som han reprasenterede, hvorfor det er muligt for elever at
fraleegge egne holdninger og i stedet patage sig von Scholtens, ndr de skal i gang med at

treeffe valg under dilemmaspillet 3 forskellige scener.
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Forste forhold Dietz opstiller er derfor til stede, hvorfor ogsd Bjerres 3 kriterium om at lade
elever made fortidsperspektivet uforstyrret af en nutidsrefleksion kan imedekommes, da
elever far mulighed for at blive i rollen som b.la. von Scholten, nér de skal laese scene 1, 2

eller 3 hvorudfra de befinder sig.
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Rollebeskrivelserne Dietz beskriver som afgerende for elever tilbydes indlevelse, vurderes
som kvalificerede og kan derfor danne grobund for det enskede perspektivskifte. Bevager vi
os over til naste forhold, Dietz beskriver som essentiel for, at elever kan vaere 1 stand til at
spille en rolle 1 dilemmaspil ud fra indre historier skal dilemmaspillet imedekomme folgende;
2.Elever som ville skulle bruge mit dilemmaspil, skulle mode det med engagement, sda
de gennem indlevelse og folelser ville kunne deltage og udfolde sig gennem spillets platform.

Da dokumentanalysen og det vedlagte uddrag af dilemmaspillet ikke kan berette om,
hvorvidt elever ensker at spille det pdgaldende dilemmaspil eller ej, er vi nedt til at
sammenholde dette forhold med, hvad eleverne i1 dataproduktionen fortalte, nemlig at de
gerne ville spille dilemmaspil i historie, trods mange ikke havde erfaring hermed.'” Fordi vi
ogsé har indsigt i, at eleverne ville vaelge dilemmaspil frem for grundbeger, vurderes det, at
forholdet herom imedekommes, da eleverne udviser engagement i form af lyst til at afprove
dilemmaspil generelt.'”® Det sidste forhold et dilemmaspil ber efterleve iflg. Dietz er
forholdet om at;

3. Eleverne skulle preesenteres for en iscenescettelse gennem dilemmaspillet, som
kunne understotte deres muligheder for perspektivskiftet fra nutidsblik til fortidsblik.

Dette forhold imedekommes ogsé i1 det padgaldende dilemmaspil, da scenerne til enten
de frie/kolonimagten eller de slavegjorte rammesatter 3 forskellige scener, hvori
subjektpositionerne befinder sig og ma handle ud fra. Endvidere vurderes det, at kilderne 1
form af billeder er med til at understotte elevers muligheder for at skifte perspektiv, da de

herved far hjalp til at forestille sig de konkrete omgivelser. Subjektpositionernes
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fortidsperspektiv fremmes ogsa i hver enkelte scene, hvor det her ved von Scholten
fremhaever hans indre historier 1 form af holdninger og bekymringer, hvorudfra elever har

mulighed for at handle ved at vaelge enten A, B eller C, som far betydning for naste scenes
udfald."”

EMANCIPATIONENS HELT(E) B EMANCIPATIONENS HELT(E)
(< " o

"
SCENE 1 o ) ROLLEKORT SCENE 1 "

o

oen og med bevidsthe du er nadt il at rette dig efter

Bilowsminde
Foto af Bilowsminde
pa St. Croix. Det er
her, | alle er samlet.

SET RING OM
DET DU VELGER

{3
HSIORESUR PETER VON SCHOLTEN

Forholdet herom sammenholdes med Bjerres 1 kriterie om, at elever skal made et
fortidsperspektiv samt 2 kriteriet om, at fortidsperspektivet skal vere en rimelig spejling af
den etablerede orden i den periode, det reprasenterer. Bdde Dietz sidste forhold og Bjerres
sidste 2 kriterier vurderes derfor som varende til stede 1 dilemmaspillet, da de forskellige
roller, herunder von Shcolten, presenterer elever for et konkret fortidsperspektiv.
Beskrivelserne af scenerne samt baggrunden for de inddragede personer har afsat i reelle
kilder, hvorfor dilemmaspillet ogsa reprasenterer den nedvendige spejling af den etablerede
orden i samtid med emancipationen. Elever bliver derfor oplyst om den tidsmassige og
kulturelle virkelighed, herunder tenkemader omkring slaveri, motiver for oprer,
verdensbilleder i forhold til mennesker som genstande og vaerdiggrundlag forud for personers
handlinger nér dette dilemmaspil anvendes. Dette dilemmaspil, med afsat i hvad Dietz har
prasenteret som afgerende for grobunden for perspektivetskiftet og leringspotentialet,
besidder dét som et dilemmaspil skal, for at kunne tilbyde de leringspotentialer der er ved at
anvende denne form for scenariedidaktiske undervisningsforlob. For nér de 3 forhold er til
stede, har dilemmaspil iflg. Dietz et leeringspotentiale der kan oge elevers forstéelse af
fortiden ud fra fortidens praemisser og det vurderes at kunne anvendes 1 praksis som

undervisningsforlob for at fremme fortidsperspektivet. Ud fra dokumentanalysen, bliver det
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tydeligt at dilemmaspil efterlever en storre raekke kriterier og forhold mhp. at fremme et
fortidsperspektiv, end hvad grundbeger 1 faget tilbyder. Vi star derfor tilbage med undren
over, hvorfor laerere ikke anvender dilemmaspil 1 hejere grad, men da vi ikke har det hele
billede i forhold hertil, er vi ngdt til at leene os op af de svar som dataproduktionen belyser,
nemlig at leerere har oplevet udfordinger ved praktiseringe heraf, i sa fald de har afprovet
det.'” I overensstemmelse hermed star vi ogséd med en forstéelse af, at udfordringen herved
er, at metodikken, altsd den aktive made at undervise p4, er uvant for elever, hvorfor vi endnu
en gang kan bekrefte at den traditionelle tilgang til faget méaske har mere rodfaeste end vi
onsker og potentielt er medskyldig 1 forhold til at fortidsperspektivet beskrives som
manglende.'” Havde elever vearet vant til at befinde sig i en undervisning, hvis tilgang
vagtede historiebevidsthed, ville den aktive del antageligvis ikke veare uvant og succesraten
med praktiseringen af dilemmaspil ville antageligvis stige. Endvidere kan det fremhaves,
med afsat i selv at have produceret det pageldende dilemmaspil, at det er en tidskraevende
proces at udarbejde dilemmaspil som efterlever alle de forhold og kriterier der ber tilstreebes
for, at denne form for undervisningsforlob kan fremme fortidsperspektivet som ensket,
hvorfor det papeges at tiden og arbejdet bag ikke er en faktor der ber underkendes, nar vi
stiller spergsmal til, hvorfor leerere ikke selv udarbejder dilemmaspil til deres praksis.
Ydermere er vi bekendte med at fagformalene for faget beskrives som
arsagssammenhangene med at nutidsblikket skygger for fortidsperspektivet, da evner sisom
at kunne vurdere og analysere bliver tilskyndet i hgjere grad end at skifte perspektiv;

“l. Eleverne skal i historie opna sammenhcengsforstdelse i samspil med et
kronologisk overblik og kunne bruge denne forstdelse i deres hverdags- og samfundsliv.
Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie. 2. Eleverne skal arbejde analytisk
og vurderende med historiske sammenhceenge og problemstillinger for at underbygge deres
forstdelse af menneskers liv og livsvilkdar gennem tiderne'®

At elever kan formidle om fortiden og opné et kronologisk overblik som gger deres
sammenhangsforstaelse henger ogsd sammen med Pietras og Poulsens beskrivelse af, hvad
en traditionel tilgang tilstreber som udbytte, hvorfor det i denne sammenheng fortsat

vurderes, at tilgangen til faget har betydning for om fortidsperspektivet kan fremmes eller ej,
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da kompetencerne 1 ovenstdende mal vurderes til at treede ind over mélet om at oge elevers
historiske bevidsthed,

“3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de
forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne
forudscetninger for at leve i et demokratisk samfund. ™'

Vi star derfor med flere forklaringer pa, hvorfor leerere ikke anvender dilemmaspil 1
praksis med afset i tilherende empiri og vi kan ogsé finde &rsager hertil i beskrivelsen om
den traditionelle tilgang som er fremmet i forskningsdiskussionen, hvor det forklares, at
elever ikke stilles til forventninger om at leve sig ind 1 fortiden, men det vurderes at vaere nok
at anskue denne udefra. I sammenhang hermed kan de 2 forste fagformal for faget
understotte en hojere brug af en traditionel tilgang, som kan forklare hvorfor larere 1 den
tilherende dataproduktion oplevede udfordringer ved at anvende en anden tilgang, nemlig en
brugerorienteret tilgang, som i denne sammenheng settes 1 forhold med at praktisere en

tilgang der soger historiebevidsthed.
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8. Konklusion

Pga. historiebevidstheds 3 tidsdimensioner, understreges vigtigheden 1 at give elever
anledning til at skifte blik i undervisningsregi, sé en historisk begivenhed anskues ud fra et
nutidsblik, men ogsa ud fra et fortidsblik og for at give elever mulighed for at mede et
fortidsperspektiv. Fortidsperspektivet forstas som sammenhangende med elevers mulighed
for tilegnelse af historiebevidsthed, en kompetence de gennem faget og dets
undervisningsmaterialer skal styrke for at kunne indga i samfundet, hvorfor det vurderes at
veere elever som lider under et manglende fortidsperspektiv i praksis.'® Men selvom vi ved,
at historiefaget, dets undervisningsmaterialer og derfor ogsa det enskede udbytte herfor har
vaeret under en @ndring tilbage fra 1700-tallet og op til 1 dag, mangler fortidsperspektivet
stadig at blive repraesenteret i sddan en grad, at elever kan tilegne sig viden om fortiden ud fra
fortidens praemisser i overensstemmelse med at styrke deres historiske teenkning og derfor
ogsé deres historiebevidsthed. For selvom faget praesenterer mal herfor, som direkte dikterer
at elevers historiske bevidsthed skal styrkes, vurderes det, at der fortsat er kriterier, som ikke
efterleves til fulde i praksis.'® Arsagerne til fortidsperspektivet beskrives som
underreprasenteret viser sig at vaere forarsaget af forskellige faktorer, hvorfor det kan vare
svert at inkorporere 1 fagets undervisningsmaterialer fra den ene dag til den anden. En af
arsagerne som vurderes som skyldig i at begranse fortidsperspektivet tillegges den centrale
myndighed, altsd Undervisningsministeriet. Det er nemlig sadan, at der siden 1849 ikke har
varet krav fra denne instans om at skulle forhandsgodkende undervisningsmaterialer inden
udgivelsen heraf og ligeledes ikke krav om forventninger til brug af konkrete
undervisningsmaterialer i praksis, hvilket betyder at faget er praeget af en stor diversitet 1 hele
Danmark nar man taler om anvendelse af undervisningsmaterialer, herunder bade fagportaler,
leringsplatforme, enkeltstdende leeremidler, semantiske leremidler og funktionelle
lremidler, som alle bliver brugt i faget.'"®* Derudover star skolerne med puljer til digitale
undervisningsmaterialer, hvor udnyttelsesgraden har vist sig at vere stor, hvilket bevidner om
et tilvalg af fagportalerne, som hos bade Gyldendal og Alinea, de mest mest udbredte forlag i
Danmark'®, tilbydes i sammenhaeng med tilherende grundbeger, altsa den form for
undervisningsmaterialer, som har vist sig at underreprasentere fortidsperspektivet i denne

sammenheang. Det vurderes at det i stedet burde vare op til den centrale myndighed at
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diktere, hvilke former for undervisningsmaterialer der konkret ber anvendes, nar disse har til
formal at efterleve fagformalene som udbytte. Derudover er vi blevet klar over, at tilgangen
til faget far betydning for, hvorvidt et fortidsperspektiv kan imedekommes, da tilgangen hertil
ogsé forudsetter hvilket udbytte og ikke mindst hvilken form for undervisning der
praktiseres, hvorfor det vurderes at valget af undervisningsmaterialerne er forankret i den
pagaeldende tilgang. En vasentlig udfordring ved at fremme fortidsperspektivet i
historieundervisningen vurderes at have redder i1 den traditionelle tilgang, da denne form for
historieundervisning ofte er forankret i analytiske og vurderende metoder, hvilket kommer til
udtryk gennem fagformalene, som 1 hej grad ogsa fokuserer pa at elever skal opné en
sammenhangsforstielse og et kronologisk overblik.'®® Desvarre medferer denne tilgang, at
der ikke nedvendigvis legges vagt pa elevers evne til at leve sig ind i fortiden, hvorfor de
begraenses i deres historiebevidsthed og derfor bliver en aktuelisering af fortidsperspektivet
ikke relevant. Endvidere bidrager den traditionelle tilgangs fokus pé at analysere og vurdere
historiske sammenhange til, at nutidsblikket skygger for den dybere forstaelse af fortiden,
som fortidsperspektivet kunne bidrage til en forstdelse af, hvorfor nutidsblikket skygger for
fortidsperpsektivet, da det gennem denne tilgang anses som tilstraekkeligt at lade elever
anskue fortiden udefra og ikke kraver at de forstdr denne med afsat i indre historier.
Derudover er vi blevet klar over, at selvom undervisningsmaterialerne har gennemgaet
@ndringer fra at praesenterer elever for gode historier, hvor elever har vearet placeret i en
receptiv position, over mod et mere aktivt og brugerorienterede indhold, som bl.a.
prasenterer elever for opgaver med afsat i indre historie for at fremme fortidsperspektivet, er
det iflg. forlagsproducenterne fortsat op til den enkelte lerer at udnytte de leeringspotentialer
som de nye undervisningsmaterialer stiller til rddighed, hvilket anses som kritisk, da leererne
ikke er bekendte med det begreb de skal fremme i undervisningen for at elever kan gge deres
historiebevidsthed. Fortidsperspektivets manglende tilstedevarelse skyldes derfor forskellige
arsager, men pga. dette speciales afgrasning kan vi ogséd fremhave, hvordan man med
undervisningsforlob med afsat 1 scenariedidaktik kan fremme dette perspektiv i
historieundervisningen i folkeskolen. For ved at inddrage undervisningsforlob som bygger pa
scenariedidaktik, vil historiefaget antageligvis kunne facilitere meder af repreesenterede tider
som Pietras og Poulsen vagter som afgerende i faget, hvorudfra elever vil kunne danne

arsagssammenhange og fordi Pietras og Poulsen gor opmarksom p4, at hverken grundbeger
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eller fagportaler ikke reprasenterer en direkte afspejling eller rekonstruktion af de
prasenterede tider, ses der ikke nogen bekymring ved at dilemmaspil indtenkes som mulige
undervisningsforlob i faget, for disse kan, med afsat 1 Dietz pointer, méske give elever
mulighed for at tilneerme sig fortidige situationer ved at bestraebe sig pé at forsta disse og
indleve sig 1 dem, trods de rummer en vis meangde fiktion (Pietras & Poulsen, 2024 s. 23).
Med dilemmaspil vil tilgangen 1 historiefaget maske ogsé naturligt bevage sig fra den
dominerende traditionelle tilgang, over til yderpositionen som reprasenterer
historiebevidsthed hgjest, hvilket vurderes som varende det vigtigste for at hejne kvaliteten
heraf hos elever. For som allerede beskrevet, er fortiden som sadan ikke vigtigt 1 sig selv
gennem denne tilgang, det bliver den forst ndr elever kan bruge fortellingerne herom til at
fremme en erkendelse af sammenspillet mellem fortidsfortolkninger, nutidsforstielser og
fremtidsforventninger, altsa nar de mestrer historiebevidsthed til fulde. Tilgangen som
tilskynder historiebevidsthed prasenteres som brugerorienteret, hvorfor dilemmaspil vurderes
som fordelagtige 1 forhold til, at imedekomme en tilgang der sigter historiebevidsthed. Og
hvis vi skal sammenholde fordelene ved brug af dilemmaspil som bygger pa scenariedidaktik,
der tillader elever at spille en rolle ud fra indre historier, kan vi ogsé gere op med
problemstillingen Bjerre fremhaver, da der ved dilemmaspillets konstruktion af indre
historier ikke praesenteres et nutidsblik som skygger for fortidsperspektivet. Denne form for
undervisningsforlob kan 1 stedet hjelpe elever med at skifte perspektiv, hvorudfra elever skal
leve sig ind i fortiden og dermed kan opnéd en dybere forstielse heraf med afsat i dens egne
premisser uforstyrret for nutidsrefleksioner. Vi efterlades derfor med en konklusion om, at
scenariedidaktik 1 form af dilemmaspil kan fremme fortidsperspektivet 1 folkeskolen, safremt
dilemmaspillet imedekommer en rekke forhold som kraves iflg. Dietz og en rakke kriterier
der kraeves af Bjerre, mhp. at give elever mulighed for at indleve sig i fortiden med afsat 1
subjektpositioner. Endvidere antages det at en anvendelse af scenariedidaktiske forlgb kan
medfore, at der 1 undervisningen geres op med en traditionel tilgang, hvorfor fokus fra de
forste 2 mal 1 fagforméalene rykkes til det sidste, som beskrives som forudsatning for at elever
kan tage del i et demokratisk samfund.'®” Alligevel stér vi ikke med en universel losning pa at
fremme fortidsperspektivet ved brug af scenariedidaktik, som vi kan sende ud til landets
historielerere, hvorfor fortidsperspektivets fremtid stadig er overladt til en rekke faktorer.

Herunder til hvilken tilgang laerere anvender 1 faget og om larere evt. ensker at @ndre denne
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tilgang, safremt de benytter sig af en traditionel. Det athanger ogsa af, om de forskellige
forlag vil bestreebe sig pé at udarbejde kvalificerede dilemmaspil, som er lette at tilgéd for bade
lerere og elever, med afs@t i1 de preesenterede forhold og kriterier. Sddanne dilemmaspil
kunne med fordel prasenterer fortidsperspektiver med afsat i emner fra kanonlisten, for at
indholdet stadig efterlever de nuvarende aktuelle galdende forventninger hertil.'® For det
antages, at de forskellige forlag under udarbejdelse af gvrige forleb allerede besidder en stor
meangde viden, som kunne anvendes til at konstruere dilemmaspil, hvorfor de antageligvis
har lettere ved at lave dilemmaspil som reprasenterer en spejling af de forskellige tiders
ordner, da en del af arbejdsbyrden herfor méske allerede er lavet i overensstemmelse med at
finde oplysninger til det gvrige undervisningsmateriale. Denne arbejdsbyrde vurderes nemlig
som drsag til, at leerere ikke selv udarbejder dilemmaspil. Lereres forstéelse af begrebet 1 sig
selv tilleegges ogsa en stor betydning for, hvorvidt fortidsperspektivet kan fremmes ved brug
af scenariedidaktiske forleb, da de som beskrevet er nadt til at vaere bekendte med begrebet,
for de kan fremme det i praksis, med afset i hvad det omhandler. Pga. dataproduktionen ved
vi, at lererne gerne vil forsege at fremme fortidsperspektivet i praksis, efter de 1
surveyundersggelsen blev gjort opmerksomme herpd.'® Derfor er der en lyst fra leereres side
om at imgdekomme dette, de skal bare tilbydes den rette hjaelp hertil. Derfor star vi stadig
med idéen om, at der udarbejdes en handsraekning fra enten forlagsproducenterne eller den
centrale myndighed, Undervisningsministeriet, om hvordan fortidsperspektivet kan fremmes 1
praksis ved brug af en tilgang der tilskynder historiebevidsthed ved en anvendelse af
dilemmaspil, som kan klaede lererne tilstraekkeligt pa i deres beskaftigelse hermed, nar de
tilleegges en stor del af ansvaret herfor og som hermed kunne give elever mulighed for at
demonstrere historisk empati med afsat 1 praeesenterede fortidsperspektiver. Og da elever
herved positioneres som aktive gennem dilemmaspillets udferelse, vil historisk teenkning
kunne danne fundament for at kunne styrke deres historiske bevidsthed som led i at kunne

imedekomme fagets formal herom.
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10. Bilag
10.1 Bilag 1 Semistruktureret interview med Jens Aage Poulsen

23. Januar 2025, kl. 15.21

Interviewet er transskriberet efter et made over teams og efterfolgende tilrettet. En del er
fjernet, da det som beskrevet er semistruktureret, hvorfor kun de vaesentligste pointer er

fremhavet nedenstaende.

1. Louise Haldrup Riske

Forst og fremmest sd skal jeg jo sporge Jens Aage, hvad er din baggrund og profession?

1. Jens Aage Hosbond Poulsen

Ja altsa helt oprindeligt, sa er jeg jo folkeskolelcerer og er uddannet engang i halvfjerdserne
0g sd leeste jeg noget der hedder cand. Peed, altsa svarer til en kandidatuddannelse i det der
hedder historie og samfundsfag. Man lagde veegt pd det peedagogiske og didaktiske i de her
fag. Og sd har jeg ogsd siden taget sddan en Masteruddannelse i IK og leering. Og sd har jeg
jo som du ved, veeret underviser pd leereruddannelsen siden 92 og siden 2014 har veeret pd
Historie Lab, hvor vi har taget forsknings og udviklingsarbejde i forbindelses med specielt
historiedidaktik.

2. Louise Haldrup Riske

Det var en kort og god preesentation. Det her med undervisningsmaterialer? Du har jo
skrevet en bog som jeg sidder med lige nu om emnet. Er der noget du scerligt har bemcerket
eller gor selv indenfor omraddet, ndr du har produceret lceremidler sd leenge? Kan du meerke
at du har veeret nadt til at skulle cendre strategi eller formidlingsformer, hvis man skal scette
det op i forhold til det her fortidsperspektiv? Nu kan jeg jo se, at du lige have lavet en ny
grundbog, som bliver en del af det her nye grundforlob fra Gyldendal og der teenker jeg jo, at
det kunne veere speendende at vide, om der har veeret noget scerligt du har veeret opmeerksom
pd i forhold til det her med, at der mangler et fortidsperspektiv. Sd teenker man undervisning

anderledes i dag i lceremidler end man for eksempel gjorde for 10 ar siden?
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2. Jens Aage Hosbond Poulsen

Ja, det gor man da. Hvis man gdr lcengere tilbage ser vi ogsa en udvikling. Dengang jeg
begyndte at lave de her lceremidler i midt firserne og frem efter, var det ikke sadan som i dag.
3 til 5 klasses materialer skulle indeholde en god forteelling, altsd en god historie, men der
var sadan set ikke lagt veegt pd, at eleverne skulle reflektere over indholdet. De skulle bare
lige tage historien ind som de fik preesenteret. Og til de celdste klasser, altsd til 6. Klasse og
sd op til 9. klasse blev der lagt veegt pa, at de fik mulighed for at orientere sig i materialet.
Hvis man skal tage et andet brud der har veeret kan man sige, at der i midt halvfemserne kom
det der med historiebevidsthed, da det blev indskrevet i lcereplanen, og det kan man sa sige,
pavirkede ikke lceremidlerne ret meget. Altsd de tog sig stort set ud, som de altid havde gjort.
Historiebevidsthed i sig selv, var mest noget man mdske snakkede om pd seminariet. |
firserne var der blandt andet en grundbog der hed ‘““ind i historien” som faktisk blev dem der
blev solgt flest af til skolerne langt op i nullerne. Man havde lavet et historisk system, som
ogsd var kronologisk opbygget. Man startede i 6 klasse med oldtiden og sa er den ndet op i
neerheden af nutiden i 8 og 9 klasse. Man kan ogsa tale om, at der er et brud mere. For i
nullerne blev det meget tydeligt det der med kilder. Det fik en storre placering, at eleverne
skulle arbejde med kilder og de skulle drage konklusioner ud fra kilder. Der kom ogsa prove i
faget baseret pd kilder. I forste omgang var det i en skriftlig prove, og sd blev det til en
mundtlig prove. Hvis man tager et brud mere, sd var det vel da de forenklet feelles mal kom i
12-13 stykker. Det var ikke noget forenklet over det, andet end en masse som eleverne skulle.
Det var sadan en lceringsmalstyret undervisning, man sogte og placerede ind i historie. Det
var ikke en succes, men der kom ogsd de der kompetencer ind i faget. Alligevel er der ikke
meget, der har cendret sig i materialerne siden nullerne. Leeremidlerne cendrede sig ikke i
forhold til feelles mal, for det gar lidt langsomt med udviklingen heraf, selvom man har en
masse mdl og kriterier man onsker at opretholde i faget. Det der er scerligt ved lceremidler i
historie i dag er, at der er kilder deri og der bliver lagt veegt pd historiebrug. Sa selvom der
senere er kommet lecereplanerne ud, sker det meget langsomt i praksis og det samme geelder

med udviklingen af lceremidler.
3. Louise Haldrup Riske

Den her nye undervisningsbog du har lavet. Har der veeret noget i arbejdet med den, som har

gjort at du har teenkt anderledes end for under tidligere udarbejdelser af lceremidler? For jeg
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er lidt nysgerrig pd, om det der med at give elever oplevelser af fortiden faktisk er inddraget.
Har du teenkt mere over at inddrage noget, hvori eleverne mader i et fortidsperspektiv i den

her nye udgivelse du har lavet til et grundbogssystem, kontra det tidligere materialer som du

har udviklet?

3. Jens Aage Hosbond Poulsen

Ja. Jeg har forsogt at inddrage tekst og sporgsmdl som gor, at man skal prove at forstd
fortiden pa dens egne preemisser. Jeg har derfor forsagt at give nogle forklaringer pad,
hvorfor tingene var, som de var dengang. Der er en ting, der bliver lagt veegt pd og det er, at
man md prove at forstd den kontekst, som der preesenteres. Det er eleverne der skal arbejde
med stoffet og veere aktive i dem. Derfor er der en reekke afsnit til hvert emne med nogle
opgaver og aktiviteter, bade nogle hvor de kan bruge kilder, men ogsa nogle hvor de skal

reflektere over og forholde sig til noget.

4. Louise Haldrup Riske
Det er en veesentlig udvikling kontra ndr man teenker pd alt det brodtekst elever tidligere blev

preesenteret for sammen med en kilde. Det er vel en god udvikling?

4. Jens Aage Hosbond Poulsen
Ja. Nu ma vi jo se om lcererne kaber det, for de er generelt ikke sa meget for noget nyt og det

er derfor, at det kan tage lang tid at cendre i praksis, nar man laver nye materialer.

5. Louise Haldrup Riske

Jeg har siddet og teenkt over det her med historiebevidsthed, som et tredimensionelt
tidsbegreb. Og jeg er kommet til at teenke over, at hvis man mangler og har manglet det her
fortidsperspektiv i historieundervisningen langsigtet, vil du sad sige, at historiebevidsthed som
undervisningsbegreb har veeret mindre kvalificeret tidligere, end hvad det er nu? Er der mere

fokus pa at oplyse om fortiden og dens preemisser kontra for?
5. Jens Aage Hosbond Poulsen

Man kan ikke tale om en kvalificeret historiebevidsthed, hvis ikke alle 3 omrader bliver

imodekommet. Eleverne skal jo vide hvad der var emgang og forsta fortiden, sdavel som de
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skal forsta nutiden og fremtiden og veere i stand til at scette det i en sammenhceng, men nar
fortidsperspektivet har manglet, kan man sagtens tale om, at det har veeret en mindre
kvalificeret anskuelse af historiebevidsthed. Men det ved jeg ikke om det bliver last ved nye
undervisningsmidler, for det er i sidste ende lcerernes mdde at undervise pa som kan sikre, at

eleverne oplever fortiden som fortiden var.

6. Louise Haldrup Riske

Det her med scenariedidaktik vil jeg gerne sporge dig om, for jeg har lcest, at det er scerligt
nedprioriteret. Er der nogle scerlige fordele ved at bruge denne tilgang i faget? Nu har du jo
lavet og arbejdet med en del dilemmaspil og skrevet nogle artikler om, hvad et godt
dilemmaspil er, sa hvorfor synes du, at det er relevant i historiefaget? Og hvad kan

scenariedidaktik i forhold til fortidsperspektivet?

6. Jens Aage Hosbond Poulsen

Hvis vi tager et konkret eksempel pa et scenariedidaktisk forlob, sa lavede vi en konkurrence
for nogle elever, hvor de skulle lave et monument, der skulle vise hundreddret efter
genforeningen. Der kunne man tydeligt se, at eleverne virkelig provede at scette sig ind i,
hvad det var der skete og hvorfor der findes en masse genforeningssten rundt omkring i
Danmark. De skulle undersoge, hvordan det egentlig blev markeret i samtid med
begivenheden, i stedet for kun at lcese om det. De gode elever, eller de engagerede elever,
fandt ud af, at der havde veeret et made og de fandt blandt andet en lokal avis som beskrev, at
man var blevet enige om at samle penge ind til den her genforeningsten. Derefter gik arbejdet
ud pd at stille sporgsmdl til, hvad det var som var pd stenen, hvad betod symbolerne og
hvorfor havde man valgt disse? Eleverne skulle derfor genopleve det, som man lavede for
100 ar siden, gennem et scenarie. Og det er jo det, som scenarier kan. De behover ikke
nodvendigvis at berette om historien i sig selv, men de kan synliggaore noget for eleverne pa
en mdde, som man ikke kan med bogerne, fordi eleverne oplever fortiden og ikke kun lceser
om den. Det er ogsa det som leerere bor vide, altsa teenke lidt ud af boksen, sd
historieundervisningen ikke kun gdr ud pd at lcese i en bog eller pd en portal. Man kan altid
gd ud i sit neromrdde og undersoge historien bag, for det giver altsa eleverne nogle andre

muligheder.
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7. Louise Haldrup Riske

Jeg er jo ogsd sadan meget forundret over, at der egentlig ikke er nogle deciderede krav om
det her angdende en mdde at undervise i historiefaget pa. Hvis man lcener sig op af de
tidligere lceremidler og ikke giver elever mulighed for at skifte perspektiv, ved at tage dem

med ud, eller ved didaktiske scenarier, sa begreenses de vel i en reekke kompetencer indenfor

faget?

7. Jens Aage Hosbond Poulsen

Ja de gor de da, men leerere behover jo ikke at forklarer eleverne, at de underviser ud fra et
historisk/didaktisk scenarie eller preesenterer overordnede begreber som sddan. Jeg tror bare
det handler om mdden, som lcererne teenker pd i faget. For eleverne skal selvfolgelig lcere at
reflektere over fortiden, savel som nutiden og fremtiden. De er ogsd nadt til at forstd, at det
liv, de har, og at deres egen historie og families historie kan scettes i sammenhceng med den
store historie. Maske er det ogsd derfor mange ikke kan se en mening med faget, for de ved
ikke hvad de skal bruge informationerne til, ndr de bare sidder med en undervisningsbog,
uden at kunne scette det i sammenhceng med noget andet. Derfor er det vigtigt at de moder et
fortidsperspektiv, som de kan scette det i sammenhceeng med deres egen og opnd en forstdelse

herfor. Man kan selv veere med til at preege historien, og det skal eleverne vide.
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10.2 Bilag 2 Oversigt over kompetenceomrider, faerdigheds-og vidensmal efter

9.Kklassetrin i historie

Oversigt over kompetenceomrader, feerdigheds-og vidensmal efter 9.klassetrin i historie
fundet pa:

https://emu.dk/sites/default/files/2023-06/gsk_historie {%C3%A611es%20m%C3%A51%202
023 .pdf Konsulteret den 23/1-25 kl. 13.55

Efter 9. klassetrin

Kompetence-

omrade ) B Faerdigheds- og vidensomrader og -mal
Kronologi og | Eleven kan pa Kronologi, brud og kontinuitet Principper for overblik Det lokale, regionale og globale Historiekanon
sammenhzeng | baggrund af et
kronologisk over- | 1. | Elevenk i Eleven har i Eleven har vid i Eleven har vid inger | Eleven kan b Eleven har viden om
blik forkare, hvor- i g folg inger, forlab | for inddeli historientil  forinddelingaf historien. forandri i af regionalt il istoris i
ledes i i ogfolger. atfset historisk overblik. samfund lokalt, regionalt globalt. sammenhaengsforstaelse.
udviklet sig under ogglobalt.
forskellige forud- |
satninger. 2 |Ek Eleven har historisk igafprin-  Eleven har viden om faktorer,
historisk udviklingperioder  udvikling. cipper for inddeling af historien  der ligger til grund for principper
var praeget af kontinuitet i i i for inddeli historien.
ogiandre af brud.
Kildearbejde | Eleven kan vurdere istorisk inger og Kildeanalyse Sprog og skriftsprog.
Igsningsforsiag
pa historiske 1 8¢ Eleven har vi ildekriti I Eleven har v
problemstillinger. problemstillinger. dldekritiske begreber til analyse  begreber. istoriske kilder o sprogligt fagord eb
af historiske spor, mediier og v
udtryksformer. g skiftligt om historiske
problemstillinger.
2 i Eleven har til dldertil  Eleven har viden om kriterier
istori i i i belysning af histori for sagning af kilder.
linger med afszet | udvalgte kilder. stillinger.
Historiebrug | Eleven kan forklare Historiske scenarier Konstruktion og historiske fortzellinger Historisk bevidsthed
samspil mellem
fortid, nutid og 1 i Elever istori Eleven har vi forbrug  Eleven har v
fremtid. 4 hi i i fortids- i - | affortideni 2 af historiei
ud fra historiske scenarier. i i in i og og handling.
2. Eleven kan analysere kon- Eleven har vi istori i Eleven har vi
i historiske s i i andres histori
fortzellinger i
o fremtidsrettet sigte.
Fra 1. januar 2025 galder det, at -ader- og mal er bil F igl og Vi ader og -mal er vejl

Historisk bevidsthed

Eleven kan redegere for brug Eleven har viden om funktion
af fortiden i argumentation af historie i fortid og nutid.
og handling.

Eleven kan diskutere egen og Eleven har viden om faktorer, der
andres historiske bevidsthed. kan pavirke historisk bevidsthed.
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10.3 Bilag 3 Offentliggerelse af ophaevelse af feerdigheds-og vidensomrader i historie i
2025

Boarne-og undervisningsministeriet, Historie Undervisningsvejledning (2019) 3. udgave s. 1.

https://emu.dk/sites/default/files/2023-06/gsk_historie_vejledning 2023.pdf Konsulteret
den 23/1-25 kl. 14.17

&

N/

—

B@RNE- OG
UNDERVISNINGSMINISTERIET

Fra 1. januar 2025 er bade faerdigheds- og vidensomrader og faerdigheds- og
vidensmal vejledende. Fagenes formal, kompetenceomrader, kompetencemal,
opmaerksomhedspunkter i dansk, matematik og barnehaveklassen og
kanonlister er fortsat bindende. Faelles Mal, faghaefter, laeseplaner og
undervisningsvejledninger er ikke opdaterede ift. de nye regler. De gzldende
Feelles Mal kan findes i Feelles Mal-bekendtgarelserne for folkeskolens fag og
emner samt bgrnehaveklassen.

Fra 1. august 2025 er der ikke lzengere krav om at udarbejde lzeseplaneri

folkeskolen. Barne- og Undervisningsministeriets vejledende leeseplaner kan
fortsat bruges af de skoler, der ansker det.
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10.4 Bilag 4 Fokusgrupper - Laereres perspektiv pa det manglende fortidsperspektiv og
erfaringer med scenariedidaktik

Data indsamlet over https://www.survey-xact.dk/ 1 hele Januar 2025. 22 respondenter har

feerddiggjort undersegelsen, mens 2 personer kun har besvaret enkelte spergsmal.
Respondenterne er fra forskellige skoler og de er kontaktet over forskellige facebook grupper,
som reprasenterer historielerere 1 folkeskolen. Det er derfor kun undervisere i historiefaget,
som har deltaget i undersegelsen. Respondenterne er anonyme og har forskelligt

erfaringsgrundlag samt underviser pa forskellige klassetrin.

Samlet status

Antal svar
Ny | 0% 0
Distribueret [ 4% 1
Nogen svar . 4% 1
Gennemfort 92% 22
Frafaldet | 0% 0

0% 25% 50% 75% 100%

1. Er du som underviser i historie bekendt med, at der mangler et fortidsperspektiv i faget

generelt?

Nej.

Nej, hvad er betyder det?

Nej

Nej

Nej

Nej

Nej

Nej
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1. Er du som underviser i historie bekendt med, at der mangler et fortidsperspektiv i faget

generelt?

Nej

Jeg synes ikke der mangler et fortidsperspektiv kva de forskellige undervisningsmaterialer der er tilgeengelig
for at give eleverne en oplevelse af fortiden og ikke kun laese om den.

Jeg arbejder som efterskolelzerer og har ofte benyttet mig af undervisning ud fra et fortidsperspektiv sa jeg
kan ikke genkende udsagnet.

Ja.

Ja og nej. Jeg var ikke bevidst om begrebet, men jeg oplever DAGLIGT udfordringer med, at mine elever har
sveert ved at opleve fortiden, og dermed ogsa forstd hvad og hvorfor det er vigtigt

Ja og er meget bevidst om, at vi aldrig nok helt kan undgd at se pa fortiden med "nutidsbriller".

Ja af erfaring oplever jeg, at eleverne lzerer bedst ved 0gsd at se og bergre historien

Ja

Ja

Ja

Ikke specielt

Eftersom begrebet “historie” er forankret i fortiden i en skolastisk uddannelseskontekst, er spgrgsmalet
selvmodsigende. Som lzerer i fag, der er forankret i historicitet (det vil sige alle folkeskolens fag), er det min
pligt at forholde mig til fortidsperspektiverne i faget.

Det vil jeg ikke umiddelbart mene at der gor. Som Eric Bernard Jensen siger, s skal man lzere om fortiden,
for at forstd nutiden og have forventninger til fremtiden

Det er ikke noget jeg taenker s meget over.
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2. Et fortidsperspektiv betyder, at eleverne far mulighed for at opleve fortiden frem for kun
at laese om det. Giver du dine elever mulighed for at opleve fortiden i faget eller laener du

dig om de materialer, som skolen stiller til rddighed?

Vi har besggt en lokal kirkegdrd fra 2. verdenskrig og opsporet historien for den bygning skolen ligger i.
Eleverne er ogsa opfordret til at tage genstande og fortaellinger med fra deres egen (og egen families)
forhistorie.

Vi bor i en Unesco by, s& vi gar ture og jeg prioriterer levende materialer frem for bgger

Som fagprofessionel er det min opgave at facilitere laeringsrum, hvor oplevelser (med bl.a. fortidens
realiteter) indteenkes didaktisk med taenkning og gvebaner, der opfordrer til perspektiver relateret til
fortidens handlinger er i hgjssede.

S3 ja, selvfglgelig giver jeg mine elever mulighed for oplevelser med fortiden

Rollespil
Filmlavning

Prgver ofte, netop at forklarer datidens syn pa sagen og lade eleverne arbejde med det. F.eks. I forbindelse
med slaveri/de dansk vestindiske ger.

N&r det er muligt, meget haenger desvaerre sammen med gkonomi.

Jeg ggr alt, hvad jeg kan for f8 eleverne til at opleve historien enten ved film, museer eller andet.

Jeg giver dem mulighed for at opleve det.

Jeg forsgger virkelig at finde pa alle mulige mader, hvor de med andre sanser og intelligenser kan undersgge
fortiden men jeg synes det er sveert med sa lidt forberedelsestid, s& ja jeg laener ,mig op af de materialer
skolen har til rddighed. Og jeg er ikke fan af dem

Jeg finder inspiration mange steder.

Jeg bruger bdde lokalomrade, ekskursioner, hvad skolen stiller til rddighed m.m.

Jeg arbejder ogsa faenomenologisk i historiefaget. Vi tager pa udflugter feks museum. Vi har ogsa afholdt en
vikingebegravelse, afprgvet gamle handvaerk, traenet gamle krigsstrategier, traenet faegtning, sanktet urter
til behandling af “pest”, mv.
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Ja, vi ggr stor brug af skoletjenesten i kommunen og tager p tur. Vi booker ogs8 historiske kasser fra CFU

og af prgver selv historien med f.eks. Vikingeuge, hvor vi laver byggrad, slentrer, laver prangerpunge mm.

Ja, til dels. Er opmaerksom p& at undgd at demme fortiden ud fra et preesenteistisk og deterministisk
perspektiv.

Ja det ggr jeg. Overgangen fra jeeger/samler til bondestenalder blev lavet udenfor hvor eleverne skulle lave
en boplads ud fra midler i naturen og lave mad ud fra hvad man kunne samle og eller dyrker.

Ungdomsoprgret i ‘68 blev eleverne inddelt i forskellige grupperinger, nogen skulle tage for borgerskabet og
en begraensning af de unges tanker. Andre var BZ’ere der skulle lave oprgr og tredje skulle vaere politiet.

Det er ogsa andre eksempler.

Ja

Ja

Hele det aspekt med at opleve noget, der skal vi tale ind i skolens struktur og fagets fylde. Historie fylder
voldsomt lidt, men har en, i min optik, meget vaesentlig rolle for hele dannelsesrejse aspektet.

At lade dem opleve, kreever tis og ressourcer, hvilket ofte er en udfordring

Generelt forteeller og taler jeg altid om fortiden, ogsa universets skabelse og hvornar livet opstod osv osv.
og altings historie. S8 snart jeg kan referere til det ggor jeg det i alle fag og i de situationer der giver mening.

Engang i mellem nar gkonomi og tid tillader det.

De far mulighed for det igennem ture, aktiviteter og rollespil

Begge dele

3. En kritik af de nuvaerende undervisningsmaterialer lyder p3, at disse indeholder kilder og
brgdtekster, som er domineret af et nutidsperspektiv (altsd af det, som forfatteren fx har
forholdt sig til, da disse er skrevet). Er dette noget du er opmaerksom pa nar du

underviser og inddrager materialer i undervisningen?
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Nej. Jeg synes ikke, det virker sddan.

Nej, men jeg ger opmaerksom pa at datidens gjne har set tingene anderledes end os.

Nej

Nej

Nej

Kildekritik er essentielt for god laerergerning. Historie er skrevet af dem, der har haft magten til at beskrive
den. Dette meta- og kilde perspektiv er altid vigtigt i undervisningsgjemed.

Jeg teenker mere det er opgaverne der laegger op til, at det er nutidsperdpektov, og kilderne er fortids.
Men jeg synes, at hvis man bruger historie bevidsthed, s& rammer man ok ind pa fortid, samtid og nutid

Jeg inddrager ofte fgrstehdnds og/eller samtidskilder i vores pensum.

Jeg er opmaerksom p&, om der er en synergi i et fortids-, nutids- og fremtidsperspektiv.

Jeg er meget opmaerksom pa at det ofte er forfatterens vinkel, der fortzeller historien.

Jeg arbejder meget ud fra at elevernes kildekritiske sans altid skal vaere i fokus s& deres historiebevidsthed
bliver bredere end bare det de eventuelt laeser.

Ja, til dels. Er opmaerksom pa at undgd at demme fortiden ud fra et preesenteistisk og deterministisk
perspektiv. Synes dog ogsa nogle materialer laegger op til dette.

Ja, og jeg forsgger at belyse og forholde mig kritisk til netop dette. Vi bruger alinea og jeg synes virkelig at
deres materialer stikker i alle mulige retninger, som helt tydeligt er praeget af forfatterens interesser

Ja, nogle kilder vaelger jeg fra

Ja, jeg finder ogsa fagtekster der forholder sig objektivt og ikke kun subjektive kilder og fagtekster, samt
dokumentarer og andre kilde typer

Ja selvfglgelig
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Ja

Ja

Det kraever at man som underviser er kritisk overfor valget af materiale og har en didaktisk tilgang til det

Det er sjeeldent jeg oplever, at det er praeget af et nutids perspektiv - men synes ikke det er forkert er
mangelfuldt, da historie ofte skal kobles pa nutiden for at eleverne kan forstd/fanges af det.

Det er jeg uenig i.

Det er jeg i stor stil. Jeg underviser eleverne i at vaere kritiske, arbejder med kildekritik og forholde sig til
flere tekster.

4. Hvilke undervisningsmaterialer bruger du i historieundervisningen for at imgdekomme en

differentierende undervisning?

YouTube, Alinea onlineportal, cfu, dokumentar, billeder, historie arkivet, beretninger m.m.

Vi bruger alinea, educas, dr skole og s& bruger jeg tekster fra zeldre lserebgger, historienet og nyhedssider.
Herudover supplerer jeg med dokumentarer etc. fra dfu, filmstriben, dr.dk

Portaler, hjemmesider, hjemmebiksede forlgb

Portaler
Historie4
Faktabaeger
Nettet
Podcasts

Podcast, udstillinger, brug af skoletjenesten, rollespil, betragter mindesmaerker og bygninger

Lokalomrade, indervisningsportaler, kilde arbejde, ekskursioner

Laver dem selv ud af forskellige kilder
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Jeg udvikler selv mine materialer, men stgtter mig ofte op af feks Gyldendal og historielab.

Jeg tager afsaet i eleverne i den pdgaeldende laeringsproces. Det vil sige, at differentieringen tilrettelaegges
ud fra elevernes forudsaetninger og og ikke undervisningsmaterialerne. Jeg stiller mig uforstdende overfor
preemissen for spgrgsmalet, som jeg laeser det; at undervisningsmaterialerne kommer fgr dem, der skal
laere om historie.

Jeg synes der har veeret mange forskellige gode uv-materialer, som hver isaer har levet op til den historiske
“strgmning” der var i faget pd det givne tidspunkt®>. Pt kan jeg bedst lide Gyldendals historie og en af
Gyldendals tidligere historiebgger, som er alt for sveer for eleverne i dag, men som er meget
gennemarbejdet og har fantastisk styr pd tidsperspektiverne, samt den politiske udvikling.

Jeg har gerne flere forskellige teksttyper til et givent emne. Sa ggr flittigt brug af billeder, filmklip,
interviews, tegneserier (f.eks. Claus Delurans illustrerede Danmarkshistorie). Laver ogsd anderledes
besvarelsespogaver som krydsogtveers etc.

Jeg differentier ikke materialet der skal lseses, da jeg underviser i udskolingen.

Jeg bruger primeert portaler, men sammensaetter allerhelst mit eget materiale med mange forskellige slags
kildetyper og mulighed for b&de at se fortiden og fremtiden.

Ingen.

Hit med historien, Alineas portaler

Gyldendals undervisningsportal, skoletjenesten samt tilpasser jeg mit krav til den enkelte elev

En del Gyldendal + Historielab, men overvejende tilfgjer og udvikler jeg egne materialer der tilpasses
eleverne.

Didaktiserede og ikke-didaktiserede i god blanding.

Bgger, film, rollespil, dilemmaspil, podcast, lydbgger, skuespil, hjemmesider, historieforteellinger,
museumsbesgg, levendeggrelse af emner, VR briller, osv. isser med hjzaelp fra CFU

Alineas portal

historielab

danmarkshistorien

dr skole

og meget andet som jeg selv finder
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Alineas historieportal.

Alinea og ellers opsggende pa nettet og fjernsynet selv som giver inspiration.

5. Hvor mange &rs erfaring har du med at undervise i historie?

Startede i august.

Jeg har veeret lzerer i 20 ar i folkeskolen, og arbejdet en del i indskolingen, hvor jeg har integreret historie
der hvor jeg kan.

Jeg er pa tredje ar. Har erfaring fra 3, 6 og 8-9 klasse.

Jeg dimitterede fra UCN som laerer i sommer.
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22

18 &r

10 8r.

10 &r

10

10

6. Hvilke klassetrin har du undervist i og underviser pa nuvarende tidspunkt i historie i?

P& mellemtrinnet og i udskolingen.

Jeg har undervist fra 1-9 klasse. Jeg giver bruger ogsd historie i dansk, engelsk n/t, billedkunst.
Jeg underviser lige nu 4-5 k.

Har erfaring fra 3, 6 og 8-9 klasse.
Har mest undervist 8-9 klasse, hvilket jeg ogsa ggr nu.

Fra 3. til 9. Men nu kun i udskolingen.

En specialklasse med blandede 2-4. Klasses elever og 7. Og 8. Klasse

Alle trin
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Ikke nu.

8., 9., & 10. Klasse som ekstra fag uden pensum.

7.8.0g09.

7. dette skoledr

7-10. Underviser i dag 9. og 10. klasse.

7,8,9

7,8,9

6-9

5.-9. I gjeblikket 7. og 9.

5-6-7-8-9 klassetrin

4.-9.kl
I &r kun 7.-9.kl

4. klasse.

3-6 klasse.

3,4,5,6

2.-9. klasse

2. til 9. klasse
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7. Hyvis du skulle kunne give dine elever mulighed for at opleve et fortidsperspektiv i
undervisningen, hvorved de ville kunne opleve historie og ikke kun hgre om denne,

hvordan ville du sa ggre det?

Ved at tale om det eller lave sm3& dilemma/rollespil

Udflugter. Museumsbesgg. Rollespil. Fysiske genstande. Mv.

Ture ud af huset samt
Bes@g i undervisningen

Tage pa museum bl.a.

Tage dem med ud og vaek fra skole, det kan ndde vaere museer, ogsa bare ud og se steder der forteeller
'historien'. Fx tage dem med til Skamlingsbanken for at f8 fornemmelse af de taler der er blevet holdt der
ude, og hvilke rolle de har haft efterfglgende

Se tidligere eksempler. Generelt afprgver vi de ting vi hgrer om.

Se fgrnaevnte

Rollespil, tur, tage grej med og lade dem prgve det

Nationalmuseet. Assistens Kirkegard. Kirker. Klarergdrdens virtuelle Uv i Helsinggr, byvandringer, Kronborg.

Lejre sagnland
Teater
Afprgve forskellige situationer og selv tage stilling

Jeg ville nok gentage flere af de ting jeg har prgvet af, men noget jeg ikke har prgvet endnu ville veere at
levende ggre enten jernalderen eller bronzealderen hvor man kunne inddrage hdndvaerk/design og arbejde
ud fra et h&ndvaerksmaessigt synspunkt i den samtid.

Jeg tager dem med ind i verdenen med billeder og lyd. Det stimulere deres sanser og giver dem fglelsen af
at veere lige der!
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Jeg ggr det en del i de rammer, hvor det er muligt.

Gennem fgrstehdndskilder hvor det er muligt. Men det er ikke alle perioder og emner hvor det er muligt at
finde aviser, dagbgger etc. specielt ikke hvis vi kommer mere end et par hundrede &r tilbage.

Gennem autentisk indlevelse og udforskning af emnerne i faget. Det vil sige, at jeg med afsaet i elevernes
interesser tilrettelaegger undervisningen, sa den understgtter elevernes optagetheder og fagets curriculum.

Fortaelle om det.
Praktisk arbejde, kreativt. Det husker de altid, og bevare den daglige rgde trad i verdens begivenheder osv

Flere museums besgg og opgaver og gvelser, der satte indlevelsen igang.

Ekskursion, jernalderlandsby lignende

Ekskursion

Det er sveert med den beskedne undervisningstid historiefaget har i udskolingen - set i forhold til at de skal
blive klar til afgangsprgven. Der er ikke meget plads i 8. og 9. klasse til ekskursioner m.v.

Besgge museer og evt fa en udctil at fortzelle med artefakter.

Allerhelst ud i det virkelige liv. Museer etc.

Men jeg synes ogsa at materiale produceret til det kan vaere godt

Det der er lykkes bedst for mig, er at forsgge at producere materiale der skal forestille at vaere fra den tid vi
arbejder med. det kan vaere breve, postkort, AI billeder

8. Er du bekendt med rollespil/dilemmaspil i undervisningsregi i historie og har du gjort

brug heraf?

Nej, lyder spaendende.

Ja.

Ja.
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Ja, men har ikke brugt det endnu.

Ja, men det er meget udfordrende at bruge, nar du har en eller to uv-timer om ugen og maske ogsa lige
skal Igse et par konflikter og have tid til madpakken i din lektion®&

Ja via Alinea.

Ja og ja.

Ja og ja.

Ja ogja

Ja og ja

Ja jeg ggr meget brug af det! Det er sjovt

Ja ikke selv men pd klarergdrden.

Ja flere gange

Ja en smule.

Ja en hel del gange

Ja det har jeg, men ikke ret meget. Jeg oplever stadigvaek at det er sveert for eleverne

Ja

Ja

Ja

Har gjort brug af bdde rollespil og dilemmaspil.

Er bekendt med det men ikke brugt det
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En smule

9. I sa fald du har gjort brug af dilemmaspil/rollespil i historieundervisningen, hvad var sa
dine erfaringer hermed? (var eleverne mere eller mindre engagerede vs. nar de sidder

med en bog?)

Totalt engagerede elever. I 9.kl refererer de stadig til et rollespil fra 6.kl

Min erfaring er ikke at det giver hverken meget mere eller meget mindre engagerede elever. Men der kan
godt ske et lille skifte i hvem der er engagerede. Nogle af de mindre bogstaerke traeder maske lidt mere
tilbage, hvor de mindre bogstaerke traeder lidt frem.

Meget mere engageret og interesseret

Jeg synes det er et ledende spgrgsmal. For selvfolgelig oplever jeg et gget engagement ift at sidde med en
bog, fordi rollespil jo kreever at man engagerer sig, 0gsd evt. i samspillet med andre. Jeg oplever et gget
engagement ved se fleste andre uv aktiviteter. Men ingen af delene kan ngdvendigvis sidestilles med @gget
laering er min oplevelse.

Jeg oplevede at de synes det var sveert

Jeg laver engang imellem sma opsaetninger, hvor eleverne bliver statister i historien. Det elsker de. Maske er
de virkelige personer, mske bgnder, slaver mm og far deres vilkdr forklaret samtidig med at de fr en
“rolle”.

Ja de var

Ikke brugt det

Har ikke prover det, men er sikker pd eleverne vil elske det. Historiebgger er kedelige.

Gode.

Fungerer rigtig godt, men sveert at udvikle selv
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Eleverne var meget engagerede.

Det giver eleverne en mulighed for at forholde/forsta fortiden pa en anden made. De var meget engagerede.

Det er uvant for eleverne, derfor er det svaert for dem at vaere i det

Det afhaenger lidt af klassen man underviser (deres alder, dynamikken, faglige niveau m.m.).Men helt
generelt synes jeg det virker godt.

Der er et dilemmaspil omkring breve fra skyttegraven som bade elever og jeg har vaeret meget begejstret
for.

Der er altid elever, der melder sig ud, men ofte er det faktisk de “steerke” elever fordi de ikke har det
staerkeste selvvaerd. Hvorimod eleverne der normalt ikke gider skolegangen synes det er fedt at have
undervisning hvis man skal producere noget (boplads, smykker, oprgr osv)

De var meget engageret!

De synes det er sveert i historie

At spil og statiske rammer kan igangsaette en proces. Men aldrig std alene. Min faglige dgmmekraft i
undervisningskonteksten og relationen til eleverne er det centrale, ndr vi arbejder med oplevelseselementer
i undervisningen. Eleverne er engagerede i visse kontekster som ikke ngdvendigvis kan sidestilles med
lzering.

Alt for sveert for eleverne. De er for generte/fjollede

10. Synes du som underviser, at der mangler noget i forhold til at stille materialer disponible

for elever, som ikke kun beretter om fortiden men ogsd abner for en oplevelse heraf?

Ved ikke.

Nej. Jeg oplever, at der er behov for, at laerere bliver mere bevidste om deres egen rolle i
undervisningskontekster. Nar vi er bevidste om hvorfra vi underviser og med hvilke midler, 8bner vi op for et
refleksivt leeringspotentiale. Som ikke opstgr af lzerermidler alene.

Nej. Jeg foler det er tilstraekkeligt at jeg her skal saette min egen faglighed i spil.
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Nej.

Nej.

M3ske lidt

Lidt ja

Jeg synes at man skal ggre ligesom i Paris. At museer mm er gratis. P& den made tror jeg, at man kunne
dkabe mere forstdelse

Jeg mangler, at der fysisk er materiale der forteeller, h ad de kan bruge det til, hvorfor den tidsperiode var
vigtig og hvilken betydning det har gor i dag.

Ja.

Ja, men det koster og der er ikke rad. Fx er vores fagbudget 5000kr for hele mellemtrinnet 12 klasser.

Ja, jeg kunne godt gnske mig mulighed for flere danse oplevelser for de unge mennesker

Jall

Ja til dels. Flere dilemmaspil er godt, men skal veere let at ga til.

Ja og ved ikke.

Ja meget. M3 oftest selv lave.
Der er en smule hos garderhgijfortet

Ja

Ja

I massiv grad.
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Hvis man ggr brug af sit lokale cfu kommer man langt. Hvis man er s& heldig at bo i naerheden af steder
som Lejre, hjerlhede, hvalris jernaldercenter, Ribe vikingecenter osv. kan man ogsa af og til Idne en del eller
samarbejde.

Helt klart noget jeg synes mangler big time.

Der handler mere om maangden af tid og gkonomi i min optik

11. Vil du forsgge at imgdekomme et fortidsperspektiv i din undervisning, nu du ved at det er
manglende? (Vil du lzegge vaegt p4d, at dine elever ogsa far mulighed for at "opleve"
fortiden og ikke kun hgrer herom?")

Som jeg plejer.

M3ske en smule mere nu.

Jeg oplever ikke at det mangler i min undervisning.

Ja.

Ja, og det ville jeg mene jeg har gjort hele tiden. Arbejder f.eks. pd at f3 lavet et historielokale, med
artefakter, kort etc. der kan veere med til at tydeligggre historien noget mere.

Ja, ndr det er muligt, dog har visse omrader/skoler bedre vilkar end andre. Iszer hvis man har historiske
omgivelser, skoletjenester mm.

Ja, ndr der er tid og rad.

Ja, men tiden til planlaegningen mangler

Ja, det ggr jeg helt som fortsat

Ja

Ja
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Ja

Ja

Ikke mere end jeg ggr, men det kreever meget forberedelsestid

Fortszetter som for

Det ggr jeg i forvejen, men tiden er meget sparsom med to lektioner om ugen i udskolingen

Det ggr jeg allerede. Og det lykkedes, ndr jeg arbejder intentionelt med elevernes optagetheder og med
afsaet i min relation til dem. Ikke ndr jeg giver dem et historisk dilemmaspil. Dette kraever et paedagogisk
raderum for mig, hvor jeg har tid til at tilretteleegge undervisning, der tilgodeser de elever, jeg underviser.

Det ggr jeg allerede

De oplever den allerede.

Altid!

Altid

12. Hvordan forsgger du at "inddrage" fortiden i din undervisningen, nar du har historie?

Ved at levende ggre den sa de ikke kun skal lzese om den.

Ved artefakter

Uden fortiden ville nutiden ikke veere, som den er. Dette bliver ofte italesat.

Se ovenfor og herunder.

Se fgrnaevnte med de forskellige materialer.
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Rollespil, dilemmaspil, online spil, slentre, slynge, mad mm

P& alle mulige mader. N&r vi har om middelalderen eller bare om bgrnedgdelighed, sd spgrger jeg hvor
mange af bgrnene der er belgbet taget ved kejsersnit, for tidligt fodte mm, s& “der” de. Det passer som
regel med, at 1/3 er tilbage og det er ret sjovt samtidig, for de laerer ogsd noget om hinanden, sig selv, som
de maske ikke anede noget om, men det er altid speendende, nar udgangspunktet er deres eget liv.

Oftest med at tage udgangspunkt i "folket", altsd den jeevne borger. Da det er dem eleverne lettest kan
relatere sig til.

Jeg perspektivere og sammenligner med i dag. Jeg bruger meget tid pa at fa historien til at give mening
med nutiden

Jeg forstd ikke spgrgsmalet.

Jeg arbejder tveerfagligt, s& at de i danskfaget kan laese/se film der giver oplevelse af fortiden.

Ikke forstdet

Gennemg%r ngt gammelt og perspektiverer til nutid.

Gennem udforskning, gode eksempler, samarbejde med eleverne om tilrettelaeggelsen af undervisningen og
kontinuerlig dialog.

Gennem rollespil
Dilemmaspil
Museumsdidaktik
Osv

Gennem genstande og steder, uden for klasserummet

Fortaeller om det, viser dem ting, tager en gammel ting med fx eller lign, som giver anledning til snak.

Film, aktive lege, rollespil, ture

Eleverne skal vide, hvad der er sket, hvordan og hvordan folk har oplevet det og ageret i det, for at kunne
forsta deres nutid og evt. fremtidens brug.

Det synes jeg er et specielt spgrgsmal. Jeg oplever, at det ligger som kernen i faget at berette om fortiden.
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Det beskrev jeg tidligere

13. Har du brugt andre former for spil i historieundervisningen end dilemmaspil og rollespil, i

sé fald hvilke og hvad var dine erfaringer hermed?

nej

Videredigtning.

Vi har lavet et demokrati spil pa Kolding, som tager udgangspunkt i tiden omkring grundloven

Pas.

Nej

Nej

Nej

Nej

Nej

Kun selv lavede spil med mulighed for at genleve fortiden, ved hjeelp af billeder.

Jeg har lavet en version af hgvdingbold - men hvor at eleverne havde en form for barriere der skulle
forestille en skyttegrav, og s& ndr en modstander blev ramt matte de rykke taettere pa

Jeg har brugt et vikingetogtspil fra historielab. Har planlagt ogsd at ville bruge et dilemma spil om
besaettelsestiden derfra, men har endnu ikke ndet det, da det kraever mere tid synes jeg, at seette gang i
noget sadant.
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Jeg har brugt et spil med Biskop Absalon og escape room.

Jeg har brug for forberedelsesrammer, det tilgodeser den paedagogiske opgave det er, at facilitere
laeringsrum, som tager afseet i elevernes optagetheder.

Ja, online spil og braetspil mm. Det giver en god afveksling.
Jeg har lavet en feudalisme fangeleg mm

Ja, og de var gode.

Har lavet quizzer og kahoots. Min erfaring er at det bliver taget godt imod, det er dog mest anvendeligt som
afslutning pa forlgb.

Gode

Forskellige braetspil som f.eks landbrugsspillet. Ift. stavnsbandet.
Guillotine ift. den franske revolution

N&r man har spil med i undervisning er det vigtigt at ggre det i mindre grupper ellers melder mange sig ud.

Dialogspil var sjovt

14. Har du andre tanker/tilfgjelser som du mener er relevant i forbindelse med denne

undersggelse? (S& ma du gerne uddybe dit svar/din bekymring/ din opfordring mm.)

nej

Nej.

Nej.
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Nej

Nej

Nej

Nej

Nej

Nej

Medmindre man har masser af erfaring med rolle/dilemmaspil, s& tror jeg, at det kraever meget
forberedelse. Det er ikke bare lige sddan noget man hiver ned fra hylden, hvilket nemt gor det
uoverskueligt. Du szetter heller ikke gang i matador eller et laengerevarende breetspil i en klasse, ndr du kun
har en times undervisning. Det er noget man kan ggre i emne/projekt uger og man skal helst vaere flere
voksne.

Jeg mener fortzellestoffet fylder for lidt. De gode, spaendende fortzellinger. Ikke fakta og arstal og overblik -
neervaerende eksempler i stort og smat. Som man forteeller for bgrnene. Jeg oplever dét, som det der
skaber allermest engagement og laerelyst.

Jeg har uddybet, det jeg kunne Igbende.
Historie er super vigtigt! Det bliver simpelthen bare behandlet forkert af undervisningsministeriet

Jeg har svaert ved at f3 gje pa, hvor det fortidsperspektiv er mangelfuldt henne.

Jeg er bekymret for den “bias”, som dette spgrgeskema tager afseet i. Det opfattes som forudbestemt, at
laerermidler kan tilgodese den kompleksitet, der er til stede i en undervisningskontekst. Her mener jeg, at
det paedagogiske relationelle arbejde er centralt.

Jeg arbejder primart med bgrn der har andet end dansk baggrund, det kan vaere udfordrende for dem, at
forstd arbejdet med noget der skete i Danmark for 400 ar siden, nar de ingen relation har til det

Ikke lige nu

Det er vigtigt at inde drage eleverne. Der er elever som ikke gnsker at opleve fortiden, den kan veere for
voldsom, men blot lytte til os fortaelle den. Vi skal huske, at vi sidder med bgrn og verdenen er og har altid
veeret hard og barsk, vi skal stadig huske, at de er bgrn.
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Der mangler mod hos kolleger til at kaste sig ud i andre ting end blot forlgb fra portaler

De spgrgsmal er simpelthen for ledende og ladede. Se fx reekkefslgen pa spergsmal 1 og spgrgsmal 2.
Enten er det indforstdet eller ogsd vil du have et szerligt svar? Alle undersggelser skal da definere det
spurgte. Det kan ma altsd ggre noget ved validiteten.
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10.5 Bilag 5 Fokusgrupper - Elevers perspektiv pa det manglende fortidsperspektiv og
erfaringer med scenariedidaktik

Data indsamlet over https://www.survey-xact.dk/ 1 Januar 2025. 22 respondenter har

ferdiggjort undersogelsen, mens 1 person kun har besvaret enkelte spergsmal.
Respondenterne er fra 3 forskellige skoler og derfor ogsé 3 forskellige klasser, hvorfor disse
folger forskellige undervisninger. Respondenterne gar alle 1 7.klasse, hvorfor det antages at
de ber have samme viden i overnestemmelse med tidligere geeldende mal for faget. Skolerne
savel som eleverne har deltaget som anonyme, men reprasenterer, hvordan elever oplever

historieundervisningen og herunder deres egen tilegnelse af historiebevidsthed.

Samlet status

Antal svar
Ny | 0% 0
Distribueret | 0% 0

Nogen svar . 4% 1

Gennemfort 22

Frafaldet | 0% 0

0% 25% 50% 75% 100%

1. Kan du lide at have historie?

Antal svar

Ja 48% 11

Nej 9

Ved ikke 3

0% 25% 50% 75% 100%
2. Oplever du ofte at I sidder med en bog eller en hjemmeside i
historie?

Antal svar

Ja 48% 11

Nej 7

Ved ikke 22% 5

0% 25% 50% 75% 100%
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3. Hvad har veeret det bedste emne du har haft om i Historie nogenside?

Skriv dit svar.

vikingetiden

konge raekken

det ved jeg ikke

den konglige affaere

anden verdenskrig

Kongeraekkerne

Kongeraekken

Kongeraekken

Jeg synes vi har vaeret igennem mange gode emner, og en masser gode stunder sammen. Vi har veeret
heldige med vores dejlige leere Lotte, men jeg vil dog sige det emne der har fanget mig mest er den kolde
krig. Maden Lotte fortzeller om krigen er bare virkelig smuk

Kh. Elias hougaard <3

Jeg kan godt lide at hgre om den kolde krig og holocaust

Enevalde

Det ved jeg ikke

Det moderne gennembrud

Der er s& mange gode emner, at jeg ikke kan vaelge i mellem dem;)
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Den kongelige afeerre

Den kolde krig

Den Kolde Krig

Besaettelsen

2.verdenskrig eller den kolde krig

2. verdenskrig

2. Verdenskrig

1864 eller den kolde krig

4. Hvad lavede I i historie, da I arbejdede med det du synes har vaeret bedst?

Skriv dit svar.

vi sa film

vi skulle lave en praesentation

vi lavede plancher,produkt og en slide, hvor vi skulle give vide til vores klasse kammerater af det
information vi havde fundet

krigene

konger

det ved jeg ikke
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Vi s& en masse spaendende film og dokumentarer om emnet.

Vi sd en film

Vi lavede plancher , produkt og en slides hvor vi skulle give viden om hvad vi har lsest

Vi har lavet praesentationer som vi skal fremlesegge og arbejdet praktisk

S& en masse dokumentare

Snakkede om emnet

Snakked i klassen

Sad og hgrte efter

Noget med krig, 1864 iscer.

Leeste, lyttede, se film og lavede opg.

Jeg synes det sjoveste var der vi var inde pd kommunisme og kapitalisme.

Holocaust

Historien bag det hele

Fremlaeggelse og vi sd film

Det kan jeg ikke huske

1864 eller den kolde krig

5. Hvad vil du helst i Historie undervisningen?
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Antal svar
Sidde med bogen og arbejde med den. | 0% 0
Sidde pa en hjemmeside (Gyldendal/clio)
; 4% 1
og arbejde med den.
Se historiske film og arbejde med dem. 14
Spille rollespil eller komme ud og opleve
. . . 8
noget historisk pa museer eller andet.
0% 25% 50% 75% 100%

6. Har du spillet dilemmaspil eller rollespil fgr i historie?

Antal svar
3
20

Ja
Nej

0% 25% 50% 75% 100%

7. 1 sa fald du har spillet rollespil/dilemmaspil, hvad synes du s& om det?

Du ma gerne uddybe dit svar (var det sjovt, kan du huske hvad det handlende om, var det bedre

end den normale undervisning?)

vi har ikke abejdet med det.

nej jeg har ikke lavet det

nej det har vi ikke

nej

jeg har aldrig prgvet det

ikke fedt

har jeg ikke

har ik prgvet det

det har jeg ikke
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det har jeg ikke

Vi har kort lavet noget med noget rollespil omrking en film vi har set. Det var mega sjovt!

Vi har ikke arbejdet med det

Nej det har jeg ikke

Kan ikke huske

Jeg har ikke spillet det for.

Ja det var vel meget fint.

Har jeg ikke

Det var fint nok, men det mindede meget om den almindelige undervisning.

8. Kan du beskrive en alm. historieundervisning kort?
(Hvad starter I med, hvordan arbejder I og hvordan runder I timen af?)
Uddyb gerne dit svar.

vi starter med at f& et emne og sa gar vi ud og arbejder i grupper

vi sidder i et lokale og far fremlagt information om vores emne

vi far et emne til at starte med og sa bliver vi tit sat i grupper og laver vores opgaver i den gruppe
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spaendende og en lille smule kedeligt

snakker i klassen om emner hvor lzereren inkludere os

laere snakker

laere snakker
maske lidt opgaver
slut

introduktuion til emne og derefter begynder vi nok med at laese noget og sa til sidst spgrg leeren hvor langt
vi er ndet ogsa finder vi ud af hvor lang tid vi har til at lave det faerdig vi er i gang med.

introduktion ogsa lzeser vi noget og arbejder med det ogsa runder vi timen af

Vores laerer snakker om noget, eller vi laeser, eller ser en dokumentar og derefter spgrgsmal.

Vores lzerer holder oplaeg. S8 laeser vi tit en tekst og laver opgaver.

Vi starter ud med, at sidde p& vores plads med vores hafte (for det meste). Leereren gennemgar emnet, og
sa skal vi mske se en film eller laese noget og svare pa spgrgsmal. Det kan ogsa veere leereren stiller
spgrgsmal og fortzeller.

Vi skal ind pa en hjemmeside, og s& er der noget vi skla arbjede med, og sa sklav vi lave en fremlaeggelse.

Vi skal hjemme side og s& er der noget vi skal abejde med der, og s8 skal vi lave en fremlaeggelse om det.

Vi hgre om forskellige ting, udforsker lidt pd internettet og s8 diskutere vi omkring det vi skulle undersgge

Vi bliver introduceret for emnet og taler lidt om det og s& far vi opgaver.

Ser film eller arbejder med kilder

Man sider og hgre efter

Into til enmne defter laver vi det i for besked pa vi skal lave

Far en dagsorden, skal lzese, lytte eller se film, nogle gange besvare spgrgsmal
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Det ved jeg ikke

9. Hvis du kunne vaelge mellem at laese op fra en bog i historie eller
spille et dilemmaspil, som tog dig tilbage i tiden, hvor du fik en rolle
du skrille spille, hvad ville du sa helst?

Antal svar
Bogen 36% 8
Dilemmaspil 64% 14

0% 25% 50% 75% 100%

10. Nar du har haft om et emne i historie, fgler du s3 at du har forstdelse for, hvordan det var

at leve dengang eller har du bare hgrt om noget nyt, som er sveert at forholde sig til?

Uddyb gerne dit svar.

vi hgrer om ting og det bliver meget hurtigt nemt at indleve os i emnet, da vores laerer er god til at beskrive
emnet med fglelser involveret

verdenskrigene

ja fordi vi laeser om deres leve made s er det nemt og forstd

ja efter emnet er slut plejer jeg at have god forstaelse

ja det har jeg fordi at vi leeser meget om dem og deres levestil.

ja det fgler jeg fordi vi arbejder ude i grupper og sa snakker vi om det s& sidder det bedre fast i hovedet
ja

har bare hgrt noget nyt, glemmer det ret hurtigt
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bdde og, er ikke s8 god til det

Urenvisningen variere, s kommer an pa hvilked emme det er

Nej Ikke rigtigt

Jeg synes det er sveert at leve sig ind i hvad der skete dengang.

Jeg synes det er sveert at forholde sig til, fgler det er svaert at leve sig ind i.

Ja, det synes jeg.

Ja pé en made

Ja fordi vi har lzert s3 meget om det.

Ja det har jeg da vi har en lzest meget om deres livstil

Eri

Det ved jeg ikke

Det varierer

11. Tak fordi du ville deltage, det er jeg super glad for.
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Antal svar
Du er en stjerne 6
Du er en BOSS 8
Du er ener 2

Du er god 6

0% 25% 50% 75% 100%
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10.6 Bilag 6 Aftryk - Nyeste undervisningsmateriale til udskolingen i historiefaget.
Poulsen, J. A., (2025) Aftryk - Det onde, Antisemitisme og holocaust, 1. udgave, 1.oplag,
udgivet af forlaget Gyldendal.

“Et fleksibelt undervisningsforlob, hvor lcerere selv far mulighed for at tilrettelcegge
undervisningen. Ingen tegn pd, at forlagsproducenten tillcegger sig selv og herunder
udarbejdelsen af materialet, et ansvar for hvordan undervisningen skal tage sig ud, herunder

hvordan et fortidsperspektiv kan imodekommes gennem undervisningsforlobet.”

SARTRYK

O
Y
~r
o
=
Q.
D
'
:
5.
g
g

uas|nog abey suaf

Gyldendal
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Kaere
historielaerer

AFTRYK er et nyt historiesystem fra Gyldendal til 7.- 9. klasse.
Systemet er bygget op om 18 temabeager, der kan anvendes pa kryds
og tvaers af drgange og evrige materialer, s du som lserer selv kan
sammenszatte det indhold, der fungerer bedst for dig og dine elever.
Det giver giver dig derfor maksimal fleksibilitet i din undervisning.

Hver temabog varer cirka 10 lektioner, s& har du alle 18, er under-
visningen i hele udskolingen daskket ind. AFTRYK udkommer de
kommende ar med felgende titler:

Det onde Os og de andre Europa efter to . F
antisemitisme feellesskaber i fortid, verdenskrige
og holocaust nutid og fremtid T .
Terrorisme

Land of liberty Hold dig vaek! vK
USAs historie sygdomme der Kvinder er den

eendrede samfund halve verden
Fra sten til stgj ligestilling og Lees mere pé
teknologiens udvikling Folkevandringer kvindefrigerelse gu.dk/aftryk

Det her er historie Samfundets ansvar Kina

velfeerdens historie fascinerende og farlig
Danmark i verden
fra stormagt til smastat Revolution! Den kolde krig
Slaveri Menneskets Rusland

rettigheder mellem venskab

og fiendskab

| dette szertryk finder du udvalgte sider fra tema- FR—
bogen Det onde - antisemitisme og holocaust, Det onde - antisemitisme
der giver dig et godt indblik i systemets koncept og holocaust her:
og opbygning.

Til alle temabager findes en introducerende video,
der fungerer som en kickstarter for eleverne, inden
arbejdet med bogens tema sattes i gang.
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Antisemitisme og holocaust

I 1945 forealte pjenwidnet Anastasya Osmachko denne historie:

“"De tyske soldater tvang os hen til kanten af
udgravningen. En af dem begyndte at skyde pd os

med et maskingewvaer. Da min 12-drige sen blev ramt,
besvimede jeg og faldt ned i hullet. Jeg kom til mig selv
og =4, at fjeg |4 oven pd dode kroppe. Senere horte jeg
kvinder og barn skrige. Tyskerne tvang dem til kanten
og sked dem. De draebte faldt ned i hullet, hvor jeg 14"

Drabene fandt sted wden for den vkrainske by Kharkov 1 1942,
Om aftenen forlod de tyske soldater udgravningen. Ferst da
turde Anastasya kravle op af hullet og flygte.

Model K
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Kvinder o barm pd
wa 1il an wdryddal-
seslajr.

I perioden 1933-45 blev mere end 6 millioner mennesker sléet
ihjel. Dier var tale om et sakald: folkemord. De ansvarlige var
det nazistiske styre 1 Tyskland, og de fleste ofre var jader.

Mar man herer historien om nazisternes folkemord pé bern,
gamle, kvinder o mand, kommer man til at tznke pa ondskab.
Ofrene var uskyldige, og ofte blev de skudt pa klos hold. Graver
man dybere i historien, vil man opdage, at mange af morderne
levede helt almindelige liv, inden de tog del i Hitlers nazistiske
projeke.

Bogen "Det onde — antisemitisme og holocaust” handler om
nazisternes folkemord under 2. Verdenskrig, og hvorfor det netop
war jader, de ville udrydde. Men det handler ogsd om, hvad der
fik "de onde’ til at opfere sig, som de gjorde. Din viden om histo-
rien skal du blandt andet bruge 6l at forklare:

* Hvilke begivenheder var arsag til, at millioner af
jeder blev draebt | perioden 1933-457

+*Hvad kan omverdenen gare for at forhindre, at der
sker flere folkemord i fremtiden?
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DEFINITIONER PA ONDSKAB

Det er ondt at forfelge og draebe mennesker, bare fordi de
tilherer en bestemt gruppe. Ondskab er, ndr man vil skade
nogen med vilje.

Gerningspersonen kan have forskellige motiver til at skade
andre. Filosoffen Lars Svendsen skelner mellem fire typer
af ondskab:

Gerningspersonen gnsker at skade andre. At gere andre
ondt er et mél i sig selv.

Gerningspersonen ger det onde, fordi han mener, at det er
et egnet middel til opné et mél, som han synes er godt.

Gerningspersonen mener, at han hjselper de mennesker,
han ger noget ondt imod. Han er béret af en starre idé om,
hvad der er rigtigt og forkert.

Gerningspersonen skader sine ofre, men teenker ikke over,
at han ger andre ondt. Han forklarer det med, at han har
féet ordre til at gore det.
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I n d h ol d :;_:)Jgfatteliga forbrydelser

Siden &r 1800 er mera end 100 millioner mennesker blevat ofre

Det Onde for folkemord. Nazisternas mord pa jader er det mest brutale.

Dat fandt sted | pericden 1941-1945, og ingen blev skdnet.
Hadet mod jeder havde aldrig veeret storre, og for mange unge
meand var det en meningsfuld opgave at sla dem ihjal.

2. Et forfulgt folk
10-11

Historien om jadaforfalgelser er lang. Hitler og nazistarne var
meget mare brutale end nogen andre, men jeder har stort set
altid wasre forfulgt eller jaget pa flugt. For neesten to tusind

&r siden méatte de opgive Judeea for deres tro. Senere blev de
beskyldt for bade pest og mishandling af kristne bern.
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3. Racelzere 5. Nazisterne kommer til magten
1213 16-17

| 1800-tallet pdstod forskere, at der fandtes forskeallige 11933 kom nazisterne til magten | Tyskland. Deres farer hed
menneskeracar. "De var forskellige | bide udseende® og Adalf Hitler, og han fik hurtigt afskaffet demokratiet | landet. Nu
egenskaber. Nogle var bedre end andre. En af racerne var var det kun ham, der bestemte. Det fik jederne at maerke, da
den jadiske, som snart fik ry for bAde at vaera grisk og for at nazisterne fratog dem alle deres rettighedar og laveda love, der
forberede an magt-overtagelse af verden. giorde det sveert for dem at bo ag leve | Tyskland.

4, Joder truer samfundet 6. Ingen steder at flygte til
14-16 18-19

| slutningen af 1800-tallet begyndte de russiske myndigheder Krystalnatten fik for alvor de tyske jeder til at forstd, at de ikke
at fordrive jederna fra Rusland. Tusindvis af jader matte flygte, kunne fortsastte deres livi Tyskland. Men hvor kunne de tage
nogle bosatte sig | Danmark. Men heller ikke her fik de fred. hen? Danmark tillod kun jadiske flygtninge at rejse ind, hvis de
Antisemitiske grupper sergede for, at historierne om 'de usle kunne dokumentera, at de ville rejse ud af landet igen. Fra 1838
Jader' blev holdt | live. lukkede de danske myndigheder graansen for jader.
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7. Massemord pa @stfronten
20-21

Jaderna matte hele tiden finde sig | nye beskyldninger fra
nazistarne. | 1941 angrab Hitler Sovjetunionan, selv em han
havde aftalt en fred med landet. lgen var det jedermes skyld,
og der var kun én made at undga fremtidige problemer pa: Alle
jeder i Europa skulle slas ihjel.

Model K
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9. Udryddelseslejre
24-25

| bagyndalsen af 1942 blev de nazistiske ladere enige om dan
“andelige lesning pa jadeproblemet”. Sammen med persenale
fra et andat aflivnings-program fik de bygget store lejre til
jedeme. De ankom stuvet sammen i tog med det ene forméal at
da i lejrenes gaskamre.

8. De ugnskede
22-23

Mazisterne forsagte at udrydde jader, men de slog ogsa andre
grupper i bafalkningen ihjel. Da de var drevat af idéen om dan
perfekte menneske-race, matta de for alt | varden undgé, at
folk med fysiske og psykiske handicaps fik bern. Det laste da
ved at aflive alla ‘skaeve’ typar med gift.

kofter dieler Erblranke
die Volksgemeinfchaft
enszeit

10. Jedeaktionen
26-27

| alle tysk-besatte lande blev jader arresterat og speaerret

inde | lejra. | Danmark kunna de leve | nogenlunde sikkerhed
ilang tid. Men det var snart slut. Natten mellern den 1. og 2.
oktober 1943 slog tyskerna til, men nogen havde afslaret deras
hensigter og skaffet jsdeme i sikkerhed.
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11. De skyldige demmes

VIGTIGE ORD

—— Antisemitisme

Ingen si gennem fingre med nazisternes forbrydelser. De Ariske race

ilen lacerads vt for encskatan s da macistate Einsatzgruppen

e e e Eutanasi
Folkemord
Holocaust
Jadeaktionen
Koncentrationslejr
Konvention
Krystalnatten
Nazisme
Nurnberg-lovene
Propaganda

12. Perspektiv Udryddelseslejr

30-31

1 1848 blev landene i FN eniga om, at holocaust eg folkemord
aldrig matta ske igen. Men selv om landene underskrev an
kontrakt, sa sker der stadig folkemord rundt om i verden. Da
sker dog sjmldent fra den ane dag til den anden og kan derfor
stoppes. | hwert fald i teorian.

KOM GODT | GANG
Dan dig et overblik over tema-
heeftets indhold og de vigtige ord.

Huvad er nyt for dig, og hvad
kender du allerede lidt til?
+  Velg de tre opslag, som du ser
mast frem til at vide mere om.
Del dine valg og forklar, hvorfor
du har valgt netop disse.

135



Louise Haldrup Riske
20230704

O Nazisterne
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kommer til magten

1 1933 kom nazisterne til magten i Tyskland. Deres ferer hed Adolf Hitler, og han fik hurtigt
afskaffet demokratiet i landet. Nu var det kun ham, der bestemte. Det fik jaderne at maerke,
da nazisterne fratog dem alle deres rettigheder og lavede love, der gjorde det svaert for dem
at bo og leve i Tyskland.

—

-

Hitler afskaffer demokratiet

I 1933 kom Det nationalsocialistiske tyske arbejderpart
(NSDAP) til magten 1 Tyskland. Diet var oprettet 1 1920 og blev
snart kendt som nazist-partiet. Partiets leder hed Adolf Hitler.
Han var kommet til magten ved et demokratisk valg, men kort
efter afskaffede hans parti demokratiet. Al magt var nu samlet
hos Hitler, der dret efter blev udrabt til Farer.

Wazist-partiet var antisemitisk lige fra sin grundlaggelse.
Partiet ville beskytte det "tvske folkefellesskab”™ Her var der
ikke plads til jeder, selv om de havde levet 1 Tyskland | mange
hundrede ar.

Jeder blev betragtet som "indre fjender” sammen med blande
andre romaer. "Indre fender” var mennesker, der levede 1 Tysk-
land, men som enskede at skade landet. Mazisterne pastod for
cksempel, at Tyskland faktisk itkke havde tabt 1. Verdenskng
{1914-1918). Diet var de ryske joders skyld, at Tyskland gav op
og matte gd med til en hird fredsafrale.

1 1933 war der omkring en halv million tyske jeder. Det sva-
rede til under 1 % af befolkningen, men nazisterne begyndre
straks at diskriminere jederne. Nazisterne opfordrede tl, at
ingen handlede 1 jediske forretninger. | udlandet protesterede
man mod boykotten, og kun fa tyskere bakkede op om den.

Adelf Hitlar og
razisterne kom til
magtan | Tysklard

i 1833 ved et
damokratisk valg.
Billedat &7 taget|
oktaber 1230 i byen
Walmar. | bilan
hilser Adolf Hither
ph sina tilheangars,

Et medam af &t
nazistisk militar-
korps faran en
jmdisk farretning.
P skiltet star der:
"Tyskare! Forgvar
jer seh! Kob ikke
riaget af jadarmel”

Rettigheder fjernes

1 lpbet af 1930'erne vedtog nazisterne mere end 2.000 love, der
gradvist gjorde jederne retslase. Diet skabte ikke store protester
fra omverdenen. Andre lande, fx Polen, havde ogsi antisemitiske
love.

Fra 1933 kunne jeder ikke blive ansat i det offentlige og have
ethverv som jurister og lmger. Titusinder af joder blev fyret.
Jediske medarbejdere wed radioen, pressen og andre kuoltur-
institutioner blev ogsa afskediget.

Til sidst var alle rettigheder taget fra jederne. De var ikke
lngere borgere | den tyske stat. Staten beskyttede dem ikke,
og myndighederne kunne gere ved dem, hvad de ville.

Kun fa flygter

De sakaldre Niirnberg-love fra 1935 udelukkede stort set joder-
ne fra samfundet. For cksempel marte folk fra den ariske race
(s side 12) o jeder ikke pifte sig med hinanden eller i barn
sAmmen.

Mazisterne forsegte at fi jaderne til at forlade Tyskland, men
kun 1/4 udvandrede i perioden 1933-1937.
Det kan der vare flere grunde til:
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Tyske skolebeger og
barnabeger skullevise,
at joderne havde for-
fmrdelige eganskabar,
Billedet viser etopsiag
fra &n bog fra 1936,

4

Kandidatspeciale

+ Mogle joder habede, at diskrimineringen ville stoppe.

+ Mange velhavende jader valgte at blive.
Die matte nemlig kun tage fi vaerdier med sig.
+  Diet var svaert for jederne at finde et land, der
ville tage imod dem.

Model K

Kilde 6

UDDRAG
AF HITLERS
SELV-
BIOGRAFI

[Kiede: Aol Hitler:
"Main Eampl”, 1885

Flere love mod jader blev vedtager i de falgende
ar. Hospitaler mérte ikke have jodiske lager ansar.
Jediske barn og unge blev udelukket fra skoler og uni-
versiteter. Alle jodiske gadenavne blev erstarter med
tyske.

Nazisterne ville have tyskerne til at afsky jederne.
Dee forspgte derfor at pavirke dem gennem udstillinger,
undervisning, foredrag, film, bager, artikler og radio.

Hitlers bog "Mein Kampf" udkom i 1920'ame og er
blevat genoptrykt flere gange siden. | den skrev han
bl.a. datte om jederne:

“Jaden har aldrig vaaret i besiddelse af agen kultur.
Derfor har han altid fet grundlaget for sit Andalige
arbajde af andre. Hans intellektuelle liv ar altid blevet
udviklet af den kulturverden, som omgav ham. [..]

Hvis jaderne var alene | denne verden, ville de kveeles
ismuds og skarn. Eller de ville | hadefuld kamp sege
at forfordele og udrydde hinandan. [..]

Trods det jediska folks tilsyneladende intellektualle
agenskaber, er dat blottet for virkelig, salvstaandig
kultur. Thi hvad jeden ejer af tilsyneladende kultur,
ar for det meste andre folkeslags goder, som han
allareda har gdelagt. [..]"

UNDERSGG OG OVERVE)

1. Hvad mener Hitler om jeder og deres intellektuelle egenskaber og kultur?

2. Hvor har Hitler mon sin viden fra?
3. Hvad erforskellen pa at mene noget og at vide noget?
4.

Hitler var an dygtig taler. Med enkle budskaber lykkedes det ham at f4 mange tilhasngara.
Udpeg eksempler i kilde B, der stetter op om Hitlars evne til at forklare sine synspunkter pa en

overbevisende made.

5. Hitlers taler fik overbevist mange tyskere om, at jsderne ville skade landet. Hvad fik han mere

igangsat, der gjorde livet sveert for tyske jeder?

6. Hvordan kan man forklare nazisternes opfersel som ondskab? Hvilken af Lars Svendsens fire
definitioner (side 3) passer jeres karakteristik badst til?

OPSAMLING
Dreft med en side-
makker, hvad du indtil
nu har lzert, og hvordan
du kan bruge din viden
til at svare pa temasts
problemstilling: Huilke
begivenheder var
arsag til, at millioner
af jeder blev dreebt i
perioden 1933-457

Aalborg Universitet

10. Semester
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1 1948 blev landene i FN enige om, at holocaust og folkemord aldrig matte ske igen. Men selv
om landene underskrev en kontrakt, sker der stadig folkemord rundt om i verden. De sker dog
sjeeldent fra den ene dag til den anden og kan derfor stoppes. | hvert fald i teorien.

Indsatsen mod folkemord

Holocaust var en forbrydelse mod menneskeheden. Da
2. Verdenskrig sluttede, var mange lande enige om, at
historien aldrig métte gentage sig. Derfor oprettede de
Forenede Nationer (FN).

1 1948 udarbejdede FN en konvention om forebyggel-
s¢ of straf for krigsforbrydelser og folkedrab. En kon-
vention er en slags international lov, der er bindende
for de lande, som har underskrevet den. Konventionen
definerede folkedrab som enhwver af handlingerne her,
der begas for at edelegge en national, etnisk, race-
massig eller religias gruppe helt eller delvist:

EKSEMPLER PA FOLKEMORD
DET OSMAN-
NISKE RIGE
NAMIBIA Fordrivalsar
Hovedpartan op massakrer
af hersre-falket kostar 11,5 mio,

armeniens Beet.

udrydsas,

1204-1907

1215-1918

+ &t drezbe medlemmer af gruppen

+ at pafere medlemmer af gruppen betydelig
legemlig eller andelig skade

+  bevidst at pafere gruppen levevilkar, der ferer til
gruppens fuldstendige eller delvise fysiske
edelzggelse

+ at gennemfare forholdsregler med henblik pi at
hindre fodsler inden for gruppen

+ med magt at overfare gruppens bern til en anden
Eruppe.

Siden 1948 har der varet flere overgreb, som falder
ind under et eller flere af konventionens punkter. Men
kun to gange har FN oprettet krigsforbryderdomstole,
der skulle retsforfelge personer for krigsforbrydelser og
folkedrab mod bestemte befolkningsgrupper.

KINA

Styret ivarksatte
SOVIETUNIONEN an plan for at INDONESIEN
1120 min. blew medernisare Snyrat drmbie
draebit o cmkom larvdat, 30 mia, mallem 500,000
under diktatoren mennasker omkem  og 1 millian
Staling styra, af sult. ommLnistes,

1928-1953 1958-1961

1965-1966

Undar krigar i
Bosnien-
Harcagoving blay
8.000 wskyldigs
bosniske,
maiglimska mand
ag drenge skudt
wod byen Sre-
brenica i juli 1898,
Garningsmsrdana
bagravede ligene
| MEEBagraNE | 61
forseg pd at skjule
massakran, | dag
anses drabene |
Srabranica for at
weere den vaerste
massakra | Europa
shdan 2, Vardans-
ferig

CAMBODIA

1,72 Mk
omkommer under
D& Rade Khmesars
FEDluton,

1975-1979
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VEJEN TIL FOLKEDRAB \ UNDERS@G OG OVERVE)

Gregory Stanton er professor ved George Mason University i 1. Gennemga Gregory Stantons 10 stadier og brug

Virginia, USA. Stanton forsker i folkedrab. Han mener, at udvik- dem til at beskrive udviklingen af holocaust.

lingen, fra at en gruppe mennesker tilleegges sarlige kendategn, 2. Sammenlign resultatet af jeres arbejde | klassen.

til man forseger at udrydde dem, sker gennem 10 stadier: Tal om, hvordan Stantons stadier kan bruges til
at forklare nazisternes handlinger.

1. KLASSIFICERING Opdeling af mennesker i et samfund i 3. Find spergsmal & pa side 19. Er det mere
bestemta grupper. maeningsfuldt for jer at svare pa nu?

4. Stanton beskrev forst stadierne flere ar efter

2. SYMBOLISERING Bestemte grupper gives navne, o0g man holocaust. Hvad har holocaust mon betydet for
tilleagger dem bestemte symboler og kendetegn, fx deras Stantons arbejde med stadierne. Havde han
udseende og klsadedragt. fx kunne beskrive dam, hvis holocaust aldrig

var sket?

3. DISKRIMINERING Gruppen, der har magt | samfundet, 5. Folkemord foregar stadig. Brug jeres viden om
indfarer love, s& mindre magtfulde grupper mister deres helocaust og Gregory Stantons stadier til at
rattigheder. svare pa spergsmalet: Hvad kan omverdenan

gere for at forhindre, at der sker flere folkemord i

4. DEHUMANISERING Klassificering og symbolisaring bruges framtiden?
til at tage en gruppes menneskelighed fra dem, fx ved at
sammanligne dem med skadedyr.

OPSAMLING

5. ORGANISERING Folkedrabet skal planlasgges og forberades. "Aj, hwor er du ond!”

De, der skal udfere det, skal udvaslges og trasnes. MNeesten alle mennesker begér onde handlinger.
Kun fa slér andre mennesker ihjel. Ondskab findes i

6. POLARISERING Bestemte grupper udskilles helt fra det mange former og sterrelser og foregar bade bevidst

ovriga samfund. De, der synes, at det er forkert, fjernes. og ubevidst.

Maske kommer de i faangsel.
+ Gasammen | mindre grupper.

7. FORBEREDELSE Mennesker i grupper, der skal udskilles, ar + Bladrtilbage til de fire typer af endskab (side 3).
identificerat og registreret. De bliver frataget deres ejendom + Brainstorm pa episader, hvor | selv har oplevet
og bliver samlet pa bastemta steder ag i lejra. andskab eller kender til andre, der har. | ma

gema finde pa fiktive historier, men de skal

8. FORFBLGELSE Medlemmer af de udskilte grupper forfelges, kunne ske | virkeligheden og i de sociale
tortureres, sultes og uds=ettes for massakre. Folkedrabet er sammenhasnge, | selv er en del at: familie,
begyndt. venner, skolen.

+  Huvilke typer af ondskab kan | genkende i jeres

9. UDRYDDELSE Medlemmer af de udskilte grupper betragtes agne fortallinger, og hvordan kan de forklares?
ikke langere som mennasker, men som elementer der skal + Sammenlign jeres svar med dem, | har givet
fjernes. De fordrives og forseges udryddet. som farklaring pa ondskaben | holocaust. Er der

tale om de samme typer af ondskab?

10. BENAEGTELSE Nar et folkedrab har fundet sted, forssger + Lawen visuel praesentation af ondskab, som |
gerningsmandene at skjule og benagte, hvad de har gjort. aplever den i jeres eget liv.

KINA BOSNIEN

Seyret har 11995 blev

undartryks dat B.000 bosnisks,

muslimske mirdns- sk MYANMAR

w8l uighurama, Det miznd og drenge RWANDA Hamren forfalger, averfalder
er sket gennem akudi vad byen Drabet pd SUDAN/DAFUR og drasber det statsiass folk
arbe|dslare, Srabrenica. FN BO0.0O0 tutslar Op mad 500000 rohingyaerne. Et ukendt antal
tortur ag tvangs- fastsbog, at dat var var ifalge FN et menneskar ar ar drasht, 0g op mod an milan

atesligaring. at folkedrab. Talkedrab, hidt| drasbt, erflygtet

Fra 1990'erne 1992-1995
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Det onde
antisemitisme og
holocaust

Holocaust er et skreemme-
eksempel pa, hvad
almindelige mennesker er i
stand til at gere, hvis de tror
nok pd en sag. Men var der
andet, der drev dem, og var
det ondskab? Bogen klsader
eleverne pa til at reflektere
over historien og diskutere,
om folkemord kan forhindres
i fremtiden.

s K1Y JO PUET]

Land of Liberty
USA's historie

Den amerikanske drem er i
dag overskygget af en dyb
splittelse i landet over there.
lgennem bogen arbejder
eleverne med befolkningens
historiske konfrontationer
med hinanden, s& de pa
oplyst grundlag kan hjeelpe
nutidens USA back on track.

Aalborg Universitet

10. Semester

Fra sten til stgj
teknologiens udvikling

Der er sket meget siden vi
fandt ud af at hugge flint til
gkser, skifte mellem markens
afgrader og male korn til mel
ved hjeelp af vindkraft. | denne
bog leerer eleverne om vigtige
teknologiske fremskridt, og
hvad de har kostet naturen,
som blev glemt og klemt
undervejs.

Brug AFTRYK pa tvaers af hele udskolingen

Temabegerne kan bruges pa

tveers af klassetrin og drgange

i udskolingen. Det betyder
0gs4, at | kan nejes med at

investere | enkelte klassesst

af hver temabog, da bagerne
kan bruges pé skift af mange
klasser i lebet af et skoledr.

AF
TR
YK

Lees mere pa
gu.dk/aftryk
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10.7 Bilag 7 Illustration af mennesker historiebevidsthed
Hassing A. & Vollmond C. Fra fortid til historie, historiefagets identitet og metoder, Forlaget
Columbus (2017), 2. udgave, 2 oplag. Side 12.

Figur 1lllustration af menneskers historiebevidsthed
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10.8 Bilag 8 Oversigt over kommunernes forbrug af puljer til digitale leeremidler i 2017.
Det blev offentliggjort 1.juni 2018 af Undervisningsministeriet. Afdekker Danmarks 98
kommuner. Link her Konsulteret den 6/2-25 kl. 13.35

3

7

UNDERVISNINGS
MINISTERIET

1. juni 2018

Oversigt over kommunernes forbrug af puljen til digitale leremidler i 2017

Baggrund
Som led i den fallesoffentlige indsats for it i folkeskolen 2012-2017 blev afsat en pulje til medfinansie-

ring af kommunemes indkeb af digitale leremidler med det formal at stimulere eftersporgslen efter
digitale leremidler, si der udvikles flere leremidler af hej kvalitet.

Puljen blev udmentet som en trekningsret, hvor alle kommuner fik adgang til en andel af de afsatte
midler beregnet pa baggrund af antallet af elever i kommunens skoler. I 2017 blev der afsat 45 mio. kr.
til puljen, hvilket svarede til en trekningsret pd ca. 79 kr. pr. elev. Puljemidlerne for 2017 kunne bruges
til indkeb af tilskudsberettigede leremidler mellem den 1. januar og den 31. december 2017. 2017 var
sidste 4r med mulighed for tilskud fra puljen.

Kommunernes forbrug

En opgerelse over kommunernes forbrug af puljemidlerne fra 2017 viser, at kommunerne samlet har
fiet 44,8 mio. kr. udbetalt i tilskud, hvilket svarer til en samlet udnyttelsesgrad pi 99,5 pct., som dermed
er hejere end puljen 2016, hvor udnyttelsesgraden var pi 99,2 pet. (ud af 65,1 mio. kr. i afsatte midler
blev der udbetalt 64,6 mio. kr.). Tabel 1 nedenfor viser udviklingen i puljeforbruget 2012-2017. Alt i alt
har kommunerne fiet udbetalt 325 mio. kr. i tilskud fra 2012 4l 2017.

Tabel 1. Puljen til digitale leeremidler 2012-2017

2012 2013 2014 2015 2016 2017
Afsat 50 mio. kr. | 80 mio. kr. 80 mio. kr. | 65 mio. kr. | 65 mio. kr. | 45 mio. kr.
Forbrugt 36 mio. kr. | 53 mio. kr. | 63 mio. kr. | 63 mio. kr. | 65 mio. kr. | 45 mio. kr.
Udnyttelsesgrad 72 pet. 66 pct. 79 pct. 98 pct. 99 pct. 99 pct.

I tabel 2 nedenfor ses en opgerelse over de enkelte kommuners forbrug af puljcmidlcr 12017.

Tabel 2. Kommunernes forbrug af puljemidler 2017

Kommune Trakningsret | Udbetalte midler | Udnyttelsesgrad
(ikr) (i ke) (pet)
Albertslund 256.851 256.851 100,0
Allerad 292.005 292.005 100,0
Assens 354.369 354.369 100,0
Ballerup 447.169 447.169 100,0
Billund 243,953 243953 100,0
Bornholm 260.311 260.311 100,0
Brendby 259.682 259.682 100,0
Bronderslev 363.256 363.250 100,0
Drager 146.828 146.828 100,0
Egedal 464.549 464.549 100,0
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Esbjerg 957.803 957.803 100,0
Fane 28.233 28.233 100,0
Favrskov 504.264 504.264 100,0
Faxe 297.667 297.667 100,0
Fredensborg 330.619 330.619 100,0
Fredericia 436.945 436.945 100,0
Frederiksberg 583.852 583.852 100,0
Frederikshavn 466.358 464.778 99,7
Frederikssund 393.848 393.848 100,0
Furesa 392.905 301.695 76,8
Faaborg-Midtfyn 344,145 344,145 100,0
Gentofte 605.872 605.872 100,0
Gladsaxe 550.821 550.821 100,0
Glostrup 173.410 173.410 100,0
Greve 455.348 455,348 100,0
Gribskov 275.411 275.411 100,0
Guldborgsund 438.597 438,597 100,0
Haderslev 426.328 426.328 100,0
Halsnas 272.344 272.344 100,0
Hedensted 455,505 455,505 100,0
Helsingor 557.034 557.034 100,0
Herlev 217.057 217.057 100,0
Herning 788.404 788.404 100,0
Hillerad 459.044 459.044 100,0
Hjerring 549.170 549.170 100,0
Holbak 563.090 563.090 100,0
Holstebro 499,152 498.349 99,8
Horsens 730.759 730.759 100,0
Hvidovre 465.493 465.493 100,0
Hoje-Taastrup 396.758 396.758 100,0
Horsholm 206.676 206.676 100,0
Tkast-Brande 365.930 365.930 100,0
Ishaj 182.454 182.454 100,0
Jammerbugt 349,808 349,808 100,0
Kalundborg 365.222 365.222 100,0
Kerteminde 205.654 205.654 100,0
Kolding 769.215 769.215 100,0
Kobenhavn 2,892,913 2,892,913 100,0
Kage 548.226 548.226 100,0
Langeland 88.710 88.710 100,0
Lejre 250.795 250.795 100,0
Lemvig 171.994 171.994 100,0
Lolland 260.704 260.704 100,0

2
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Lyngby-Taarbak 498.051 498.051 100,0
Laso 12.190 12.190 100,0
Mariagerfiord 357.987 357.987 100,0
Middelfart 330.619 330.619 100,0
Morse 143.840 143.840 100,0
Norddjurs 298.217 298,217 100,0
Nordfyn 263.614 263.614 100,0
Nyborg 214.698 214.698 100,0
Nastved 692.616 692.616 100,0
Odder 172.073 172.073 100,0
Odense 1.422.903 1.422.903 100,0
Odsherred 213.282 213.282 100,0
Randers 776.922 776.491 99,9
Rebild 296.645 296.645 100,0
Ringkebing-Skjern 481.300 481.300 100,0
Ringsted 290.982 290.857 100,0
Roskilde 755.925 755.925 100,0
Rudetsdal 549.327 549.327 100,0
Rodovte 316.070 316.070 100,0
Samso 18.088 18.088 100,0
Silkeborg 875.070 875.070 100,0
Skanderborg 646.767 646.767 100,0
Skive 420.115 420.115 100,0
Slagelse 596.749 596.749 100,0
Solrad 215.327 215.327 100,0
Sora 250.795 250.795 100,0
Stevns 155.479 155.479 100,0
Struer 196.610 196.610 100,0
Svendborg 442,765 442,765 100,0
Syddjurs 327.866 327.866 100,0
Senderborg 583.537 583.537 100,0
Thisted 364.907 247.256 67,8
Tonder 273.209 273.209 100,0
Tirnby 386.849 372.402 96,3
Vallensbak 159.490 159.490 100,0
Varde 449.528 449,528 100,0
Vejen 407.611 407.611 100,0
Veile 928.941 928.941 100,0
Vesthimmerland 327.788 327.788 100,0
Viborg 861.936 861.936 100,0
Vordingborg 330.933 330.933 100,0
Fro 38.064 38.064 100,0
Aabenraa 502.377 502.377 100,0

3
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Aalborg 1.532.375 1.532.375 100,0
Aarhus 2.256.056 2.256.056 100,0
I alt 45.000.003 44.773.755 99,5

Som det fremgir af tabel 3 nedenfor har nasten set alle kommuner (91) udnyttet deres treekningsret
fuldt ud. Fire kommuner har en udnyttelsesgrad pi ml. 99 og 100 pct., og kun tre kommuner har en
udnyttelsesgrad lavere end 99 pct.

Tabel 3. Fordeling af kommuners udnyttelsesgrader

Antal kommuner
Udnyttelsesgrad pi 100 pet. 91
Udnyttelsesgrad ml 99 og 100 pct. 4
Udnyttelsesgrad mindre end 99 pct. 3
I alt 98

Mest udbredte leremidler
Opgorelsen over de mest udbredte leremidler herunder er opgjort efter, hvor mange kommuner der
har indberettet at have kebt leremidlerne 1 2017.

‘Tabel 4. De ti digitale lzremidler, der er indkebt af flest
kommuner

Digitalt lzeremiddel Kobt af antal
kommuner

Dansk.gyldendal.dk - Fagportalen dl dansk i 7.-10. klasse 77
Dansk3-6.gyldendal.dk - Fagportalen til dansk i 3.-6. klasse 76
Dansk0-2.gyldendal.dk - Fagportalen til dansk i 0.-2. klasse 62
Samfundsfaget, Clio Online 60
Idraztsfaget Udskoling, Clio Online 60
NaturTeknologifaget Indskoling, Clio Online 59
Historiefaget Udskoling, Clio Online 58
NaturTeknologifaget Mellemtrin, Clio Online 57
Engelskfaget Mellemtrin, Clio Online 56
Historiefaget Mellemtrin, Clio Online 56

Tabel 5 nedenfor viser de ti forlag, hvis laremidler der er ansagt om starst tilskud til 1 2017.

Tabel 5. De ti forlag, der er ansggt om sterst tilskud for

Forlag Anspgt belob (kr.)

Gyldendal Uddannelse 23.874.531

Clio Online 17.347.947

Alinea 3.808.747

EduLab ApS 3.417.014

MV Nordic A/S 2.886.609

4

LarlT.dk 2.778.301
Ordbogen A/S 2.031.453
ConDidact A/S 1.697.263
Wizkids A/S 1.174.175
GO Forlag 591.268
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10.9 Bilag 9 Aktuelle kompetencemal, som elever skal imedekomme i historiefaget

Emu, Danmarks Laringsportal; Faghcefte for historie.
Geeldende kompetencemdl for faget. S. 8. Link her Konsulteret den 23/1-25 k1.14.49

Kompetencemal
Kompetence-
omrade Efter 4. klassetrin
Kronologi og Eleven kan relatere andringer
sammenhang i hverdag og livsvilkar over tid

Kildearbejde

Historiebrug

til eget liv.

Eleven kan anvende kilder til
at opna viden om fortiden.

Eleven kan forteelle om, hvordan
mennesker er pavirket af og bruger
historie.

Efter 6. klassetrin

Eleven kan sammenligne vaesentlige
treek ved historiske perioder.

Eleven kan med afsaet i enkle
problemstillinger anvende kilde-
kritiske begreber til at gere rede
for fortolkninger af fortiden.

Eleven kan perspektivere egne
og andres historiske fortallinger
i tid og rum.

Efter 9. klassetrin

Eleven kan pa bagrund af et
kronologisk overblik forklare,
hvorledes samfund har udviklet sig
under forskellige forudszetninger.

Eleven kan vurdere lgsningsforslag
pa historiske problemstillinger.

Eleven kan forklare samspil mellem
fortid, nutid og fremtid.
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10.10 Bilag 10 Dokumentanalyse af 3 laeremidler og 1 dilemmaspil
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Skemaet til dokumentanalysen reprasenterer de 3 kriterier for at mede et kvalificeret

fortidsmede med afset i Bjerres anbefalinger herfor (Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J.
A.2024,s.171).

Dokumentanalyse til bilag

Laremiddel

Navn herpa

1.Eleven skal mede et
fortidsperspektiv.
Sporgsmal 1:

2.Dette fortidsperspektiv
skal vaere en rimelig

spejling af den etablerede

3. Elevens mede med
fortidsperspektivet skal

(indimellem) forega

Type lzeremiddel Far eleverne nok information orden i den periode, det uforstyrret af
Forlag om, hvordan personerne reprasenterer. nutidsrefleksion.
Sider brugt oplevede Spergsmal 2: Spergsmal 3:
tidsperioden/begivenheden i Er der nok information Bliver eleverne afbrudt af
5‘(;;':eii‘lselierspekti samtidig hermed og er der nok tilgeengeligt, som kan sporgsmal, hvor de skal
informationer/billeder/kilder til, | forklarer eleverne en forholde sig fortiden med det
at eleverne kan fralegge sig drsagssammenhceng til, samme, eller appelleres der
deres nutids refleksion og forsta | hvorfor menneskene i den til, at de treeder lcengere ind i
fortiden ud fra fortidens pageeldende periode fortiden uforstyrret og
kontekst? handlede som de gjorde? dermed opndr en sansende
Kan eleverne forstd, hvorfor | pause, hvorfor deres made
disse vilkdr var anderledes med fortidsperspektivet kan
endidag? foregd uforstyrret i nogen
grad?
Uddrag fra Eleverne fér tilstrekkelig Eleverne far tilstreekkelig Naér eleverne skal arbejde

Brinckmann, H.,
Dehn, E., Eriksen,
S., Grubb, U.,
Poulsen, J. A., &
Ronn, T. M.,
(2010) Historie 7,
1. udgave, 2

information om vilkérene pa St.
Croix. De understottes ogsa af
billeder i form af kilder, som
viser arbejdet 1 sukkermarkerne

pa agen (s. 106).

information om vilkarene pa
St. Croix. De understottes
ogsa af billeder i form af
kilder, som viser arbejdet i
sukkermarkerne pa een (s.

106).

videre med den brodtekst,
som leremidlet presentere,
far de ikke lov til at blive 1
fortidsmedet. De far altsa
ikke lov til at bearbejde
kilderne ud fra et

fortidsperspektiv.
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oplag. Forlaget
Gyldendal.

Emne: De Dansk
Vesindiske oer,

Slaveri for og nu.

S. 106-109.

Enkeltstaende
leeremiddel 1 form

af grundbog.

Fagportal
medfelger som
supplement:

https://historie3-9.

gyldendal.dk/

Konsulteret den

13/2-25 kl. 11.28

Mangler
fortidsperspektiv

Begrzaenset

indsigt i de indre

historier.

De far informationer om arsagen
til, at der var sukkerplantager pa
oen, hvilket kan medvirke til, at

de forstar, hvorfor der var slaver
1 samtid med den beskrevne

periode (s. 107).

Kilderne pé s. 107 medvirker til,
at elever forstar hvorfor
slavehandlen opherte og de far
ogsé forstdelse af, at slaver var
en ejendel, da der ses en kilde
som efterlysning pa en bortlaben
slave, dog er der ikke nogen af
kilderne som beretter om,
hvordan personerne som indgér
heri har folt, hvorfor vi kun
herer om de ydre-historier(ydre

vilkar).

I forhold til selve
emancipationen, bliver eleverne
bekendte med oproret pé St.
Croix 1 1848, men her ses der en
meget kort bredtekst om et ellers
ret sa stort emne.

Endnu en gang er der ikke en
tekst, som kan hjelpe eleverne
med at leve sig ind, hvordan de
hvide eller slaverne har folt

under opreret. De mé 1 stedet

Eleverne begrenses 1 at
forsta, hvorfor mennesker
handlede som de gjorde. De
bliver bekendt med, at der
kom et oprer, som ledte til
emancipationen og ogsa at
slavernes vrede var arsag til,
at Peter von Scholten gav
dem deres frihed. Der er
ingen informationer om,
hvilke overvejelser der 14 til
grund for, at slaverne blev

givet deres frihed mm.

Det vurderes, at eleverne
ikke far nok information som
kan forklare hvorfor slaverne
var vrede og startede et
oprer. Endvidere vurderes
det, at eleverne ikke er i
stand til at forstd de enkelte
perspektiver; de slavegjorte
og de frie ud fra de
informationer som materialet

stiller tilgaengeligt.

Pé s. 1009 stilles der
sporgsmadl til kilden om den
bortlebne slave. Her stilles
der spergsmal til forholdene
og muligheder som slaverne
havde, men der stilles ikke
sporgsmal til, hvad &rsagen
f.eks. har veeret til at slaverne
er labet bort. Eleverne
kommer derfor kun til at

arbejde med de ydre historier.

Det vurderes, at elever ikke

far lov til at arbejde med
undervisningsforlebet
uforstyrret fra en nutids

refleksion.
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ngjes med at forstd
emancipationen ud fra
beskrivelsen af, at Peter von
Scholtens vogn blev omringet af
ophidselse sorte, og dette kan sa
tolkes som arsag nok til, at han
gav slaverne deres frihed (s.

108)

Om Peter von Scholten ved
eleverne, at han levede fra
1784-1854. Han var den danske
guverner pa de vestindiske oer,
der overfor truslen om et
slaveopror i 1848 gav de danske
slaver deres frihed (s. 108). Det
er altsa begrensede
informationer eleverne fir om en

ellers vigtig karakter.

Det vurderes, at elever ikke er i
stand til at kunne fraleegge sig en
nutids refleksion ud fra de
begrensede informationer, som

de bliver givet.

Uddrag fra Eleverne bliver 1 dette materiale | Eleverne bliver bekendte Eleverne bliver ikke forstyret
Poulsen, J.A. prasenteret for flere med, at slaverne blev straffet, | af spergsmal til kilderne, som
(2005) Hit med informationer omkring hvordan | hvis ikke de efterlevede de er repreesenteret 1 materialet.
historien! personerne oplevede lange arbejdsdage og krav (s.

Grundbog til emancipationen. Endvidere er 72). De far lov til at laese hele
7.klasse, 1. der ogsa kilder 1 form af billeder, emnet og bevager sig derfor
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udgave, 3.oplag
Forlaget
Gyldendal.
Emne: Slave pa
De Vestindiske
@er, Danmark
som kolonimagt.

S.71-77
Enkeltstaende
leeremiddel 1 form

af grundbog.

Fortidsperspekti

v inogen grad,

kraever laerer

supplere.

Begraenset
indsigt i de indre

historier.

som viser plantagearbejdet og
afstraffelsesmetoder af slaverne

pa St. Croix (s. 73 og 74).

Eleverne far indsigt i de
arbejdsvilkédr som slaverne matte
arbejde under, herunder
arbejdstid og forventninger til,
hvordan de skulle "opfore" sig

(s. 72).

Undervisningsforlgbet
informerer ogsa elever om,
hvordan enkeltes personers syn
har veret pé slaverne “Slavernes
ondskab bestar i deres

moderigtige sind” (s. 72).

De bliver bekendte med &rsagen
til emancipationen, da materialet
informerer om et 124rs
anordning, som gjorde slaverne

utilfredse (s.77).

Endvidere prasenterer materialet
ogsa Peter von Scholtens
modvilje pa slaveriet og
forklarer, at han personligt
appellerede til kongen om at

sette dem fri (s. 76).

Derudover far de ogsa at
vide, at en slaves liv er
treeldomsarbejde, hvorefter
de ikke far en veerdig

begravelse (s. 76).

Synet pé slaverne kan derfor
forklarer, hvorfor slaverne
startede et oprer og da
eleverne ogsa bliver oplyst
om, at Peter von Scholten
enskede slavernes frihed (s.
76) og derfor endte med at
give dem deres frihed, pa
grund af frygt for et blodbad
(s. 77).

Det antages, at eleverne godt
vil kunne forklare arsagerne
til, at slaverne startede et
oprer som ledte til
emancipationen og forklarer,
hvorfor Peter von Scholten

gav dem deres frihed.

Det vurderes, at
fortidsperspektivet er rimelig
afspejlet i overensstemmelse
med den reprasenterede
periode og derfor kan

eleverne forklare, hvorfor

uforstyrret 1 tiden omkring

emancipationen.

Undervisningsforlebet stiller
slet ikke sporgsmadl til
eleverne, hvorfor det her er
op til lerere at fastholde
elever i et fortids mede,
hvorudfra de med et
fortidsperspektiv kan forsta
fortiden. Det kreever dog, at
leerere er bekendte med
begrebet, for at elever kan fa
lov til at arbejde med fortiden

ud fra fortidens pramisser.

Det vuderes, at eleverne

meder fortidsperspektivet
uforstyrret fra nutids
refleksion i nogen grad, men
fortidsmedet som de
prasenteres for, begrenset til
7 sider i1 grundbogen, hvorfor
der stilles sporgsmal til,
hvordan larere vil fastholde
eleverne 1 fortidsperspektivet
efter de har last om
indholdet. Endvidere er
personerne som man herer
om begranset og

informationerne om slaverne
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Det vurderes, at eleverne far

informationer i nogen grad til at
kunne forestille sig, hvordan
slaverne havde det og det frie.
De bliver informeret og
slavernes forfaerdelige
arbejdsvilkér og plantageejernes
ret til at holde dem som slaver
samt krav pa kompensation v.
frigivelse. Peter von Scholtens
beskrives som en person, der
frivilligt gav slaverne deres
frihed, for ellers ville opreret
ende 1 et blodbad (s. 77). Der er
derfor mulighed for, at eleverne
kan fralaegge sig en nutids
refleksion og forsta
emancipationen ud fra dens

kontekst.

personerne handlede som de

gjorde.

bunder 1 kilder fra
perspektivet; de frie, hvorfor
elever formentlig kun far en
forstaelse af de ydre historier,
med mindre der suppleres
med et arbejde omkring en
eventuel slave, hvor elever
skal bruge teksten til at
beskrive vedkommende og
derudfra forstd ham/hende.
Det samme galder forstielse

for Peter von Scholten.

Uddrag fra
Hemmingsen, S.
E. & Hostrup H 1
(2016) Klar,
parat, historie!
Grundbog til
7.klasse, 1.
udgave, 1. oplag,
Forlaget Alinea.
Emne: Ophavelse
af slaveri.

S.24-27

Eleverne bliver bekendte med, at
det er pé grund af plantager, at
Danmark havde slaver pa St.

Croix (s. 26).

Eleverne far en forstaelse af, at
arbejde pa plantagerne er bedre
end den slags arbejde slaver
lavede i afrika “Hvorfor var
vore forfeedre dog ikke saaa
fornuftige at anleegge Plantager
i Afrika med sukker, Kaffe,

Eleverne far begrensede
oplysninger om slavernes

vilkér (s. 25).

Eleverne far ikke
informationer om, hvorfor
der kom et oprer, som ledte

til emancipationen.

Eleverne far ikke

informationer om nogen

Eleverne skal ikke svare pa
spoergsmal til teksten og
derfor kan en fortids
refleksion formentlig ikke
igangsettes. Der stilles ikke
spergsmal til kilderne ud fra

et fortidsperspektiv.

Eleverne bliver ikke bekendte
med, hvorfor slaverne
startede opreret, som ledte til

emancipationen.
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Enkeltstaende
leeremiddel 1 form

af grundbog.

Fagportal
medfelger som
supplement:

https://www.aline

a.dk/historie/grun

dsystemer-og-port
al/produkt/klar-pa

rat-historie
Konsulteret den

13/2-25 kl. 11.28

Mangler
fortidsperspektiv

Begrzanset
indsigt i de indre

historier.

Chokolade og andre i europa
saa nodvendig blevne artikler?
Der, hvor man kunnet faa
Arbejde nok paa bedre vilkdr”
Det skriver Poul Erdmann Isert
(S. 26). Alligevel fremhaves
billedet af, at slavehandlen var

forkert.

Eleverne bliver informeret om,
at trods loven, som forbed
slavehandlen fra 1803, fortsatte
man pa de danske vestindiske
per med at importere slaver fra

Afrika (s. 26).

Peter von Scholten prasenteres
som en mand, slaverne ansa som
popular og der informeres om,
at han blev kaldt for Messa Peter
(s. 27).

Eleverne bliver informeret om
oproret, der ledte til
emancipationen, hvor det
forklares, at Peter von Scholten
ophavede slaveriet pa alle tre

danske vestindiske ger (s. 27).

Det er meget fa informationer

som undervisningsforlabet stiller

indre historier, men

begranses til de ydre.

Det vurderes, at der ikke

stilles nok information
tilgeengeligt, hvorudfra
elever vil kunne danne sig en
forstaelse af
arsagssammenhangen
mellem de slavegjordtes
opret, de fries syn pa
slaverner med mere, hvorfor
de begraenses 1 at danne et
fortidsperspektiv ud fra en
rimelig spejling af den
etablerede orden i samme

tidsperiode.

Eleverne bliver ikke bekendte
med, hvorfor Peter von
Scholten var popular blandt

slaverne.

Det vurderes, at eleverne

ikke forstyrres af en nutids
refleksion, men samtidig
indleder leeremidlet ikke til et
fortidsperspektiv med afsaet 1
de 3 kriterier.
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til radighed og eleverne far ikke
nogle forklaringer pa, hvad de 2
perspektiver; de slavegjorte eller
de frie métte have folt under
opreret. Endvidere er der ikke
informationer som kan medvirke
til, at eleverne kan pétage sig en

subjektposition.

Den vurderes, at eleverne ikke

far nok informationer til at
kunne anskue emancipationen ud
fra et fortidsperspektiv, pga.
begraensede informationer og
kun lidt brug af understettende
kilder. Eleverne kan derfor ikke

fraleegge sig en nutids refleksion.

Uddrag fra Riske,
L. H. (2024)
Emancipationens
helt(e). Historisk
scenarie som
dilemmaspil.
Dilemmaspil
udgivet af Historie
Lab, Nationalt
videncenter for
historie og

kulturarvsformidli

ng.

Forhandsviden til eleverne
beretter om, at Peter von
Scholten var optaget af
oplysningstidens tnaker, og
eleverne far forklaret, at det var
arsag til at Peter von Scholten
ikke var for slaveri. Der
forklares at han enskede en
endring og bedre vilkar for
slaverne i Vestindien. Han
beskrives som modstander af
slaveriet. Der gives derfor
informationer, som kan danne en

arsagssammenhaeng til, at Peter

Der stilles sporgsmal til,
hvad slaverne skulle leve af
og hvordan plantagerne
fortsat skulle keare videre,
hvis en frigivelse blev givet

(s.15).

Gennem rollekortene far
eleverne informationer om
arsagssammenhangene til, at
personerne som indgar 1
materialet handlede som de

gjorde (s. 90, .91, 5. 92, s.

Eleverne skal forst efter
spillet svare pd spergsmal til
den subjektposition som de
har spillet. Dilemmaspillet
stiller spergsmal til forskellen
mellem de 2 perspektiver; de
slavegjorte og de
frie/kolonimagten, og beder
ogsa elever sammenligne
emancipationen og
uenighederne i forbindelse
hermed med situationer i dag.
Da det forst er efter

dilemmaspillet disse

154




Louise Haldrup Riske

20230704

Model K
Kandidatspeciale

Aalborg Universitet

10. Semester

Forskellig side
uddrag, da
dilemmaspillets
omfang er pd 158
sider.

s. 15.

s. 25-26

s. 28-29

s. 86-98

s. 133

Semantisk
leeremiddel 1 form

af dilemmaspil.

Tilherende
leeringsplatform:
Slavegjort eller
fri:
https://historielab.
dk/slavegjort-eller
-fr1/?tbclid=IwY?2

xjawlcK9dleHRu

A2FIbQIXMQAB
HexoAG2cvD5ay

HReTOCCnKx4f
XZ2VifvkJcFmPP
ke93WPYslysEu
4m8wiA_aem_tHt
_wptM&9I0YPW

wsrl3uw

von Scholten gav slaverne deres
frihed ved emancipationen

(s.15).

Scene 1, som de slavegjorte skal
spille ud fra, informerer om
12-ars anordningen. Der
forklares, at slaverne ikke kan
blive frie for efter 12 ér, og det
beskrives, hvorfor de er
utilfredse med loven. Forklarer
omgivelserne de sidder i, mens
de skal patage sig deres
subjektposition. Der gives derfor
informationer om, hvorfor
slaverne starter et oprer, som
ledte til emancipationen (s. 25).
Scenen understottes med kilder i
form af billeder, som kan hjalpe
eleverne med at fralegge sig en

nutids refleksion (s. 26).

Scene 1, som kolonimagten (de
frie) skal spille, forklarer ogsé
omstendighederne pd eerne,
herunder den nye 12 ars
anordning. Eleverne bliver
informeret om, hvor de befinder
sig henne. Der forklares hvorfor
nogle er for og hvorfor nogle er

imod slaveri (s.28).

93,5.94,5s.95,5.96,s.97, s.
98).

Scenerne hjelper med at
etablere en forstielse for den
etablerede orden af perioden
omkring emancipationen (s.

25-26, s. 28-29)

Det vurderes, er der er et

fortidsperspektiv som er en
rimelig spejling af den
etablerede orden 1 samtid
med emancipationen, hvorfor
eleverne kan danne en
forstaelse af, hvorfor tiden

var anderledes end 1 dag.

spergsmal kommer, kan
eleverne gennemga
dilemmaspillet helt
uforstyrret af nutids

refleksion (s. 133).

Det vurderes, at eleverne far

mulighed for at mede
fortidsperspektivet uforstyrret

fra af nutids refleksion.
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Konsulteret den

14/2-25 kl. 09.01

Repraesenterer
fortidsperspektiv

Indsigt i de indre

historier.

Scenen understottes med kilder 1
form af billeder, som kan hjalpe
elever med at fralegge sig en

nutids refleksion (s. 29).

Til rollekortet til Peter von
Scholten far eleverne
informationer om, hvad Peter
von Scholten har gjort pa de
vestindiske oer, for at forbedre
slavernes vilkar. Der gives
informationer om, hvorfor han
onskede at stoppe slaveriet, men
der stilles ogsa sporgsmal til,
hvordan sukkerproduktionen
kunne fortsatte uden slaverne.
Eleverne far et billede af Peter
von Scholten som en mand der
har keempet leenge for at kunne
give slaverne bedre vilkér. De
far en forstaelse af, hvem han
var som person og bliver
informeret om familiare forhold
og personlige holdninger. Der er
derfor mange indre historier,

som bliver belyst (s. 86).

Rollekortet informerer eleverne
om, hvordan de skal handle

under dilemmaspillets 3 scener,
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hvorfor de lettere kan pétage sig

en subjektposition (s. 87).

Rollekortene understottes med
kilder i form af billeder, sa
elever lettere kan fralegge sig en
nutids refleksion og forestille
sig, hvor de befinder sig. Her
stilles der ogsa sporgsmal til
eleverne omkring Peter von
Scholten ud fra et
fortidsperspektiv, som fastholder
elever 1 en fortidsrefleksion
“Tror du, at Peter von Scholten
arbejdede for, at give slaverne
bedre vilkar? Hvorfor kunne han
ikke bare give slaverne deres
frihed selv (Var han underlagt
lovgivning fra et andet sted)? (s.
88).

Rollekortene til de 3 scener giver
eleverne en forstaelse af, hvorfor
Peter von Scholten har de
valgmuligheder som han har i
dilemmaspillet. De far derfor

indsigt 1 de indre historier (s. 89)

Til de efterfolgende scener,
scene 2 og 3, forklares der ogsa

hvad der er sket siden sidst, pa
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baggrund af det valg som
eleverne tog gennem deres
subjektposition som Peter von
Scholten. De far derfor lov til at
blive 1 fortidsperspektivet (s. 90,
S.91,s5.92,5.93,5.94,5s. 95, s.
96, s. 97, s. 98).

Det vurderes, at eleverne meder
et fortidsperspektiv da materialet
informerer tilstrekkeligt om
perioden og de indre historier,
hvorfor et fortids mede er til
stede. Eleverne far tilstraekkelig
information om arsager til at
personerne som indtreeder i
materialet handlende som de
gjorde, hvorfor de ogsé kan
danne en forstaelse af en
arsagssammenhang til

emancipationen.

10.10.1 Kilder til dokumentanalysen
e Brinckmann, H., Dehn, E., Eriksen, S., Grubb, U., Poulsen, J. A., & Renn, T.
M.,(2010)Historie 7, 1. udgave, 2 oplag. Forlaget Gyldendal. Gyldendal, online
adgang til materialet. Link her d. 13/2-25 kl. 09.09

e Hemmingsen, S. E. & Hostrup H 1 (2016) Klar, parat, historie! Grundbog til 7.klasse,

1. udgave, 1. oplag, Forlaget Alinea. Alinea, online adgang til materialet Link her d.

13/2-25 k1. 09.10
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e Poulsen, J.A. (2005) Hit med historien! Grundbog til 7.klasse, 1. udgave, 3.oplag
Forlaget Gyldendal

e Riske, L. H. (2024) Emancipationens helt(e). Historisk scenarie som dilemmaspil.
Dilemmaspil udgivet af Historie Lab, Nationalt videncenter for historie og

kulturarvsformidling Link her d. 13/2-25 kl. 10.34
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10.11 Bilag 11 Uddrag fra grundbogen Historie 7
Brinckmann, H., Dehn, E., Eriksen, S., Grubb, U., Poulsen, J. A., & Renn, T. M., (2010)

Aalborg Universitet

10. Semester

Historie 7, 1. udgave, 2 oplag. Forlaget Gyldendal. Emne: De Dansk Vesindiske ger, Slaveri
for og nu S. 106-109.
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106 SLAVERI - FBR DG NU

A Sukkerhesten gar i gang pa den dansk vestindiske o St. Croix,
mens slaveejeren til hest ser til

A Fra 1685 blev fortet Christiansborg centrum for danske handelsinteresser i Afrika. Det var herfra, man sejlede tusindvis af slaver
til de dansk vestindiske ger. I 1850 solgte Danmark sine forter pa kysten til England. I dag kaldes Christiansborg for Osu Castle,

og det er her, den ghanesiske regering og preesident herer til. I kaelderen kan man stadig se de fangerum, som slaverne blev holdt i,
inden de blev sendt over Atlanten. Flaget viser, at fotografiet er taget, for englenderne forlod Ghana i 1957.

DE DANSK VESTINDISKE BER

Ogsa Danmark deltog i trekants-
handelen og udnyttelsen af slaverne
i Vestindien. T lgbet af 1600- og
1700-tallet blev der anlagt fem
danske forter pa Afrikas kyst i det
nuvarende Ghana, og Danmark fik
kontrol med de tre sma vestindiske
ger St. Thomas, St. Jan og St. Croix
(udtales sankt krgjs). P4 disse ger
anlagde danskerne sukkerplantager
og importerede slaver fra Afrika til
at arbejde pa dem. Man har ikke et
ngjagtigt tal for antallet af slaver, der
blev sejlet over pa danske skibe, men
tallet ligger mellem 66.000 og 85.000.
Det harde arbejde medfarte, at

mange slaver forsegte at flygte

fra plantagen over havet eller til
omrader af gerne, der ikke var op-
dyrket. Flugt kaldte man »marons,
og hvis man blev fanget, skulle der
ifalge en bestemmelse fra 1733 ske
folgende:

»De maronnegre, som fanges og
som har vieret maron i 14 dage,
skal bringes til fortet og der piskes
med 150 slag eller mere. De som
har veeret maron i 12 uger eller er
lgbet maron adskillige gange, skal
ved bpdlen miste et ben, og de som
har veeret maron i 6 maneder skal
straffes pa livet (dvs. drabes), sa-
fremt deres mester ikke vil benade
med det ene ben.«

RDANISH
GAZETTE.

1770. No. 3.

On Fiidiy the 330k Do, aens will be ld by
Pani Paine, ot his hoste,

The Cargo of Gold Coaft

NEGROES;
Which arrived here from the coalt of

Guinca the 1gth December inftant, by

the fow Eleomors, commanded by Cipt.

Tadico.

‘e Croix, Dex. 56, 1770

A Annoncen fra december 1770
fortzeller, at slaver fra guldkysten vil
blive solgt ved auktion p& St. Croix.
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DANMARK OPHAVER
SLAVEHANDELEN

Der er ingen tvivl om, at Danmark
tjente pé slavehandelen og slavernes
hérde arbejde pa sukkerplantagerne
i Vestindien. Ikke alene gav det for
det meste et pent overskud, men
samtidig skabte det ogsé beskeef-
tigelse hjemme i Danmark. Skibe
skulle bygges og udstyres. Der
skulle bade mandskab til skibene og
til at bemande forterne i Afrika og
Vestindien. Sukkeret skulle forarbej-
des, og det skete pa sukkerraffinade-
rier i Kgbenhavn, s4 Danmark efter-
hé&nden kunne eksportere sukker.

I slutningen af 1700-tallet vendte
flere og flere mennesker sig mod
slavehandelen. England var feren-
de inden for slavehandel, men det
var ogsé her, at modstanden blev
kraftigst. I 1787 blev der dannet en
forening mod slaveriet The Abolition
Society (selskabet til afskaffelse af
slavehandel). Foreningen var skabt
af kristne i England, der var forfeer-
dede over de vilkér, som slaverne
havde om bord pa skibene og pa
plantagerne i engelsk Vestindien.

Presset for et forbud mod sla-
vehandel voksede. Den danske
minister Ernst Schimmelmann
var utryg ved situationen, for han
havde selv tjent mange penge pa
sine sukkerplantager i Vestin-
dien, og hvordan ville det gé, hvis
Danmark blev presset til at afskaffe
slavehandelen? I den situation fik
han den danske konge Christian
7. til at underskrive en forordning
(dvs. lov) 16. marts 1792, der forbpd
al slavehandel i danske omrader
fra 1803. Danmark blev dermed
det farste land i verden, der forbgd
slavehandel.

Model K Aalborg Universitet
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* KILDE 16 / DANMARK F@RST?

Forfatteren Thorkild Hansen (1927-89) undersggte og skrev om
slavernes historie i de danske kolonier:

»Men hvad var det, Danmark var kommet farst til? Den engelske
slavemodstand havde fra farste feerd taget sigte pa slaveriets
afskaffelse. Et menneske skulle ikke mere have lov til at kabe, eje
og selge et andet menneske,

Det var ikke det, Schimmelmann ville opna. [...] Det drejede sig
om at gennemfgre et importforbud. Ikke om at opheeve slaveriet. I
endnu neesten 50 ér efter forordningens ikrafttreeden kunne mend,
kvinder og bern opkgbes og salges i de danske besiddelser savel i
Guinea (i Afrika) som i Vestindien. Omkring 35.000 slaver fristede
fortsat den samme skabne som den, de havde haft for 1792. 1 de
engelske kolonier afskaffedes slaveriet endeligt i 1833. Her var der
ikke tvivl om, hvem der tjente til eksempel for hvem. Her behgvede
man ikke at teelle dagene for at finde ud af, hvem der var nummer
et. Fgrst femten r senere, i 1848, blev Danmark tvunget til at gen-
nemfgre det samme.«

(Kilde: Thorkild Hansen: Slavernes ger, 1970)

% KILDE 17 / EFTERLYSNING

Annonce for bortlgbne slaver fra avisen »Royal Danish American
Gazette«, der udkom pé den dansk vestindiske ¢ St. Croix 1770-
1802.

8. juli, 1778:

»Negeren Primus og Louisa

Undveget fra underskrevne for nogle uger siden, en ung neger
kaldet Primus, omkring 24-25 4r gammel, af en gullig farve,

med et bemarkelsesvaerdigt busket hdr og i nogen grad med en
indianers udseende. Han gik ud for at lede efter en negerkvinde,
som var lgbet maron (bort). Han har et pas, som han har eller vil
gore brug af for at undgé at blive fanget. Han taler seerdeles godt
engelsk. Ogsé Louisa, en ung pige pi omkring 19 eller 20 &r, der
ligner ham meget, med meget store huller i grerne, og gullig af
farve. Hun har veeret bortlgben i naesten 2 ar, og det formodes, at
hun har haft ly blandt nogle af sine negroide (sorte) landsmaend
pé Nordsiden, hvor hun har arbejdet pa deres jord. Hun er fra
Mandingo-stammen [...].«

John Patterson

(Kilde: Leif Caludan Larsen m.fl.: Danskernes slaver, 2003)
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A Tre meend spillede en vigtig rolle for opheevelsen af slavehandel og slaveri. Til venstre: William Wilberforce (1759-1833) var
hovedkraften bag dannelsen af den engelske forening mod slaveriet i 1787, [ midten: Ernst Schimmelmann (1747-1831) var finans
minister i Danmark og manden bag forbuddet mod slavehandel 1792. Til hgjre: Peter von Scholten (1784-1854) var den danske
guverngr pa de vestindiske ger, der over for truslen om et slaveoprer i 1848 gav de danske slaver deres frihed.

DANMARK AFSKAFFER
SLAVERIET

Pa de dansk vestindiske ger fort-
satte slaveriet, men i sommeren

GRUNDLOVEN

Efter et folkeligt pres havde den danske konge i fordret
1848 lovet at indfore et demokrati eller folkestyre, som
man sagde dengang. For at udarbejde et grundlag

for dette folkestyre indkaldte man en forsamling, der
skulle udarbejde en grundlov. Efter et dr havde forsam-
lingen gjort Grundloven faerdig, og kongen kunne 5.
juni1B49 underskrive den nye grundlov.

1848 tog udviklingen en dramatisk
vending. Danmark havde faet en
grundlovgivende forsamling, der
skulle indfere demokrati i Dan-
mark.

Pa St. Croix samlede slaverne
sig den 2. juli, og dagen efter gik

er fra dags dato frigivne«. Nu var

de ind til hovedbyen Frederikssted.

De hvide plantageejere flygtede
med deres familier ind bag fortets
tykke mure. Et oprgr var i gang.
Den danske generalguverner Peter
von Scholten kom til byen, og hans
vogn blev omringet af ophidsede
sorte. Og si skete det. Uden at
sperge andre til rads opleeste von
Scholten falgende erkleering: »Alle
ufrie pa de danske vestindiske ger

slaveriet ophaevet. Men selv om
slaverne nu var frie, beted det ikke,
at deres forhold med ét blev meget
bedre. De matte fortsat arbejde pa
plantagerne til en meget ringe lgn,
men nu havde de deres personlige
frihed.

Mange andre stater afskaffede
ogséa slaveriet, men 1 USA skulle
man gennem en meget blodig bor-
gerkrig, fer slaveriet blev afskaffet.
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SPARGSMALTIL KILDERNE

KILDE 10 +12

% Prov at taelle, hvor mange slaver, der kunne vaere ombord pa skibet Brookes.

% Hvordan far de hvide kontrol med fangerne, som Olaudah Equiano
fortaeller (kilde 12)?

% Hvad undrer ham ved de hvides adfaerd — og ggr ham endnu mere bange?

% Hvad er det, der far ham til at holde modet oppe?

KILDE 11

% Kan kaptajn Thomas Philips, der har skrevet beretningen, forsta slaverne
og deres handlinger?

% Hvordan ser kaptajn Phillips pa slaverne?

* Kan du forklare, hvorfor kaptajn Phillips pa den ene side er med i slave-
handelen, men pa den anden side er imod at straffe slaverne som andre
kaptajner?

% Hvordan tror du, at han ville se pa slaveriet i dag?

KILDE 13 + 14

* | hvilket arhundrede toppede slavehandelen over Atlanterhavet?

* Forklar, hvorfor det starter i 1400-tallet og slutter i Ipbet af 1800-tallet.
% Hvad er flles for de tre fgrende lande i slavehandelen?

* Hvilken betydning fik slavehandelen for de tre fgrende lande?

% Hvilken placering har Danmark pa listen?

KILDE 15

% Hvorfor var mennesker i 1700-tallet mon ikke kritiske over for slaveriet?
%* Hvad er biskop Pontoppidans to argumenter for slaveriet?
* Han er ogsa lidt kritisk. Hvordan?

KILDE 16

* Hvordan ser Thorkild Hansen pa Danmark i forbindelse med ophaevelse
af slaveriet?
¥ Synes du, at han har ret? Begrund.

KILDE 17

% Hvad fortzeller annoncen for bortlgbne slaver om forholdene pa slaveg-
erne, slavernes muligheder for at flygte fra slaveejerne og holde sig skjult?
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10.12 Bilag 12 Uddrag fra grundbogen Hit med historien! Grundbog til 7.klasse
Poulsen, J.A. (2005) Hit med historien! Grundbog til 7.klasse, 1. udgave, 3.oplag Forlaget
Gyldendal. Emne: Slave pd De Vestindiske Qer, Danmark som kolonimagt. S. 71-77

@ slaveskib. De hvide rgr pa deaekket
er en slags ventilatorer, der skaffer
frisk luft til slaverne i lasten. | lpbet
af perioden fra 1670 til begyndelsen
af 1Boo-tallet transporterede danske
skibe ca. 85.000 slaver fra Afrika til
Amerika. Fra danske forter i Guinea-
bugten blev der yderligere solgt om-
kring 15.000 slaver til opkpbere fra
andre lande.

Pa De Vestindiske Oer
blev slaverne fort fra borde.
Bagefter blev skibene lastet
med sukker, rom, bomuld og

tobak, og si gik turen tilbage
til Danmark.

Slave pa De
Vestindiske Qer

Nar de sorte var bragt i land
pa De Vestindiske Qer, blev
de solgt pa auktion. Maend,
kvinder, drenge og piger blev
solgt hver for sig. Kun ganske
smi born blev solgt sammen
med deres modre. Og der
blev ikke taget hensyn til,
om mand og kone blev ad-
skilt.

Priserne kunne svinge pa

auktionen. Men en mandlig
slave, der var kabt for ca. 90
Radl. (rigsdaler) i Afrika, blev
typisk solgt for 200-300
Rdl. Nar en plantageejer

havde kobt en slave, blev ¢je-
rens meerke braendt pa slavens
ryg eller skulder.

De fleste slaver arbejdede

pa sukkerplantagernes mar-

ker, andre i sukkermeollerne
eller med andet hirde arbejde.  © Lastplan for et slaveskib.

J DANMARK SOM KOLONIMAGT

164



Louise Haldrup Riske
20230704

Model K

Kandidatspeciale

Aalborg Universitet

10. Semester

Arbejdsdagen var 10-12 ti-
mer, og opsynsmaend brugte
pisken flittigt for at fd sla-
verne til at arbejde hurtigere,

I Danmark var der brug
for sukker og rom fra De
Vestindiske Qer. Og antallet
af slaver pid de tre smi oer

voksede i lebet af 1700-tallet
til 40.000.

Slavernes ondskab bestir
i deres morderagtige sind,"
skrev den danske embeds-
mand Reimert Haagensen.
De hvide plantageejere og
deres familier levede i evig

HIT MED HISTORIEN! i

frygt for, at slaverne gjorde
oprer. Den bedste metode
for at forhindre det var at
holde slaverne nede og stratte
dem hirdt for den mindste

11733 henvendte nogle
plantageejere sig til guverno-
ren Philip Gardelin for at fi
ham til at gore noget ved sa-
gen. Han udarbejdede et reg-
lement, der blev indledt sidan:

,Da det desvarre er kom-
met mig for ore, at vore
negre, der af Gud selv er
gjort til slaver, ikke alene
forsemmer deres slavepligter
mod de blanke (hvide) ...
men ogsd opforer sig ulydigt
overfor deres herskaber.”

Og sa folger en oprems-
ning af straffe for forskellige
,forbrydelser:

Hvis en slave opfordrede
andre ril at stikke af sammen
med ham, kneb man ham
forst med glodende tanger,
og bagefter blev han hengt.
Den samme straf fik han,
hvis han slog og truede en
hvid, eller hvis han stjal no-
get, der var mere vaerd end 4
Rdl.

Huvis en slave gentagne
gange stak af fra plantagen,
var straffen, at han fik et ben
hugget af.

For en rekke mindre for-
brydelser, fx hvis slaver kom
op at slis, var straffen pisk.
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Oproret pa St. Jan

Gardelins reglement var dog
ikke nok. Miske var det
endda med til at udlese op-
roret pi St. Jan i 1733.

Det havde ulmet lenge
blandt de mere end 1.000 sla-
ver pd gen. 1 1720%erne havde
hesten slaet fejl. For at undgi
at bruge fode pa slaverne
havde plantageejerne ladet
mange af dem sulte ihjel. For
at holde slaverne nede havde
plantageejerne ladet 17 slaver
henrette og et ukendt antal

piske.

© Det hirde arbejde med at hpste [ begyndelsen af 1730°erne
suklerms begyndte det at ga bedre
med hostudbyttet. Plantage-
ejerne anskaffede sig flere

& Slavearbejde ved en sukkermglle. Hye slaver. I hemmelighed
Pa St. Croix. planlagde en ridligere hov-

r DANMARK SOM KOLONIMAGT 74
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ding og omkring 150 slaver ~ Slaverne erobrede oens fort. pi plantagerne og drzbte de
en opstand. Plantageejerne, deres familier  hvide, der ikke var niet 1

Et par mineder efter, at og andre hvide forskansede sikkerhed.
Gardelins reglement var be-  sig pd en af plantagerne. 1 En deling soldater fra St.

kendtgjort, bred opreret ud.  grupper drog slaverne rundt ~ Thomas befriede fortet. Men
de kunne ikke nedkaempe

~+. oproret. | fem mineder be-
varede slaverne kontrollen
over det meste af St. Jan. Sa
kom en fransk styrke dan-
skerne til undsztning, og ef-
ter en mined var @en atter pa
plantageejernes haender.

De fleste oprerere og
deres kvinder blev fundet
dede i en bugt pi een. Da
de sd, at kampen var hibles,
havde de drabt sig selv.

Nogle af de
tilfangetagne oprorere
blev brendt levende.
Andre fik knust deres
knogler, deres lig blev
skiret 1 stykker og lagt pa
hjul og stejle. En lille gruppe

"
-

blev lokket frem fra deres
skjul med lofte om fric lejde.
Da den havde overgivet sig,
blev de ogsi mishandlet og
henrertet.

Slaveriet pa retur

I 1700-tallet gav De Vestin-
diske @er overskud. Men fra
slutningen af arhundredet
blev kolonierne en dirlig
forretning. Det skyldes forst

© En slave hanger til skrek og ad-
varsel.

HIT MED HISTORIEN!
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og fremmest, at man 1
Europa begyndte at udvinde
sukker af sukkerroer. Det be-
tod, at prisen pi sukker faldt.
Samtidig var markerne pa
oerne udpinte, sd udbyttet
blev nasten halveret. Resul-
tatet var, at mange plantage-
ejere gik fallit.

I labet af sidste halvdel af
1700-tallet ;endredes europa-
ernes opfattelser af menne-
sker. Nogle begyndte at tale
om, at alle havde ret til fri-
hed. Derfor voksede kritik-
ken af at fore sorte over At-
lanten som slaver. I begyndel-
sen af 1790°erne forbed Eng-
land, der havde flest kolonier,

slavehandelen. Kort tid efter
forbod den danske konge
Christian 7. ogsd slavehande-
len. Forbudet gjaldt dog forst
fra 1803, sa der var god tid cil
at forsyne sig med slaver.

Det var kun handelen
med slaver, der blev forbudt
— og ikke slaveriet som sa-
dan. Alligevel gavnede for-
buddet slaverne. For at holde
deres slavebestand ved lige
matte plantageejerne be-
handle dem bedre, si de le-
vede lengere. Og sd kunne
han opmuntre sine slaver til
at fi born.

I Europa @ndrede man
ogsd synet pa maden at frem-

@ Slaverne blev straffet hardt.

stille varer pa. En slave ville
altid lave sd lidt som muligt.
For at fi slaver til at arbejde
var det nedvendigt med op-
synsmand. Hvis man 1 stedet
gav folk lon efter, hvor me-
get de lavede, ville de vaere
mere effektive.

I 1833 besluttede det en-
gelske parlament, at alle sla-
ver skulle vaere frie. Og plan-
tageejerne fik en erstatning,
Da de sorte slaver pa St. Jan,
St. Thomas og St. Croix
horte, at slaver pd andre oer i
Vestindien var frigivet, kra-
vede de ogsa frihed.

1 DANMARK SOM KOLONIMAGT
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slaverne kunne fa deres fri-
hed i lebet at en arraekke.

Louise Haldrup Riske Model K
20230704 Kandidatspeciale
Peter von
Scholten

© Peter von Scholten.

Pi de danske Vestindiske
Qer var alle ogsa klar
over, at slaveriet ikke
kunne fortsette. Sporgs-
malet var, hvordan man
skulle afvikle det. Den
overste embedsmand, ge-
ncralguvcrnmr Pctt‘.f von
Scholten rejste til Keben-
havn. Her tremlagde han
en plan for Frederik 6.
(1808-39) om, hvordan

Det ville kongen ikke gi
med til. Han ville kun give
von Scholten lov til at for-
bedre slavernes forhold.

[ midten af 1840°erne blev
forslaget om slavernes frigi-
velse droftet 1 stenderfor-
samlingerne 1 Roskilde og
Viborg. Hvis det blev vedta-
get, skulle staten betale 2
mio. Rdl. i erstatning til
plantageejerne. Derfor blev
forslaget droppet.

SYN PA SLAVERI

Plantageejerne underspgte noje slaverne, for
de kpbte dem. En dansk embedsmand Rei-
mert Haagensen beskrev, hvordan det fore-
gik:

,Det er ellers artigt (godt) at se pa sidan et
menneske, nar han star til salg pa en auk-
tion. For det fprste er han eller hun nggen, sa
man let kan se, om de har fejl eller ikke. De
ses i munden, om de har deres tander, savel
som deres tunge er rpd og sund. Sa befgles
de pa ben, lar og arme, at de ikke er opsvul-
mede. Ligeledes ma de enten lgbe, springe
eller hoppe fra jorden og straekke deres arme
og ben.”

Reimert Haagensen skrev om slavernes ar-
bejde:

.De (slaverne) bliver holdt meget staerkt til
deres arbejde. Mange af dem er dovne og ma
drives dertil med hug ... Pa de plantager hvor
der er 6o eller flere slaver, er der gerne to
bombaer (sorte opsynsmaend), som med pi-
sken star bag og passer pa...

En slaves liv er traeldoms arbejde. Nar han
der, bliver han samme aften uden mindste
ceremoni kastet i et hul p& marken, uden lig-
kiste eller anden omstazndighed.

Forspmmer nogen slave en dags arbejde, bli-
ver han opbundet og pisket. Sdledes bliver de
ogsa, nar de forser sig pa andre mader, bun-
det og pisket og far 100 eller 200, ja maske
flere slag af en tyrepisk..."

I 1730'erne skrev missionaeren Oldendorp om
de straffe, slaverne blev udsat for:

,Pa afstand tager det sig frygteligt ud. Men
nar man har vaeret der i nogen tid, taenker
man: Ja, disse folks tilstand er jammerlig,
men hvem kan forandre den uden den kare
Gud? ..

Hvad selve straffen angar, er den heller ikke
s3 slem, ndr man betanker negrenes harde
hud.”

HIT MED HISTORIEN! —I
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Men Christian 8. (1839—
48) tandt en ,Jesning”, der
forst skulle traede 1 kraft efter
12 dr, dvs. 1 1859 Slavebern,
der var fodt herefter, skulle
vaere frie.

Slaverne pa De Vestindiske
Qer varutilfredse. 12 irvarale
for lenge. Og selv om deres
born ville blive frie, vedblev de
selv at veere slaver, Ogsi gene-
ralguverneren Peter von
Scholten syntes, at lesningen
var darlig. Men han matte rette
sig efter kongens beslutning.

Pi gerne trak det op til
npror,

Det brod ud sommeren
1848. Pa St. Croix stormede
8.000 slaver bevabnet med
knive og keller hovedbyen
Frederikssted. Oprarslederen
havde kontrol over situatio-
nen, sa de hvides forretnin-
ger blev ikke harget og
plyndret. Oprorerne krevede
at tale med guverneren.

Efter nogle timer niede
Peter von Scholten 1 vogn
trem til Frederikssted.

»Frihed nu!* ribte opre-
rerne og svingede med deres
knive.

Von Scholten tovede et
ojeblik. Skulle han give sol-
daterne ordre til at abne ild ?
Det ville blive et blodbad.
Han rejste sig 1 vognen. ,,I er
hermed frie!", ribte han.

. Et eksempel pi kraftlos-
hed og mangel pi energi, som
er enestiende i historien,”

skrev den militere leder 1 ko-
lonien, kaptajnlojtnant Ir-
minger, om von Scholten.
Ogsa plantageejerne og de
andre hvide var rasende. Ge3

QCTUIEUVETTIOTCTL TEVITCUC, T

QAL L NCInImMclioned | {a)i (8T8

A SE Croix 0p Tejste med o

CNECISK SKID T R ODENNAVI
Irminger overtog kom-
mandoen i Frederikssted.
Han lod straks 17 af oprererne
henrette. Pd oerne blev flere

hundrede slaver arresteret.

@ Billedet er fra begyndelsen af
18o0-tallet og forestiller en slavefa-
milie, der far sin frihed. Slavepisken
og kaederne bliver begravet.

I Kebenhavn blev der rejst
en retssag mod Peter von
Scholten. Og han risikerede
dedsstraf. Men i Danmark
var modstanden af slaveriet
stor. Efter et ar faldt dom-
men. Den fastslog, at von
Scholten ved at love slaverne
frihed havde ,udvist en hoj
grad af lunkenhed og slap-
hed®, og som straf mistede
han sit embede.

J DANMAREK SOM KOLONIMAGT
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10.13 Bilag 13 Uddrag fra grundbogen Klar, parat, historie! Grundbog til 7.klasse

Hemmingsen, S. E. & Hostrup H 1 (2016) Klar, parat, historie! Grundbog til 7.klasse, 1.
udgave, 1. oplag, Forlaget Alinea. Emne: Ophevelse af slaveri. S. 24 - 27

Opheevelse af slavehandlen

Danmark havde siden 1659 haft en koloni 11783 ankom den tyskfedte leege Paul
i Guinea i Vestafrika. Her la ogsa fortet Erdmann Isert til Guldkysten. Isert lerte
Christiansborg. Guinea blev ogsa kaldt sig at tale de indfodtes sprog. Han spiste
Guldkysten, fordi danskerne forst havde ogs4 gerne deres mad. Men det var ikke
habet pa at finde guld. noget, som gjorde laegen populaer blandt .
i X Her ses slaveskibet
1 stedet havde man siden midten af resten af danskerne pi slavefortet. Den Fredensborg for fulde
1700-tallet satset pa handel med slaver, ensomme Isert besluttede i 1787 at vende sejl. Maleriet er fra
hvilket var en sand guldgrube. hjem til Kebenhavn. 1785.

SKIBET FREDENSBORG FORT.:f CAPITAIN J: BERG .+
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Pa dette tresnit ser
du en slavekvinde, der
bliver afstraffet af to
andre slaver, mens de-

res herre ser pa.

Denne tegning viser
fortet Christiansborg

i Guinea. Fortet blev
bygget i 1764. Her blew
slaverne holdt som fan-
ger, for de blev fragtet
videre.

172



Louise Haldrup Riske Model K Aalborg Universitet
20230704 Kandidatspeciale 10. Semester

Pa Kranborg Geveerfabrik i Hellebaek fremstillede
man de sdkaldte negergevaerer, som blev solgt til de
sorte slavehandlere pd Guldkysten.
Hammermallen i Hellebeek er i dag museum.

Men eneste mulighed var farst at rejse
med et slaveskib til de dansk-vestindiske
ger. Herfra kunne han komme med et
andet skib til Danmark.

Ombord oplevede han slavernes umen-
neskelige forhold. Han var ogsa lige ved at
blive sldet ihjel under et slaveoprer i rum
s,

Isert nede i live til Christianssted pa
Sankt Croix, den sterste af de tre dansk-
vestindiske @er. | marts 1787 skrev han i
sin dagbog;

"Hvorfor var vore Forfaedre dog ikke saa
fornuftige at anlegge Plantager i Afrika
med Sukker, Kaffe, Chokolade og andre
i Evropa saa nedvendig-blevne Artikler?
Der, hvor man havde kunnet faa Arbej-
dere nok paa bedre Vilkaar!” Et ir senere
udgav Isert bogen Reise nach Guinea om
sine oplevelser pa Guldkysten. Men Isert
var bestemt ikke ene om at se handlen
med slaver som en forfzerdelig forbry-
delse.

Den danske finansminister Ernst handlen som det ferste land i verden.
Schimmelmann var Danmarks storste Loven tradte dog forst i kraft 1803. Men
plantageejer. Nu indsa han, at modstan- selv derefter fortsatte plantageejerne pa de
den mod slavehandlen var blevet for stor. dansk-vestindiske ger med at importere
11792 forbed Danmark officielt slave- slaver fra Afrika.

26
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Schimmelmann, der dode i 1811, ejede bl.a.
Kronborg Geveerfabrik.

MASSA PETER

11833 forbod England slaveri i de britiske kolonier
ppsigt i hele verden, ogsa pa de dansk-vestindiske oer. Def
[ar altsd i virkeligheden ikke Danmark, men England, de{
Bom det ferste land i verden for alvor kom slaveriet til livs]

n danski neral rngr pa St, Croix hed Peter

Beholten. Han var populzr blandt slaverne, der kaldte harr

AR I i Frederi

11791 gjorde slaverne i den franske koloni Haiti op-
ror mod plantageejerne. Oproret lykkedes og i 1804

blev Haiti udrébt som verdens forste selustaendige
sorte republik. Slavernes gamle religion voodoo dyr-
Kes stadig pd oen. Her ses voodoo-dukker.

27
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10.14 Bilag 14 Uddrag fra dilemmaspillet, Emancipationens helt(e)

Riske, L. H. (2024) Emancipationens helt(e). Historisk scenarie som dilemmaspil.
Dilemmaspil udgivet af Historie Lab, Nationalt videncenter for historie og
kulturarvsformidling. Forskellig side uddrag, da dilemmaspillets omfang er pa 158 sider. (S.
15). (S. 25-26). (S. 28-29). (S. 86-98). (S. 133). Link her

EMANCIPATIONENS HELT(E)

FORHANDSVIDEN

SLAVERIET OPHAVES

| historiebagerne far Peter von Scholten ofte aeren for at vaere den,
der ophaevede slaveriet pa De Dansk Vestindiske @er. Selvom dette
ikke er forkert, var ophaevelsen primzert et resultat af den stigende

modstand mod slaveriet i midten af 1800-tallet.

Peter von Scholten
Peter Carl Frederik von Scholten var fedt i 1784 i Danmark,
og han kom ferste gang til De Vestindiske @er i 1804-1807,
hvor hans far var kommandant over soldaterne pd een Skt.
Thomas. Von Scholten havde gode forbindelser til den dan-
ske konge Frederik d. 6., og blandt andet derfor fik han | de
naeste ar flere ansvarsfulde poster, indtil han i 1827 blev
udnaevnt til generalguverner over De Dansk Vestindiske
@er. Som generalguvernar var han kongens stedfor-
traeder pd @erne, og det beted, at han havde meget
stor magt.

Peter von Scholten var inspireret af oplysnings-
tidens tanker om, at et menneske ikke kunne
holde et andet menneske som slave, og han
mente, at der var behov for at forbedre vilka-
rene for de sorte pd eerne. Det gjaldt bade
de frigivne og de, som endnu var slaver.

Parat til frihed?

Selvom Peter von Scholten med tiden blev

en stark modstander af slaveriet, kunne

han ikke blot ophaeve det. En sadan beslut-

ning skulle traeffes af kongen. Og samtidig
vidste bade han og andre slavemodstan-
dere, at slaveriet ikke bare kunne afskaffes
uden at satte noget andet i stedet. Hvad
skulle de tidligere slaver leve af? Hvordan
skulle plantagerne fortsat blive dyrket? Og
kunne slaverne overhovedet finde ud af at bli-
ve frie lige pludseligt? Bade Peter von Scholten
og de fleste andre slaverimodstandere si nemlig
slaverne som en slags bern, der forst skulle laere
atvaere frie,

Uddrag fra bogen; Peters, R. A, Brunbech, P. Y., Serensen, C. L. & Poulsen, ). A. (2017) Da Danmark
ar en slavenation - om slaveriet og De Vestindiske @er fra 1600-tallet til nu. Historie Lab, Nationalt HISTP Illl Eﬂ I-AE
idencenter for Historie og Kulturarvsformidling, 1. udgave, 2. oplag. [
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SCENE 1

Scene 1: De koloniserede/slavegjorte den 29. juli 1847

Medet finder sted dagen efter at Christian 8.’s skriftlige anordning (befaling) er
tradt i kraft. Den indebaerer, at born af slavegjorte, der bliver fadt efter den 28.
juli 1847, er frie - uanset forzeldrenes position. Efter 12 ar vil alle slavegjorte, der
er fadt far d. 28. juli 1847, blive frigivet.

Der er altsa nu kun 12 ar til, at | alle kan blive betegnet som frie og | behgver
derfor ikke at vente pa et frihedsbrev, som tidligere var pakrzevet. | er samlet i
junglen pa St. Croix med udsigt ud over sukkermarkerne og Christiansted, som
kaster et mildt lys i samspil med stjernerne over jer. Den caribiske brise er lun
og dyrene bidrager med naesten musiske lyde mellem traeerne og buskene. | har
alle faet nyheden om den nye anordning fra den danske konge.

Nogle af jer er glade, isaer dem, som venter b@rn. Andre er bekymrede for,
hvorvidt deres kommende bgrn vil respektere dem, nar de vokser op som frie,
mens de som foraeldre stadig er slaver.

Enkelte er utilfredse og mener, at kongen burde frigive alle med det samme.
Der bliver talt om oprer - ligesom opreret pa Skt. Jan i 1733. Historierne om,
hvordan slaverne ferst overtog @en, inden de blev nedkaempet af blandt andet
det danske militaer fra Skt. Thomas skaber en ulmende stemning af utilfredshed
blandt jer alle. Nogen raber, at det skal vaere nu! Andre prever at deempe den
ophidsede stemning. Den nye anordning er maske blot det farste skridt mod
friheden. Derfor ber alle vaebne sig med talmodighed. Stemningen bliver mere
ophidset, og uenigheden vokser. | forlader flokken, som nu ogsa er begyndt at
tale om de harde vilkar pa sukkerplantagerne. Nogle viser deres ar, de har faet,
efter opsynsmandens slag med pisken. | er vrede, men er et oprer vejen frem,
eller skal i acceptere den nye lov og vente 12 ar pa friheden?

HISTORIE @ LAB

Mationalt Videncenter
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En sukkerplantage
Maleriet er af plantagen
Castle pa St. Croix. Billedet

er malet af Frederik von
Scholten, 1833.
Det er sddan et sted de
fleste af jer arbejder.

Christiansted pa St. Croix
Maleriet viser havnepladsen
i Christiansted. Det er malet
af H. G. Beenfeld i 1810. |
sidder i den tilgroede jungle
bag byen.

HISTORIE @ LAB
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SCENE 1

Scene 1: Kolonimagten den 29. juli 1847

Medet finder sted, dagen efter at Christian 8.'s skriftlige anordning (befaling) er
tradt i kraft. Den indebaerer, at bern af slavegjorte, der bliver fadt efter den 28. juli
1847, er frie - uanset foraeldrenes position. Efter 12 ar vil alle slavegjorte, der er
fedt fer 28. juli 1847, blive frigivet. Pa baggrund af den nye anordning fra kongen,
har Peter von Scholten sammen med sin elskerinde, Anna Heegaard, &bnet
derene t il deres private bolig, Bulowsminde. Boligen ligger pa en bakketop med
udsigt over Christiansted. Inde i stuerne er der slaver, som serverer rom og som
spiller musik. Nogle gaester danser endda en dans til den dejlige violinmusik.
Stuerne er fyldt med mennesker, herunder plantageejere, embedsmaend og
venner. Snakken gar i stuerne om den nye anordning. Nogle er glade for, at den er
tradt i kraft, fordi den forbedrer de slavegjortes vilkar. De mener, at det er endnu
et skridt i den rigtige retning, ligesom landskoleordningen fra 1839, sombeted,
a td e slavegjortes barn kunne ga i skole pa St. Croix. Andre er utilfredse. De
mener, at det kan blive svaert at finde arbejdskraft, nar slaverne far deres frihed.
Hvem skal arbejde i sukkermarkerne om 12 ar, hvis det ikke skal vaere slaverne?
Og hvad vil det koste at ansaette frie maend til at udfere det arbejde som
slavegjorte udfarer? De politiske diskussioner er hgjlydte, og man nar ikke frem til
enighed. Der er ogsa spergsmalet om erstatning fra den danske statskasse, hvis
slaverne skal frigives. [Enkelte har et hemmeligt hab om, at slaverne kan frigives
tidligere end den 12-arige periode. Meninger som disse deler man ikke hegjlydt, da
man bade ville kunne falde i unade hos de indbudte gaester og man ville maske
ogsa kunne blive anset som landsforraeder, da anordningen er udstedt af kongen
selv. Derfor forlader | sammen lokalet og gar ud pa terrassen med udsigt over
byen. Her kan | diskutere, hvad det naeste tiltag skal vaere for at bevare roen pa St.
Croix.

HISTORIE @ LAB
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UDPRINT TIL SCENE 1 oo™

Bulowsminde
Foto af Bllowsminde
pa St. Croix. Det er
her, | alle er samlet.

Lo
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Udsigt fra Bllowsminde
Christiansted set fra
Billowsminde, Peter von
Scholten byggede omkring
1833. Maleri af Frederik
von Scholten fra 1834 .Det

_1.

er her, | alle er samlet. HISTORIE @ Ulﬂ
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Baggrund: Du blev fadt i 1784 og er derfor ca. 64 ar. Siden 1827 har du haft den
hejeste stilling i Dansk Vestindien som Generalguvernar pa St. Croix, St. Thomas og St.
Jan. Det betyder, at du er den danske konges stedfortraeder og forlaengede arm i
kolonierne. Du har laenge vaeret optaget af, hvordan slavernes hverdag og vilkar kan
forbedres. | 1839 fik du indfert en landskoleordning, som betyder, at der nu er skoler
for slavernes bern i kolonierne.Du har ogsa lavet regler om arbejdstider for slaverne, sa
de har fri bade lerdag og sendag. Du har forsegt at erstatte ordet ” slave” med
"hustjenere” eller "marktjenere”. Desvaerre tager sadan en a&ndring lang tid. Men du
bruger ikke selv ordet "slave”. | stedet bruger du ordet “ufrie”. Du forse@ger ogsa at sikre
den dansk- vestindiske sukkerproduktion, som er gernes hovederhverv. Men denne
produktion er umuligt at opretholde, uden at der er arbejdere i sukkermarken og ved
sukkerkogningen. Dit forhold til den tidligere konge Frederik 6 . gav dig som
Generalguverngr. Derfor har du kunnet 2endre slavernes forhold. Men dit @nske om et
forbud mod slaveri, er der ikke mange der deler. Du mader ofte modstand fra de
danske koloniembedsmaend, koloniadministrationen og i s @ r fra plantageejerne pa
gerne, nar du taler om afskaffelseafslaveriet. Flere gange har du forgzeves forsegt at
overtale Kong Frederik 6. til at frigive slaverne. Da Frederik 6. dede og Christian 8.
overtog tronen, mgdte du e n d n u mere modgang. Du er dog glad for den nye
anordning, som netop er tradt i kraft. Men du kan ogsa here, hvordan 12 ars-
anordningen vaekker skepsis b a d e blandt de frie og de ufrie - af forskellige arsager.
Du har en kone og bern i Kebenhavn, men pa St. Croix h a r d u ogsa et forhold til Anna
Heegaard, der har en hvid far og en slavegjort mor. | bar sammen pa Biilowsminde.

Ys, PETER VON SCHOLTEN UL
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Din rolle til mederne:

Du er den, der taler ferst til mederne. Du ved, at 12 ars-anordningen bade er et
forseg pa at lese problematikken om, hvordan arbejdet pa plantagerne stadig bliver
varetaget, sa den danske statskasse stadig far penge for sukkerproduktionen og et
forseg pa at give slaverne den frihed, som du lzenge har ensket - men ferst om 12
ar. Du er nerves, for du ved, at der er mange som er utilfredse med anordningen. 12
ar er lang tid, og der er forskellige problemer, som du skal forholde dig til.

Med dit embede har du den hegjeste stilling pa @erne. Derfor er det selvfelgelig dig,
der farst giver din holdning til kende. Alle ved, at du gerne vil forbedre de
slavegjortes vilkar. Men med en lang karriere som kongens repraesentant i
kolonierne, ansker du heller ikke at lave tiltag, som kongen ikke bakker op om. Det
kan bringe dig i unade. Derfor er du ogsa nadt til at Iytte til de andre.

Ny
QQ‘_
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King Street. Bygningen var
hovedresidens for det
danske styre fra ca. 1830 -
1917. Det er her, du har

T iinn din daglige gang.

Udsigt fra Biilowsminde
over Christiansted.
Bilowsminde fik Peter von
Scholten bygget omkring 1833.
Maleriet er af Frederik von
Scholten. Det er her, du ofte
snakker med Louis Rothe.

Hvorfor ﬁ

Tror du, at Peter von Schcolten
arbejdede for, at give slaverne
bedre vilkar?

Hvorfor kunne han ikke bare
give slaverne deres frihed selv
{Var han underlagt lovgivning fra
et andet sted?)

PETER VON SCHOLTEN = "IEoLs
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Scene 1 den 29. juli 1847

Med et gnske om fred pa gen og med bevidstheden om, at du er nadt til at rette dig efter
kongens anordning, taenker du lsenge over, hvordan du kan indlede en samtale om
anordningen - uden at det kan virke forraederisk. Du @nsker ikke, at produktionen pa
sukkerplantagerne stopper, da det jo er gernes hovederhverv. Men du synes ogsa, at 12 ar er
lang tid, og du har faet mange andre tiltag indfert pa gerne. Du ved, at du ikke kan frigive
slaverne uden accept fra kongen og opbakning fra dine med-embedsmaend. Derfor indleder
du samtalen pa en made, som maske kan fa de andre til at dele deres arlige tanker.

Hvad vaelger du at gere?

* A: Du fortzeller om de mange love og forbedringer, som du har indfert pa gerne,
herunder landsskoleordningen, som betyder, at de ufrie kan ga i skole og om den ekstra
fridag om lgrdagen. Herefter forteeller du om, at du under aftenens festligheder har hert
mange beklage sig over den nye anordning. Du sperger ind til, om de andre har ideer til,
hvordan man kan lgse problemet. Pa denne made er det ikke dig, som fremlaegger et
synspunkt, der gar imod kongens anordning.

e B: Du beskriver de mange problemer, som plantagerne maske vil opleve ved at miste
arbejdskraft efter de 12 ar. Derefter fortaeller du, at de ufrie ikke er glade for forholdene,
som det er nu. Du ved ikke, hvordan man kan sikre, at de vil fortszette med at arbejde pa
plantagerne, hvis de er utilfredse i 12 ar. Til sidst stiller sparger du, hvilke konsekvenser
denne utilfredshed kan fere til - maske et oprer - og hvad ger man sa?

¢ C:Du roser anordningen, fordi den er et skridt mod bedre vilkar for de ufrie. Herefter
sperger du, hvad de andre taenker om anordningen. Pa denne made kan ingen anklage
dig for at veere forraederisk, og du udviser ikke skepsis over for noget, som kongen selv
har befalet. Du ved til gengzeld, at du maske selv er nedt til at gribe ind senere, hvis ikke
de andre byder ind med noget, som viser, at de er imod denne anordning.

SAT RING OM
DET DU VELGER

HISTORIE @ LAB
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Scene 2 den 28. februar 1848 -
Til medet skal du fortaelle, hvad du valgte efter sidste mede og fortlle hvad du har oplevet
siden sidste da. Foretag nu et valg baseret pa den mulighed, som du valgte sidst og del dette
valg med de andre ud fra din rolle til mederne. Her er konsekvenserne af dit valg fra Scene 1:
den 29. juli 1847.

Hvis du valgte A, har du siden sidste mede forsegt at forhere dig om et muligt oprer. Ingen af
plantageejerne tror pa, at det vil blive en realitet. Hos enkelte har du set frygten i deres @jne,
nar du naevnte ordet oprer. De har de palagt deres slaver mere arbejde. Det bryder du dig
bestemt ikke om. Du har ikke selv oplevet noget, som indikerer et begyndende oprer. Derfor
forholder du dig roligt til situationen. Dog har din elskerinde, Anne, fortalt dig, at der gar rygter
blandt de ufrie om, at General Buddhoe og andre er begyndt at organisere et oprer. Du har
forsegt at kontakte General Buddhoe, men det er endnu ikke lykkedes. Du har holdt flere
meader om den nye anordning i Guvernementshuset. | har diskuteret, om man kunne indfare
nye regler pa gen, som ville give slaverne bedre vilkar i lgbet af de 12 ar, som dommer Rothe
foreslog ved jeres sidste mede. Desvaerre er | ikke naet frem til en plan, da plantageejerne
fortsat ikke synes, at slaverne skal frigives. Pa nogle plantager har de endda forbudt de ufrie at
tale om, at de bliver frie om 12 ar. Du har hert rygter om, at pa James Smiths plantage bliver
pisken brugt flittigt, hvis ufrie taler for hejt om dette. Det mener du ikke er acceptabelt.

Hvad vaelger du at gere?

¢ AA: Du fortzeller, hvad du har hert fra din elskerinde. De hemmelige planer om oprer ma
betyde, at de ufrie ikke har accepteret tanken om, at de f@rst bliver frie om 12 ar. Du vil
gerne finde en lgsning pa problemet, og derfor er | samlet i dag, men du ensker ikke at
indsaette militzer pa @en. Du forsikrer derfor de andre om, at brandkorpset har styr pa
situationen. Derefter gar du over til naeste punkt og kraever, at plantageejerne accepterer,
at slaverne skal sattes fri om12 ar.

e AB: Du fortaeller ferst, hvad du har hart fra din elskerinde. Du understreger, at de
hemmelige oprersplaner, som | ikke har market noget til, maske er de ufries made at vise
deres utilfredshed med den nuvarende situation. Det vil du gerne have last. Derfor
foreslar du, at | selv, her i den Vestindiske Landsret, giver slaverne deres frihed uden den
danske konges accept. Det er trods alt dig, der bestemmer pa grerne. Derfor mener du
ikke, at det kan blive set som forraeder, hvis nye love traeder i kraft pa @erne. Med hensyn til
plantageejernes gnske om at indsaette militaengt, naegter du hardnakket. mDetdvdeelfut
ngerende brandkorps kan sagtens sarge for ro og orden.
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Hvis du valgte B, har du siden sidste mgde flere gange redet rundt til alle plantagerne pa gen
for at samle informationer om, hvorvidt der er optrak til oprer blandt de ufrie. Derudover har
du ogsa handteret en personlig og pinlig situation. Bdde du og dommer Rothe har siden sidste
made oplevet at se tegninger af jer, som var haengt op rundt omkring pa een. | var afbildet med
dyrekroppe og beskrevet med hdnende ord. Du troede farst, at det var de ufries veerk. Men da
tegningerne blev mere udferlige og bedre beskrevet, hver gang nye blev sat op, gik det op for
dig, at kun fa ufrie havde sadanne evner. Derfor mistaenker du, , at plantageejerne har vendt
sig imod jer. Efter sidste made havde du behov for at undersgge situationen blandt de ufrie, og
du er ikke i tvivl om, at de stadig er utilfredse. Dommer Rothe fik ret: Det fgles, som om du
lever pa en vulkan, der snart gar i udbrud. Og rygterne om opr@r i Christiansteds gader
spreder sig. Ingen plantageejere kan dog bekraefte, om et oprar er under opsejling. Der er
ingen pa plantagerne, der taler om det. Det ma betyde, at rygterne blot er rygter. Hvis der var
noget om dem, ville du have hart om episoder pa plantagerne, hvor ufrie var blevet straffet for
at tale om sadanne farlige planer. Du har afholdt flere mgder i Guvernementshuset, hvor
forslaget om lettelser for de ufrie i lebet af de 12 ar, har veeret pa dagsordenen. Desvaerre er
disse planer ikke kommet videre, da plantageejerne kun er optaget af, hvor mange penge de
kommer til at miste, hvis de ufrie skal arbejde mindre.

Hvad vaelger du at gere?

* BA: Du begynder med at fortzelle de andre om situationen med de pinlige tegninger. Du

= overvejer, om du skal sige mere om det. Sa beslutter du dig for at fortaelle, at du ved, at det
er plantageejerne, som star bag. Derfor har du besluttet dig for at afsla deres snske om en
militzer indsats - medmindre militaeret skal indsaettes for at holde styr pa plantageejerne.
Du smiler lidt og tilfgjer, at tegningerne trods alt kun er drengestreger. Derefter fortaeller
du, at du ikke har hert noget om oprer pa plantagerne. Derfor konkluderer du, at rygterne
herom blot ma veere rygter. Men fordi du ved, at de ufrie stadig er utilfredse, @nsker du at
pabegynde en 12-ars plan med lettelser allerede nu. Du foreslar, at alle bern savel som
voksne skal i skole, s3 ogsa de aldre kan lare at laese og skrive, og dermed vaere klar til
frihneden, nar den kommer.

e BB: Du begynder med at fortzelle om situationen med de pinlige tegninger. Du overvejer,
om du skal konfrontere James Smith med din mistanke om, at slaveejerne star bag
tegningerne. Det ma jo vaere dem. Men du vaelger alligevel at tie. | stedet siger du, at de, der
har lavet tegningerne, burde straffes, og du tilfgjer, at det ma vaere de ufries vaerk. Det
viser, hvor utilfredse de er med 12 ars-anordningen. Du tror ikke, at militaeret vil kunne lase

denne utilfredshed. Det vil maske gare situationen vaerre. Du mener, at | allerede nu skal .
give de ufrie bedre vilkar, sa de ikke vil fortsaette med at hane jer. Du foreslar, at alle ufrie L
skal have kortere arbejdsdage. Fra nu af skal de kun arbejde otte timer hver dag og fem

dage om ugen. ‘
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Hvis du valgte C, har du siden sidste made skrevet et brev til kongen om situationen. Du har
skrevet, at slaverne er nogenlunde tilfredse, men du har endnu engang appelleret til, at!
frigiver dem tidligere, da du ensker at forbedre deres vilkar. Desvarre er kongen ikke eni
med dig i dette. Du har ogsa forsegt at fa gennemfart bedre vilkar for de ufrie pa samtligﬂH
meder | Guvernementshuset. M e n plantageejerne er fortsat rasende over, at de slavegjo
skal frigives. De ser ingen grund til at give dem bedre vilkar, far de 12 ar er géet. Du harl
derfor ikke udrettet s meget, da Christian 8. ikke er sd lydher over for dine forslag som den
forrige konge var. Desuden har det heller ikke hjulpet, at mange plantageejere pa St. Croix
har sendt et brev til kongen med gnske om at slette anordningen. Heldigvis e r kongen heller
ikke lydhar over for dette @nske. De mange rygter om oprer og plantageejernes tiltagende
nske om at fa indsat militaeret pa @en er du heller ikke tilfreds med. Du er overbevist om, af
brandkorpset fuldt ud har styr pa situationen. Du frygter ogsa, at en militeer indsats vil fere til)
at rygterne om oprer ikke kun er rygter, men bliver til virkelighed|

Hvad vaelger du at gore?

» CA: Du fortzeller, at kongen ikke @nsker at ophaeve anordningen. Du siger det i en bestemt

* tone, James Smith skal forsta, at du er forternet/fornaermet over, at plantageejerne er
gaet bag om din ryg ved at sende et brev til kongen. Derefter fortzeller du, at en militzer
indsats ikke kan komme pa tale. Det kunne vaekke et oprer, som tilsyneladende lige nu
kun er rygter. Du fortzeller, at du fortsat vil tilse plantagerne, og at du ensker at blive
kontaktet, hvis man herer noget om oprer, sa | kan na til bunds i denne sag.

» CB: Du fortzeller, at kongen ikke gnsker at ophaeve anordningen. Derefter understreger
du, at rygterne om, at slaverne forbereder et oprer, blot er rygter. Det ma det vaere; ellers
ville I jo have hert mere. Du kigger vredt pa James Smith og tilfajer, at fordi han sammen
med andre plantageejerne er gaet imod dig og har sendt brev til kongen, vil militaeret ikke
blive indsat pa een. Der vil i stedet blive holdt ngje gje med deres plantager og deres ufrie
for at sikre, at plantageejerne ikke bryder de geeldende love pa St. Croix, herunder de to
ugentlige fridage og barnenes skolegang.

=
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Til modet skal du fortzelle, hvad du valgte efter sidste made, og hvad du har oplevet siden sidste made.
Foretag et valg pa baggrund af den mulighed, du valgte sidst, og del denne med de andre ud fra din
rolle til mgderne. Her er konsekvenserne af dit valg fra Scene 2: den 28. februar 1848.

Hvis du valgte AA, har du siden sidste mede taget dig af en raekke sager pa plantagerne. Mange
plantageejerne har gennem den sidste tid henvendt sig til dig med klager om stjdlne tendeband,
sukkerknive, gkser og andet, Desvarre har ingen pa plantagerne selv kunnet finde tyvene. Rygterne om
opreret er fortsat siden sidst og de er taget til i sa stor en grad, at admiral Irminger og hans mandskab
har besggt @en flere gange. Hver gang er Irminger kommet uanmeldt med forskellige arsager til at
besgge Bllowsminde. Han har fortalt, at kongen har modtaget et brev fra dommer Rothe om
situationen blandt slaverne og om din afvisning af at indsaatte militaeret. | ferste omgang vil han derfor
kun observere. Det farte ikke til meget andet end en masse snak i byernes gade. Anden gang Irminger
kom, fortalte han, at det skyldtes et brev til kongen fra en plantageejer. Heri blev der udtrykt bekymring
for oprer og ensket om en militzer indsats pa gen. Du ved, at James Smith méa have sendt brevet, men
du har endnu ikke faet det bekrasftet. Ved det sidste besag led det til, som om der var planer fra
Danmark om at indsatte Irminger midlertidigt pa St. Croix for at deempe rygterne om oprer og for at
give frie ro i sjaelen. Disse besag fra Irminger har gjort det sveert for dig at arbejde videre med dine
ensker om at forbedre slavernes vilkar.Du har dog haft meder med en frineger, General Buddhoe. Efter
sigende er det ham, som star bag det omtalte oprer. | har begge talt om ligestilling og om, hvordan et
oprer kunne undgas. Buddhoe har fortalt, at et oprer ikke kan undgas, hvis slaverne ikke snart bliver
frigivet. Han har flere gan forsikret dig om, at der ikke vil ske blodsudgydelser eller haarvaerk, nar
opraret kommer. Selvom dette giver dig en vis ro, ensker du stadig at gere noget for slaverne.Desvaerre
er kongen stadig afvisende for dit forslag om at frisaette slaverne. Dommer Rothes brev, som blev
modtaget for et halvt ar siden, beskrev, hvordan et oprer var undervejs. Det har styrket kongens @nske
om at indsatte militaeret. Du er stadig overbevist om, at en militzer indsats pa @en kun vil fremskynde
snarere end daampe et oprar. Selvom du flere gange har haft slavernes vilkar pa dagsordenen i
Guvernementshuset, er det blevet fortraengt af andre emner som den ringe hast og de mange
indberetninger om obeah-forhekselser pa samtlige plantager pa @en. Plantageejerne vil ikke se
sandheden i gjnene. Nedbgren har man ikke kunnet stole pa i ar, hvorfor deres hgstudbytte ikke har
vaeret tilstraekkeligt. Alligevel ma du forholde dig til beskyldninger om, hvem der har forhekset de
forskellige plantager. Desuden har det slesvig-holstenske oprer ogsa udskudt dine planer om at
forbedre slavernes vilkar. Du har nemlig vaeret pa St. Thomas for at diskutere konsekvenserne for de
tyske og slesvig-holstenske skibe, der anl@ber serne. Du snsker stadig at szette slaverne fri. Du ved, at
det kun er et spargsmal om tid, fer opraret kommer og militaeret bliver indsat. Spergsmalet er bare,
hvad der sker farst.

* Din skaebne er: | morges modtog du et brev fra brandmajor Gyllich. Han skrev, at opreret
varudbrudt i Frederikssted. Det fremgar af brevet, at opr@rerne havde gdelagt politikammeret, og
der var risiko for, at byen ville blive sat i brand. Du seetter dig hurtigt ind i din karet og skynder dig
afsted. Da du ankommer til Fort Frederik i Frederiksted, er pladsen fyldt. Du kan se Buddhoe pa .
hans hest. Du traeder ud af din karet og du beslutter dig for at saette slaverne fri selv. Nar ikke
kongen vil hjzelpe, ma du give dem det, de lzenges efter.
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Hvis du valgte AB, har du siden sidste mede taget dig af en raekke sager pa plantagerne. Mange
plantageejerne har gennem den sidste tid henvendt sig til dig med klager om stjalne tendeband,
sukkerknive, ekser og andet. Desvaerre har ingen pa plantagerne selv kunnet finde tyvene. Rygterne
om opreret er fortsat siden sidst og de er taget til i sa stor en grad, at admiral Irminger og hans
mandskab har besagt @en flere gange. Hver gang er Irminger kommet uanmeldt med forskellige
arsager til at besgge Bllowsminde. Han har fortalt, at kongen har modtaget et brev fra dommer Rothe
om situationen blandt slaverne og om din afvisning af at indsaette militaeret. | ferste omgang vil han
derfor kun observere. Det farte ikke til meget andet end en masse snak i byernes gade. Anden gang
Irminger kom, fortalte han, at det skyldtes et brev til kongen fra en plantageejer. Heri blev der udtrykt
bekymring for oprer og ensket om en militaer indsats pa @en. Du ved, at James Smith ma have sendt
brevet, men du har endnu ikke faet det bekraeftet. Ved det sidste besag lad det til, som om der var
planer fra Danmark om at indsaette Irminger midlertidigt pa St. Croix for at daampe rygterne om oprar
og for at give de frie ro i sjzelen. Disse bessg fra Irminger har gjort det svaert for dig at arbejde videre
med dine gnsker om at forbedre slavernes vilkar.Du har dog haft meder med en frineger, General
Buddhoe. Efter sigende er det som star bag det omtalte oprar. | har begge talt om ligestilling og om,
hvordan et oprer kunne undgés. Buddhoe har fortalt, at et oprer ikke kan undgas, hvis slaverne ikke
snart bliver frigivet. Han har flere gange forsikret dig om, at der ikke vil ske blodsudgydelser eller
haervaerk, nar opraret kommer. Selvom dette giver dig en vis ro, ensker du stadig at gere noget for
slaverne.Desvaerre er kongen stadig afvisende for dit forslag om at frisaette slaverne. Dommer Rothes
brev, som blev modtaget for et halvt ar siden, beskrev, hvordan et oprer var undervejs. Det har styrket
kongens @nske om at indsastte militaeret. Du er stadig overbevist om, at en militeer indsats pa @en kun
vil fremskynde snarere end daempe et oprer. Selvom du flere gange har haft slavernes vilkar pa
dagsordenen i Guvernementshuset, er det blevet fortraengt af andre emner som den ringe hest og de
mange indberetninger om obeah-forhekselser pa samtlige plantager pa een. Plantageejerne vil ikke se
sandheden i gjnene. Nedbaren har man ikke kunnet stole pa i ar, hvorfor deres hastudbytte ikke har
vaeret tilstraekkeligt. Alligevel ma du forholde dig til beskyldninger om, hvem der har forhekset de
forskellige plantager. Desuden har det slesvig-holstenske oprar ogsa udskudt dine planer om at
forbedre slavernes vilkar. Du har nemlig vaeret pa St. Thomas for at diskutere konsekvenserne for de
tyske og slesvig-holstenske skibe, der anlgber serne. Du @nsker stadig at satte slaverne fri. Du ved, at
det kun er et spergsmaél om tid, far opreret kommer og militaeret bliver indsat. Spegrgsmalet er bare,
hvad der sker farst.

* Din skabne er: Du modtog et brev i morges fra Brandmajor Gyllich, som skrev, at opreret var
udbrudt i Frederikssted. Det fremgik i brevet, hvordan politikammeret var edelagt, og nogle
oprerere ville saette byen i brand. Det haster ikke med at komme af sted, for du ved, hvad
Buddhoe har lovet. Du sidder derfor lzenge uden at tage stilling til, hvad der skal geres overfor de
andre embedsmaend | Guvernementshuset. Alle siger, at | skal sende et skib ud efter Irminger. Du
banker i bordet og siger: " Nar kongen ikke vil, s& ma jeg jo!” Du kerer med din karet af sted til
Frederiksted, hvor du foran Fort Frederik giver alle slaverne deres frihed og beder brandkorpset
om at slippe de tilfangetagne. o
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Hvis du valgte BA, har du siden sidste made taget dig af en raekke sager pa plantagerne. Mange
plantageejerne har gennem den sidste tid henvendt sig til dig med klager om stjalne tendeband,
sukkerknive, ekser og andet. Desvaerre har ingen pa plantagerne selv kunnet finde tyvene. Rygterne om
opreret er fortsat siden sidst og de er taget til i sa stor en grad, at admiral Irminger og hans mandskab
har besegt oen flere gange. Hver gang er Irminger kommet uanmeldt med forskellige arsager til at
besage Bulowsminde. Han har fortalt, at kongen har modtaget et brev fra dommer Rothe om
situationen blandt slaverne og om din afvisning af at indsaette militaeret. | farste omgang vil han derfor
kun observere. Det farte ikke til meget andet end en masse snak i byernes gade. Anden gang Irminger
kom, fortalte han, at det skyldtes et brev til kongen fra en plantageejer. Heri blev der udtrykt bekymring
for oprer og @nsket om en militaer indsats pa een. Du ved, at James Smith ma have sendt brevet, men
du har endnu ikke faet det bekrzeftet. Ved det sidste besog led det til, som om der var planer fra
Danmark om at indszette Irminger midlertidigt pa St. Croix for at deempe rygterne om oprer og for at
give de frie ro i sjeelen. Disse beseg fra Irminger har gjort det sveert for dig at arbejde videre med dine
ensker om at forbedre slavernes vilkar.Du har dog haft meder med en frineger, General Buddhoe. Efter
sigende er det som star bag det omtalte oprar. | har begge talt om ligestilling og om, hvordan et oprer
kunne undgas. Buddhoe har fortalt, at et oprer ikke kan undgas, hvis slaverne ikke snart bliver frigivet.
Han har flere gange forsikret dig om, at der ikke vil ske blodsudgydelser eller haervaerk, nar opraoret
kommer. Selvom dette giver dig en vis ro, ensker du stadig at gere noget for slaverne.Desvarre er
kongen stadig afvisende for dit forslag om at friszette slaverne. Dommer Rothes brev, som blev
modtaget for et halvt ar siden, beskrev, hvordan et oprer var undervejs. Det har styrket kongens @nske
om at indsaette militeeret. Du er stadig overbevist om, at en militaer indsats pa een kun vil fremskynde
snarere end deempe et oprer. Selvom du flere gange har haft slavernes vilkar pa dagsordenen i
Guvernementshuset, er det blevet fortraengt af andre emner som den ringe h@st og de mange
indberetninger om obeah-forhekselser pa samtlige plantager pa gen. Plantageejerne vil ikke se
sandheden i gjnene. Nedberen har man ikke kunnet stole pa i ar, hvorfor deres hestudbytte ikke har
vaeret tilstraekkeligt. Alligevel ma du forholde dig til beskyldninger om, hvem der har forhekset de
forskellige plantager. Desuden har det slesvig-holstenske oprar ogsa udskudt dine planer om at
forbedre slavernes vilkar. Du har nemlig vaeret pa St. Thomas for at diskutere konsekvenserne for de
tyske og slesvig-holstenske skibe, der anlgber @erne. Du @nsker stadig at saette slaverne fri. Du ved, at
det kun er et spergsmal om tid, fer opreret kommer og militaeret bliver indsat. Spergsmalet er bare,
hvad der sker forst.
* Din skabne er: Du modtog et brev i morges fra Brandmajor Gyllich, som skrev, at opreret var brudt
ud i Frederikssted. Det fremgar af brevet, hvordan politikammeret er edelagt, og at nogle oprerere
vil saette byen i brand. Du forseger at deempe de bekymringer, som de gvrige embedsmasnd
ophidset diskuterer. Du siger, at du selv vil tage til Frederiksted for at tilse situationen. Da du
ankommer til Fort Frederik i din karet, er situationen eskaleret. Det hele er kaos og Buddhoe er ikke
i syne. Du ved, at du ikke har ret til at slippe slaverne fri, men du ser ikke andre muligheder - ellers
ender det i et blodbad. Du ved, at det betyder, at du saetter dig imod kongen og bliver afskediget,
men alligevel maser du dig igennem den store vrede flok slaver og stiller dig foran alle, hvor du
forteeller dem, at du nu giver dem deres frihed. =~
o
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Hvis du valgte BB, har du siden sidste mede taget dig af en raekke sager pa plantagerne. Mange
plantageejerne har gennem den sidste tid henvendt sig til dig med klager om stjdlne tendeband,
sukkerknive, skser og andet. Desvaerre har ingen pa plantagerne selv kunnet finde tyvene. Rygterne om
opraret er fortsat siden sidst og de er taget til i sa stor en grad, at admiral Irminger og hans mandskab har
besogt oen flere gange. Hver gang er Irminger kommet uanmeldt med forskellige arsager til at besage
Bulowsminde. Han har fortalt, at kongen har modtaget et brev fra dommer Rothe om situationen blandt
slaverne og om din afvisning af at indsaette militaeret. | farste omgang vil han derfor kun observere. Det
ferte ikke til meget andet end en masse snak i byernes gade. Anden gang Irminger kom, fortalte han, at det
skyldtes et brev til kongen fra en plantageejer. Heri blev der udtrykt bekymring for oprer og ensket om en
militeer indsats pa een. Du ved, at James Smith ma have sendt brevet, men du har endnu ikke faet det
bekraeftet. Ved det sidste besag led det til, som om der var planer fra Danmark om at indszette Irminger
midlertidigt pa St. Croix for at deempe rygterne om oprer og for at give de frie ro i sjlen. Disse beseg fra
Irminger har gjort det svaert for dig at arbejde videre med dine gnsker om at forbedre slavernes vilkar.Du
har dog haft meder med en frineger, General Buddhoe. Efter sigende er det som star bag det omtalte
oprer. | har begge talt om ligestilling og om, hvordan et oprer kunne undgas. Buddhoe har fortalt, at et
oprer ikke kan undgas, hvis slaverne ikke snart bliver frigivet. Han har flere gange forsikret dig om, at der
ikke vil ske blodsudgydelser eller haervaerk, nar opreret kommer. Selvom dette giver dig en vis ro, ensker du
stadig at gare noget for slaverne.Desvaerre er kongen stadig afvisende for dit forslag om at frisaette
slaverne. Dommer Rothes brev, som blev modtaget for et halvt ar siden, beskrev, hvordan et oprar var
undervejs. Det har styrket kongens @nske om at indsatte militaeret, Du er stadig overbevist om, at en
militeer indsats pa een kun vil fremskynde snarere end deempe et oprer. Selvom du flere gange har haft
slavernes vilkar pa dagsordenen i Guvernementshuset, er det blevet fortraengt af andre emner som den
ringe hast og de mange indberetninger om obeah-forhekselser pa samtlige plantager pa een.
Plantageejerne vil ikke se sandheden i gjnene. Nedbgren har man ikke kunnet stole pa i ar, hvorfor deres
hestudbytte ikke har vaeret tilstrazkkeligt. Alligevel ma du forholde dig til beskyldninger om, hvem der har
forhekset de forskellige plantager. Desuden har det slesvig-holstenske oprer ogsa udskudt dine planer om
at forbedre slavernes vilkar. Du har nemlig vaeret pa St. Thomas for at diskutere konsekvenserne for de
tyske og slesvig-holstenske skibe, der anlgber gerne. Du @nsker stadig at saette slaverne fri. Du ved, at det
kun er et spergsmal om tid, fer opreret kommer og militaeret bliver indsat. Spergsmalet er bare, hvad der
sker forst.

* Din skaebne er: Du modtager et brev i morges fra brandmajor Gyllich, som skriver, at opraret er brudt
ud | Frederikssted. Det fremgar af brevet, hvordan politikammeret er gdelagt, og at der er oprerere,
som vil sztte byen i brand. Du forsgger at deempe de bekymringer, som de avrige embedsmaend
ophidset diskuterer. Du siger, at du selv vil tage til Frederiksted for at tilse situationen. Da du
ankommer til Fort Frederik i din karet, er situationen eskaleret. Det hele er kaos, og Buddhoe er ikke i
syne. Selvomn du godt ved, at du ikke har ret til at slippe slaverne fri, faler du, at du ikke har andet valg -
ellers ender det i et blodbad. Du bevager dig gennem den store flok, som star og raber og lafter deres
vaben. | det samme, som du traeder op foran dem alle, ser du Buddhoe pa en hest i midten af flokken.
Du faler dig snydt over, at han ikke har fortalt, at det var i dag, opraret ville finde sted, og du er vred
over, at slaverne allerede har adelagt politikammeret og nu star og raber. Du har intet andet valg end at
give dem det, som de kraever, selvom du ved, ailt du vil blive afskediget. Du siger derfor hajt, at de alle er .
frie. - = 1
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Hvis du valgte CA| har du siden sidste made taget dig af en razkke sager pa plantagerne. Mange
plantageejerne har gennem den sidste tid henvendt sig til dig med klager om stjalne tendeband,
sukkerknive, ekser og andet. Desvarre har ingen pa plantagerne selv kunnet finde tyvene. Rygterne om
opraret er fortsat siden sidst og de er taget til i s& stor en grad, at admiral Irminger og hans mandskab har
besggt gen flere gange. Hver gang er Irminger kommet uanmeldt med forskellige arsager til at besgge
Bllowsminde. Han har fortalt, at kongen har modtaget et brev fra dommer Rothe om situationen blandt
slaverne og om din afvisning af at indszette militaeret. | ferste omgang vil han derfor kun observere. Det
farte ikke til meget andet end en masse snak i byernes gade. Anden gang Irminger kom, fortalte han, at
det skyldtes et brev til kongen fra en plantageejer. Heri blev der udtrykt bekymring for oprer og ensket
om en militaer indsats pa een. Du ved, at James Smith ma have sendt brevet, men du har endnu ikke faet
det bekrzeftet. Ved det sidste besag led det til, som om der var planer fra Danmark om at indszette
Irminger midlertidigt pa St. Croix for at deempe rygterne om oprer og for at give de frie ro i sjselen. Disse
besag fra Irminger har gjort det svaert for dig at arbejde videre med dine gnsker om at forbedre slavernes
vilkar.Du har dog haft meder med en frineger, General Buddhoe. Efter sigende er det som star bag det
omtalte oprer. | har begge talt om ligestilling og om, hvordan et oprer kunne undgas. Buddhoe har fortalt,
at et oprer ikke kan undgas, hvis slaverne ikke snart bliver frigivet. Han har flere gange forsikret dig om, at
der ikke vil ske blodsudgydelser eller haervaerk, nar opreret kommer. Selvom dette giver dig en vis ro,
@nsker du stadig at gere noget for slaverne.Desvarre er kongen stadig afvisende for dit forslag om at
friszette slaverne. Dommer Rothes brev, som blev modtaget for et halvt ar siden, beskrev, hvordan et
oprer var undervejs. Det har styrket kongens @nske om at indsatte militaeret. Du er stadig overbevist om,
at en militeer indsats pa een kun vil fremskynde snarere end deempe et oprer. Selvom du flere gange har
haft slavernes vilkar pa dagsordenen i Guvernementshuset, er det blevet fortreengt af andre emner som
den ringe host og de mange indberetninger om obeah-forhekselser pa samtlige plantager pa gen.
Plantageejerne vil ikke se sandheden i gjnene. Nedberen har man ikke kunnet stole pa i ar, hvorfor deres
hestudbytte ikke har veeret tilstraekkeligt. Alligevel ma du forholde dig til beskyldninger om, hvemn der har
forhekset de forskellige plantager. Desuden har det slesvig-holstenske oprer ogsa udskudt dine planer om
at forbedre slavernes vilkar. Du har nemlig veeret pa St. Thomas for at diskutere konsekvenserne for de
tyske og slesvig-holstenske skibe, der anlaber perne. Du snsker stadig at satte slaverne fri. Du ved, at det
kun er et spergsmal om tid, fer opraret kommer og militeret bliver indsat. Spergsmalet er bare, hvad der
sker farst.

* Din skaebne er: Du modtager et brev i morges fra Brandmajor Gyllich, som skriver, at opreret er brudt
ud i Frederikssted. Det fremgar af brevet, hvordan politikammeret er blevet adelagt, og at der er
optajer, som truer med at satte byen i brand. Du forseger at deempe de bekymringer, som de gvrige
embedsmaend ophidset diskuterer. Du siger, at du selv vil tage til Frederiksted for at tilse situationen.
Da du i din karet ankommer til Fort Frederik, kan du here, hvordan slaverne i kor raber: "Frihed!" Midt i
forsamlingen ser du Buddhoe til hest. Han har laftet en arm. Selvom slaverne er samlet, har
brandkorpset ikke tilbageholdt nogen, og du kan se, at der ikke er sket anden skade end det, som
Gyllich skrev om i brevet. Buddhoe har holdt sit ord om at undga blodsudgydelser. Da du traeder ud af
din karet og gar op foran dem alle, nikker du til Bud‘_hoe. I ved begge, hvad der nu skal ske. | er begge
maeend af ord og are. Du er nedt til at give slaverne deres frihed, selvom det betyder, at du vil g& imod
kongens ordre. Du siger stolt, at de alle er frie. 1

by, S
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ROLLEKORT SCENE 3 o™

Hvis du valgte CB, har du siden sidste mede taget dig af en raekke sager pa plantagerne. Mange
plantageejerne har gennem den sidste tid henvendt sig til dig med klager om stjalne tendeband,
sukkerknive, gkser og andet. Desvaerre har ingen pa plantagerne selv kunnet finde tyvene. Rygterne om
opraret er fortsat siden sidst og de er taget til i sa stor en grad, at admiral Irminger og hans mandskab har
besegt een flere gange. Hver gang er Irminger kommet uanmeldt med forskellige arsager til at besege
Billowsminde. Han har fortalt, at kongen har modtaget et brev fra dommer Rothe om situationen blandt
slaverne og om din afvisning af at indsaette militaeret. | ferste omgang vil han derfor kun observere. Det farte
ikke til meget andet end en masse snak i byernes gade. Anden gang Irminger kom, fortalte han, at det
skyldtes et brev til kongen fra en plantageejer. Heri blev der udtrykt bekymring for oprer og ensket om en
militeer indsats pa gen. Du ved, at James Smith ma have sendt brevet, men du har endnu ikke faet det
bekreeftet. Ved det sidste besog lad det til, som om der var planer fra Danmark om at indsastte Irminger
midlertidigt pa St. Croix for at dempe rygterne om oprer og for at give de frie ro i sjzlen. Disse besag fra
Irminger har gjort det sveert for dig at arbejde videre med dine ensker om at forbedre slavernes vilkar.Du
har dog haft meder med en frineger, General Buddhoe. Efter sigende er det som star bag det omtalte oprar.
| har begge talt om ligestilling og om, hvordan et oprer kunne undgas. Buddhoe har fortalt, at et oprer ikke
kan undgas, hvis slaverne ikke snart bliver frigivet. Han har flere gange forsikret dig om, at der ikke vil ske
blodsudgydelser eller haervaerk, nar opreret kommer. Selvom dette giver dig en vis ro, ensker du stadig at
gere noget for slaverne.Desvaerre er kongen stadig afvisende for dit forslag om at friseette slaverne.
Dommer Rothes brev, som blev modtaget for et halvt ar siden, beskrev, hvordan et oprer var undervejs. Det
har styrket kongens @nske om at indszette militzeret. Du er stadig overbevist om, at en militaer indsats pa
oen kun vil fremskynde snarere end deempe et oprer. Selvom du flere gange har haft slavernes vilkar pa
dagsordenen i Guvernementshuset, er det blevet fortreengt af andre emner som den ringe hest og de
mange indberetninger om obeah-forhekselser pa samtlige plantager pa gen. Plantageejerne vil ikke se
sandheden i gjnene. Nedbsren har man ikke kunnet stole pa i ar, hvorfor deres hastudbytte ikke har vaeret
tilstraekkeligt. Alligevel ma du forholde dig til beskyldninger om, hvem der har forhekset de forskellige
plantager. Desuden har det slesvig-holstenske oprer ogsa udskudt dine planer om at forbedre slavernes
vilkar. Du har nemlig veeret pa St. Thomas for at diskutere konsekvenserne for de tyske og slesvig-
holstenske skibe, der anleber serne. Du gnsker stadig at seette slaverne fri. Du ved, at det kun er et
spergsmaél om tid, fer opraret kommer og militaeret bliver indsat. Spergsmalet er bare, hvad der sker farst.

* Din skabne er: Du modtager et brevi morges fra Brandmajor Gyllich, som skriver, at opreret er brudt
ud i Frederikssted. Det fremgar af brevet, hvordan politikammeret er blevet edelagt, og at der er optgjer,
som truer med at satte byen i brand. Du forseger at dempe de bekymringer, som de gvrige
embedsmaend hajlydt deler ud af i Guvernementshuset. Du siger, at du selv vil tage til Frederiksted for at
tilse situationen. Da du ankommer til Fort Frederik i din karet, kan du here, hvordan slaverne i kor raber:
"Frihed!" Du ser Buddhoe, som er til hest og lgfter sin arm. Selvom slaverne er samlet, har Brandkorpset
ikke tilbageholdt nogen, og du kan se, at der ikke er sket anden skade end det, som Gyllich skrev om i
brevet i morges. Buddhoe har holdt sit ord om at undgé blodsudgydelser. Da du treeder ud af din karet
og gar op foran dem alle, nikker du til Buddhoe. | ved begge, hvad der nu skal ske, og | er begge maend af
ord og are. Du er nedt til at give slaverne deres frihed, selvom det betyder, at du gar imod kongens
ordre. Du siger stolt, at de alle er frie, men til din skuffelse er det Buddhoes navn og ikke dit, som bliver
rabt hejt blandt flokken.
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EVALUERING

Ville din skaebne have veeret anderledes, hvis du havde truffet andre valg i spillet?
Uddyb dit svar.

Vil du sige, at din skaebne afhang af de valg, som du tog i spillet og hvorfor?

Var der forskel pa din skaebne, alt efter om du tog del i de roller eller
kolonimagtens roller? Hvorfor/hvorfor ikke? (Var de forskellige perspektiver med
til at retfeerdiggare forskellige vilkar og ensker om frigivelsen?).

Hvorfor handlede din rolle som den gjorde? (Husk dens vilkar og rollebeskrivelsen
som retfaerdiggjorde dens valg).

Ville din rolles motivationsarsager til dens handlinger vaere accepteret idag
(hvorfor/hvorfor ikke?)

Har vores valg idag en betydning for skaebnen i vores fremtid? Uddyb dit svar.
Hvorfor har vores handlinger konsekvenser for historien?

Har vi lignende situationer idag, hvor vi skal tage et valg, hvor vi er uenige om,
hvad vi skal gere, men som kan pavirke noget i fremtiden? (global opvarmning,
krige, m.m.) uddyb gerne.

S~ BoluBls o By B -

‘a www.historielab.dk  *»

Hop ind pa
historielab.dk og seg
pa St. croix. | vores
kildebank finder du
maske mange gode
svar.

Q‘_ |
iSES  pETER VON SCHOLTEN
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10.15 Bilag 15 Relationer mellem fortidsperspektiver, fortidsmeder, fortidens praemisser
og historisk empati.

Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. (2024) Fortiden som et fremmed land -
historieundervisning og fortidsformilling. 1 udgave, 1.oplag, Hans Reitzels forlag. Side 18.

Laereren viser et fortidsperspektiv: en repraesentation af oplevet
fortid. Fortidsperspektivet kan vaere mere eller mindre kvalificeret
(se senere i kapitlet).

Eleven indtager den fortidige subjektposition, som fortidsperspek-
tivet tilbyder, i et fortidsmeade.

Et fortidsmade med et kvalificeret fortidsperspektiv kan vaere et
made med fortiden pa fortidens praemisser og give eleven mulig-
hed for at demonstrere historisk empati.

FIGUR 1.1. Relationerne mellem fortidsperspektiver, fortidsmader, fortidens
pramisser og historisk empati.
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10.16 Bilag 16 Sadan danner vi historiebevidsthed
Hassing A. & Vollmond C. Fra fortid til historie, historiefagets identitet og metoder, Forlaget
Columbus (2017), 2. udgave, 2 oplag. Side 13.

Figur 3 Sddan danner vi historiebevidsthed
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10.17 Bilag 17 Geldende kompetencemal for historiefaget

Aalborg Universitet

10. Semester

Emu, Danmarks Laringsportal, Fagheefte for historie, S. 8. Link her Konsulteret den 23/1-25

kl.14.49
Kompetencemal
Kompetence-
omrade Efter 4. klassetrin
Kronologi og Eleven kan relatere sendringer
sammenhaeng i hverdag og livsvilkar over tid

Kildearbejde

Historiebrug

til eget liv.

Eleven kan anvende kilder til
at opna viden om fortiden.

Eleven kan fortaelle om, hvardan
mennesker er pavirket af og bruger
historie.

Efter 6. klassetrin

Eleven kan sammenligne vaesentlige
traek ved historiske perioder.

Eleven kan med afszetienkle
problemstillinger anvende kilde-
kritiske begreber til at gere rede
for fortolkninger af fortiden.

Eleven kan perspektivere egne
og andres historiske fortallinger
i tid og rum.

Efter 9. klassetrin

Eleven kan pa bagrund af et
kronologisk overblik forklare,
hvorledes samfund har udviklet sig
under forskellige forudsaetninger.

Eleven kan vurdere lgsningsforslag
pa historiske problemstillinger.

Eleven kan forklare samspil mellem
fortid, nutid og fremtid.
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10.18 Bilag 18 Eksempler pa udbydere af dilemmaspil

1. Danmarkshistorien.dk
o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.00
e 2. HistorieLab.dk
o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.02
e 3. Dilemmademokratiet.dk
o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.04

e 4. Dilemmaspillet 9 april

o Link her Konsulteret den 14/3.25 kl1.10.05
e 5. Arbejdermuseet

o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.10
e 6. HistorieLab.dk

o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.08
e 7.EMU.dk

o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.11
e & RigetiNord

o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.13
e 9. Verdens Mélene

o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.15
e 10. Breve fra skyttegravene

o Link her Konsulteret den 14/3.25 k1.10.15
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https://danmarkshistorien.dk/interaktivt-materiale/dilemmaspillet
https://historielab.dk/dilemmaspil-fattiggard-eller-fjendeland/
https://www.dilemmademokratiet.dk/undervisningsspil/
https://9april1940.dk/
https://www.arbejdermuseet.dk/wp-content/uploads/2017/05/Metodekatalog_Dilemma_Historier_om_Danmark_2.pdf
https://historielab.dk/dilemmaspil/
https://emu.dk/grundskole/varieret-undervisning/kritisk-taenkning/spil-dilemmaspil-og-den-svaere-samtale
https://rigetinord.com/dilemmaspil/
https://www.verdensmaalene.dk/undervisning/den-vigtigste-historie-retorik
https://brevefraskyttegraven.dk/
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10.19 Bilag 19 De 3 kriterier for at mede et kvalificeret fortidsmede

Til skemaet/dokumentanalysen

De 3 kriterier for at mede et kvalificeret fortidsmede

Med afset 1 de 3 kriterier kom skemaets sporgsmal til at se sddan her ud:

1.Eleven skal made et fortidsperspektiv:
o Sporgsmdl 1. Fér eleverne nok information om, hvordan personerne oplevede
tidsperioden/begivenheden 1 samtidig hermed og er der nok
informationer/billeder/kilder til, at eleverne kan fraleegge sig deres nutidsreflektion og

forsta fortiden ud fra fortidens kontekst?

2. Dette fortidsperspektiv skal veere en rimelig spejling af den etablerede orden i den periode,
det repreesenterer:
e Sporgsmdl 2. Er der nok information tilgengeligt, som kan forklarer eleverne en
arsagssammenheng til, hvorfor menneskene i den padgaldende periode handlede som

de gjorde? Kan eleverne forstd, hvorfor disse vilkér var anderledes end i dag.

3. Elevens made med fortidsperspektivet skal (indimellem) forega uforstyrret af
nutidsrefleksion:
e Spergsmal 3. Bliver eleverne afbrudt af spergsmal, hvor de skal forholde sig fortiden
med det samme, eller appelleres der til, at de treeder lengere ind 1 fortiden uforstyrret
og dermed opnér en sansende pause, hvorfor deres made med fortidsperspektivet kan

forega uforstyrret i nogen grad?

(Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. 2024, s. 171).
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10.20 Bilag 20 Fagformalene for historiefaget
EMU, Danmarks Laeringsportal, Formadl for historie Link her d. 23/1-25

€TV

danmarks leeringsportal

FORSIDE GRUNDSKOLE HISTORIE FORMAL

Formal

Her finder du formalet for faget historie.

Eleverne skal i historie opnd sammenhangsforstaelse i samspil med et
kronologisk overblik og kunne bruge denne forstaelse i deres hverdags- og
samfundsliv. Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie.

Stk. 2. Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske
sammenhange og problemstillinger for at udbygge deres forstielse af
menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne og opna indsigt i kontinuitet og
forandring.

Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik p3,
at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte.
Derved opnar eleverne forudseetninger for at leve i et demokratisk samfund.
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