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Resumé

I mit speciale undersgger jeg, hvordan kunstig intelligens pavirker gymnasieelevers dannelse
og historiefagets rammer. For at undersgge dette har jeg sammenlignet de faglige mal for hi-
storiefaget og den digitale dannelse, som eleverne skal opna i det almene gymnasium. Min
undersogelse viser, at eleverne bruger kunstig intelligens pa en méde, hvor de ikke gennemgar
den undersggelsesproces, som historiefaget kraever. Derfor opnar de ikke de enskede kompe-
tencer. GenAl kan dog blive benyttet positivt og integreres i undervisningen, hvis det bliver
brugt pad en méde, hvor eleverne lerer at reflektere over anvendelsen. GenAl kan ligeledes

benyttes til at udvikle elevernes produktionskompetencer.

Abstrakt

Abstract This project explores the relationship between artificial intelligence and the Danish
educations system. This study is rooted in a personal desire to understand the effect that artifi-
cial intelligence, like generative Al, has on students today. The research is based on a mixed-
methods design combining survey results from 342 students (from STX) with qualitative inter-
views with professionals. The results showed that artificial intelligence is widespread among
the students. They use it for information searching and organising notes. However, the results
also indicate that many students lack the necessary critical reflection and source-evaluative
awareness when interacting with Al systems. This lack of reflection affects their ability to en-
gage with key disciplinary practices such as source criticism and historical reasoning. The re-
sult does not only reflect negative interaction. They do show that artificial intelligence has
significant potential if used properly. The students must be guided, and they must have an
understanding of the technology when using it. This can also create a positive effect on their

ability to create and produce history.
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Forord

Dette speciale er blevet til 1 perioden fra februar til oktober 2025, og det tager udgangspunkt i
gymnasieelevers anvendelse af generativ Al i historiefaget, og hvordan det pavirker deres kom-
petenceudvikling og almendannelse. Generativ Al er en aktuel problemstilling for alle fag pé
de danske gymnasier, og dette speciale soger at afdekke sarligt de historiefaglige problemstil-
linger, der opstér, nér eleverne anvender teknologien hhv. 1 undervisning, opgaveskrivning og
andre sammenhange i historiefaget. Specialet kan give historielarere et indblik 1, hvordan ele-
vernes kompetenceudvikling og almendannelse i historiefaget pavirkes, mens det potentielt kan

anvendes til udformning af leringsmateriale pa baggrund af projektets resultater.

Jeg onsker at rette en stor tak til min vejleder, Ivan Lind Christensen, for vardifuld sparring og
for altid skubbe mig i den rigtige retning. Ligeledes vil jeg takke min sekundere vejleder, Tro-
els Fage Hedegaard, for hans vejledning i forbindelse med udformningen af spergeskemaet. En
serlig tak gar ogsé til min eksterne vejleder, Lasse Taagaard Jensen, for hjelpen til at skabe

kontakt til nordjyske gymnasier.

Jeg er meget taknemmelig for, at Annegrete Mogensen og Lars Jergensen ville deltage 1 inter-
views om deres oplevelser med generativ Al p4 gymnasierne. P4 samme made er jeg taknem-
melig for, at Dronninglund Gymnasium, Hjerring Gymnasium, Nerresundby Gymnasium, Aal-
borg Katedralskole og Aalborghus Gymnasium valgte at deltage i undersegelsen og dermed

gjorde dette speciale muligt.

Endelig vil jeg takke min familie og venner for deres opbakning gennem hele processen, og en
serlig tak til min forlovede, Laura, for hendes stotte og ikke mindst ekspertise og hjelp med

datahandtering.
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Indledning

Siden ChatGPT blev lanceret i slutningen af 2022, er kunstig intelligens blevet en del af hver-
dagen for flere mennesker. Dens effektivitet og evne til at svare pad spergsmal ger den til en
attraktiv genvej. Nér nye teknologier opstar felger ofte nye udfordringer. Da jeg var 1 praktik
pa Aalborg Handelsgymnasium, oplevede jeg selv, hvordan kunstig intelligens var blevet en
central del af elevernes hverdag. Jeg undersegte 3.g’ernes brug af ChatGPT 1 historieundervis-
ning, og fandt frem til at 81% brugte ChatGPT ugentligt eller dagligt. Det overraskede mig, og
jeg fandt det s@rligt interessant, da jeg selv har oplevet gymnasietiden for ChatGPT blev lan-
ceret. Det fik mig til at reflektere over, om det havde en effekt pa elevernes faglige udvikling.
Her kunne jeg ikke undgé at tankte, at effekten métte vere darligt, da ChatGPT ofte bliver
brugt som en genvej til at finde information. Eleverne er hurtige til at tilpasse sig ny teknologi
og dermed optimere deres informationssegning, men er de lige s& kompetente nar det kommer
til at vurdere trovaerdigheden af resultaterne? Derfor besluttede jeg at bygge mit speciale op

omkring denne undren. Jeg arbejder ud fra felgende problemstilling:

Hvordan pavirker generativ AI gymnasieelevernes kompetencer og almendannelse, og

hvordan kan generativ Al integreres i en historiedidaktisk sammenhceng?
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Generativ Al

Som forudsetning for at skulle analysere gymnasieelevers anvendelse af kunstig intelligens er
en grundleggende forstéelse af, hvordan generativ Al fungerer, og hvilke typer af kunstig in-
telligens, der er tale om. Til denne forklaring anvendes artiklen Hvad er generativ AI? af Da-
taetisk Rad, for at fa en indsigt heri. Dataetisk R&d er en offentlig myndighed, der soger at
skabe dialog om etisk udvikling og anvendelse af digitale lgsninger, data og kunstig intelli-
gens.!

Ifolge Dataetisk Rad er generativ Al (GenAl) en type af kunstig intelligens, der kan
skabe originalt indhold. Indholdet skabes pd baggrund af en prompt (et input fra brugeren, i
form af en besked eller et spergsmal, der satter GenAl i gang med at genere noget indhold).
De typiske former for indhold, GenAl kan genere, er tekst-, billede-, lyd- og videogeneration.?
Og Dataetisk Réd definerer dem som fremgar nedenfor:
e Tekstgeneration er skabelsen af tekst, der har til formal; (i) at sege information, (ii) at
optimere pointer fra anden tekst, (iii) at foresla ideer, (iv) at lave korrekturlaesning, og
(v) at skrive tekst.
e Billedgeneration er skabelsen af billeder, der opfylder brugerens enske om bestemt
genre, vinkel eller stemning.
e Lydgeneration er skabelsen af lyd, der enten er musik, computerskabt tale (f.eks. en
bruger skriver en tekst, som skal udtales med bestemt folelse)
e Videogeneration er skabelsen af video. Den minder om billedgeneration, fordi den skal
skabe billeder og naturtro udvikling mellem billederne. Derfor er videoerne typisk
nemme at genkende som GenAl.
I dette projekt vil tekstgeneration vere den primere aktor, fordi undersogelse onsker at give
indsigt i, om gymnasieelever anvender GenAl til at udferer forskellige historiefaglige opgaver
sasom informationssegning eller tekstproduktion. De andre vil dog ogsé blive inddraget i en
refleksion af, hvordan GenAl kan anvendes 1 historiefaget. For et mere nuanceret indblik 1
generativ Al vil der i det felgende blive redegjort for, hvordan GenAl fungerer i praksis.

Al form for kunstig intelligens er matematiske modeller, som enten skabes ved regel-
baseret udvikling, der handler om, at man formulerer matematiske regler for, hvordan modellen

skal komme frem til et output. Den anden metode er maskinlaring, som handler om, at den

! “Om Dataetisk Rad,” downloadet den 19. september 2025, dataetiskraad.dk/om-dataetisk-raad
2 Dataetisk R&d, Hvad er generativ AI? (2025), s. 2-3
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kunstige intelligens traenes pa baggrund af store mangder data, den kan bruge til at finde rele-
vante data til at lese sine opgaver. GenAl udvikles gennem maskinlering. De mest avancerede
GenAl-modeller, skriver Dataetisk Rad, er bygget pa en blanding af skenlitteratur, faglitteratur,
avisartikler, hjemmesider og opslag pé sociale medier og online-fora. F.eks. skriver Dataetisk
RAd, at [...] OpenAl GPT 4.0 er angiveligt treenet pd tekster svarende til rundt regnet 100 mil-
lioner bager.® Det giver et indblik i, hvor stor mangde information og “tankekraft”, der ligger
bag sddan en teknologi, men det bringer ogsé spergsmal om, hvorvidt den er 1 stand til at skelne
mellem ubrugelige/utrovaerdige og brugbar/trovardige informationer; her mener jeg, om den
kan lave en kritisk vurdering og potentielt skelne mellem opslag pa sociale medier og faglitte-
ratur.

Typisk for disse GenAl er, at de er sékaldte “store sprogmodeller” (eng. “large language
model”), forkortet LLM. Dataetisk Rad forklarer, at disse modeller konstruerer indhold (det
ferdige produkt) ved at vurdere forbindelser af forskellige brudstykker af tekst, som kaldes
tokens, indtil den finder den mest velfungerende forbindelser af tokens. GenAl modeller fun-
gerer 1 nogen grad som vores hjerner, idet dens struktur imiterer miden, hvorpa forbindelserne
1 den menneskelige hjerne udveksler information. Modellerne er neurale netvark, der matema-
tisk regner sig frem til, hvad den mest optimale forbindelse mellem hver enkel tonken er, og
derigennem generer den sit output.* Dog er dette en problematisk sammenligning, fordi det er
et narrativ, der kan forfore os til at tro, at sprogmodellerne er menneskelige og kan tenke selv.
Det kan nogle gange foles som om, at man har med en @gte tenkende maskine at gore, men
det er vaesentligt at forstd, at en LLM ikke har forstielse for den tekst, den skaber. Dens gene-
rering af tekst sker pa baggrund af menstre den har lert i sin maskinlaering. Ifelge Dataetisk
RAd betyder det, at en LLM ikke kan vurdere, om [...] en tekst er faktuelt korrekt eller faktuelt
forkert.? (s. 9) Dette fenomen kalder de for “hallucinering”. Det, at GenAl kan skabe indhold,
som virker meningsfuldt og tilsyneladende trovardigt, men er faktuelt forkert. Dermed kan vi
konkludere, at GenAl ikke vurderer troveerdig information, nir den genererer tekst, fordi en
LLM er en statistisk representation af menneskeligt sprog og ikke en kritik og reflekteret pro-

duktion af tanker. Dataetisk Rad har fremsat folgende skema over relevante udfordringer:

3 Dataetisk R&d, Hvad er generativ AI?, s. 5-6
41Ibid. s. 7-8
S1bid. s. 9
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Misinformation

Deep fakes
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Forklcedning af Al-
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Figur 1: Dataetisk Rdds anbefalinger til sikker brug af GenAl
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Udfordringer ved trcening
og bredere effekter af
GenAl

Brud pa intellektuel
ejendomsret

Miljgpévirkning

Udbyttende
arbejdspraksisser

Forstcerkede tech-
oligopoler

Forskydninger pa arbejds-
markedet

Eksistentielle risici ved AGI

Mistillid

De anbefaler, at de disse dataetiske udfordringer respekteres, [...] sd vi sikrer, at vores anven-

delse af den nye teknologi respekterer menneskers selvbestemmelse, gavner i stedet for at skade

personer, og ikke skaber eller forsterker uretfeerdige rammer for vores felles liv.°

®Ibid. s. 12-13
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Mixed Methods

Projektet bygger pa en mixed methods-tilgang, idet der er anvendt kvantitative og kvalitative
studier 1 undersogelsen. For at danne grundlag for undersegelsen har jeg anvendt Alan Brymans
grundbog Social Research Methods. Han beskriver selv bogen som en guide til at forstd meto-
derne bag samfundsvidenskabelige studier. Den er bygget op af fire dele: 1) The Research
Process, 2) Quantitative Research, 3) Qualitative Research og 4) Mixed Methods Research.’
Disse har jeg anvendt til at opbygge de individuelle studier, heriblandt kvantitativ survey og
kvalitative interviews. Men jeg har ligeledes brugt bogen til at forsta processerne bag metodi-
ske valg, som ligger i arbejdet med mixed methods. Til en yderligere forstéelse af disse proces-
ser anvendes Morten Frederiksens integrationsbegreb, idet han argumenterer for, at en betyde-
lig made at kigge pd ‘mixed methods’ er, hvornar og hvordan man i undersogelsen integrerer
de forskellige studier. Hermed menes, hvorndr man bygger bro mellem delstudierne for at opna
relevante fortolkninger.

For en gennemgang af undersggelsens opbygning kan pabegyndes, ma spergsmélet om,
hvad mixed methods er, forst besvares. Mixed methods er et bredt defineret begreb, der typisk
defineres som en kombination af kvantitative og kvalitative metoder, som det fremgér af Bry-
man. Dog tager Frederiksen et al. i Grundbog i mixed methods en bredere definitionsramme,
fordi en klar opdeling af disse to metoder ikke supplerer den overordnede forskning. Derfor
definerer de mixed methods som [...] forskning, der giver samlede svar pa en problemformu-
lering pd tveers af forskellige datatyper gennem integreret og begrundet brug af teori, design,
dataindsamling, dataanalyse eller fortolkning.® Frederiksen uddyber i artiklen Integration i
'mixed methods' forskning: Metode eller design? hvordan forskellige metoder integreres i
mixed methods-forskning. I undersegelsen soger han at skabe et ordforrad til at beskrive inte-
grationen af metoder, analyser og fortolkninger i mixed methods forskning. Han starter med at
definerer folgende integrationselementer: Teori-, design-, metode-, data-, analyse- og fortolk-
ningsintegration. Alt efter hvordan delstudierne integreres, vil de skabe en bredere forstaelse

af forskningsgenstanden.” Hermed vil jeg prasentere integrationspunkterne i denne opgave:

" Alan Bryman, Social Research Methods (Oxford: Oxford University Press, 2016), s. xxv-xxix

8 Morten Frederiksen et al. Grundbog i Mixed Methods: Integration som forskningspraksis (Kebenhavn: Djef
Forlag, 2023), s. 9-10

9 Morten Frederiksen, “Integration i ‘mixed methods' forskning: Metode og design?”’, Metode & Forskningsdesign
1 (2013): 19-20, downloadet 15. februar 2025, https://tidsskrift.dk/mf/article/view/8260

Side 5 af 89


https://tidsskrift.dk/mf/article/view/8260

Andreas Winkler Bonnelykke Aalborg Universitet
Speciale — 2025

Projektet har et forklarende teoriudviklende design, som det fremgér af problemstillin-
gen. Formélet med projektet er at forklare, hvordan gymnasieelevers brug af GenAl i historie-
faget pavirker deres kompetenceudvikling og dannelse, og dertil give et bud pa en historiedi-
daktisk funderet integration af GenAl. Derfor er projektets forste integrationspunkter teori- og
designintegration, fordi det handler om, hvordan delstudierne i samspil kan forklare faenome-
net, mens der ogsa argumenteres for, hvilke roller delstudierne spiller 1 undersggelsen af faeno-
menet. Vores forstaelse af, hvordan GenAl pavirker unges kompetenceudvikling og almendan-
nelse er et nyt felt, og derfor seger denne undersogelse at give en forstaelse af feenomenet.
Teoriintegrationen er en forudsaetning for et godt mixed-methods-design, og det vil sige, at
projektet redegorelse for hhv. GenAl, det almene gymnasium, almen- og digital dannelse samt
historiefaglige kompetencer har til forméil at give en forstaelse af disse begreber og aspekter,
der vil blive anvendt i analysen. Den teoretiske afklaring hjelper ligeledes med delstudiernes
relevans i forhold til deres besvarelse af problemformuleringen. Designintegrationen har til
formal at designe klare roller for hvert delstudie. I denne opgave er delstudiernes roller som
folgende: (i) En teoretisk diskussion, der undersgger de historiefaglige kompetencebegreber og
skaber en syntese mellem disse og de digitale kompetencer, dernast (ii) surveyundersogelsen,
som giver indblik 1 elevernes Al-brugsmenstre, mens (ii1) interviewene giver et gymnasielarer-
og ledelsesperspektiv pé elevernes kompetenceudvikling og dannelse. Den kvantitative under-
sogelse vaegter hogjest 1 den samlede undersegelse, fordi interview-studiet har til formal at un-
derstottet pointerne fra surveyundersogelsen, mens litteraturstudiet anvendes til at bygge et
teoretisk grundlag for elevernes besvarelser. Denne struktur er udfert ud fra det initierende
design, som Frederiksen beskriver: Sager at frembringe uoverensstemmelser og paradokser
imellem to delstudier, som muliggor teoriudvikling.' Dermed vil undersegelsen vise, om der
er overensstemmelse eller uoverensstemmelse mellem elevernes Al-brug og lerernes oplevel-
ser og antagelser herom, imens litteraturstudiet forklarer, hvordan kompetencerne og dannelsen
pavirkes af elevernes Al-brug. Survey- og interviewstudierne er udfert samtidig, hvilket er
fordi [...] det styrker antagelsen om deres uafhcengighed, fordi resultaterne fra hvert enkelt
delstudie ikke kan pdvirke designet og dermed resultaterne af de andre delstudier."

Hermed er data- og metodeintegrationen ogsa blevet belyst, idet [...] dataintegration
handler om konkrete relationer mellem datascet, og hvordan data pa en direkte og handgribelig

mdde er direkte forbundet mellem delstudier. [...] Metodeintegration handler om forholdet

10 Frederiksen et al. Grundbog i Mixed Methods, s. 62
1 Tbid. s. 69-70
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mellem metoderne i sig selv. Er der tale om et sekventielt design, bruges resultaterne fra et
kvantitativt studie mdske til at formulere sporgeguiden i et efterfolgende interviewstudie.'
Dette eksempel geor sig ikke geldende, da min indsamling af data er sket samtidig (se figur 1).
Det vil sige, at delstudierne ikke pavirker hinanden, og som Frederiksen navner, styrker det
studiernes uafthangighed. I forbindelse med valg af data, s& er formalet at det kvantitative og

de kvalitative skal styrke hinanden.

Delstudie 1:
Teoretisk

- diskussion P

- Delstudie 2: Analyse og
‘ ; p———> C [— .
Problemstilling Surveystudie fortolkning
EEEEEE— —--—>>
Delstudie 3:

Interviewstudie

Figur 2: Dataindsamling

Den teoretiske diskussion (delstudie 1) af historiedidaktiske lerebeger, Born- og Under-
visningsministeriets vejledning samt forskning om digitale kompetenceomrader bidrager til et
teoretisk grundlag for de andre delstudier. Den kvantitative surveyundersogelse (delstudie 2)
handler om elevernes Al-brugsmenstre og tillid til Al-vaerktejer i forhold til historiefaget pa
det almene gymnasium. Denne data giver adgang til en bred (kvantitativ) undersegelse af ele-
vernes kritiske vurdering af Al-varktejernes svar og elevernes brug af vaerktejet til forskellige
opgaver 1 historiefaget. De kvalitative interviews (delstudie 3) skal supplere det kvantitative
studie med et professionelt indblik i elevernes udvikling og refleksion over GenAlI’s indvirk-
ning pé elevernes arbejde med historie. Gymnasielerer-interviewet skal give et indblik 1 de
didaktiske processer samt den oplevelse lereren har med GenAl i klassevarelset. Mens rektor-

interviewet har til formél at fa indblik i, hvordan f.eks. Dronninglund Gymnasium héindterer

12 Frederiksen, “Integration i ‘mixed methods' forskning,” s. 22

Side 7 af 89



Andreas Winkler Bonnelykke Aalborg Universitet
Speciale — 2025

GenAl pa et ledelsesniveau. Denne data giver adgang til leerernes ekspertise i vurderingen af
elevernes kompetenceudvikling for og efter AI’s indtredelse, mens den ogséd giver indblik i
deres potentielle fare og udfordringer ved brugen af Al-varktejer. Survey- og interviewdelstu-
dierne bliver uddybet individuelt i de efterfolgende afsnit.

De sidste integrationspunkter i projektet er analyse- og fortolkningsintegration. Arbej-
det med analyse og fortolkning af mixed methods-data adskiller sig fra enkeltmetodeforskning,
idet de analytiske relationer mellem delstudierne bringer et metaanalytisk niveau. Metaanalyse
betegner den analyse og fortolkning, der opstir mellem analyserne af de enkelte delstudier.!?
Analyse- og fortolkningsintegrationen skal derfor findes i disse metaanalyser, der ogsa kaldes
for analyseformater. Et analyseformat betegner den metodiske ramme for, hvordan forskellige
analyser og resultater fra delstudier bliver integreret i en meningsfuld sammenhang. I dette
projekt anvendes analyseformatet fuldt fortolkningsintegreret analyse - narrativ styret. Dette
analyseformat giver anledning til at opbygge sammenhangende analyser og fortolkninger,
fordi man heri forstar delstudierne som en del af det overordnede narrativ af fenomenet. For
at give et overblik over, hvordan de enkelte delstudier er integreret, er der udarbejdet en model

(figur 2), der viser integrationsprocessen.

— Overordnet narrativ
leor

Fortolkning Fortolkning Fortolkning Fortolkning

Analyse Delstudie Delstudie Delstudie

Figur 3: Fuldt fortolkningsintegration - narrativ styret

Projektet bestar af et overordnet teoretisk narrativ, der gennem analyse af de enkelte delstudier

og fortolkning heraf giver en lebende udvidet forklaring af, hvordan elevernes brugsmenstre

13 Frederiksen et al. Grundbog i Mixed Methods, s. 151-153
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af GenAl pévirker deres historiefaglige kompetencer og dannelse, og hvordan GenAl ber inte-
greres 1 historiefaget. Den narrativ styret fuldt fortolkningsintegration bidrager ifelge Frederik-
sen et al. til [...] et mere empirisk orienteret fortolkningsarbejde, som delanalyser og al anden
information, man mdtte have til rddighed, veeves sammen til en velunderbygget og velargumen-
teret historie. Denne historie udvikles lobende til en teori om de feenomener, man studerer.'*
Dermed fungerer teori ikke som et fast deduktivt udgangspunkt, men anvendes i stedet abduk-
tivt. Det vil sige i et samspil mellem empiri og teori, hvor forstaelsen udvikles i takt med ana-
lysen. Teorien har ikke til formal at blive testet, men tjener som refleksion til at abne for nye
perspektiver pa elevernes brug af GenAl i historiefaget. Den bidrager til at begrebsliggere cen-

trale fanomener som digital dannelse og faglige kompetencer i historiefaget, samtidig med at

de empiriske fund informerer og udfolder den teoretiske forstaelse.

Surveyundersggelse
Den kvantitative undersegelse af gymnasieelevernes brug af GenAl i historiefaget er forst og

fremmest gjort pa baggrund af et digitalt spergeskema fra Surveyxact. Surveyunderseggelsen er
udfort i samarbejde med fem nordjyske gymnasier:

e Hjorring Gymnasium stx og hf

e Dronninglund Gymnasium

o Norresundby Gymnasium & hf

e Aalborghus Gymnasium

e Aalborg Katedralskole
Afdisse fem gymnasier har 342 gymnasieelever besvaret spargeskemaet 1 en periode fra marts
til maj 2025. Respondenterne er gymnasieelever, fordi det handler om at forstd, om de anvender
GenAl som redskab til historiefaglige opgaver, og hvordan de bruger det. Spergeskemaet er
inddelt i tre dele: 1) respondentprofil, 2) anvendelse af Al i historiefaget og 3) historiefaglige
kompetencer. '’

De profilbeskrivende sporgsmal giver indsigt 1, hvem respondenterne er; sdsom fod-
selsdato, gymnasietype (STX, HTX, HHX og HF) og klassetrin (1.g, 2.g og 3.g). Disse giver
mulighed for segmentering af data for at undersege, om brugsmenstre hhv. varierer pé tvers
af gymnasietyper, klassetrin eller alder. Dog, som det fremgér ovenfor, kan der ikke segmen-

teres 1 gymnasietyper, fordi de gymnasier, der accepterede at deltage i min undersagelse, alle

Y Ibid. s. 155
15 Se ”Bilag 5, Surveyspergsmal og -opbygning” og “Bilag 6: Overbliksrapport — Surveyundersogelse”
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er almene gymnasieklasser (stx). Derudover er en begransning, at disse spergsmaél ikke tager
hgjde for, er gymnasiernes Al-politik, hvilket har indflydelse pé elevernes brugsmenstre. Det

er nemlig gymnasierne selv, der star for at udforme reglerne for brugen af AI!®

Gymnasiernes
retningslinjer og lerernes holdning til Al kan skabe enten en kultur, hvor Al anvendes som et
legitimt leeringsvaerktej, eller én, hvor Al betragtes som uacceptabelt eller endda snyd. Dette
kan fore til social desirability bias, hvor elever enten over- eller underrapporterer deres Al-
brug athangigt af, hvad de opfatter som den “rigtige” eller forventede respons i deres skole-

massige kontekst.!”

F.eks. en elev, der gér pa et gymnasium med nul-tolerance over for Al i
undervisningen, som rent faktisk anvender Al skjult, kan vere tilbageholdende med at ind-
romme det 1 spergeskemaet, selvom det er anonymt. De kan eventuelt fole, at de bryder med
skolens normer ved at indremme brugen af Al. Dermed er det en overvejelse at have med i
dette delstudie.

Anden del af sporgeskemaet, som fokuserer pa elevernes brugsmenstre, har til formal
at afdekke, hvordan og hvor ofte eleverne anvender GenAl i historiefaget. Forst besvarer re-
spondenterne et binart screeningssporgsmal: Har du nogensinde brugt en AI-Chatbot i forbin-
delse med historieundervisningen? Hvor der kunne svares “Ja” eller “Nej”. Hermed bliver re-
spondenterne segmenteret 1 brugere og ikke-brugere. Respondenter, der svarede “Ja”, blev her-
efter bedt om at angive, hvilke Al-varktgjer de har anvendt, i et dbent svarfelt. Dette giver
indsigt 1, hvilke specifikke Al-redskaber eleverne anvender (f.eks. ChatGPT, DeepSeek, Ge-
mini osv.), derudover havde de mulighed for at vaelge “Andre”, og derefter selv skrive anvendte
Al-varktejer, som ikke var nevnt. For at kvantificere anvendelsesfrekvens er et batterisporgs-
mal brugt, hvor elever angiver, hvor ofte de bruger GenAl til forskellige opgaver i historiefaget.
De vurderer dette pd en vandret skala: Hver dag, Ugentligt, Mdanedligt, Sjeeldent eller Aldrig.
Opgavetyperne, som underseges, er Soge baggrundsviden om historiske emner, Hjcelpe med at
formulere skriftlige afleveringer, Give resuméer af tekster, Lave noter eller brainstorme og
Lave kildekritik. Fordelene ved disse lukkede spergsmal er ifolge Bryman, at det er problemfrit
efterfolgende at behandle svarene, og svarenes sammenlignelighed styrkes. Dog kan ulempen
vare, at man mister spontanitet fra respondenterne svar, der forekommer ved abne spergsmal.'®

Derfor har jeg valgt at indfange uforudsete brugsscenarier, ved at tilfeje en “Andet”-kategori,

16 Styrelsen for undervisning og kvalitet, “Generativ kunstig intelligens pa gymnasiale uddannelser: Anbefalinger
til undervisningen,” af Born- og Undervisningsministeriet (2024), s. 3

17 Jan Eichhorn, Survey Research and Sampling (The University of Edinburgh, 2024), s. 21-22

18 Bryman, Social Research Methods, s. 246-250
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hvor eleverne kan notere opgavetyper, der ikke var nevnt i batterispergsmalet. Denne sporgs-
malstype giver mulighed for en kvantitativ méling af brugsmenstre pa tvaers af forskellige
brugsvaner, dog atha@nger spergsméilenes reliabilitet af, om respondenterne forstér kategorierne
ens. Tidligere surveyforskning har vist, at skalaer kan tolkes forskelligt athaengigt af respon-
denternes erfaring og kontekst.!” Dette kan pavirke reliabiliteten, hvorfor data ber analyseres
med en bevidsthed om disse potentielle forskelle. Endnu et batterispergsmal anvendes til at
vurdere elevernes tillid til GenAl 1 historiefaglige opgaver. Eleverne skulle vurdere palidelig-
heden af Al-varktejer inden for de samme fem opgavetyper som for. Skalaen lyder: Meget
pdlidelig, Nogenlunde palidelig, Hverken eller, Upalidelig, Meget upalidelig og Ved ikke.
Disse to batterispergsmal giver mulighed for kobling mellem brugshyppighed og tillid til
GenAl output.

Respondenter, der svarede “Nej” til screeningsspergsmalet, fik mulighed for at forklare
deres fravalg af Al i et &bent svarfelt. Dette spergsmal giver mulighed for at afdaekke eventuelle
barrierer for Al-brug. Bryman belyser, at en af svaghederne ved abne sporgsmaél er, at de ofte
resulterer 1 ustrukturerede svar, og dermed er tidskreevende for intervieweren at administrere.
Derfor kraever det efterfelgende kodning for at kunne analyseres systematisk.?’ Antallet af re-
spondenter, der svarede ”Nej” 1 segmenteringen af brugere og ikke-brugere, var ikke for mange.
Derfor valgte jeg, at udferer en kvalitativ vurdering og inddeling af deres svar, som blev an-
vendt til at fortolke ud fra.

Den sidste del af spergeskemaet havde til formal at belyse elevernes historiefaglige
kompetencer, som vil give mulighed for at se, om der var en sammenhang mellem elevernes
historiefaglige kompetencer og deres tillid til GenAl. For at gere dette blev et case-sporgsmaél
anvendt. Eleverne fik til opgave at leese kilden og besvare sporgsmdlene. Kilden, eleverne
skulle lese og besvare spergsmal om, er et udklip af avisen Fadrelandet fra 1940, der kommer

fra et kildesat af Historielab, som hedder Spadeslaget.?!

Eleverne fik baggrundsviden om kil-
den.?? Heriblandt, (i) at Feedrelandet var det danske nationalsocialistiske partiets avis, (ii) at
Spadeslaget var en dramatisk konfrontation mellem danske nazister og politiet i den senderjy-
ske by Haderslev, der skete den 8. december 1940, og (iii) at avisen blev udgivet den 9. de-

cember 1940 1 Kebenhavn. Dertil ogsd en begrebsdefinition af, (iv) hvem S.A.’erne var:

19 Eichhorn, Survey Research and Sampling, s. 29-31

20 Bryman, Social Research Methods, s. 244-246

21 “Tema 3: Uddrivelsen fra Hajskolen,” downloadet den 22. september 2025, https://historielab.dk/tema-3-ud-
drivelsen-fra-hoejskolehjemmet/

22 Se "Bilag 5: Surveyspergsmal og -opbygning”
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S.A.'erne var voldsparate medlemmer af nazistpartiet, som var uniformeret og beveebnede.”
Igen anvendtes et batterispargeskema, hvor eleverne blev spurgt ind til bestemte kildekritiske
analysesporgsmal, der vil giv dem indblik 1 kildens ophavssituation og tendens:
e Huvilken betydning har det, at artiklen er skrevet dagen efter begivenheden?
e Huvilken betydning har det, at artiklen er trykt i “Faedrelandet”, en avis udgivet af det
danske nazistparti?
e Huvilken betydning har det, at artiklen anvender betegnelser som “vore SA.-folk” og
“overfaldet af politiet”?
e Hvad er din overordnede vurdering af kildens trovaerdighed?
Disse speargsmal skulle respondenterne vurdere, hvorvidt kilden var Meget troveerdig, Trovcer-
dig, Hverken eller, Utroveerdig eller Meget utroveerdig. Igen kan en udfordring for sddan et
sporgsmal vere, at eleverne ikke har samme semantiske forstaelse af, hvor troverdige noget
er, men dataene vil stadig give et indblik i, hvorvidt eleverne kan vurdere trovaerdighed i en

serlig tendentios kilde, som denne.

Interviewundersogelse

For at forstd, hvordan man i praksis udferer og anvender kvalitative interview, har jeg anvendt
Kvalitative undersogelser i praksis af Jan Holm Ingemann et al. Heri beskriver de, at [...] Me-
ningen med at anvende [kvalitative] metoder er at skabe viden i tilknytning til et fagligt pro-
blem om mennesker og samfund.** Fanomenet interviewstudierne arbejder med er GenAl’s
indflydelse pa gymnasieelevernes faglige og dannelsesmassige udvikling, og dertil anvender
projektet to set interviews; (i) det ene med Annegrete Mogensen, som er gymnasielerer pa
Aalborghus Gymnasium. Det giver indblik i hendes hverdag med eleverne og deres Al-brug,
men ligeledes hendes forstaelse af, hvordan man kan og ikke kan bruge GenAl. (i1) Derudover
anvendes et interview med Lars Jorgensen, som er rektor pa Dronninglund Gymnasium. Det
giver et indblik i, hvordan de pé et ledelsesniveau hindterer GenAl pa stedet, men ogsé hans
oplevelser med GenAl, og hvordan hans lererkorps beretter til ham om, hvilke fordele og
ulemper der opstar i1 eksperimentering med GenAl. Ifelge Svend Brinkmann er det kvalitative

interview en metode, som sgger at indfange menneskers opfattelse, oplevelse og fortolkning af

23 Se "Bilag 5: Surveyspergsmal og -opbygning”
24 Jan Holm Ingemann, Lena Kjeldsen, Iben Nerup og Stine Rasmussen, Kvalitative Undersogelser i Praksis
(Samfundslitteratur, 2018), s. 33

Side 12 af 89



Andreas Winkler Bonnelykke Aalborg Universitet
Speciale — 2025

et fenomen.?® Dermed kan gymnasielzerer- og rektor-interview give et indblik i det institutio-
nelle og didaktiske perspektiv, som ikke kommer til syne i elevernes svar gennem surveyun-
dersogelsen. Ingemann et al praesenterer fem opmaerksomhedspunkter, som er med til at defi-
nere ens interviewteknik. De hedder folgende: 1) Hvor mange informanter, der interviewes i
det samme interview, 2) hvorvidt interviewet skal vere fysisk eller ej, 3) hvem der interviewes,
4) graden af struktur i interviewet, og 5) hvorvidt problemformuleringen laeegger op til et be-
stemt analytisk fokus, og dermed en sertlig interviewstrategi.?

Forst og fremmest er interviewunderseggelserne empirisk styret, da der ikke er tale om
en forudgaende teoretisk ramme, men denne ramme skabes lebende i projektet. Studiernes in-
terviewteknik bygger pa enkeltinterview, hvilket betyder, at kun én person ad gangen er blevet
interviewet, fordi interviewene er lavet pd deltagernes arbejdspladser. Dermed er interviewene
ogsé fysiskinterview pga. imedekommende arsager, for at gore processen nemmere for infor-
manten, si der var en gget chance for deltagelse. En fordel ved enkeltinterview er ifolge Inge-
mann et al, at det er relevant for undersegelser af personers holdning til, oplevelse af, erfaring
med eller vurdering af et fenomen.?” Derudover gor brugen af et enkeltinterview, at informan-
ten heller ikke pavirkes af andre informanters svar, og dermed styrkes kvaliteten af interviewet.
Til sidst er interviewene almindelige interviews, idet de kommer inde fra institutionerne, og
fordi de giver deres forstehndsoplevelser med fenomenet.?® Dog skal det pointeres, at de har
faglig relevant indsigt i elevernes udviklingsprocesser, idet de begge er uddannet og har erfa-
ring med undervisning i historie. I forhold til den praktiske information om udferelsen af inter-
viewene, sd er interviewene lavet med min mobiltelefon til lydoptagelse, og lydfilen er derefter
hentet ned pad computeren. Derefter har jeg anvendt Word til automatisk at transskribere lyd-
optagelserne, som jeg efterfolgende har rettet efter manuelt. I transskriberingen fremgar jeg,
som (Andreas) og den interviewede med deres fornavn: (Annegrete) og (Lars). Derudover er
der noteret, hvorndr 1 lydoptagelsen jeg eller den interviewede snakker med start- og sluttid.
Igennem opgaven henvises der dog kun til sidetal.

Fremgangsmaden for analyse af disse interview er gjort pd baggrund af at identificere
bestemte temaer, som kaldes for kodning. Det er en teknik, der hjelper med at systematisere

den empiriske data gennem overstregning af relevante negleord, stikord eller temaer. Formalet

25 Svend Brinkmann, Qualitative Interviewing - Understanding Qualitative Research (Oxford University Press,
2013), 5. 46.48

26 Ingemann et al., Kvalitative Undersogelser i Praksis, s. 151-159

2 Ibid. s. 153

28 Ibid. s. 160-161
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er at nedbryde materialet og derigennem skabe nye forbindelseslinjer i forhold til problemstil-
lingen. Kodningen af interviewene er gjort induktivt, hvilket betyder, at dataene far lov at tale,
idet man ikke arbejder ud fra nogle forudsatte temaer eller rammer. Det passer med mélet om
at interviewundersogelsen skulle vare empiristyret. For kodningsarbejdet kan udfoeres, er det
ligeledes vesentligt at forstd, hvordan interviewguiderne er udarbejdet. En interviewguide er
en plan over de spergsmal, man vil stille. Heri indgar ogsd nogle overvejelser om, i hvilken
grad interviewet er struktureret.”® For at styrke interviewets kvalitet har jeg valgt at anvende en
semistrukturerede interviewmetode, da det giver mulighed for at have forberedt en struktur for
interviewet gennem allerede formulerede spergsmél, men det giver ligeledes mulighed for at
kunne stille opfolgende sporgsmaél, hvis dialogen styres ind pa et interessant og uforudset emne.
Dermed virker samtalen mindre formel, hvilket forhdbentlig gor at deltagerne foler sig trygge
i interviewet. Som det fremgér, er interview-delstudierne inddelt i to, idet de har to forskellige
formal, og de skal derfor beskrives individuelt. Dermed vil jeg herunder redegere for inter-

viewguidernes sporgsmaél og struktur.

Interviewguide 1: Annegrete Mogensen

Den forste interviewguide er, som navnt, konstrueret med det formal at fa indblik i Annegrete
Mogensens oplevelse af elevernes Al-brug og hendes erfaring om, hvad teknologien kan og
ikke kan. Forst og fremmest vil jeg her give en prasentation af, hvem Annegrete Mogensen er,
for at vise hendes relevans for interviewet. Hun er gymnasielarer pd Aalborghus Gymnasium,
hvor hun underviser i fagene Dansk og Historie. Hun har nogle forskellige roller pa gymnasiet,
heriblandt tillidsrepraesentant-suppleant, medarbejderreprasentant 1 bestyrelsen, og hun sidder
i hf-udvalg, hvor de idéudvikler, hvordan vi skal udvikle hf-uddannelsen.*® Mogensen har va-
ret gymnasielerer i 19 dr, og 14 af dem har varet pd Aalborghus Gymnasium.

Interviewet begyndes med introducerede spergsmal, som ovenfor er anvendt til at be-
skrive, hvem der interviewes. Her er bdde spergsmal om navn, ansattelsestid og fagkombina-
tion, men derudover ogsa den interviewedes egen Al-brug og -forstaelse, som vil give indsigt
i potentiel ssammenh@ng mellem disse og holdningen til GenAl. Dernast bevaegede interviewet
sig mod spergsmél om, hvad historiefagets kerneopgaver er. Her er formélet at fa lerer til at
tenke historiedidaktisk, for vi neermede os neste raekke spergsmal, mens det ogsa havde til

formaél at veje op imod opgavens redegarelse for historiefaget rolle 1 gymnasiet. Naste kategori

2 Ibid. s. 179-182
30 Se “Bilag 3: Interview Annegrete Mogensen,” s. 1
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af spergsmaél handler om, hvordan Mogensen oplever GenAl i forhold til de etablerede histo-
riefaglige kompetencer og kerneopgaver. Her er der anvendt, det Svend Brinkmann kalder for
action and experience questions, hvor formalet er at frembringe informantens erfaring om fae-
nomenet.’! Spergsmalsraekken er som folgende:

Udfordringer — @ndring i arbejdsformer — kildekritiske vanskeligheder — mulighe-

der/fordele.
Her bliver jeg nedt til at drage opmaerksomheden mod min opsatte spergsmalsrekke. Jeg er
efter interviewet blevet opmaerksom pa, hvordan vinkling af enkelte ord kan farve det overord-
nede narrativ. Idet jeg indleder med at sperge Mogensen om hendes syn pa udfordringer med
GenAl, farver jeg interviewets og kontekstens syn pa netop GenAl. Mogensen svarer pd
sporgsmaélet og arbejder dermed ud fra grundtesen om, at der er udfordringer med GenAl. Der-
med farves hendes svar af mit ikke sa neutralt formulerede spergsmal. Der tages forbehold for
den vinkling, som spergsmalets formulering giver til interviewet. Det er forst i bagklogskabens
lys, at jeg er blevet opmarksom pa, hvordan min egen grundindstilling kommer til udtryk i
sporgsmélet og dermed pavirker samtalen.

De sidste spergsmél handlede om Mogensens egne strategier for, hvordan hun anvender
GenAl i undervisningen. Og derefter hvorvidt der er behov for fagdidaktiske rammer og tiltag
for, hvordan eleverne skal undervises i, hvordan man anvender GenAl i fagene og dets be-
grensninger. Her er der anvendt Opinion-spergsmal, der synligger Mogensens holdninger om

og vurderinger af, hvorvidt Al kan anvendes i historiefaget.

Interviewguide 2: Lars Jorgensen
Den anden interviewguide er formuleret med det formal at {4 et indblik i, hvordan rektor Lars
Jorgensen fra Dronninglund Gymnasium pé ledelsesniveau handterer GenAl, og hvordan han
oplever dets indtreeden pa Dronninglund Gymnasium. Dertil giver Jorgensen ogsé sin vurde-
ring af de hjelpemidler, de har til at handtere situationen. Jorgensen er, som navnt, rektor pd
Dronninglund Gymnasium, som han har varet 1 12 ar. Han startede som lerer 1 samfundsfag
og historie samt tillidsrepraesentant. Alt i alt har han veret 29 ar pad Dronninglund Gymna-
sium.?

Ligesom med den forste interviewguide var forste spergsmél introducerende. Dette

sporgsmal giver indsigt 1 Jorgensens baggrund og erfaring, og dermed hvorfor han er relevant

31 Brinkmann, Qualitative Interviewing, s. 64-65
32 Se “Bilag 4: Interview med Lars Jorgensen,” s. 1
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som informant. De neste to spergsmail handler om generative Al’s indtreeden pa gymnasiet.
De ébner op for hans oplevelser og tidsmassige forleb 1 forbindelse med betydningen Al har
haft for Dronninglund Gymnasium. Spergsmaélet om, hvordan han oplever GenAl’s indtreden,
er descriptions of episodes, som hjelper med at forsta hans oplevelser, og det naste sporgsmal
om, hvornar det begyndte, er stories, hvor han far mulighed for at fortelle om det precise
forleb.>* Dernzest handler spergsmélene om ledelsesstrategi og retningslinjer, hvor spergsma-
lene igen er descriptions of episodes, idet det handler om scenarier, hvor de fra ledelsen kom-
munikerer til leererne og eleverne, hvordan de ber anvende GenAl. Formélet med disse sporgs-
mal er at {4 indblik i konkrete strategier for handtering af Al, som kan sige noget om, hvordan
Jorgensen mener Al kan anvendes i1 undervisningssammenhange. Derudover anvendes et op-
folgende speorgsmdl om en bestemt poster, jeg fandt p4 Dronninglund Gymnasium, der beskri-
ver retningslinjer for Snyd, plagiat og chatbots. Her sperger jeg Jorgensen om, han vil beskrive
den og dens formél. Det sidste spergsméal handler om, hvad AI’s rolle i forhold til elevernes
dannelse og faglighed er. Det er et thoughts spergsmal, som har til formal at skabe refleksion

over balancen mellem dannelse og teknologi.

sksksk

Hermed er metoden beskrevet som en kombination af kvantitative og kvalitative delstudier,
hvor integration mellem studierne er afgerende for analysen og fortolkningen. For at kunne
analysere og fortolke resultaterne, som metoden frembringer, mé& de centrale begreber, som

danner grundlag for problemstillingen, defineres.

33 Brinkmann, Qualitative Interviewing, s. 64-65
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Det almene gymnasium

En del af projektets formél er at belyse, hvordan elevernes brug af Al kan have indflydelse pé
deres dannelse, og derfor vil jeg i det folgende redegere for det almene gymnasium (stx) som
institution. Derudover vil der blive redegjort for gymnasiets almene dannelse, og deres rolle i
forhold til elevernes digitale dannelse.

I Born- og Undervisningsministeriets Bekendtgorelse af lov om de gymnasiale uddan-
nelser fra 2024 betegnes formalet med de gymnasiale uddannelser (stx, hhx, htx samt hf) som
folgende:

§ 1. Formdlet med uddannelserne omfattet af denne lov er at forberede eleverne til

videregdende uddannelse, herunder at de tilegner sig almendannelse, viden og kompe-

tencer gennem uddannelsens kombination af faglig bredde og dybde og gennem sam-

spillet mellem fagene.>
Grundlaeggende skal udviklingen af elevernes almendannelse, viden og kompetencer, som skal
forega i de enkelte fag samt samspil mellem fagene, forberede dem til en videregaende uddan-
nelse, si de kan komme pa arbejdsmarkedet og indgé i samfundet selvstaendigt og med person-
lig myndighed. Serligt for det almene gymnasium er dens brede. Det er den bredeste uddan-
nelse af de nevnte gymnasiale uddannelser. Dens studieretninger straekker sig fra de naturvi-
denskabelige til samfundsvidenskabelige samt sproglige og kunstneriske studieretninger. Det
betyder, at det almene gymnasium (stx) indeholder en bred vifte af elevtyper, som har mange
forskellige feerdigheder og interesser, og som kommer fra vidt forskellige baggrunde. Birgitte
Gottlieb og Palle Veje Rasmussen belyser 1 bogen Almendannelse i det moderne gymnasium,
at postfaktuelle tendenser udger et markant traek ved det senmoderne samfund. Ifelge dem fun-
gerer almendannelse som et alternativ til den postfaktuelle kultur, idet den fremmer viden- og
ferdighedsorienteret tilgange praget af dokumentation og fordybelse.*> De skriver, at den sen-
moderne ungdom og de nye elevtyper er preget af individualisering, eftersom individet har et
utal af valgmuligheder. Deraf kommer en usikkerhed om, de valg man tager, er korrekte eller
forkerte, og derfor er selvsteendighedsprocessen samt identitetsdannelsesprocessen péavirket af

tvivl og usikkerhed. Gottlieb og Rasmussen argumenterer for, at almendannelse er vigtigt for

3% Born- og Undervisningsministeriet, Bekendtgorelse af lov om de gymnasiale uddannelser (Retsinformation,
2024), § 1

35 Birgitte Gottlieb og Palle Veje Rasmussen, Almendannelse i det moderne gymnasium (Frydenlund, 2021), s. 8-
9
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at danne eleverne til selvsteendige og personlig myndige samfundsborgere. Derfor vil jeg i det

folgende redegere for, hvad almendannelse er, og hvordan det pavirker elevernes udvikling.

Almendannelse

I Born- og Undervisningsministeriets bekendtgerelse har uddannelsen et dannelsesperspektiv,
der fokuserer pa udvikling af elevernes personlige myndighed, hvilket betyder, at eleverne [...]
leere at forholde sig reflekterende og ansvarligt til deres omverden, herunder medmennesker,
natur, miljo, klima og samfund, og til deres udvikling.*® Uddannelsen skal forberede eleverne
pa at bega sig 1 et samfund med frihed og folkestyre, hvormed de skal forstd deres medbestem-
melse, medansvar, rettigheder og pligt. Almendannelse er til dels en viderebringelse af sam-
fundet vaerdier og normer, som har til formal at give eleverne retning for deres udvikling til at
blive voksne. Derfor er den almene dannelse vigtig for enhver elev, da den giver en forstaelse
af ens rolle 1 samfundet. I ministeriets bekendtgerelse beskrives disse vardier og normer som
folgende:
Stk. 4. Uddannelserne og institutionskulturen som helhed skal forberede eleverne til
medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folke-
styre. Undervisningen og hele institutionens dagligliv ma derfor bygge pd andsfrihed,
ligeveerd og demokrati og styrke elevernes kendskab til og respekt for grundleggende
friheds- og menneskerettigheder, herunder ligestilling mellem konnene. Eleverne skal
derigennem opnd forudscetninger for aktiv medvirken i et demokratisk samfund og for-
stdelse for mulighederne for individuelt og i feellesskab at bidrage til udvikling og for-
andring samt forstdelse af savel det ncere som det europceiske og det globale perspektiv.
Elevernes almene dannelse arbejder derfor med et udgangspunkt i at gere eleverne til en del af
det demokratiske samfund, som Danmark er, sdvel som at give dem et indblik 1 deres personlige

og kollektive identitet(er) i et lokalt perspektiv op til et globalt perspektiv.

Historien om dannelsesbegrebet

I Danmark blev almendannelse indfert pd gymnasierne 1 midten af 1800-tallet. Her fokuserede
man pd den nationale dannelse, som fik indflydelse pé historiefaget, fordi forméalet med faget
blev, at der skulle vaekkes nationalfolelse hos eleverne. Den nationale dannelse opstod i kel-

vandet pd den franske revolution i 1789, men har ogsa sine redder i Tyskland, efter Johann

36 Born- og Undervisningsministeriet, Bekendigorelse af lov om de gymnasiale uddannelser (Retsinformation,
2024), § 1 stk. 3-4
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Gottfried Herder skabte begrebet das Volk. Dette begreb fik indflydelse, fordi dette forestillede
feellesskab af mennesker med fzlles sprog og kultur fik identitet pa grund af deres felles hi-
storie. De erindringer, som blev fortalt gennem sange og fortallinger, blev konstruktionen af
en fzlles identitet, og dermed var formalet med national dannelse at etablere nationalisme hos
borgerne i samfundet.

Den nationale dannelse herskede indtil 1950’erne, men grundet Anden Verdenskrigs
afslutning og udviklingen af atomvaben blev nationalisme 1 historiefaget afskraekket. Oprettel-
sen af det Europaiske Fellesmarked i 1957 afskreekkede yderligere den nationale dannelse.
Den blev erstattet med et kritisk videnskabeligt historiefag, som satte nationale forteellinger til
side. Formalet med den nye videnskabelige dannelse i 1960’erne var at danne borgerne med
kritisk sans og forstielse af samfundssammenhzange analytisk.?” Resultatet af 1960’ernes vi-
denskabelige dannelse var, at dannelsesbegrebet stort set uddede, da neutralitet og objektivitet
var herskende i gymnasierne og i dansk politik. Dog fik den Kolde Krig indflydelse pa den
videnskabelige dannelses nedtur, pa grund af skraekkelige billeder og nyheder fra USA’s krig
1 Vietnam. Neutraliteten og objektiviteten blev betegnet som den ideologi, der legitimerede
sadan krigsforelse, og herigennem uddede den videnskabelige og kildekritiske dannelse 1 de
danske gymnasier. Derfor opstod en modbevagelse 1 1970’erne, hvor den marxistiske historie
herskede pé universiteterne, men denne uddede pé grund af manglende resultater, og fordi man
ikke kunne finde en arbejderklasse og alliere sig med.*® I 1980erne overtog liberalisterne, og
konservative liberalister 1 undervisningsministeriet forsegte at genindfere national dannelse,
men den var ikke praeget af samme nationalisme, den var 1 1950 erne.

I de seneste ar har gymnasieskolerne ifelge Gottlieb og Rasmussen udviklet sig i retning
af effektivisering, malstyring og gennemsigtighed, som er et udtryk for konkurrencestatstaenk-
ning. Det har ligeledes haft den indvirkning, at der i stigende grad er blevet formuleret kompe-
tencemal 1 fagene som en del af gymnasiernes almene dannelse. | Gymnasiepcedagogik: En
grundbog af Jens Dolin et al. betegnes almendannelse som en kombination af viden (indholds-
aspektet), kritiske refleksioner over viden (perspektiveringsaspektet) og personlig forholde sig
til viden (identitetsaspektet). Disse udger kun almendannelse, hvis de kan bruges i kombination

med hinanden, som det fremgar af felgende citat:

37 Steen Busck, “Historie og dannelse,” i Dannelse red. Martin Blok Johansen (Aarhus Universitetsforlag, 2003),
s. 56-60
3 Ibid. s. 61-62
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Man er ikke dannet, fordi man har viden. Man er ikke dannet, fordi man er kritisk, hvis

man ikke har nogen faglig basis for sin kritik. Man er ikke dannet, fordi man har en

mening, hvis man ikke er perspektiveret i forhold til en faglig viden.>
Heraf forstas dannelse som et samspil mellem den faglige viden eleven har, konstrueret pa
baggrund af kritiske og reflekterende faerdigheder, som eleven kan argumentere for og dermed
sté til ansvar for. Gottlieb og Rasmussen definerer almendannelse som [...] et begreb, der knyt-
ter sig til en boglig uddannelse, og som derfor uloseligt er forbundet med aktiviteter af erken-
delsesmeessig kognitiv art som: at leese, huske, forstd og at holde fokus. Man kan sige, at den
er et kognitivt projekt.*® De to syn pa almendannelse har et udviklingsperspektiv, der forbinder
dannelsen med, hvordan eleverne formes gennem tilegnelse af viden. Dog lagger Dolin vagt
pa kritisk refleksion 1 fagligheden, frem for Gottlieb og Rasmussens boglige disciplinering. I
min optik ber den almene dannelse styrke elevernes kritiske og reflekterende faerdigheder som
led i at blive ansvarlige medborgere i et demokratisk faellesskab, hvor det er vaesentligt at kunne

konstruere egne holdninger og sta til ansvar for dem.

Almendannelse 1 historiefaget

Ifolge Sanne Faber et al. har historiebevidsthed grundleggende ikke nogen dannelsesvaerdi
eller -mal, fordi det er noget alle mennesker har, og dermed ikke er noget, der skal dannes hos
eleverne. Dog er der en parallel udviklingslinje og interesse mellem dannelsesbegrebet og hi-
storiebevidsthed, da de begge soger en frigerelsesproces med henblik pa demokratisering. De
forklarer, at [...] heri ligger en normativitet, der knytter sig til at vokse op og skulle klare sig i
et demokratisk samfund med rettigheder og pligter, et arbejdsmarked med forskelligartede krav
og konkurrence, til en globaliseret verden og internettets betydning.*' Selvom der ingen dan-
nelse er i udviklingen af historiebevidsthed, sé tilstreber de samme mal - nemlig at forberede
eleverne pa at blive selvstendig teenkende og reflekterede voksne. Almendannelse i historiefa-
get handler altsd om, at eleven skal kunne relatere fagets kompetencer og viden til den verden
eleven lever 1. Derfor er der klar sammenhang mellem historiebevidsthed og dannelse; de ar-
bejder begge ud fra dette formil. Derfor vil jeg alligevel argumenterer for, at almendannelse
skal findes 1 historiefagets kompetencer, viden og reflekterende historiebevidsthed.

I Fagdidaktik i historie beskriver Jens Pietras og Jens Aage Poulsen, at nogle mener, at

39 Jens Dolin et al. Gymnasiepeedagogik: En grundbog (Hans Reitzels Forlag, 2017), s. 43

40 Gottlieb og Rasmussen, Almendannelse i det moderne gymnasium, s. 12

4! Sanne Faber, Andreas Kopp og Kirsten Lauta, Det meningsfulde historiefag: Historiebrugsdidaktik fra teori til
praksis (Samfundslitteratur, 2022), s. 25
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historiefaget 1 dag er praeget af en konflikt mellem dannelse og kompetencer, mens andre ser
kompetencebegrebet som en forlengelse af almendannelse. Som navnt i forrige afsnit om al-
mendannelse, sé bliver den karakteriseret ved et samspil mellem faglig viden, kritiske faerdig-
heder, og elevens evne til at kunne perspektivere det til sit eget liv. Derfor ser jeg en klar sam-
menheang i elevernes udvikling af historiefaglige kompetencer og deres almene dannelse i fa-
get. Derfor arbejder jeg ud fra et dannelsesbegreb, hvor eleverne skal tilegne sig nogle kompe-
tencer inden for historiefaget, som giver dem faerdighederne til at kunne taenke reflekteret og
veare kritisk, sdvel som at kunne medvirke i samfundsrelevante diskussioner og derigennem

demokratiets virke.

Digital dannelse

I det foregdende konkluderede jeg, at der er en sammenhang mellem almendannelse og de
historiefaglige kompetencer. P4 samme méde mener jeg, at der er en sammenheng mellem
faget kompetenceudvikling og elevernes digitale dannelse, fordi det i bund og grund handler
om at gare eleverne til selvstendige og reflekterede brugere af digitale verktajer. For at dette
er muligt skal eleverne tilegne sig nogle relevante kompetencer gennem fagene, der stemmer
overens med den enskede digitale dannelse. Ifolge Jeppe Bundsgaard og Thomas Illum Hansen
1 It-didaktik i teori og praksis, sa udger digital dannelse et komplekst og flertydigt begreb,
hvilket nedvendigger at foretage en grundig begrebsdefinition. Begrebets funktion er ifelge
dem at samle nogle relevante kompetencer, som eleverne skal have for at kunne anvende digi-
tale teknologier funktionelt, kritisk og ansvarligt. De argumenterer for, at bern ikke er digitalt
indfedte, men derimod lerer de at anvende digitale verktejer pa egen hdnd, med hjelp hjem-
mefra eller gennem uddannelsessystemet. Bundsgaard og Hansen mener, at uddannelsessyste-
met spiller en rolle 1 at danne eleverne digitalt og lere dem, hvordan de skal bega sig online.
P& samme made som gymnasierne danner eleverne til at indgé 1 samfundet. Det vil sige, at de
skal opnd en digital literacy, som betyder, at de forstar de valg, verdier og handlinger bag de
programmer, hjemmesider osv., de anvender i deres hverdag eller i skolesammenhang. Ele-
verne skal have disse kompetencer, s& de ikke bare konsumerer digitalt indhold, men s& de kan
reflektere og tenke kritisk i forhold til de informationer, de meder online.** De skal, som tid-
ligere navnt, blive selvstendige, og derigennem losrive sig fra blindt at konsumere indhold og

1 stedet forsta de bagvedliggende forhold og interesser fra afsenderen.

42 Jeppe Bundsgaard og Thomas Illum Hansen, /t-didaktik i teori og praksis (Dafolo, 2016), s. 12-13
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P& samme made skriver Stine Liv Johansen i bogen /0 tanker om digital dannelse, at
[...] dannelse handler om at kunne scette sine erfaringer, sin viden og sine kompetencer i spil i
forskellige sammenhcenge og om at kunne skabe forbindelser mellem forskellige ting i forskel-
lige kontekster.** Johansens dannelsesbegreb handler om at kunne anvende den viden, erfaring
og de kompetencer, man har, i forskellige sammenhange. Hendes definition er dog lavet med
et bredt samfundsmaessigt syn, da hun beskriver relevansen af digital dannelse hos alle 1 sam-
fundet. Men definitionen kan give indblik i, hvad eleverne skal kunne, nar de er faerdige pa
uddannelsen. Det vil sige, at elevernes digitale dannelse mé vare den viden, erfaring og de
kompetencer, de kan bruge i deres liv udenfor og efter gymnasiet 1 digitale sammenhange.
Johansen fremhaver ligesom Bundsgaard og Hansen vigtigheden af, at eleverne larer at re-
flektere over deres digitale brug. Derfor mener hun ikke, at eleverne skal have restriktioner
smidt hen over hovedet, men de ber vaere med i diskussionen om, hvilke problemer teknologi-
erne har, hvordan problemet loses, og hvorfor det skal loses. At bringe eleverne ind i dialogen
om, hvordan digitale teknologier skal anvendes, skaber en reflekterende proces hos eleverne,
som gor dem opmarksom pa deres brug af det digitale, og hvilke konsekvenser der medfel-
ger.** Brugen af restriktioner imod det digitale har den konsekvens, at eleverne ikke fér reflek-
teret over deres brugsmenstre. Dermed er formélet med den digitale dannelse, at eleverne ud-
vikler kritisk og reflekteret sans for digitale teknologiers indflydelse pa dem selv og deres om-
verden.

I Bekendtgorelse for de gymnasiale uddannelser fremgér det, at [...] eleverne skal opna
digitale kompetencer, sd de lcerer at anlegge et kritisk blik pa digitale medier og at indga i
digitale feellesskaber. I fagene skal eleverne leere at soge information og forholde sig kildekri-
tisk, ndr de soger viden gennem digitale medier, og gennem undervisningen skal eleverne opna
erfaring med digitale fwllesskaber og arbejde med skabelsen af digitale produkter.* Gymna-
siernes grundlaeggende rolle 1 forhold til at opeve elevernes digitale kompetencer handler om,
at eleverne skal tilegne sig nogle metodiske faerdigheder, der kan bruges fremadrettet til at bega
sig kritisk pd internettet, mens de kan indga i digitale fellesskaber, og de far forstéelse for
nogle verktajer, de kan anvende til at lave digitale produkter. Som det angives i bekendtge-

relse, sa har historiefaget en central rolle 1 udviklingen af elevernes digitale dannelse og kom-

43 Stine Liv Johansen, 10 tanker om digital dannelse (Dafolo, 2022), s. 64

4 Ibid. s. 78-79

4 Bern- og Undervisningsministeriet, Bekendigorelse af lov om de gymnasiale uddannelser (Retsinformation,
2024), § 29, stk. 6
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petencer, idet der sagar star at de skal forholde sig kildekritisk. Det selvsamme fremgar i mini-
steriets vejledning til historie A, hvor de skriver, at [...] It og medier skal inddrages i undervis-
ningen og anvendes bdde for at fremme elevernes/kursisternes lceringsproces, videreudvikle
deres almendannelse og for at opave elevernes kritiske sans i forhold til digitale medier, res-
sourcer og platforme.*® Grunden til historiefagets centrale rolle i udviklingen af elevernes di-
gitale kompetencer og dannelse er, at faget fundamentalt opever en metodisk-kritisk tilgang til
de former for materiale, eleverne arbejder med i faget, heriblandt digitale materialer som on-
line-diskussioner, hjemmesider, videoer osv. Derudover kan eleverne blive bedt om at anvende
digitale verktejer til at formidle historie (f.eks. preesentationsprogrammer, videoredigerings-
programmer mm.) Dog ligger faget vaesentligste rolle i opbyggelse af kritisk sans, nér eleverne
anvender internettet til fremseogning af materiale. Denne kompetence n&vnes ogsé i ministeri-
ets vejledning, idet de skriver, at [...] It anvendes som sogeveerktoj til oplysninger om og un-
dersogelser af historiefaglige emner via internettet og andre databaser. Der leegges veegt pd
udvikling af kreativitet og systematik i sogningen samt selvsteendighed og metodisk-kritisk til-
gang.*” Eleverne skal vare kompetente i forhold til at kunne sege relevante historiefaglige
oplysninger, sa de fremadrettet selvsteendigt kan begé sig pa nettet, og de med kritisk-metodisk
tilgang kan sortere mellem relevante og irrelevante oplysninger.

Samlet set skal digital dannelse ses som en grundleggende kritisk og reflekterende for-
staelse af, hvordan digitale teknologier pavirker os og vores omverden. Derfor skal eleverne
udvikle relevante digitale kompetencer, der hjelper dem med at vaere kritiske og reflekterende

1 deres brug af teknologierne.

46 Bgrn- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 26
47 1bid. s. 26
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Digitale kompetencer

I bogen Digital dannelse beskriver Jeppe Bundsgaard de digitale kompetencer som bade vores
ferdigheder i forhold til at anvende en computer eller andre digitale teknologier, sdvel at an-
vende disse teknologier til at f4 adgang og tilegne sig viden som at kunne producere og designe
digitale produkter med teknologierne. Dertil er der en social kompetence 1 den digitale dan-
nelse, da man skal kunne afkode social praksis og medvirke i digitale faellesskaber. Det handler
om en grundlaeggende forstaelse af, hvordan man bruger teknologierne, samt hvordan teknolo-
gierne fungerer og bruge dette til at reflektere over, hvordan teknologierne pavirker vores liv
og samfund.*

12017 igangsatte Styrelsen for It og Laering og Undervisningsministeriet DiDaK-pro-
jektet (Digital Dannelse og Kompetenceudvikling), som kerte fra 2017 til 2020. Projektet
havde til formél at indhente viden om, hvad digital dannelse og digitale kompetenceomrader
indebarer. Resultaterne blev publiceret i tre artikler: “I. Digitale Kompetencer i Gymnasiet,”
“II. Introduktion til Digitale Kompetenceomrader” og “IIl. Digitale Kompetencer i Fagene:
Padagogiske formater til at arbejde med digitale kompetencer 1 gymnasiet”. Igennem disse
publikationer definerer de digital dannelse som det at vaere handlingsduelig 1 forhold til sam-
spillet mellem ens faglige ferdigheder og ens digitale ferdigheder, hvilket vil sige, at den di-
gitale dannelse skal forstds som en del af den almene dannelse. Francesco et al. definerer det
at veere digital dannet, som [...] at veere en dannet person i en digital tidsalder.*® Som en del af
publikationen har de udviklet en model, der viser at digitale kompetencer ikke kun er tekniske
ferdigheder sdsom at vide, hvordan man bruger Word eller Google. At vare digital dannet
handler ligeledes om at have sociale, kritiske og kreative kompetencer i det digitale. Derfor
fremhaver de, at de digitale kompetencer kan inddeles i tre hovedomrader: Informations-, del-

tagelses- og produktionskompetencer, som det fremgar af deres model nedenfor.*®

48 Jeppe Bundsgaard, Digital dannelse (Aarhus Universitet, 2017), s. 12-13

4 Francesco Caviglia, Christian Dalsgaard, Maria O’Donovan og Mette Brinch Thomsen, /II. Digitale kompeten-
cer i fagene: Paedagogiske formater til arbejde med digitale kompetencer i gymnasiet (Center for Undervisnings-
udvikling og Digitale Medier, Aarhus Universitet, 2017), s. 2

>0 Francesco Caviglia, Christian Dalsgaard, Maria O’Donovan og Mette Brinch Thomsen, 1. Introduktion til di-

gitale kompetenceomrdder (Center for Undervisningsudvikling og Digitale Medier, Aarhus Universitet, 2017), s.
9
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Analysere og producere
i digitale mediegenrer
Skabe en online
tilstedeveerelse

Figur 4: DiDaK-projektets digitale kompetenceomrdder

Modellen er opbygget hierarkisk i fire lag. Det yderste lag er kompetenceomraderne som navnt
ovenover. Disse skal ikke forstds som isolerede, men de pavirker hinanden; f.eks. nar man
producerer digitalt indhold (produktionskompetence), s& skaber man ny information, som an-
dre kan bruge (informationskompetence), og derigennem deltager man i et digitalt vidensde-
lingsfellesskab (deltagelseskompetence). Under hvert kompetenceomrade findes nogle prak-
sisser, der er aktiviteter, eleverne vil bruge digitale vaerktojer 1 leringssituationer. Praksisserne
specificerer kompetenceomradet og dets kompetencer, og de fungerer som brobygning mellem
kompetenceomradet og det neste lag; digitale kompetencer. Denne gruppe er de konkrete kom-
petencer eleverne skal mestre for at kunne bega sig digitalt i faglig sammenhang. Det inderste

lag af modellen er elevens digitale feerdighed, som dakker over et fagligt sprog af begreber,
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teknologier og varktejer, som eleven kan anvende i fagene p4 en ansvarlig og faglig mide."!
DiDaK-projektets publikationer og model vil blive anvendt i en teoretisk diskussion om

at skabe en syntese mellem historiefaglige og digitale kompetencer, idet det giver en systema-
tisk ramme for forstéelse af digitale kompetencer i gymnasiet. Modellens opbygning muligger
at analysere, om elevernes brug af GenAl til forskellige opgaver i historiefaget kan have en
negativ effekt pa deres udvikling af kompetencer og derigennem manglende digital og almen-
dannelse. Samtidig bidrager publikationerne til en kontekstualisering af larer- og ledelsesper-
spektivet i forhold til elevernes brug af GenAl. DiDaK-projektet undersogte nemlig digital
dannelse og kompetencer ud fra forskellige perspektiver: elevperspektiv, lererperspektiv og
ledelsesperspektiv.>? De konkluderede, at de forskellige niveauer i gymnasierne havde forskel-
lige interesser 1 forhold til, hvordan digital dannelse ber vere, som fremgér nedenfor:

e Retningsgivende fokusomrade (ledelsesperspektiv)

e Dialog mellem kernefaglighed og digital faglighed (leererperspektiv)

e Procesbevidsthed og begreber til refleksion af det digitale (elevperspektiv)
Disse perspektiver og interesseomrader belyser ligeledes den dialog, der skal ske mellem ni-
veauerne. F.eks. kan lerere og ledelse diskutere problemer, der kan have retningsgivende funk-
tion, mens lererne 1 dialog med eleverne italesatter og synligger digitale faerdigheder 1 under-
visningen. Dermed kan larernes oplevelser af, hvordan GenAl pévirker elevernes historiefag-
lige udvikling, og ledelsens strategier for implementering af digitale teknologier i gymnasiet,
forstas 1 forlengelse af de problemfelter, DiDaK-projektet identificerer. Projektet bidrager der-
for til en begrebsliggerelse, som kan bygge bro mellem surveyundersogelsen og de kvalitative

interviews med lerer- og ledelsesperspektiv.

sksksk

Sammenfattende viser gennemgangen af almendannelse og digital dannelse, at dannelse reali-
seres gennem kompetencerne 1 fagene. Derfor bidrager naste afsnit med en forstdelse af de

historiefaglige kompetencer, og hvorfor de har betydning for elevernes udvikling og dannelse.

St Caviglia et al., I Introduktion til digitale kompetenceomrdder, s. 2-9
52 Francesco Caviglia, Christian Dalsgaard, Maria O’Donovan og Mette Brinch Thomsen, I. Digitale kompetencer
i gymnasiet (Center for Undervisningsudvikling og Digitale Medier, Aarhus Universitet, 2017), s. 74-79
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Historiefaglige kompetencer

De historiefaglige kompetencer er centrale for denne undersogelse, og derfor vil det folgende
klarlegge, hvilke kompetencer eleverne udvikler i lobet af deres gymnasiale uddannelse (stx)
1 historie A. Forstaelsen af disse kompetencer udger grundlaget for at vurdere, hvordan GenAl

pavirker elevernes laring og dannelse i faget.

Historiefagets formaél

I Born- og Undervisningsministeriets Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e fra 2024
fremgér det, at [...] historiefaget tjener pd en gang et dannelsesmcessigt og studieforberedende
formdl med veegt pd elevernes/kursisternes udvikling af personlig myndighed.> Dette indebze-
rer, at fagets formdl kan anskues som todelt. P4 den ene side har faget en dannelsesmaessig
dimension, idet det skal bidrage til elevernes udvikling som selvstaendig, personlig myndige og
demokratiske samfundsborgere. P4 den anden side rummer faget en kompetenceorienteret di-
mension, hvor eleverne skal tilegne sig historiefaglige feerdigheder og metoder, der ikke alene
er relevante 1 deres personlige og samfundsmassige liv, men ogsd kan anvendes 1 videre ud-
dannelsesmassige sammenhang. I vejledningen fra ministeriet fremlegges en rekke kompe-
tencer, som jeg i denne opgave har inddelt i de fire folgende kategorier: (i) viden og forstaelse,
(11) historisk undersegelse og metode, (iii) historiebevidsthed og refleksion samt (iv) argumen-
tation og formidling. Set samlet udger disse kompetencer fundamentet for historiefagets dob-
belte formél: at udvikle elevernes studieforberedelse gennem viden, metodiske og argumenta-
tive faerdigheder og at bidrage til deres almendannelse gennem en historisk forankret forstielse
af samfund, kultur og menneskelige handlinger. Kompetencerne skal ikke forstds som adskilte
ferdigheder, men som indbyrdes athengige elementer i en historisk dannelsesproces, hvor vi-
den, metode, formidling og refleksion understetter hinanden og ger eleverne i stand til at an-

vende historiefaget bade 1 videreuddannelse og 1 deres personlige og samfundsmaessige liv.

Viden og forstaelse

Den forste kompetence er evnen til at opbygge viden og forstéelse af fortiden. Som det fremgar

1 ministeriets vejledning, s skal eleverne [...] opnad en grundleggende overbliks- og sammen-

33 Bern- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 5
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heengsforstdelse, hvilket betyder at de bliver i stand til at placere de i undervisningen behand-
lede udviklingslinjer og begivenheder i reekkefolge (relativ kronologi) og forstir sammen-
heenge inden for og imellem forskellige fortidige forandringsprocesser pa forskellige niveauer
fra det lokale til det globale.” Det vil sige, at eleverne skal kunne redegere for centrale udvik-
lingslinjer og begivenheder i Danmarks, Europas og verdens historie og vere i stand til at pla-
cere disse 1 en kronologisk og arsagsmassig sammenhang. Hertil kommer en forventning om,
at de kan identificere og forklare samspillet mellem natur, kultur, individ og samfund og der-
med opnd indsigt i de komplekse faktorer, der pévirker historiske forandringsprocesser.>
Denne viden danner grundlag for, at eleverne kan forstd nutidige samfundsforhold ud fra et
historisk perspektiv og opna et nuanceret udsyn mod forskellige tiders og steders livsbetingel-

ser, hvilket indenfor historiedidaktikken kaldes for historisk teenkning.

For at konkretisere, hvordan denne tilegnelse kan forstds i historiedidaktikken, tilbyder
Pietras og Poulsen et perspektiv, hvor [...] viden om fortiden sdledes ikke er noget, som vi kan
opnd direkte erfaring med eller erkendelse af. Pa den anden side er fortiden som ncevnt til stede
i nutiden som materielle og immaterielle spor, der kan bruges som kilder til viden om fortiden.®
De arbejder ud fra en historiedidaktisk teenkning, hvori ny dokumentation og sterk argumen-
tation a&ndrer og justerer pd vores historiske viden. Derfor skelner de mellem to former for

viden:

1) At vide noget om — forklarende viden om begivenheder, personer og forlgb.
2) At vide hvordan — procedureviden, det vil sige de fremgangsmader, der gor det

muligt at frembringe ny viden.

Historisk viden er 1 en konstant forandring, fordi den bestir af samspillet mellem forklarende
viden og procedureviden. Eleverne skal have en forforstaelse af, hvad der er sket i fortiden,
men skal ligeledes bruge en procedureviden til at frembringe ny historisk viden. Dermed er
historiefagets dobbelte formal ogsé fremtreedende her; (1) da den forklarende viden daekker det
dannelsesmaessige formal, fordi et indblik 1 begivenheder, personer og forleb 1 en national hi-

storie bygger elevens kollektive identitet, og (2) procedureviden dekker det studieforberedende

4 Ibid. s. 7

33 Ibid. s. 6-7

% Jens Pietras og Jens Aage Poulsen, Fagdidaktik i historie: Mellem teori og praksis (Hans Reitzels Forlag, 2024),
s. 61-62
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formél, fordi den fremmer nogle grundleeggende metodiske forstielser, der kan bruges til at

opna ny viden og dermed anvendes i videreuddannelse.

Mens Pietras og Poulsen tydeliggor samspillet mellem forklarende viden og procedu-
reviden, tilbyder Bruce A. VanSledright i bogen The Challenge of Rethinking History Educa-
tion: On Practices, Theories, and Policy, en bredere ramme, der systematisk inddeler historisk
viden i fire kategorier. Dermed nuancerer han yderligere, hvordan elevernes tilegnelse af hi-
storisk viden kan forstas. Historisk viden er ifelge VanSledright de byggesten, historikeren
bruger i sin praksis for at tilegne sig ny historisk viden. Kategorierne hedder (a) epistemologisk
forstaelse, (b) forste-ordens-viden, (c) anden-ordens-viden og (d) strategiske/analytiske fcer-
digheder.’

(a) Epistemologisk forstdelse handler om, hvordan elever forstar, hvad historisk viden
er. VanSledright mener, at eleverne starter ud som naive realister (de tror, at historien
bare er en objektiv gengivelse af fortiden), men gennem historieundervisning udvikler
de sig mod naiv relativisme (de tror, at alt bare er holdninger, s& “alle mening er lige
gode”). Malet for eleven er at udvikle kritisk pragmatisme (eleven forstar, at der altid
er perspektiver, tendenser og narrativer involveret, og man kan vurdere og afprove hi-

storiske pastande mod evidens og kriterier).*

(b) Forste-ordens-viden er den konkrete indholdsviden, som eleven har og skal tilegne
sig. Viden om; hvad der skete, hvornér, hvor og hvorfor. Ifelge VanSledright er denne
viden ikke tilstreekkelig i sig selv, men udger byggematerialet, som bearbejdes gennem
koncepter og metoder.>® Herunder er forlebsviden, som er nzvnt i ministeriets vejled-

ning, og forstaelse af bestemte personer og begivenheder.

(c) Anden-ordens-viden indeberer de koncepter og idéer, der bruges til at organisere og
fortolke forste-ordens-viden. Eksempler herpd er drsag og konsekvens, kontinuitet og
forandring, signifikans, empati, tid og rum. VanSledright beskriver disse koncepter som
[...] the interpretive, intellectual ropes and pulleys that animate the ways in which in-

vestigators craft interpretations.®® Det vil sige, at det er elevernes orienteringsramme,

7 Bruce A. VanSledright, The Challenge of Rethinking History Education: On Practices, Theories, and Policy
(Taylor & Francis Group, 2010), s. 75

¥ Ibid. s. 77-78

9 Ibid. s. 78-80

60 Ibid. s. 80
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der gor det muligt at skabe fortolkning og sammenhenge ud af de ra fakta fra (b) forste-

ordens-viden.

(d) Strategiske/analytiske feerdigheder er de metodiske vaerktajer og kognitive ferdig-
heder, som eleverne bruger til at undersoge, analysere, vurdere og fortolke forskellige
fremstillinger af fortiden (her indgar bade kilder og sekunderlitteratur). Kritisk laesning
er en af de ferdigheder, VanSledright mener, hjelper eleverne med at frigere sig fra
teksten som autoritet. Eleverne skal udvikle en kognitiv &bning, der gor dem i stand til
kritisk og pragmatisk laesning (leese “mellem linjerne”), opdage fortolkninger, og selv

argumentere ud fra evidens.®!

VanSledright konkluderer, at elevens forstaelse for, hvordan (c) anden-ordens-viden og (d)
strategiske/analytiske feerdigheder spiller sammen, giver den bedst mulige forstaelse for (b)
forste-ordens-viden. Det betyder, at fagets kompetencer ikke kun skal ses som individuelle
feerdigheder, men i en kombination, der udvider elevens refleksive og kritiske teenkning; deres
(a) epistemologisk forstdelse. Dermed reduceres historisk viden ikke til et simpelt katalog af
fakta, men den ma forstis som et samspil mellem tre dimensioner: indholdsviden, begrebsviden

og metodisk viden.

Clara Van Boxtel og Jannet van Drie tager 1 artiklen “Historical Reasoning: Concepti-
onalication and educational application” inspiration fra VanSledrights firedeling af historisk
viden. De s@tter hans kategorier ind 1 et integreret begreb, historical reasoning, hvor historisk
viden bliver samspillet mellem (a) epistemologisk forstdelse, (b) forste-ordens-viden, (c) an-
den-ordens-viden, (d) strategiske/analytiske feerdigheder og en argumentationsproces. Lige-
som med VanSledrights kritiske pragmatisme handler det om at udvikle kritisk og reflekteret
tenkning hos eleverne, der kan benyttes til tilegnelse af ny viden samt at argumentere for sin
proces og herigennem opnd nye historiske erkendelser. Begrebet, historical reasoning, de-
finerer van Boxtel og van Drie som en [...] subcategory of the broader concept of higher-order
thinking, which comprises mental activities such as conceptualizing, evaluating, and decision
making.%* Historisk razsonnement betegner altsé den proces, hvor eleverne anvender historie-

faglige redskaber og begreber til at skabe sammenh@ng og mening i fortiden. Det indeberer,

1 Tbid. s. 84-86

62 Carla van Boxtel og Jannet van Drie, “Historical Reasoning: Conceptualizations and educational applications,”
i The Wiley International Handbook of History Teaching and Learning red. S. A. Metzger og L. McArthur Harris
(2018): s. 150, downloadet den 8. oktober 2025, https://doi.org/10.1002/9781119100812.ch6.
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at de stiller spergsmal, analyserer arsager og konsekvenser, inddrager kilder og kontekster,
sammenligner perspektiver fra fremstillinger og overvejer bade kontinuitet og forandring.®
Gennem denne proces konstruerer eleverne historiske forklaringer og fortolkninger, hvilket
bade udvikler deres forstdelse af fortiden og deres evne til at orientere sig i nutid og fremtid

som handleduelige samfundsborgere.

VanSledrights kategorisering samt van Boxtel og van Dries konkretisering af kategori-
ernes samspil 1 historisk reesonnement tydeligger et behov for et dynamisk samspil mellem de
forskellige former for historisk viden. Pietras og Poulsen opsetter en model for, hvordan (b)
Jorste-ordens-viden frembringes 1 samspil mellem (c) anden-ordens-viden (baggrunds- eller
andenhandsviden) og (d) strategiske/analytiske feerdigheder (metode- eller procedureviden) (se
figur 5).%4

metode- eller
procedureviden

For at kunne stille
gode spergsmal ma
man anvende ...

For at Forgrunds- eller
skabe fersteordensviden,
dvs. fortellinger

om fortiden

Baggrunds- eller
andenhandsviden

Figur 5: Tilegnelse af historisk viden.

Modellen viser, at eleverne 1 foerste omgang mé anvende deres forstielse af (c¢) anden-ordens-
viden og (d) strategiske/analytiske feerdigheder til at kunne stille gode spergsmal for at kunne
tilegne sig ny historisk viden. Ifelge Pietras og Poulsen spiller historiefaget problemorienterede
og undersggende tilgang en vigtig rolle, da det fremmer elevernes forstielse af, at faget er

fortolkende.

Pa baggrund af ovenstaende diskussion af historisk viden og forstaelse, mener jeg, at
elevernes (a) epistemologiske forstdelse, det VanSledright kaldte for kritisk pragmatisme og

van Boxtel og van Drie kaldte for historisk resonnement, er en afgarende kompetence, eleverne

% van Boxtel og van Drie, “Historical Reasoning,” s. 149
% Pietras og Poulsen, Fagdidaktik i historie, s. 68
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skal have med fra historiefaget. Den giver dem evnen til at kunne tenke kritik og reflektere
over, hvorvidt historisk viden er plausibel eller ej, og derigennem far muligheden for at kon-
struere egen historisk viden. Dermed mener jeg, at forstaelsen af, hvilken effekt elevernes an-
vendelse af Al-verktojer i historiefaget kan have, ma ses i relation til udviklingen af historisk
reesonnement. De undersegende og metodiske faerdigheder, og forstielsen heraf, bidrager til
elevernes studieforberedelse, mens evnen til at tilegne sig ny viden samtidig har en dannelses-
massige dimension, fordi eleven skal opbygge (a) epistemologisk forstdelse for bedre at bega

sig i samfundet.

Historisk undersggelse og metode

Den anden kompetence er allerede blevet belyst i ovenstiende, da det handler om méden,
hvorpd man undersoger historiske problemstillinger. I Pietras og Poulsens model fremgar det,
at elevens (c) anden-ordens-viden og (d) strategiske/analytiske feerdigheder 1 samspil bruges
til at formulerer problemstillinger for at tilegne ny (a) epistemologisk forstaelse og (b) forste-
ordens-viden. Derfor vil jeg 1 dette afsnit uddybe de historiske metoder eleverne skal beherske
for at kunne bega sig i1 arbejdet med fortiden. For at tydeliggere hvilke metodiske ferdigheder
eleverne skal beherske, tager jeg udgangspunkt i ministeriets vejledning, hvor det praciseres,
at [i] historieundervisningen lcerer eleverne/kursisterne grundleeggende materiale- og kilde-
kritiske begreber og bliver i stand til at analysere forskelligartet historisk materiale. Omdrej-
ningspunktet er det funktionelle kildebegreb, hvilket indebcerer at alt kan veere historisk mate-
riale, hvis det underleegges en metodisk-kritisk analyse.”’ 1 historie er den primare metode
kildekritik, men den kan ikke sta alene. Derfor laner historiefaget ofte metoder fra andre fag-
discipliner, men 1 denne gennemgang vil jeg kun belyse kildekritikken som historisk kompe-
tence. Som det fremgar af ministeriets vejledning, lerer eleverne gennem undervisning grund-
leeggende kildekritiske faerdigheder. Derfor vil jeg i det folgende redegere for, hvad kildekritik

og det funktionelle kildebegreb indeberer i forhold til den historiske undersegelsesproces.

Et centralt udgangspunkt for elevernes arbejde med kilder 1 historiefaget er det funkti-
onelle kildebegreb, som 1 ministeriets vejledning beskrives som grundleggende for fagets me-
todiske arbejde. For at definere begrebet anvender jeg Christian Lund og Brian Dupont Larsens
opslagsbog, Pa sporet af historien, der fungerer som et opslagsverk for gymnasieelever over

historiefagets metoder og teorier. De skriver, at det funktionelle kildebegreb handler om, at alt

%5 Bern- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 20
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kan veere en kilde, fordi [...] en historisk kilde far forst egentlig veerdi, ndr den vurderes egnet
til at begrunde et svar pa en historisk problemstilling. Alle kilder ma derfor udveelges ud fra
kildekritiske overvejelser, om de kan bruges til at begrunde svar pd de sporgsmadl, som histo-
rikeren soger besvaret.® De tilfgjer, at en kilde ikke kan ses som varende god eller darlig,
fordi det handler om, hvorvidt kilden har brugbarhed i forhold til det spergsmaél, der stilles.
Dermed mener jeg, at en betydelig kompetence for eleverne er, hvordan man formulerer pro-
blemstillinger, hvilket ligeledes blev belyst af Pietras og Poulsen i deres model over, hvordan
elever tilegner sig historisk viden.

I kapitlet “Kvalificeret og funktionel tilgang til kilder og kildekritik” af Heidi Eskelund
Knudsen giver hun indblik i, hvordan det funktionelle kildebegreb og kildekritik ber undervises
til gymnasieelever. Hun understreger vigtigheden af at udvikle en problembevidsthed hos ele-
verne. Eleverne skal opbygge undren og spergelyst i forhold til de huller, der er i elevernes
allerede eksisterende historiske viden. Afgerende for udviklingen af sddan en problembe-
vidsthed er, at de spergsmal eleverne formulerer ikke bare kan googles, og at de [...] arbejder
ud fra - ud over at relatere elevernes verdensforstaelser - ogsda md scette fagbegreber og aspek-

ter af historisk teenkning i spil.®’

Det indeberer, at elevernes problemstillinger ikke kun skal
omhandle fagets substantielle forhold (begivenheder, arstal, personer, perioder osv.), men de
skal formuleres pa baggrund af elevens (a) epistemologiske forstdelse (historisk tenkning), (b)
forste-ordens-viden (substantielle forhold) og (c) anden-ordens-viden (historiefaglige begre-
ber). P4 den méde bliver problemstillingen ifelge Knudsen et centralt didaktisk redskab til at
udvikle elevernes selvstendige og historiske tenkning. I forhold til udviklingen af problembe-
vidsthed hos eleverne, er Lund og Larsen enige om, at dette er en betydelig del af det funktio-
nelle kildebegreb, da det indebaerer en grundleeggende forstéelse af, at en kilde kan vere ubru-
gelig 1 én sammenhang, men brugbar i én anden sammenhang alt efter, hvilken spergsmaéls-
type man stiller. Derfor s@tter de problemformuleringsprocessen ind 1 en hermeneutisk praksis-
model (se figur 6).

Ifolge historiefagets hermeneutiske praksismodel opstér forstaelse cirkulert, hvilket vil
sige, at elevens problemstilling (det, der undrer eleven) altid ma forstds ud fra den allerede
eksisterende historiske viden, eleven har i samspil med kildens brugbarhed. Derfor skal ele-

verne udeve kildekritisk analyse, for at kunne forsta kildens brugbarhed, for de cirkulert kan

% Christian Lund og Brian Dupont Larsen, Pd sporet af historien: Opslagsbog til historiefagets teori og metode
(Systime, 2017), s. 61

7 Heidi Eskelund Knudsen, “Kvalificeret og funktionel tilgang til kilder og kildekritik,” i Historiedidaktik red.
Allan Ahle og Christian Vollmond (Columbus, 2017), s. 30
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(a) Epistemologisk forstdelse,
(b) farste-ordens-viden
og/eller (c) anden-ordens-
viden

Kildekritisk analyse

Figur 6: Historiefagets hermeneutisk praksismodel.

reflektere over, hvordan det @ndrer den allerede eksisterende historiske viden, de har, og der-
med mé gentaenke problemstillingen. Denne made at forstd problemformuleringsprocessen pa
gor det til en af hovedkompetencerne i historiefaget, da den far en sé betydelig position bade i
undervisningen, men ogsa til eksamen, hvor eleverne skal pa egen hind, formulerer problem-

stillinger ud fra et udleveret kildemateriale.

Kildekritik

Den danske kildekritik blev udviklet af historikeren Kristian Erslev (1852-1930), der videre-
udviklede den tyske historiker Leopold von Rankes (1795-1886) systematisering og videnska-
beliggorelse af kildeanalysen. Rankes formdl var at rekonstruere fortiden, wie es eigentlich

gewesen.®® Dog arbejdede Ranke og Erslev ud fra et andet kildebegreb, end hvad vi ger i dag,

da de var inspireret af naturvidenskabens metoder til at opnd viden objektivt. Dette betegnes

% Leopold von Ranke, Geschichte der romansichen und germanischen Vilker von 1494 bis 1514 (Leipzig
Duncker & Humbolt, 1885), s. VII
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som en empirisk-positivistisk position inden for historievidenskaben, fordi formélet er at re-
konstruere fortiden ud fra en objektiv kildeanalyse. Som navnt er den 1 dag primaere historie-
videnskabelige position, det funktionelle kildebegreb, som ligeledes er omdrejningspunktet for

historiefaget pa de danske gymnasier, som det fremgér af ministeriets vejledning:

Troveerdigheden drejer sig i den sammenhceng ikke om kildens tilstreebte sandfeerdig-
hed, objektivitet eller hvorvidt der er tale om en forfalskning, hvilket primeert er rele-
vant i fald der arbejdes med forseg pd at rekonstruere fortidige begivenhedsforlob. [...]
Det veesentlige i denne sammenheeng er, at eleverne/kursisterne kan beveege sig ud over
en skematisk refererende og losrevet gennemgang/klassifikation af kilderne og hen
imod mere problemstillingsstyret analytisk arbejde, hvor der udvises bevidsthed om til-

gang og teoretisk fundering.®

Eleverne skal ikke bare gennemfore kildekritik ud fra skemaer udleveret af laereren, men de
skal forsta, hvordan man udferer en kildeanalyse og kunne bruge den selvstendigt, sa de kan
besvare deres egne problemstillinger. Det vil sige, at de skal opna en kritisk pragmatisme. Der-
for er kildekritikken stadig en vasentlig del af den historiske undersegelsesproces, men det
kreever en bedre forstaelse af eleverne om, hvilke elementer af kildekritikken, der er vigtig for
deres undersogelse.

Den kildekritiske analyse har, som navnt, til formal at vurdere kildernes brugbarhed i
forhold til det spergsmél, man stiller. Ifolge Lund og Larsen afgeres kildernes brugbarhed |[...]
ved hjcelp af en reekke begreber og analyseredskaber, fx ophavssituation, troveerdighed, reprce-
sentativitet og tendensanalyse.”® 1 det folgende gives en nermere gennemgang af relevante

fortolkningsredskaber med udgangspunkt i den overordnede brugbarhedsvurdering (se figur 7).

% Bern- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 9-10
70 Lund og Larsen, Pd sporet af historien, s. 62
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Kildekritiske be- Definition
greber
Ophavssituation | Ophavssituationen betegner en historiske og social kontekst, hvori en

kilde er blevet til, dvs. de omstendigheder, akterer og formal, der har
praeget kommunikationen mellem afsender og modtager, og som er af-

garende for kildekritisk vurdering af dens udsagnskraft.

Primeer- og se-
kundearkilde

En primarkilde betegner en kilde, der er blevet til taet pd begivenheden
/ situationen, mens en sekundaerkilde gengiver eller fortolker oplysnin-
ger fra primar- eller andre sekunderkilder. Forstéelsen for forskellen
mellem primaer- og sekundarkilder er vaesentlig i kildekritikken, da det
hjeelper til at vurdere kildens naerhed til begivenheden og dertil dens

udsagnskraft og begransninger.

Forsthiands- og
andenhéandskilde

Forstehands- og andenhéndskilder handler om kildens relation til den
begivenhed / situation, der berettes om. En forstehdndskilde er skabt af
en ophavsperson, der selv var til stede, mens en andenhandskilde byg-
ger pa en andens beretning. Skellet er centralt for kildekritisk vurde-
ring, fordi naerheden til begivenheden er foretrukket, nar man vil un-

dersoge en begivenhed.

Reprasentativitet

En kilde reprasenterer et brudstykke af fortiden, og dens repraesentati-
vitet handler derfor om, hvordan den hanger sammen med fortiden.
Formalet med repraesentativitet er at vise, hvor reprasentativ kilden er

1 forhold til problemstillingen, der arbejdes ud fra.

Trovzerdighed

For at undersege trovardigheden 1 en kilde, md man kigge pa kildens
ophavssituation og tendens, som i samspil kan sige noget om, hvad der

er sandt eller falsk.

Tendens

En kildes tendens har betydning for dens representativitet og dens tro-
vaerdighed, fordi man i en tendensanalyse prover at komme frem til
ophavspersonens holdninger. Tendensen identificerer ofte op- og ned-

prioriteringer eller tilfojelser og udeladelser af informationer i en kilde,
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hvilket i samspil med ophavssituationen kan belyse ophavspersonens

holdninger og intentioner.

Levn og beret- At anvende en kilde som beretning betyder, at man laser den som en
e beskrivelse eller afspejling af en virkelighed uden for kilden selv, dvs.
at man anvender dens information til at sige noget om de begivenheder,
personer eller forhold, den omtaler. At anvende en kilde som levn be-
tyder derimod, at man ser kilden som et produkt af den tid og kontekst,
den kommer af, hvor fokus rettes mod de spor, den afsatter om det
miljo, den er opstaet i. I praksis veksler man ofte mellem at bruge en

kilde som levn og beretning, idet de to tilgange supplerer hinanden i

undersogelsen af fortiden.

Figur 7: Beskrivelse af kildekritiske kompetencer.

Den kildekritiske analyse indeberer en reekke spergsmaél, der varierer alt efter hvilket sporgs-
maél den skal besvare, og dermed er formalet at vise dens brugbarhed. I sin historiefagdidaktiske
refleksion over kildekritisk arbejde 1 gymnasiet pointerer Knudsen, at [...] kildekritik ikke om-
handler ophavs- og indholdsanalyse, fordi ‘sadan har traditionen altid veeret i historiefaget’.
Man skal derimod arbejde med analyser af ophav, indhold osv. fordi elevernes lering er i
centrum - og denne vedrorer at erkende, blive klogere pad det fortidige samt pa afsogende vis
at finde ud af, hvordan dette kan relateres til ‘mig og min forstdelse af’ i dag.”' Hun mener
altsd, at historie som skolefag har til opgave at udvide elevernes reflekterende og kritiske tank-
ning, (a) epistemologisk forstdelse, sa de kan opné selvstaendig tilegnelse af viden for at forsta
deres samtid. Dertil vil jeg mene, at det ikke kun retter sig mod tilegnelse af historisk viden og
forstaelse af ens egen historie, men udviklingen af refleksiv og kritisk teenkning hjelper elevens
overordnede studieforberedende faerdigheder, sa de kan leese informationer kritisk og reflektere

over de informationer, de tilegner sig.

7! Knudsen, “Kvalificeret og funktionel tilgang til kilder og kildekritik,” s. 36
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Historiebevidsthed og refleksion

Endelig har historiefaget en dannelsesmessig dimension, der knytter sig til udviklingen af hi-
storiebevidsthed og en refleksionsramme. Ifolge ministeriets vejledning [skal eleverne] gen-
nem arbejdet med faget opna reflekteret indsigt i deres egen og andres historicitet og dermed
kvalificere deres historiske bevidsthed.” Eleverne skal opn4 en forstielse af samspillet mellem
fortid, nutid og fremtid og erkende, at mennesker bade er historieskabte og historieskabende.
Denne indsigt styrker elevernes selv- og omverdensforstaelse, evne til at forholde sig kritisk til
aktuelle problemstillinger og deres mulighed for at indga aktivt i demokratiske og interkultu-
relle fellesskaber, idet eleverne laerer at reflektere over forskellige verdier, normer og kulturer
i et historisk og nutidigt perspektiv.’”® Dermed bestar historiefaget ikke kun af (a) forste-ordens-
viden og (d) strategiske/analytiske feerdigheder, men der er ligeledes en orienteringsramme,
som VanSledright kaldte (c¢) anden-ordens-viden. Den bestéar af de koncepter, eleverne skal
beherske, for at kunne forstd og fortolke fortidens spor. I de felgende afsnit vil jeg dykke ned i

disse koncepter og orienteringsrammer.

Historiebevidsthed

En central del af elevernes orienteringsramme er deres historiebevidsthed, fordi eleverne heri-
gennem udvikler en made at orientere sig i historie pa. For at give et indblik i, hvordan histo-
riebevidsthed lares og undervises pa et gymnasialt niveau, vil jeg igen anvende Lund og Lar-
sens opslagsbog om historisk teori og metode. De definerer historiebevidstheden som en vee-
sentlig del af elevernes grundleggende (c) anden-ordens-viden, da det handler om, [...] at men-
nesket kan reflektere over sammenhcengen mellem fortid, nutid og fremtid, dvs., at vi forstdr os
selv og vores nutid i lyset af en erindret fortid og en forventet fremtid.”* Denne sammenhzn-
gende forstdelse af tid, som kaldes historicitet, giver eleverne en orienteringsramme, hvorigen-
nem de kan forstd; hvordan de selv og andre mennesker er dannede af en fortid, og hvordan
historien er pavirket af den samtidige forstaelse og fremtidige forventning. Bernard Eric Jensen
betegner historicitet og historiebevidsthed som synonymer, fordi historiebevidstheden define-
res som indsigt 1 ens egen historicitet; ens position i1 forhold til fortidsfortolkning, nutidsforsta-

else og fremtidsforventning. Han formulerer det pd folgende méde:

2 Born- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024),s. 5
3 Bern- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 5
4 Lund og Larsen, Pd sporet af historien, s. 66
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Historiebevidsthed tager afscet i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erin-
dring og fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et scet forventninger. Be-
grebet retter altsd opmeerksomheden mod det menneskelige eksistensvilkar, at i en levet
nutid indgar der altid sdvel en erindret fortid som en forventet fremtid. Det refererer
folgelig til hele det samspil, der findes mellem menneskers fortidsfortolkning, nutids-

forstdelse og fremtidsforventning.”

De forskellige tider pavirker hinanden og er derfor konstant i forandring; fortidsfortolkninger
@ndres af vores nutidsforstielse, mens fremtidsforventninger forandrer sig i takt med nutids-
forstielsen, og nutidsforstaelse er pavirket af dem begge.’® Denne tidsorientering skal eleverne
kunne bruge i kombination med forstaelsen af, hvilken rolle mennesker har i skabelsen af hi-

storie.

I Historiedidaktik skriver Jensen i det indledende kapitel “Historisk identitet, be-
vidsthed og viden,” at [eleverne ma] oparbejde indsigt i og viden om kulturforhold for at kunne
fungere i samarbejde og konflikt med andre mennesker. Alle socialt fungerende mennesker ma
derfor ogsd leere at bruge deres historiebevidsthed.”” Det gaelder om at gore eleverne til funk-
tionsduelige individer og gruppemedlemmer i samfundet, fordi historiebevidsthed er oriente-
rings- og handlingsferdigheder. Det som VanSledright kalder for (¢) anden-ordens-viden. Det
kvalificerer elevernes tidsorientering, mens det ligeledes bidrager til en forstéelse hos eleverne
om deres rolle 1 historien, som Jensen formulerer det: Historiebevidsthed kan kvalificeres ved
at eleverne oparbejder en differentieret forstdelse af det sagforhold, at mennesker er historie-
skabte sdvel som historieskabende.”® Mennesker udvikler deres identitet i sociokulturelle pro-
cesser, det vil sige i de fellesskaber, de er en del af. Derfor giver historiebevidsthed ogsa ele-
verne en forstielse og refleksionsramme for menneskers brug af historie, om det handler om
historieskrivning, monumenter, film eller andre former for historiebrug. Historiebrug er ifalge
Lund og Larsen alle former for benyttelse af fortiden af enhver person eller institution, hvilket
gor, at den er praeget af tendenser.”” Derfor skal eleverne bruge deres historiebevidsthed til at

kunne sige noget om, hvilken interesse afsenderen har med brugen af fortiden.

75 Bernard Eric Jensen, Historie - Livsverden og fag (Gyldendal, 2003), s. 58-62

76 Lund og Larsen, Pd sporet af historien, s. 67

77 Bernard Eric Jensen, “Historisk identitet, bevidsthed og viden,” i Historiedidaktik red. Allan Ahle og Christian
Vollmond (Columbus, 2017), s. 18-19

78 Jensen, “Historisk identitet, bevidsthed og viden,” s. 19

7 Lund og Larsen, Pd sporet af historien, s. 72
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Historiesyn

Som navnt er en del af elevernes orienteringsramme at kunne analysere og fortolke brug af
historie, og en del af denne anvendelse er, hvordan fremstillinger er praget af afsenderens hi-
storiesyn. | deres opslagsbog definerer Lund og Larsen historiesyn som det, [...] der udgor
historiens drivkreefter - hvilke kreefter og processer, der styrer historiens gang.®® Historiesyn
er en orienteringsramme, hvorigennem eleverne fortolker pa, hvilket perspektiv historikeren
har haft i sin undersegelse af fortiden. Det handler om, hvad vi mener driver historien fremad.
Eleverne skal have en forstaelse af, at alle fremstillinger af historie er praget af et historiesyn,
og derfor er en vasentlig kompetence, at de kan analysere valg, perspektiver og begrundelser
1 forskellige historiske fremstillinger. Dermed skal eleverne ligeledes kunne analysere og be-

grunde de argumenter og formidlingsformer, der bruges i en given fortolkning af fortiden.

Argumentation og formidling

Den fjerde kompetence handler om argumentation og formidling. Historisk viden far ferst reel
betydning, nér den kan deles, diskuteres og anvendes i forskellige sammenhange. I ministeriets
vejledning fremgér det, at [...] i alle forlob skal der arbejdes med forskellige materialetyper,
og arbejdet skal rumme eksempler pd forskellige former for historiebrug og historieformidling,
som eleverne mader uden for skolen. Progressionen skal sikre elevernes studieforberedende
skrivekompetence, almendannelse og kvalificering af elevernes historiske bevidsthed.®' Det in-
debarer en trening i at konstruere argumenter, hvor eleverne larer at begrunde deres egne
fortolkninger og tage stilling til andres perspektiver. Eleverne skal anvende deres historiebe-
vidsthed og historiesyn til at forstd forskellige fremstillingers narrativer og tendenser. Disse
kompetencer bidrager til at gere eleverne i stand til at anvende deres historiske indsigt uden for

undervisningssituationen og indga i faglige og samfundsmessige diskussioner.

8 Ibid. s. 75
81 Born- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 23
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Formidlingens fortaellerposition

Som beskrevet i foregaende afsnit om historiebevidsthed og refleksion er historiefaget preget
af forskellige historiesyn, som er en relevant forstéelse for eleverne, nir de skal arbejde med
fremstillinger i1 deres historiske undersegelser. I ministeriets vejledning star der, at eleverne
skal [...] formidle og remediere historiefaglige problemstillinger mundtligt og skriftligt og be-
grunde de formidlingsmeessige valg.®* Her fremgér det, at eleverne skal have indblik i de tilvalg
og fravalg, der er i deres egen fortolkning af fortiden, men de skal ligeledes have indblik i, de
valg andre afsendere af historie har lavet, og hvilke betydninger det har for formidlingen af
fortiden. Denne indsigt kalder Lund og Larsen for fortelleposition, det vil sige, at historie al-
drig kan fortaelles i1 en helhed, og fortelleren derfor er nedt til at lave valg, der gor fortellingen
tendentigs.®> Dermed bestar alle historiske fremstillinger af narrativer, som eleverne skal kunne
gennemskue for at kunne bruge fremstillingen i deres undersggelse, mens de pa samme tid skal

redegore for deres egne formidlingsmaessige valg.

Argumentationsprocessen

Argumentation udger en vasentlig kompetence 1 historiefaget, da den forbinder de gvrige ele-
menter af undersegelsesprocessen og gor det muligt for eleverne at transformere undersggelsen
af fortiden til begrundede konklusioner. Ifolge van Boxtel og van Drie kan argumentationspro-
cessen forstds som en vigtig del af elevernes udvikling, idet de betegner historiefaget som en
cirkuler-disciplin, hvor bade tolkning af skriftlige beretninger og formulering af problemstil-
linger og argumentation er vasentlige kompetencer. Serligt det at skrive historiske fremstil-
linger er en kompleks aktivitet ifelge van Boxtel og van Drie, [because] students must combine
content knowledge, historical reasoning ability, and knowledge of appropriate ways to present
ideas.?* Kompleksiteten kommer af den kognitive proces, det er at samle flere standpunkter fra
ens kildekritiske arbejde og fortolkninger, som skal forklares i en hermeneutisk proces, hvor
en konstant refleksion mé vende argumentet tilbage til den overordnede problemstilling. En
betydelig tilfojelse fra van Boxtel og van Drie til forstdelse af argumentationens rolle i elever-
nes laering er, at elevernes generelle skriveferdigheder ikke nedvendigvis pavirker kvaliteten
af deres historiske resonnement. En elev kan godt skrive sprogligt “svagt”, men stadig teenke

godt historisk; altsd bruge begreber, analysere arsager og konsekvenser, og vurdere historisk

82 Born- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 11
8 Lund og Larsen, Pd sporet af historien, s. 93
8 van Boxtel og van Drie, “Historical Reasoning,” s. 158
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signifikans. Omvendt kan en elev med sterke skriveferdigheder producere en flot tekst, men
uden dyb historisk teenkning. Det vil sige, at argumentation er en vasentlig faglig kompetence,
som ikke reduceres til skriveferdigheder, men eleverne laerer specifikke historiefaglige kom-
petencer (f.eks. (a) epistemologisk forstdelse, (b) forste-ordens-viden, (c) anden-ordens-viden
og (d) strategiske/analytiske feerdigheder). Den historiske argumentationsproces handler derfor
om, hvorvidt eleverne kan argumentere ud fra fagets underseggelsesproces og historiske viden.

Argumentationsprocessens leringsmassige betydning understotter Matthew T. Dow-
ney og Kelly A. Long yderligere med deres definition af denne proces som en syntese, der
ifolge dem [...] brings many separate elements together into a coherent whole. A historical
synthesis weaves evidence and accounts into an explanation for why something happened the
way it did.® Eleverne skal lzere at opstille synteser, der bygger pa evidens fra deres kildekritiske
arbejde, sé de er overbevisende, hvilket stemmer overens med van Boxtel og van Dries forkla-
ring om kompleksiteten i denne proces. Eleverne bliver i hej grad udfordret kognitivt i sdédan
en proces, hvortil der kan opsta fristelser hos eleverne om at anvende GenAl til at formulere
argumenter. Downey og Long uddyber deres position i forhold til, hvorfor argumentation som
kompetence er vaesentlig for elevernes grundleggende historiske teenkning:

Constructing a synthesis is the capstone of historical thinking. It is the culmination of

the process that began with a Big Question, which led to activating prior knowledge,

and then to collecting, analyzing and connecting historical information. A synthesis
represents the position a student takes in response to that Big Question, as well as an
explanation that waves together several stands of historical thinking.*
Elevernes evne til at opbygge argumenter (synteser) er den afsluttende del af undersogelses-
processen, da den samler elevernes historiske standpunkter i forhold til den problemstilling,
der undersoges.

I'sociokulturelle leeringsteorier er diskussionselementet ligeledes en faktor i forbindelse
med elevernes lering. Ifolge den russiske psykolog Lev S. Vygotskij star sproget centralt for
tenkning og lering. Han fremhever, at [...] sprogets struktur er ikke en enkel afspejling af
tankens struktur [...] En tanke, som omscettes i sprog, omstruktureres og forandres. Tanken

t 87

bliver ikke udtrykt i ordet, men den bliver til gennem ordet.®’ Det vil sige, at elevernes argu-

85 Matthew T. Downey og Kelly A. Long, Teaching for Historical Literacy: Building Knowledge in the History
Classroom (Routledge, 2016), s. 154
8% Ibid. s. 154

8 Dolin et al., Gymnasiepeedagogik, s. 188
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mentationskompetence ikke blot er et biprodukt af undersegelsesprocessen, men eleverne in-
ternaliserer og udvikler deres forstéelse af fortiden gennem diskussion med andre. I lgbet af
argumentationsprocessen anvender og udvikler eleverne 1 hgj grad deres kognitive proces og
kritiske teenkning, ved at formulere egne argumenter, hvilket ifelge Downey og Long resulterer
1, at [...] students may begin to see that history is not just about learning names and dates, but
an on-going debate about what those facts may mean.®® Argumentationsprocessen far dermed
kognitiv betydning, fordi eleverne skal finde sammenhange i deres historiske viden, og der-
igennem konstruere logiske argumenter for eller imod en fortolkning af fortiden.
Argumentationsprocessen fremgér dermed som mere end en form for sproglig evelse.
Processen udvikler og demonstrerer elevernes historiske resonnement, og den hanger sammen
med den hermeneutiske proces, idet nar eleverne har konstrueret deres historiske argumenter,
og derigennem opnéet ny historisk viden, kan de anvende denne nye (a) epistemologiske for-

stdelse og (b) forste-ordens-viden til at udferer undersggelsesprocessen forfra.

8 Downey og Long, Teaching for Historical Literacy, s. 156
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Den historiske undersggelsesproces

I min optik skal eleverne udvikle de fire kompetencer, som er navnt i Historiefagets formal;
(1) viden og forstéelse, (ii) historisk undersggelse og metode, (iii) historiebevidsthed og reflek-
sion og (iv) argumentation og formidling. Derfor vil min undersegelse vise, hvilke muligheder
og/eller begransninger anvendelsen af GenAl 1 historiefaget kan have for elevernes kompeten-
ceudvikling og almendannelse. Hertil har jeg udformet nedenstaende model (figur 8), som har
til formal at vise, hvordan gymnasieelever arbejder med historisk viden samt anvender rele-

vante kompetencer 1 lobet af deres arbejde med historiske problemstillinger.

1) Elevens historiske
viden

10) Ny historisk viden

9) Orientering i forhold til

nye erkendelser 2) Undren og spergelyst

8) Refleksion over egen og 3) Aktivering af (a), (b), (c)
andres fortolkning og (d)

7) Formulering af 4) Formulering af
argumentation undersggelsesspargsmal

6) Konstruér egen 5) Sege, udveelge, vurdere
fortolkning pa baggrund og analysere
af (c) og (d) kildemateriale

Figur 8: Den historiske undersogelsesproces.
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Modellen er udarbejdet af flere leeringsteoretiske tilgange; f.eks. John Deweys laeringsteori om
at tilegne sig erfaring gennem problem- og handlingsorienteret leering har haft den indvirkning,
at leering skal foregd 1 en pragmatisk funktion. I Steen Becks bog Didaktisk teenkning pd ar-

bejde skriver han, at Deweys tilgang skal forstas i fire faser:®’
Fase 1: Eleven fornemmer et problem, som satter gang i undren.

Fase 2: Eleven iagttager problemet og formulerer forelobige teorier / problemstillinger

om fenomenet. Eleven underseger problemstillingerne.
Fase 3: Eleven kan nu drage forelgbige konklusioner pa baggrund af undersegelsen.
Fase 4: Eleven kan eksperimentere med den nye viden, eleven har tilegnet sig.

Heraf kan en central pointe etableres; at modellen ikke skal forstds som en fast undersogelses-
proces, men den illustrerer den hermeneutiske arbejdsproces, hvor man hele tiden reflekterer
og vender tilbage til undersggelsesspergsmalet. Man kan f.eks. finde nye kilder, der gor, at man
ma vende tilbage til spergsmalet og vurdere fremgangsmaden. Derudover fungerer modellen
cirkulert, idet leringsprocessen 1 min optik er en proces, der aldrig ender; nar eleverne har
opnéet erkendelse af ny viden, starter processen forfra igen. Det vil sige, at eleverne hele tiden
skal reflektere over deres arbejdsmetoder for at udvikle sine historiefaglige kompetencer, sa de
kan bruges 1 en studieforberedende funktion.

Derudover indgér en argumentationsproces, fordi jeg mener, at den har indflydelse pa
elevernes udvikling af historisk r&esonnement, og den har betydning for elevernes almendan-
nelse, idet den styrker deres ferdigheder i dialog og diskussion, hvilket er vaesentlige i et de-
mokratisk samfund. Som navnt tager jeg inspiration fra Vygotskijs leringsteori, som betragter
leering som en social proces. I forhold til en leeringssituation, som historieundervisningen pa
gymnasiet, formidler lereren kompetencer, som eleven tilegner sig og kan mestre. Larerens
rolle i denne laringssituation er som vejleder, hvor eleverne tager rollen som lerling 1 faget,
hvilket betyder, at leereren behersker kompetencerne og er derfor den sociokulturelle mediering
af fagets teoretisk, metodiske og epistemologiske orienteringsramme. Laererens opgave er at

hjelpe eleven, indtil eleven pa egen hand kan udfere den historiske undersogelsesproces og

8 Steen Beck, Didaktisk teenkning pd arbejde: En brugsbog til almendidaktik pd det gymnasiale peedagogikum
(Frydenlund, 2019), s. 299-300
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anvende erfaring fra historisk metode og orienteringsrammen fra historiebevidsthed.”® Dog er
leereren ikke den eneste person 1 leringsfaellesskabet, der kan fremme erfaring og leering hos
eleven. Elevens klassekammerater kan hjalpe til at forsta faget kompetencer og viden gennem
dialog og diskussion, som navnt i Argumentationsproces. Den kognitive proces, at omdanne
egne idéer og refleksioner til argumentation og inddragelse af andres synsvinkler og konklusi-
oner, hjelper eleverne til at opna bedre (a) epistemologisk forstaelse. Downey og Long skriver,
at [...] argumentation [...] involved more mental processing and critical thought. [...] We need
to increase students’, and our own, level of awareness that historically literate people do not
only reason historically about what happened, when, and where. They also can organize and
use language in purposeful ways.”’ Som det fremgar af Downey og Long, er sproget ikke neu-
tralt, men det er et aktivt redskab i den historiefaglige undersegelsesproces. Dermed bliver
argumentationsprocessen ikke kun en teknik til at strukturere viden, men den bliver en grund-
leeggende praksis, der understetter elevernes tilegnelse af historiefaglige kompetencer og styr-

ker deres almendannelse gennem dialog og refleksion i et demokratisk leeringsrum.

Digitale og historiefaglige kompetencer

I det folgende delstudie vil GenAlI’s rolle blive diskuteret for at finde frem til et integrations-
punkt mellem historiefaglige kompetencer og digitale kompetencer. En syntese mellem de to
vil muliggere en bedre forstielse af, hvordan GenAl kan anvendes pa en velfunderet didaktisk
mdde. For sddan en diskussion kan udferes, mener jeg, det er relevant at forsta, hvordan man
med almendidaktisk og historiedidaktisk tilgang anbefaler at integrere og anvende it-redskaber
1 gymnasiet.

Nikolaj Elf og Michael Paulsen skriver i1 deres kapitel “Brug af it i gymnasiet - mulig-
heder og umuligheder” fra Gymnasiepcedagogik, at inddragelsen af it som laeringsredskaber i
undervisningen kan @ndre pa fagenes ytring og formal. De mener, at [...] digitale teknologier
kan fore til forandringer i fags ytringer og fagkultur og i sidste ende i deres fagdidaktik.**
Denne tilgang til digitalisering af fagdidaktikken kalder de for it-didaktisering. Den skal forstas
som en accept af teknologier og villighed til at eksperimentere med teknologierne sammen med

eleverne. Dog skal dette gores i en faglig og reflekterende sammenhang, sé eleverne og laererne

90 Beck, Didaktisk teenkning pd arbejde, s. 291-294

1 Downey og Long, Teaching for Historical Literacy, s. 164

92 Nikolaj Elf og Michael Paulsen, “Brug af it i gymnasiet - muligheder og umuligheder,” i Gymnasiepcedagogik
red. Jens Dolin, Gitte Holten Ingerslev og Hanne Sparholt Jergensen (Hans Reitzels Forlag, 2017), s. 449
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kan udarbejde nogle muligheder og umuligheder for teknologierne. Derfor skal eleverne savel
som laererne vare digitalt dannet og have digitale kompetencer. Denne tilgang til teknologi er
en del af historiefagets lereplan. I Bern- og Undervisningsministeriets vejledning skriver de,
at [...] it og medier skal inddrages i undervisningen og anvendes bdde for at fremme elever-
nes/kursisternes leeringsproces, videreudvikle deres almendannelse og for at opove elevernes
kritiske sans i forhold til digitale medier, ressourcer og platforme. It anvendes som sogevcerktoj
til oplysninger om og undersogelser af historiefaglige emner via internettet og andre databa-
ser. Der leegges veegt pa udvikling af kreativitet og systematik i sogningen samt selvsteendighed
og metodisk-kritisk tilgang. It og medier skal inddrages i sdvel skriftlig som mundtlig formid-
ling af historiske problemstillinger.”® Det vil sige, at eleverne skal fremme deres kritiske og
reflekterende tenkning om og vurdering af digitale vaerktejer. De skal udvikle metodiske tek-
nikker til at soge selvstaendigt pa nettet og anvende it til at udfere faglige undersegelser. Histo-
riefagets rolle 1 elevernes digitale kompetenceudvikling og dannelse synes her at vare koblet
op pé en grundleggende kritisk sans for, hvad er brugbart (en kildekritisk vurdering pa nettet).
Den sidste del problematiseres af GenAl, idet it og medier skal bruges til skriftlig og mundtlig
formidling i historieundervisningen. Denne definition er praget af en tid for GenAl, idet den
kan producere skriftlige opgaver eller talepapir til mundtlige oplaeg, og derfor skal GenAl ikke
anvendes i sadan en sammenheng, fordi eleverne de komplekse opgaver i argumentationspro-
cessen; det at samle ens fortolkninger og reflektere over disse.

Et historiedidaktisk perspektiv pd, hvordan it-redskaber ber inddrages 1 historieunder-
visningen, bidrager Lars Due Arnov. I hans kapitlet “It og historieundervisning” fra Historie-
didaktik gives indsigt i, hvordan historiefaget pavirkes af internettet, og hvilke didaktiske mu-
ligheder og begrensninger it-redskaber kan have. Han mener, at it-redskaberne skal [...] kvali-
ficere elevernes historiebevidsthed, deres digitale dannelse og arbejdet med de faglige mdl.**
Det vil sige, at i forbindelse med GenAl skal der findes nogle didaktisk funderede muligheder,
hvor eleverne bdde udvikler historiefaglige kompetencer og digitale kompetencer. Ifolge Ar-
nov er en af konsekvenserne af det digitale, sarligt internet, at elevernes historiebevidsthed
pavirkes mere end nogensinde for af digital historiebrug. De meder nemlig oftere end nogen-

sinde for historie 1 form af videoer, animationer, podcasts osv., derfor skal eleverne kunne gen-

9 Bern- og Undervisningsministeriet, Vejledning til historie A, stx og historie B, hf-e (2024), s. 26
% Lars Due Arnov, “It og historieundervisning,” i Historiedidaktik red. Allan Ahle og Christian Vollmond (Co-
lumbus, 2017), s. 245
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nemskue flere former for historiebrug. Det vil sige, at eleverne ikke blot skal gennemskue web-
sider med kildekritisk sans, men det kraever en forstaelse for multimodale tekster, som websi-
derne er. Multimodalitet betyder, at teksterne tager flere forskellige mader at kommunikere og
pavirke i brug. Websiderne anvender tekst, billeder, videoer, lyde, osv. Alle disse modaliteter
pavirker elevernes evne til at vurdere med kritisk sans.

I forhold til GenAl er problemet dog mere kompliceret, idet sprogmodellerne ikke er
vurderbar tekst, fordi der er mangel pa gennemsigtighed 1 den genererede tekst. Som navnt af
Dataetisk Rad, kan GenAl ikke vurdere en teksts korrekthed, men den producerer tekst pa bag-
grund af statistiske sammenhange i sproget.”> Derfor er informationssggning med brug af
GenAl farligt, fordi den kan hallucinere svar, som er faktuelt forkert, men den argumenterer
med overbevisende sprog. Derfor anbefaler Dataetisk Rad, at man 1 brug af GenAl skal vare
opmarksom pa udfordringer som misinformation og uigennemsigtighed.”® I Al i gymnasiet
skriver Sine Zambach, at der ligger et stort potentiale i teknologien, som en partner i lering til
eleverne, men hun fremhaver ogsa bekymringen om, at [...] elever - scerligt ressourcesvage
elever - springer over, hvor geerdet er lavest og dermed ikke gennemgdr den udfordrende pro-
ces, det kreever for at opnd leering.’” Hun forklarer at eleverne i deres gymnasietid skal igennem
dybdelearingsprocesser, fordi de udover at forstd fagligt indhold ogsa udvikler sig kognitivt i
selve processen. Dybdeleringsprocesser, mener jeg, kan klassificeres som de grundleggende
kompetenceudviklinger, der sker f.eks. nar eleverne gemmengér den historiske undersogelses-
proces (se figur 8). Hendes pointe om, at eleverne skal gennem denne proces for at opna faglig
viden og personlig dannelse stemmer overens med, det jeg argumenterede for 1 forbindelse med
den historiske undersggelsesproces, idet eleverne skal gennemga hele den cirkulare proces, for
at opna grundleggende erkendelse af deres nye fundne historiske viden, hvorigennem de igen
vil blive nysgerrige pa nye temaer og huller i deres historiske viden. En interessant overvejelse
af Arnov er, at trods teknologiernes umuligheder, s& baerer de ogsé positive sider, idet internet-
tet medferer mange nye muligheder for undervisningen, fordi den kan udvikle sig mod mere
motiverende og spendende undervisningsformer.”® Derfor skal man finde en balancegang mel-
lem at have en leringsfremmende indvirkning og at have en forstyrrende indvirkning. Eleverne
skal stadig introduceres til teknologierne, idet historielereren, som Arnov pointerer, har til an-

svar at inddrage it-redskaber, fordi de vil vaere en del af den verden, elevernes dannelsesproces

%5 Se side 2-4, Generativ Al

% Dataetisk R&d, Hvad er generativ AI?, s. 12-13

97 Sine Zambach, A1 i gymnasiet (Praxis, 2024), s. 141
% Arnov, “It og historieundervisning,” s. 245-246
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kvalificere dem til at indga i.

En syntese mellem historiefaglige og digitale kompetencer

Med en forstdelse af at it-redskaber kun ber integreres 1 undervisningssammenhenge, hvis den
er brugbar for elevernes lering, og den ikke forstyrrer deres dybdelaering, vil det folgende skabe
en syntese mellem de digitale kompetenceomrader med de historiefaglige kompetencer. Denne
syntese mellem kompetencer vil blive sat i forbindelse med en historiedidaktisk integration af
GenAl 1 en undervisningssammenhang. I DiDaK-projektet inddeler de, som navnt, digitale
kompetencer i tre kategorier: Informations-, deltagelses- og produktionskompetencer. Disse
digitale kompetencer, mener jeg, kan kobles op pa de historiefaglige kompetencer, og dermed
fremgér det endnu tydeligere, hvordan de historiefaglige kompetencer er vigtige for elevernes
almene dannelse, safremt deres digitale dannelse. Herunder vil kompetenceomréder fra Di-
DaK-projektet blive fremlagt i forbindelse med, hvordan de overlapper med de historiefaglige

kompetencer og dermed, hvordan GenAl ber integreres i historiefaget.

Informationskompetencer
Informationskompetencerne defineres som evnen til at [...] forstd, sege pd, forholde sig kritisk
til og udnytte internettet aktivt som leeringsressource.”® Denne kompetence er afgerende for
elevens selvsteendighed og mulighed for at fremsege viden, idet eleven forstar nogle grundleg-
gende disciplinere metoder for at begé sig pa nettet og derigennem sege relevant viden. De
kalder dette for epistemisk ydmyghed. Det at erkende ens egen viden og begrensning, og at
man derfor ber forholde sig kritisk og &bent til information. Her mener jeg, der fremgér en
sammenheaeng mellem epistemisk ydmyghed og (a) epistemologisk forstdelse fra historiefaglige
kompetencer. Disse kompetencer forseger begge at fremme elevens grundleggende erkendel-
sesferdigheder; en forstdelse af, hvad man allerede ved, og hvordan man skal tilgd ny viden.
Selvom de to kompetencer omhandler forskellige dimensioner af elevernes dannelse, s& ud-
trykker de det samme dannelsesideal: kompetencen til at navigere i et komplekst informations-
landskab med en kritisk refleksionsramme. Dermed haenger de sammen med almendannelse,
idet det handler om at forholde sig kritisk, &ben og reflekteret overfor viden.

Eleverne skal derfor udvikle en grundleggende (a) epistemologisk forstdelse af infor-

mationslandskaber. Derudover indebarer informationskompetencer ligeledes kompetencer fra

9 Caviglia et al., II. Introduktion til digitale kompetenceomrdder, s. 10
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(d) strategiske/analytiske feerdigheder, idet eleverne skal kunne vurdere informationskilder
med udgangspunkt i nogle af de samme fremgangsmader, som man vil gere det med historiske
kilder. Dog kraever en trovardighedsanalyse af multimodale tekster. Det vil sige en forstielse
for, hvordan flere aspekter af tekster, billeder, videoer, lyd, grafik og animation kan pavirke
vores forstaelse af informationskilden. I forhold til informationskompetencer skriver Arnov, at
historiefaget har kritisk metodik, der kan hjelpe eleverne til at udvikle materialekritik. Denne
kompetence er ifelge ham vigtig, fordi [...] segning pd internettet og anvendelse af materiale
fra internettet stiller scerlige krav til materialekritik. Det skyldes, at indhold pa internettet, som
det fremstar i dag, har utallige mere eller mindre anonyme afsendere med mange forskellige
dagsordener og motiver, der umiddelbart kan vere godt skjult.'® Derfor skal eleverne gi i
dybden med spergsmél om ophavssituation og indhold for at vurdere hjemmesiders tendens og
troveerdighed. Derudover kraver analyse af hjemmesider multimodale verktejer til at styrke
brugerens oplevelse og indlevelse. Alle disse modaliteter pavirker vores interaktion med web-
sider, og dermed vores evne til at vurdere dem.

En losning herpa mener Arnov er, at man kan undervise eleverne i, hvordan man seger
f.eks. pd Google. Her forklarer han, at man f.eks. kan prove [...] at sammenligne en lcerersog-
ning med en elevs, hvor der bruges samme sogeord. Det kan desuden veere en god idé at gen-
nemfore sogninger i feellesskab pa klassen, hvor lcereren viser, hvordan og hvad man gor, og
hvad man skal veere opmeerksom pd.'®' Man kunne potentielt gore det samme med GenAl: At
lereren viser eleverne, hvordan man ber prompte, og hvad man skal vere opmarksom pa 1
forhold til dens besvarelser. Sddan en tilgang er betinget af, at laereren har en vis forstaelse af
GenAl og dens muligheder og begransninger. Brian Holm Serensen, dansk- og engelsklerer,
skriver i kapitlet “Didaktisk verktejskasse” 1 bogen Al i gymnasiet, at [vi lerere] skal lcere os
selv og eleverne, at udnytte Al til at opna viden og leere at anvende denne viden i en kontekst.
Men vi skal ogsa kunne scette os fri af AI og bruge denne nye viden til at danne selvstendige
tanker og kreere selvstendige produkter og derigennem opbygge troen pd egne evner, som vil
lede til faglig motivation og trivsel.'®> Herefter forklarer han, hvordan eleverne ber prompte

GenAl til at anvende den i undervisningssammenhange (se figur 9).

190 Arnov, “It og historieundervisning,” s. 248

101 Tbid. s. 248

102 Brian Holm Serensen, “Didaktisk veerktejskasse,” i Al i gymnasiet red. Sine Zambach (Praxis, 2024), s. 156-
157
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Figur 9: Prompt-formular.

Eleverne skal prompte GenAl til at have en bestemt rolle, nar den lgser en opgave. Dernaest
beskriver man konteksten, hvori opgaven skal leses, som bliver fulgt af en beskrivelse af op-
gaven. Herefter forteeller man den, hvilket format man gerne vil have, hvad den ma og evt.
hvad den ikke mé. Til sidst kan man skrive, hvilket sprog den skal anvende i sin besvarelse.'%
Denne formel er en god forudsatning for, at eleverne far indsigt i, hvordan man far bedst muligt
output fra GenAl

Et problem eleverne stader pa i vurderingen af, hvad Al-redskaber skriver, er, at de ikke
henviser til kilderne, der anvendes i deres besvarelser. Dermed er det umuligt for eleverne at
kunne bedemme, hvorvidt det, der skrives, er sandt eller falsk, ud over hvis de 1 forvejen ved
det, eller det bliver pointeret af en larer eller en klassekammerat. Derfor mener jeg, at GenAl
som ChatGPT ikke ber anvendes til informationssegning, idet eleverne ikke nadvendigvis kan
gennemskue sandt fra falsk information, den giver. Derfor er syntesen mellem historiefaglige
kompetencer og informationskomptencerne, at eleverne skal erfare, at GenAI’s besvarelser kan

vare preget af hallucinerede output, nar den ikke kan finde et relevant svar.

Deltagelseskompetencer

Deltagelseskompetencer handler om [...] Avordan eleverne kan indga i online feellesskaber med
henblik pd at opbygge felles viden samt etablere og styrke relationer.'® Her handler det om
elevernes forstaelse af online fellesskaber og evne til at bega sig i disse faellesskaber korrekt.
I forhold til kompetencerne herunder fremhaver DiDaK-projektet, at eleverne skal (i) indga 1
abne delingskulturer, som handler om at dele viden, diskutere/give feedback og modtage input
fra andre. Derudover skal eleverne kunne (ii) mede andethed online, som indebarer at etablere
dialog online, respektabelt indga i dialog med andethed (f.eks. interkulturelt), og satte sig ind
1 “fremmede” synspunkter. Til sidst skal eleverne kunne (ii1) deltage i online rum; det handler

om at kunne folge med 1 og analysere online fora og netvark, varetage egen online identitet og

103 Tbid. s. 157-158
104 Caviglia et al., II. Introduktion til digitale kompetenceomrdder, s. 23
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profil, og have vilje til at bidrage i online debatter.!®> Dermed handler denne kompetence om
at oparbejde nysgerrighed, tolerance, dbenhed, samarbejde og ansvarlighed, som dermed skal
forstés at vaere den dannelsesmassige verdiramme, der enskes online. Heri mener jeg at kunne
se overlap mellem elevernes evne til at deltage i digitale faellesskaber, og udvikling af elevernes
orienteringsramme fra historiebevidsthed.

Ifolge Bernard Eric Jensen ha@nger individets historiebevidsthed og fortidsbrug sam-
men i en konstruktion af menneskets identitet. En del af det jeg betegner som dannelsen af
eleverne i gymnasiet. Eleverne skal gennem fagene have nogle kompetencer, der gor dem i
stand til at begd sig i kulturen, og en del af at bega sig i kulturen er, at man kender til veerdier
og normer 1 samfundet. Jensen kalder dette sagsforhold for subjektivering og skriver, at [...]
menneskers subjektiveringsproces er en afgorende nogle, ndr vi skal forsta og forklare, at vi
er bdde historiefrembragte (=> fortidsbeerere) og historiefrembringende (=> fortidsbru-
gere).'% Det vil sige, at vi anvender fortiden til at konstruere vores identitet (forstéelsen af,
hvem vi er), og den er pd samme tid med til at udvikle vores orienteringsramme, som han

forklarer 1 det folgende:

For at blive et funktionsdueligt subjekt ma mennesker ikke kun have et for-kulturelt
minimalt selv, men tillige oparbejde et kulturelt udbygget selv. [...] det vedrorer det
sagsforhold, at dannelsen af menneskers kulturelle selv ikke kun fordrer, at de tager del
i praksis- og kulturfeellesskaber, men at deres selv samtidig preeges og formes af de
sociokulturelle sammenhcenge, hvori de lever og virker. Vi mennesker bliver kun funk-

tionsduelige ved at indgd i og blive preeget af vort samliv med andre.'"’

Eleverne skal lere; at blive funktionsduelige og indga 1 fellesskaber gennem arbejde med for-
tiden, og have en forstaelse af, hvordan forskellige fellesskaber er blevet til. Herigennem laerer
de at forsta og tolerer andetheden, som det fremgér af badde de digitale kompetencer og de
historiefaglige kompetencer.

En potentiel umulighed for GenAl i forbindelse med deltagelseskompetencer kan vere
dens kulturelle bias, idet sprogmodellerne er traenet pa data fra det givne fellesskab, hvor Al’en

kommer fra (f.eks. ChatGPT kommer amerikansk fra et amerikansk firma, og det kan derfor

105 Tbid. s. 32
106 Bernard Eric Jensen, Historiebevidsthed/Fortidsbrug: Teori og empiri (Historia, 2017), s. 70
107 Ibid. s. 70
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have en bias/tendens i forhold til amerikansk fellesskab og kultur). I en undersogelse af kul-
turel bias 1 GenAl skriver Yan Tao et al, at [...] considering that LLMs (Large Language Mod-
els) tend to be trained on corpora of text that overrepresent certain parts of the world, this
widespread adoption raises a critical question of cultural bias, which can be hidden in the way
LLMs generate and interpret language.'® De konkluderer, at GenAl ikke er kulturel neutrale
modeller, og de har tendens til at afspejle engelsktalende og protestantisk-europaiske landes
vardier. Men vores viden om, hvor tet eller langt fra den generering af output er til danske
veerdier, er ikke fyldestgerende nok til at kunne argumentere for eller imod brugen af GenAl i
undervisningen. Men i forbindelse med, at GenAl er pavirket af kulturel bias, vil jeg anbefale,
at man skal vaere opmerksom pa denne tendens, hvis man bruger det i undervisningssammen-
hange.

I forhold til deltagelseskompetencer hos eleverne, mener jeg, at argumentationsproces-
sen har indflydelse pa elevernes evne til at kunne bega sig i feellesskaber, hvor man vidensdeler
og meder fremmede synspunkter. I DiDaK-projektet skriver de, at [...] nyere forskning i De-
weys og Habermas’ fodspor peger pa idéen om feelles dommekraft’ som en praksis, hvis formdl
er at skabe solid, legitimeret viden, der kan bruges til at treeffe beslutninger for det feelles
gode.'” Eleverne skal kunne argumentere pi en ordentlig og respektabel méde for at kunne
kommunikere i det digitale og indga i faglige savel som almene fallesskaber. Det handler
grundleggende om en udvikling af elevernes verdier og normer, som skal tilpasse den almene
dannelse og den digitale dannelse. Samlet set skal kombinationen af de historiefaglige og digi-
tale kompetencer forme elevernes epistemisk fluency, der defineres som evnen til at kunne
kombinere forskellige typer af specialiseret og kontekst-bestemt viden sével som forskellige
epistemologiske tilgange. I DiDaK-projektet forklarer de, at [epistemisk fluency] anses for at
veere en noglekompetence for livslang lcering i en foranderlig verden. Epistemisk fluency bestdr
af viden om metoder og evnen til at udarbejde “handlingsparat viden”.'° Derfor vil jeg argu-
mentere for, at syntesen mellem de historiefaglige kompetencer og deltagelseskompetenceom-
radet handler om, at eleverne skal udvikle en grundleeggende metodisk forstielse af den digitale

kommunikationspraksis vasentlig for elevernes digitale dannelse samt deres almene dannelse.

198 Yan Tao et al, “Cultural bias and cultural alignment of large language models,” PNAS Nexus vol. 3, nr. 9
(2024), 347, downloadet den 2. oktober 2025, https://doi.org/10.1093/pnasnexus/pgae346

109 Caviglia et al., II. Introduktion til digitale kompetenceomrdder, s. 27

119]bid. s. 53
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Produktionskompetencer

Produktionskompetencer omfatter, [...] Avordan eleverne bliver (kreative) producenter af ind-
hold og udtryk i flere digitale genrer og medieformer.''! Det handler om, at de digitale infra-
strukturer muligger en rakke produktioner og processer (video-, multimedie-, remix-produk-
tion osv.), og disse barer hver deres metoder og praksisser, som eleverne skal forstd og kunne
anvende for at blive producenter af digitale produkter. Primart skal dette kompetenceomrade
forstas som elevernes erobring af det digitale. Nar de forstar, hvordan teknologien fungerer, vil
de have ferdighederne til selvstendigt at anvende den pé en ordentlig made. Eleverne skal (i)
kende til digitale genrer, (ii) forstd, hvordan teknologier kan vare kognitive partnere, og (iii)
deltage i kollaborativ vidensopbygning.!!? Ifelge Arnov kan en it-produktionstilgang til histo-
rieundervisningen [...] yderligere veere med til at kvalificere elevernes digitale dannelse |...]
Det er imidlertid ikke noget, der altid sker af sig selv, og derfor er det vigtigt at knytte en
dialogisk proces til efterbehandlingen af de distribuerede produkter - fx en klassediskussion
eller aktiviteter, hvor elever kommenterer hinandens produkter (peer review).''> Det vil sige,
at refleksion og argumentationsproces i sddan et forleb spiller en veasentlig rolle i at udvikle
eleverne, nir man skal arbejde med it-didaktisering. Eleverne skal forstd, hvordan it-redskaber
som GenAl har muligheder og begransninger, for de kan anvende dem ansvarligt. Derfor me-
ner jeg, at en erfaringsbaseret leringstilgang kan supplere en syntese mellem produktionskom-
petencer og historiefaglige kompetencer.

Et eksempel herpa kunne vare afslutningen pa et undervisningsforlgb, hvor eleverne
fir udleveret kilder, som de laver kildekritiske analyser af. GenAl skal anvendes til at udvikle
rollekort og dialogudkast, som eleverne kan bruge til et historisk skuespil. Herunder har jeg
givet et eksempel pé, hvordan jeg mener, sddan et undervisningsforleb kunne se ud i forbin-

delse med den historiske undersogelsesproces:''*

M Tbid. s. 35

112 Tbid. s. 52

13 Arnov, “It og historieundervisning,” s. 250

114 Se figur 8 - Den historisk undersogelsesproces

Side 54 af 89



Andreas Winkler Bonnelykke Aalborg Universitet
Speciale — 2025

1. Eleverne har en historisk viden fra undervisningen gennem forlabet.

2. Eleverne undrer sig over noget, som de ikke endnu ved.

3. De aktiverer deres (a) epistemologiske, (b) forste-ordens-viden, (c) anden-ordens-viden
og (d) strategiske/analytiske feerdigheder for at iagttage problemet/faenomenet.

4. Eleverne settes i grupper, og de formulerer deres problemstilling.

5. De far udleveret et kildesaet af laereren, og de laver kildekritisk analyse heraf og vurde-
ring. (Eleverne reflekterer potentielt over deres problemstilling, hvis kilderne ikke kan
belyse problemstillingen, og de formulerer et nyt spergsmal)

6. De konstruerer deres egen fortolkning af kilderne pa baggrund af deres metodiske ar-
bejde og forforstéelse.

7. 1formuleringen anvender de digitale kompetencer til at formulere en prompt til GenAl,
hvor de far generet rollekort og manuskript. Herefter vurderer og reflekterer de over
Al-svaret og laver @ndringer.

8. Rollespillet praesenteres pé klassen, hvor de efterfelgende gér 1 nye grupper (potentielt
en fra hver af de tidligere grupper), og de skal reflektere over deres egen og andres
kildekritiske arbejde og metodiske arbejde med GenAl.

9. Eleverne vender tilbage til den originale gruppe, hvor de reflekterer over deres nye er-
kendelse 1 forhold til deres Al-brug og arbejde med kilderne.

10. Til sidst har eleverne féet en ny historisk viden og forstéelse om perioden, der arbejdes
med.

Her vil eleverne aktivt vaere en del af processen, hvor de skal reflektere over, hvordan de skal
prompte GenAl til at genere et historisk produkt (skuespillet). Eleverne bliver opmarksomme
pa, at de svar GenAl kommer med ikke altid stemmer overens med deres historiske viden og
kildekritiske arbejde, fordi GenAl ikke kan tanke selv.!!® Eleverne reflekterer i denne proces
over flere historiebrugsaspekter som deres historicitet og fortaellerposition, idet eleverne larer
om deres egen fortidsbrug, og hvordan den pévirker andres historiebevidsthed. P4 samme méde
udvikles deres argumentationsproces, fordi de i grupper skal argumentere for valg og fravalg i
processen. Grundleggende udvikles deres epistemologiske forstaelse, fordi eleverne laerer at
kombinere en grundleggende skepsis og metodisk bevidsthed med en erkendelse af, at histo-
risk viden og fremstilling har en pragmatisk funktion, der kan bruges til at skabe indsigt, dialog

og refleksion i nutiden.

115 Qe side 2-4, Generativ Al
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Integrationspunkter for GenAl

Samlet set mener jeg, at syntesen mellem de historiefaglige og digitale kompetenceomrader
viser, at historiefaget kan fungere som et centralt dannelsesrum, hvor eleverne hhv. udvikler
kritisk-metodisk bevidsthed og digitale handleevner. P4 baggrund af min teoretiske diskussion
af syntese mellem historiefaglige og digitale kompetenceomrader, vil jeg herunder kort frem-

leegge, hvilke muligheder og begraensninger GenAl har i historiefaget:

e FEleverne bor ikke anvende GenAl til informationssegning, fordi de ikke kan gennem-
skue de genererede svars korrekthed.

e Eleverne ber lere, hvordan GenAl generer sine svar, sa de forstar dens mangler og
uigennemsigtighed.

e Eleverne bor forsta, at GenAl er pavirket af kulturel bias, hvis de skal anvende tekno-
logien i undervisningen.

e Eleverne bor ikke anvende GenAl i forbindelse med formulering af argumenter, idet
denne kognitive proces er med til at udvikle elevernes historiske faerdigheder.

e FEleverne kan anvende GenAl til at producere historie sd leenge en dialog pa klassen
eller 1 grupper serger for, at eleverne reflekterer over deres anvendelse af GenAl i denne

proces.

Samlet set skal eleverne udvikle en grundleggende reflekteret og kritisk orientering, hvis de
anvender GenAl 1 historiefaget. GenAl skal ikke anvendes i1 informationssegning. Dog kan
GenAl anvendes i produktion af historie, hvor faget tager en mere innovativ og kreativ lerings-

teoretisk tilgang.
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Gymnasieelevers Al-brug

I det folgende vil surveyundersegelsens respondentprofil praesenteres for at give et overblik
over, hvem der deltog i undersegelsen. Gymnasierne, der deltog i underseggelsen, er alle almene
gymnasier (stx), og derfor svarede de fleste elever stx i spergsmalet om, hvilket gymnasietype
de gdr pa. Dog har nogle enkelte elever svaret, at de gar pa hf (0,9%) og hhx (0,3%). I forhold
til eleverne, der svarede hf, s kan det lade sig gore, idet nogle af gymnasierne fra min under-
sogelse tilbyder hf-uddannelse, og maske har timer sammen med stx-eleverne. Men primart er
alle besvarelserne fra stx-elever, som udger 98,8% af besvarelserne. Derudover skulle eleverne
svare pa, hvilket klassetrin de gér pa. Fordelingen af eleverne pa klassetrin viser en dispropor-
tional reprasentation af 3.g-elever, idet de udger 50,2% af eleverne. De resterende procent er
cirka ligelig fordelt mellem 1.g (23,7%) og 2.g (23,1%). Trods en disproportionalitet pavirker
det ikke resultaternes gyldighed, fordi 3.g’erne gennem tre &rs undervisning har opnaet den
mest fuldendte udvikling af historiefaglige og digitale kompetencer, og dermed reprasenterer
det samlede elevgrundlag pa et mere erfaringsbaseret niveau. Undersggelsen fordeler ogsa ele-
verne i mand og kvinder, som pd samme méde kan anvendes til at lave sammenlignelige grafer
over elevernes Al-brug. Fordelin-
gen vaegter mest mod kvinder, som
udger 58,5% af eleverne, mens

mandene udger 41,2%. Til sidst er

der ogsd medtaget en andet-kate- ok
gori, for at inkludere andre ken.
De udger 0,3%.

Generelt viser respondent-  Figyy 11: Mend, kvinder og andet.
profilen, at surveyundersogelsen

giver et solidt indblik i stx-elever-

nes brug af GenAl. Den store an-
del af 3.g-elever og den kensmes-
sige skaevhed betyder, at visse per-
spektiver kan vaere mere fremtree-

dende end andre, men undersogel-

3.
sen rummer stadig et bredt grund- R

lag, der muligger en analyse af, Figur 11: Klassetrin (1.g, 2.g eller 3.g).
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hvordan eleverne pa tvaers af ken og klassetrin anvender og forholder sig til GenAl.

Elevernes historiefaglige kompetencer

I undersogelsen blev eleverne spurgt, hvordan de finder information 1 arbejde med historieop-
gaver. Hertil kunne de velge flere svarmuligheder. I figur 12 fremgér det tydeligt, at eleverne
anvender en blanding af Google og deres noter fra undervisningen, idet 235 (69%) elever har
svaret, at de sager pd Google, og 211 (62%) elever har svaret, at de kigger deres noter fra
undervisningen. Denne tendens til at anvende Google, mener jeg, er god studiepraksis, sd laenge
eleverne er blevet undervist i, hvordan man googler sig frem til brugbar information, som tid-
ligere naevnt.!'® Dette er, som navnt, en del af deres digitale kompetencer, som f.eks. historie-
faget kan forberede eleverne igennem kildekritik pa nettet. Pietras og Poulsen argumenterer
for, at eleverne 1 historiefaget skal opeve ferdigheder, som gor dem i stand til at lave kvalifi-
cerede sogninger, fordi internettet rummer mange ubrugelige informationer, men ligeledes
gode informationer. De mener, at det derfor er vaesentligt, [...] at eleverne far feerdigheder i
malrettet og mediekompetent at kunne soge pd internettet, samt at de erhverver sig nogle red-
skaber til at kunne vurdere kvaliteten af de fundne informationer.''’ 1 forlengelse heraf prz-
senterer de folgende model for, hvordan en kildekritisk analyse af websider ber udferes:

e Hvem har lavet websiden (ophavsmand, organisation)?

e Hvad er formalet, hensigten med siden?

e Hvem er malgruppen?

e Huvilke kilder bygger websidens oplysninger pa?

e Sidens tendens - vaerdier og holdninger.
Vurderingen ligner den kildekritiske analyse af historiske kilder, som kan gere det nemmere
for eleverne at overfore kompetencen til det digitale. Kildekritik pa nettet laves stadig 1 en
funktionel tilgang ligesom med historiske kilder, da websider kan vare relevante, selvom de
ikke er trovaerdige. Dog skal man vere opmaerksom pé utrovaerdighed, sd man kan anvende

websiden brugbart og korrekt.

116 Se Informationskompetencer, s. 49-51
17 Jens Pietras og Jens Aage Poulsen, Historiedidaktik: Mellem teori og praksis (Hans Reitzels Forlag, 2016), s.
211
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Elevernes brug af noter er en god studiepraksis, fordi de her gennemgar repetition af
den viden, de har lagret i hukommelsen. Her kan man nok ogsé inddrage digitale kompetencer,
idet mange elever anvender digitale vaerktojer til at tage noter med (f.eks. Onenote). Den tredje
mest anvendte fremgangsmade for at sege information til historieopgaver er anvendelsen af
GenAl. 167 (49%) elever svarede, at de prompter GenAl til at give dem information om noget
historisk. Som navnt i foregaende afsnit, er denne fremgangsmade problematisk, idet eleverne
ingen chance har for at gennemskue de generede outputs, som GenAl kommer med. Det viser,
at 49% af eleverne enten ikke har reflekteret over, hvorvidt GenAl er troverdigt eller brugbart
i denne sammenheng, fordi som DiDaK-projektet argumenterede for, er en af elevernes digi-
tale kompetencer, at de skal have epistemisk ydmyghed.''® Det indebzrer, at de er kritiske over-
for den information de finder pé nettet. Men generede informationer fra GenAl kan ikke gen-

nemskues ved en kildekritisk analyse, og den er derfor farlig for elevernes almene og digitale

dannelse.
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Figur 12: Elevernes informationssagningsvaner, ndr de loser historieopgaver.

Nogle elever svarede, at de anvender historiebager (125, som svarer til 37%), som kan vare

bade fysiske eller digitale. Det tyder pa, at lerebegerne fortsat har en autoriseret position hos

118 Se Informationskompetencer, s. 49-51
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elevernes fremgangsmade, nar de skal finde historiefaglige informationer. Hermed mener jeg,
at eleverne stadig soger efter sikre og anerkendte kilder, men det er dog ikke mange af eleverne,
der gor dette. Som det fremgér, anvender de hellere Google eller GenAI til at finde information,
som ikke er i deres noter. Nogle elever bruger hjcelp fra lerere eller klassekammerater (106,
som svarer til 31%). Det tyder pa, at nogle elever sgger viden gennem dialogprocesser med
leerere og elever, som stemmer overens med projektets inddragelse af sociokulturel laeringsfor-
staelse (Vygotskij og Dewey), hvor lering udvikles gennem samtale, falles refleksion og peer
review. Eleverne styrker deres evne til at argumentere, lytte og nuancere deres forstaelse, nér
de diskuterer og far sparring. Disse kompetencer fremhaver jeg i min pointe om deltagelses-
kompetencer som afgerende for, at eleverne bliver digitalt og almendannede. De sidste frem-
gangsmader, som at anvende digitale opslagsvarker (44, som svarer til 13%), se YouTube-
videoer om emnet (34, som svarer til 10%), bruge Wikipedia (26, som svarer til 8%) og at
brainstorme (20, som svarer til 6%), er ikke nogen metoder, saerlig mange elever anvender for
at {4 information i forbindelse med historieopgaver.

I det folgende har jeg segmenteret elevernes fremgangsméader i keon, for at {4 indblik 1,
om det primert er mand eller kvinder, der anvender GenAl eller andre former for informati-
onsseggning. I figur 13 ses en tydelig forskel mellem mandlige og kvindelige elevers brug af
noter, nér de skal finde faglig information til historieopgaver. I forhold til alle mandlige elever
svarer det til, at kun 44% af dem anvender deres noter, hvilket er lavt i forhold til de kvindelige
elever. Her anvender 74% af alle kvindelige elever noter til at finde information til historieop-
gaver. | kontrast hertil anvender mandlige elever oftere GenAl til informationssegning end
kvindelige elever. 55% af alle mandlige elever anvender GenAl, hvorimod 39% af alle kvin-
delige elever anvender GenAl. Dette tolker jeg som, at de mandlige elever har en tendens til at
anvende digitale-redskaber, nar de skal soge efter informationer, og de kvindelige elever an-
vender hovedsageligt deres egne noter, idet deres brug af noter er storre end deres brug af
Google. En forklaring pé, hvorfor de mandlige elever oftere anvender GenAl og Google, kan

vare, at de har ddrlige notestrategier, og de derfor oftere anvender digitale fremgangsmader.
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Figur 13: Elevernes informationssogningsvaner, ndr de loser historieopgaver, fordelt pd kon.

En anden interessant observation fra figur 13 er, at flere kvindelige elever anvender hjelp fra
klassekammerater og leerere end de mandlige elever. Ud fra de 201 kvindelige elever, der med-
virkede i undersegelsen, svarer 71 (35%) af dem, i modsatning til 30 (21%) mandlige elever,
ud af 142 mandlige elever. P4 samme maéde ser jeg en skav fordeling i anvendelsen af histo-
riebegger (kvindelige = 38% og mandlige = 32%) og opslagsvarker (kvindelige = 13% og
mandlige = 8%). Her viser undersggelsen, at eleverne anvender en bred vifte af fremgangsma-
der til informationssegning i historie, men at der er markante forskelle i valg af strategier.
Mange elever anvender GenAl (49%), selvom denne praksis er problematisk. Samtidig viser
resultaterne, at kvindelige elever i hgjere grad anvender noter, historiebeger og dialog med
leerere og klassekammerater, hvilket afspejler mere refleksive og samarbejdsorienterede stra-
tegier. Hvorimod de mandlige elever dominerer 1 brugen af GenA/ til informationssggning.
Eleverne blev testet i, hvorvidt de er i stand til at vurdere en historisk kildes troverdig-
hed (se figur 14). En del de historiefaglige kompetencer er, som navnt i Kildekritik, at eleverne
kan lave en troverdighedsvurdering af en kilde. Derfor blev eleverne prasenteret for en kilde

(Kildes=ttet hedder Spadeslaget), der er et avisudklip fra Faedrelandet.!!'® Opgaven gik ud pa,

119 Se “Bilag 5: Surveysporgsméil og -opbygning.” Her kan avisudklippet og spargsmélene findes.
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at de skulle besvare spergsmal om kildens ophavssituation og tendens, og derigennem vurdere

dens samlede trovaerdighed.!°

Antal svar
Hvilken betydning har det, at artiklen “ 9 3 390
er skrevet dagen efter begivenheden?

Hvilken betydning har det, at artiklen
er trykt i "Feedrelandet”, en avis £} 25 a1 319
udgivet af det danske nazistparti?

Hvilken betydning har det, at artiklen
anvender betegnelser som "vore SA.- [} 34 38 9 | 319
folk" og "overfaldet af politiet"?

Hvad er din overordnede vurdering af
kildens trovaerdighed? H 30 35 E 37

0% 25% 50% T5% 100%
B Meget trovasrdig [ Trovaerdig Hverken eller
Utroveerdig [l Meget utroveerdig

Figur 14: Case-resultater af elevernes troveerdighedsvurderingsfeerdigheder.

Figur 14 viser, hvordan elevernes besvarelser fordeler sig over de fire spergsmal. I det forste
spergsmal kan vi se, at 88% af eleverne svarer; det, at kilden er skrevet dagen efter begivenhe-
den, gor den enten meget troveerdig eller troveerdig. Som er det korrekte svar, idet spergsmaélet
handler om, at avisens troverdighed styrkes af, at den er tet pa begivenheden. Dog har 12% af
eleverne givet besvarelsen hverken eller eller utroveerdig. Som jeg noterer som forkerte svar.

Det naeste sporgsmal ser vi, at 58% af eleverne svarer; det, at avisens afsender er Fedrelandet
(en nazistpartiets egen avis), geor den enten meget utroveerdig eller utroveerdig. Som er det kor-
rekte svar, fordi nazistpartiet har en politisk interesse 1 at beskrive begivenheden med et narra-
tiv, hvori de fremstar som ofre for politivold. Det vil sige, at 42% af eleverne svarede forkert
pa dette spergsmal. Det viser, at nogle af eleverne dejer med at vurdere kildens ideologiske
tendens. Det tredje sporgsmal, som arbejder videre med avisudklippets ideologiske tendens,
idet det handler om sprogbrug i kilden. Her ser jeg en lignede fordeling som i det forrige speorgs-
mal, hvor 47% af eleverne svarer meget utroveerdig eller utroveerdig, som igen er det korrekte
svar, men 53% af eleverne svarer hverken eller, troveerdig og meget troveerdig, hvilket viser

problemer i deres vurdering af tendens indflydelse pa troverdigheden i kilden. Samlet set vur-

120 Se Surveyundersogelse, s. 13-16. Her er en beskrivelse af kilden og spergsmélene.
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derer de fleste elever kilden til at vaere utrovaerdig, som jeg noterer som det korrekte svar sam-
men med Averken eller. Dermed fik 65% af eleverne denne vurdering korrekt, mens 34% af
eleverne vurderer kilde forkert.

Elevernes trovaerdighedsvurdering viser, at de grundleeggende kan vurdere en kildes
troveerdighed i forhold til tid, men der opstar problemer, nér det handler om tendensen i kilden.
Nér eleverne skal sgge information pa nettet, sa er det ikke nok, at de kan lave korrekt materi-
alekritik 1 forbindelse med, hvornar noget er skrevet, men de skal ogsa kunne gennemskue

websiders tendens.

Elevernes Al-brug

Iundersogelsen deltog 342 elever, og ud af dem svarede 308 (90,1%) af dem, at de har anvendt
GenAl i forbindelse med historieundervisningen. Det er en betydelig del af eleverne, som stem-
mer overens med en tidligere undersegelse, jeg lavede 1 min praktik pd Aalborg Handelsgym-
nasium Turegade (hhx). Heri svarede 81% af eleverne, at de anvendte ChatGPT i historiefa-
get.!?! Disse tal indikerer, at GenAl er en integreret del af gymnasieelevernes praksis i forbin-

delse med historieundervisningen.

Mej

A 3

0 100 200 300 400

Antal elever

Figur 15: Antal Al-brugere og ikke-brugere

121 Andreas Winkler Bonnelykke, ChatGPT i historiefaget: Al'’s rolle i gymnasieelevers almendannelse, kompe-
tenceudvikling og digital dannelse (2024), s. 15

Side 63 af 89



Andreas Winkler Bonnelykke Aalborg Universitet
Speciale — 2025

I forhold til hvilke typer generative Al eleverne anvender, er der en betydelig del af dem, som
bruger ChatGPT. Den udger 99% (304 af 342) af elevernes Al-brug, hvilket viser, at de fore-
treekker et bestemt GenAl-redskab. Min fortolkning heraf er, at eleverne nok anvender Chat-
GPT, fordi det var den forste af mange GenAl-redskaber, der udkom, som Jan Damsgaard
skriver det i sit forord til Sine Zambachs bog Al i gymnasiet: I november 2022 ramte vores
generations Sputnik-ojeblik hele

verden. [...] Det var ChatGPT, der — **

ramte os alle med stor kraft |[...]

Med ét blev Al en del af vores alle 5>

sammens virkelighed, og verden vil

Antal elever

aldrig blive den samme igen.'?? 100-

ChatGPT havde en betydelig gen-

nemslagskraft, og den kan potenti- 0- I N — —
.o & & '@ e N g 0@,@“ 2 & S
elt have sat sig i elevernes Al-brug, & & & &@@* IE A A
fordi de ikke bruger tid pé at under- Figur 16: Elevernes valg af Al-veerktoj
soge de forskellige muligheder for
GenAl-redskaber.
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Figur 17: Elevernes valg af Al-veerktoj fordelt pa kon og klassetrin (i procent).

I figur 17 har jeg opdelt anvendelsen af Al-varktejer 1 hhv. klassetrin og ken. Figuren viser

antallet af eleverne 1 procent, fordi det giver en bedre visualisering af fordelingen, da der var

122 Jan Damsgaard, “Forord” i Al i gymnasiet af Sine Zambach (Praxis, 2024), s. 5
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en overreprasentation af 3.g-elever 1 hele undersogelsen.

Som det fremgér af figur 17, anvender 1.g-eleverne hovedsageligt ChatGPT. Denne
fordeling passer naturligvis til den overordnede praference for ChatGPT. Kigger vi pé de andre
Al-varktejer, er der flere mend, der velger at anvende flere forskellige GenAI’s. De anvender
Deepseek, som er en GenAl udviklet af et kinesisk firma, som udger cirka 24% af de mandlige
elevers Al-verktejer. De kvindelige elever, der valger at prove andre Al-verktejer, vaelger
primart at bruge Copilot, men der er ogsd fa, der velger Gemini, som er Googles egen
GenAL'? Det mest populere Al-varktojer hos 2.g-eleverne er igen ChatGPT, som har en li-
gevaegt fordeling mellem mand og kvinder. Iblandt 2.g-eleverne er der 10 kvindelige elever,
som anvender Copilot. Der begynder at tegne sig en tendens hos de kvindelige elever om, at
dem, der valger at finde alternativer til ChatGPT, foretreekker at vaelge Copilot. Copilot er en
GenAl, der er udviklet af Microsoft, og som Microsoft selv forklarer det er Copilot [...] en
samtalebaseret assistent, der er drevet af kunstig intelligens, og som hjeelper med at oge pro-
duktiviteten og stromline arbejdsprocesser ved at tilbyde kontekstafhcengig hjcelp, automatisere
rutineopgaver og analysere data.'** Denne GenAl er inkorporeret i Microsoft-systemerne, og
den gor derfor tilgangen til den nemmere. Dette er en potentiel forklaring pd, hvorfor disse
elever velger Copilot frem for ChatGPT. Derudover ses en bred fordeling af andre Al-vaerkto-
jer, som ikke har sarlig mange brugere, men 2.g-eleverne viser en tendens til at sege ud efter
forskellige vaerktojer. Det kan potentielt vise en reflekterende tilgang til GenAl, at man afpre-
ver forskellige typer Al-varktejer. Hos 3.g-eleverne er ChatGPT igen det primere valg af Al-
veerktej. [ forbindelse til de andre varktejer fremgar det, at en reekke mandlige elever anvender
Gemini, som udger 13% af eleverne. Derudover er der en lignende tendens, som hos de andre
klassetrin; at eleverne primart anvender ChatGPT, mens der er en reekke elever, der anvender
nogle forskellige Al-verktojer. Der er dog altid en GenAl, der har en storre tilslutning end de

andre:
1.g-eleverne: Deepseek

2.g-eleverne: Copilot

123 Her vil jeg gore opmerksom pa, at jeg i spergeskemaet er kommet til at stave forkert, idet der stdr “Sopilot”.

Det er selvfolgelig en fejlkilde, idet eleverne maske har troet, at det var en GenAl, de ikke kendte til, og derfor
ikke har markeret, at de anvender den.

124 “Hvad er en copilot, og hvordan fungere det?” tilgdet den 28. september 2025, https://www.micro-
soft.com/da-dk/microsoft-copilot/copilot-101/what-is-copilot
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3.g-eleverne: Gemini

Den grundleggende preference for ChatGPT og fordelingen mellem de resterende Al-varkto-
jer peger i retningen af, at gymnasierne ikke har en bestemt GenAl, eleverne skal bruge, eller
at eleverne ikke respektere, hvis der er en udvalgt GenAl pé skolerne. Min fortolkning er, at
eleverne ikke forstar, at GenAl er praeget af kulturel bias, f.eks. 1.g eleverne der anvender
DeepSeek, som er ¢jet af et kinesisk firma og er treenet pa baggrund af kinesisk data. Det samme
gor sig geldende for de 99% af elever, der anvender ChatGPT, som er trenet pd amerikansk
data, og dermed pavirker eleverne gennem narrativer i dens historiebrug, som har konsekvenser
for elevernes historiebevidsthed og almendannelse. I min optik, viser elevernes valg af GenAl,
at de ikke har en reflekteret beslutningstagelse i forhold til, hvilken GenAl de vil anvende, og
de reflekterer ikke over brugen af GenAl.

Eleverne, der svarede ja til at bruge GenAl, blev bedt om at svare pa, hvor ofte de
anvendte GenAl i historiefaget, og hvor palidelig de mener, GenAl er til disse opgaver (se figur
18 og 19). Det, eleverne anvender GenAl mest til, er at lave resumé af historiske tekster, idet
69% af eleverne anvender den hver gang, meget ofte eller ofte, og de vurderer dens palidelighed
til at vaere enten meget palidelig (30%) eller nogenlunde pdlidelig (54%). Det vil sige, at ele-
verne har en klar tendens til at smide deres tekster ind 1 Al, for at give en kortere tekst. Proble-
matikken her er, at den potentielt mister en vigtig pointe 1 teksten, idet den ikke er lavet til at
tenke kritisk, og eleven dermed ikke far det faglige ud af at leese teksten. Eleverne gennemgar
dermed ikke dybdelaringsprocessen som Zambach fremhzver.'?* Det positive, vi kan se, i fi-
gurerne er, at eleverne ikke anvender GenAl sarlig ofte til at lave kildekritik, idet de fleste
svarer sjeeldent (35%) eller aldrig (42%), men der er dog stadig nogle, der springer denne kog-
nitive proces over og dermed falder fra i undersegelsesprocessen. De fleste vurderer dog at de
ikke kan sige, om GenAl er god eller dérlig til at lave kildekritik. GenAl ber ikke anvendes til
kildekritik, fordi det er 1 den hermeneutiske og kognitive proces, hvor eleverne selv formulerer
spergsmal og vurderer kilderne, at deres (a) epistemologiske forstaelse udvikles. Overtager
GenAl denne proces, reduceres elevernes aktive refleksion til passiv informationsmodtager,
som pa samme tid ger, at de ikke opnér den digitale kompetence; epistemisk ydmyghed. Det vil

sige, at elevernes udvikling af problembevidsthed og kritisk teenkning forhindres.

125 Zambach, Al i gymnasiet, s. 141

Side 66 af 89



Andreas Winkler Bonnelykke Aalborg Universitet
Speciale — 2025

Antal svar
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Figur 18: Historiefaglige opgaver eleverne anvender GenAl til.
Antal svar
Til at finde baggrundsviden om
Lo 289
historie emner
Til at fa hjzelp til at formulere
e h 286
skriftlige afleveringer
Til at fa resuméer af historiske 288
tekster
Til at lave noter 286
Til at lave kildekritik 288
Til at brainstorme idéer 289
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B Meget palidelige [ Nogenlunde palidelige
Hverken eller @ Upalidelige
B Meget upalidelige

Figur 19: Elevernes palidelighedsvurdering ift. brug af GenAl til historiefaglige opgaver.

En virkelig interessant observation er, at eleverne er rimelig lige fordelt over midten 1 forbin-
delse med, om de anvender GenAl til at lave noter. Dog vurderer de fleste af eleverne, at GenAl
er meget pdlidelig (27%) eller nogenlunde palidelig (45%). Anvendelsen af GenAl til at tage
noter med, mener jeg, er en darlig brug, fordi elever far repetition ud af at lave noter, og skulle
gennemga dem. Som jeg navner i forbindelse med argumentationsprocessen, sa er formulering
en kognitiv proces, der gor det nemmere for eleven at forstd og huske, hvad man har arbejdet
med pa klassen eller i lektierne. Den sidste pointe vedrerer elevernes brug af GenAl til at brain-

storme idéer. Her fordeler eleverne sig relativt jeevnt, men kun fa anvender det hver gang (3%).
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Dog vurderer en betydelig andel at GenAl er meget pdlidelig (26%) eller nogenlunde palidelig
(39%). I min vurdering kan GenAl sagtens bruges 1 den indledende fase af en opgave, hvor
eleverne sgger inspiration og struktur. Dog kraever det en faglig og reflekteret anvendelse, fordi
eleverne skal forholde sig kritisk og anvende GenAl vejledende, frem for som autoritativ kilde.
Elevernes anvendelse skal foregé leringsfremmende gennem refleksion og kritisk sans overfor

teknologien.

Ikke-brugere af GenAl

I surveyundersogelsen blev eleverne segmenteret i Al-brugere og ikke-brugere. Herunder vil
jeg undersgge, hvem ikke-brugerne er, og om der er en sammenhang mellem deres fravalg af
GenAl og deres evne til at vurdere troverdighed 1 historiefaget. Eleverne, der ikke anvender
GenAl, er nasten fordelt p4 samme made, som fordelingen af alle respondenterne, som det
fremgér af figur 20 og figur 21. Dermed er der ingen betydelig forskel i forhold til klassetrin
og ken i forbindelse med de elever, der bruger og ikke bruger GenAl.

Kyinde

39
50,09

Figur 21: Ikke-brugere fordelt pad klassetrin Figur 21: Ikke-brugere fordelt pd kon

I forbindelse med den tidligere nevnte underseggelse af elevernes evne til at vurdere kildekri-
tisk, har jeg segmenteret ikke-brugernes besvarelser til trovaerdighedsvurdering.'?® Formalet er
at se om, der er en sammenhang mellem elevernes trovaerdighedsvurderingsevner og deres
evne til at reflektere over brugen af GenAl. Ligesom i undersggelsen af alle elevers troverdig-
hedsvurdering, skulle eleverne svare en bestemt frekvens for at blive registreret som korrekt

svar; besvarelser uden for denne frekvens blev kategoriseret som ukorrekt.'?’

126 Se figur 14 - Case-resultater af elevernes troveerdighedsvurderingsfeerdigheder

127 Vurderingen af korrekthed er gjort pd baggrund af, at eleverne enten skulle fi svarene: spergsmél 1) Meget
troveerdig eller troveerdig, spergsmal 2) Meget utroveerdig eller utroveerdig, spergsmal 3) Meget utroveerdig eller
utroveerdig, og spergsmal 4) Hverken eller eller utroveerdig.
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korrekt
46,2%

ukorrekt
53,8%

Figur 22: Ikke-brugernes troveerdighedsvurderingsevner (korrekthed og ukorrekthed i case-undersagelse)

Resultaterne 1 figur 22 viser, at 46% af ikke-brugerne angiver den korrekt frekvens, mens 54%
af ikke-brugerne har svaret forkert. Denne fordeling indikerer, at en betydelig andel af ikke-
brugerne har vanskelighed ved at foretage precise trovaerdighedsvurderinger. Det tyder pa, at
elevernes kildekritiske vurdering ikke nedvendigvis h&nger sammen med elevernes fravalg af
GenAl. Samtidig kan resultatet pege p4, at ikke-brugernes kritiske distance til teknologien ikke
nedvendigvis ledsages af en tilsvarende metodisk sikkerhed i kildevurdering.

Til sidst fik ikke-brugerne muligheden for at formulere et svar om, hvorfor de ikke
anvender GenAl 1 historiefaget. For at analysere disse, har jeg inddelt besvarelserne i fire ka-
tegorier. Under hver kategori har jeg udvalgt nogle eksempler og citater fra besvarelserne.!?

1. Manglende behov / tilstrekkelige alternativer
o Fordi jeg foler ikke at jeg har behov for det. Min lerer er ret god til at forklare

og jeg bruger ret meget tid pad mine historie-noter. Alligevel synes jeg ikke at
Chatbots er gode til at fortolke og analyserer historie opgaver, da den ikke ken-
der til den viden fra undervisning

o Fordi information man leder efter, star rimelig klar i historiebogen

o Fordi det meste star i bogen og vi far god vejledning fra vores underviser

2. Manglende interesse / motivation
o Har ikke haft lyst til at bruge det og jeg ved at hvis jeg begynder at bruge det sa

stopper jeg ik igen

128 Se “Bilag 6: Overbliksrapport — Surveyundersogelse,” s. 18-19
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o Jeg laver ikke mine lektier anyway sa chat ger ingen forskel

3. Skepsis overfor kvalitet og trovaerdighed
o Jeg foler, at hvis jeg sperger den ind til et emne, at den sé& ikke nedvendigvis

kommer til at fokusere pa de samme ting, som der fokuseres pa i den tekst, hvor
jeg burde finde svarene til spergsmélene. S& jeg kommer dermed til at svare
nogle ting jeg ikke burde vide (fordi de ikke stér i teksten), eller ikke vide nogle
ting som jeg burde vide (fordi chatten ikke har skrevet det).

o Jeg synes ikke, man fér lige s meget ud af at bruge Chatbots, som man ger ved
anden undervisning.

o Jeg synes det er let at bruge det forkert, og far darlig samvittighed over at afle-
vere noget som ikke er mit.

4. Verdibaserede / personlige valg
o Jeg gir meget op i faget historie, og ved at jeg ikke vil fa noget ud af at bruge

chat. Jeg vil gerne lese og forsta kilderne selv.
o Fordi jeg elsker historie og vil hellere leere gennem trovaerdige kilder. Man ved

jo ikke hvor Al far deres information fra.
Ikke-brugernes begrundelser viser, at fravalget af GenAl ikke skyldes tilfeldighed, men er for-
ankret 1 forskellige faglige, praktiske og vaerdimassige overvejelser. En stor del af eleverne
oplever ganske enkelt ikke et behov, da de vurderer, at bager, noter og lerere allerede dekker
deres informationsbehov og historiefaglig hjelp. Andre udtrykker manglende interesse eller
motivation, hvilket peger pé, at GenAl ikke altid er en nem losning for at lese historiefaglige
opgaver. En vasentlig gruppe begrunder fravalget med skepsis over for teknologiernes kvalitet,
troverdighed og risiko for fejlinformation, hvilket viser en reflekteret og kritisk overvejelse
overfor teknologien. Endelig er der elever, som ud fra personlig eller etiske principper bevidst
afstdr fra at bruge GenAl - f.eks. ud fra ensket om at laere gennem trovardige kilder, af moralsk
hensyn til selvstendighed eller ud fra miljemessige bekymringer.

Dermed indikerer disse overvejelser, at ikke-brugere reprasenterer et vigtigt korrektiv
til den udbredte anvendelse af GenAl. Det betyder, at fravalg kan vere udtryk for refleksion
over teknologiens indflydelse pd elevens egen lering. Derfor mener jeg, at eleverne ber lere
om, hvordan teknologien pdvirker deres lering, idet de selvstendigt kan fravalge teknologien

som en del af deres digitale og almendannelse.
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Elevernes brug af GenAl 1 historiefaget

Surveyundersggelsen viser, at GenAl er blevet udbredt for gymnasieelevernes praksis i histo-
riefaget, idet 90% har anvendt teknologien og nasten halvdelen bruger den direkte til informa-
tionssegning. Dette er problematisk, fordi eleverne ikke kan gennemskue outputtets korrekt-
hed, hvilket kan fore til, at centrale historiefaglige processer som kildekritik, argumentation og
refleksion springes over. Dermed risikerer faget at miste sin dannelsesmassige funktion, hvis
GenAl bruges ureflekteret. Derudover viser undersogelsen, at eleverne anvender en bred vifte
af informationssegningsstrategier, men sarligt de mandlige elevers brug af GenAl er proble-
matisk, fordi det tyder pad manglende kritisk sans og refleksion overfor teknologien. Elevernes
klare preeference for ChatGPT kan potentielt afspejle, at deres valg af Al-verktej i hejere grad
er praeget af tilgengelighed og forstegangseksponering end af reflekteret overvejelse af de for-
skellige teknologiers muligheder og begrensninger. Ikke-brugerne svarer til 10% af eleverne,
og deres begrundelser reprasenterer et vigtigt korrektiv til denne tendens. Deres fravalg skyl-
des ikke tilfzeldigheder, men er forankret i faglige, praktiske og vaerdimessige overvejelser,
som peger pa en refleksiv bevidsthed om teknologiens indflydelse pa egen lering. Dog viser
ikke-brugernes troverdighedsvurdering, at der ingen sammenhang er mellem denne og fraval-
get. Dermed indikerer resultaterne, at elevernes digitale dannelse ikke alene handler om at
kunne anvende GenAl kompetent, men ogsa om at kunne valge teknologien fra pa et oplyst
grundlag. Eleverne skal ikke tvinges til at fraveelge, men vere med til refleksivt at beslutte sig
for ikke at anvende GenAl, nar den ikke fremmer deres udvikling. Derfor vil jeg samlet set
vurdere, at eleverne ikke i tilstreekkelig grad forholder sig kritisk til problemerne med GenAl,
som det fremgér i den digitale dannelse, at de ber vere kritiske og reflekterende overfor tek-

nologiernes brugbarhed.

Lerer- og ledelsesperspektiv

I interviewundersggelsen blev historieleereren Annegrete Mogensen og rektor Lars Jorgensen
spurgt indtil deres oplevelser og vurderinger af GenAl’s indflydelse pa elevernes udvikling,
historiefaget og gymnasieskolen. I det felgende vil deres perspektiver blive praesenteret og for-
tolket med udgangspunkt 1 forudgéende teoretiske forstaelse af, hvordan GenAl pavirker ele-

vernes udvikling, og hvordan man integrerer teknologien i historiefaget.
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En omkalfatring af gymnasieskolen

I forbindelse med udbredelsen af elevernes Al-brug forteller Jorgensen, at [...] Det er den stor-
ste udfordring og omkalfatring af gymnasieskolen i drtier [...] vi korer samtidig med, vi asfal-
terer. Det er lige for, jeg vil sige, at vi korer lige en meter foran, der hvor asfalten, den er.'*
Jorgensen ser GenAl som en omfattende forandringsproces, som skolerne ikke endnu er klar
til, som fremgar af hans beskrivelse af; at veere en meter foran asfalten. Derudover viser dette,
at de prover at lgse problemet pd gymnasierne, men at det gar for langsomt til udviklingen af
teknologien. Dette understotter min pointe fra surveyundersogelsen, idet Jorgensens beskri-
velse af GenAl, som den sterste udfordring i artier, giver en forstaelse af, hvor udbredt GenAl
er hos eleverne, og hvor svert ledelsen har ved at handtere problemet. Anvendelsen af ordet
omkalfatring tyder pa, at gymnasieskolen er i gang med en udvikling, som yderligere styrkes
af, at Jorgensen siger; den nye verden er her. Men det er den gamle verdens premisser og
regelscet, der stadigveek geelder.!>°

P& samme méade forklarer Mogensen, at hun [...] kan nogle gange tydeligt hore, at der
kommer nogle Al-agtige svar fra eleverne. Hun fortsetter med at fortelle om en oplevelse,
hvor en elev, som normalt ikke siger sd meget, rekker handen op og giver et svar, der indehol-
der [...] alle mulige nuancer og ting, som vi ikke har arbejdet med. Sa teenker jeg, at det er
noget, som en rigtig velinformeret elev godt kunne vide, men det overraskede mig meget, at

hun viste det. 3!

Det vil sige, at hun vurderer elevernes potentielle snyd og brug af Al 1 forhold
til deres formulering og tidligere praestationer i undervisningen. En vasentlig pointe, Mogen-
sen kommer med, er, at Al-svarene, hun far i undervisningen, er preget af skriftsprog, og hun
derfor kan gennemskue deres Al-brug. Hun pointerer, at GenAl kan finde ud af at satte kom-
maer, og eleverne ikke kan satte kommaer pd samme niveau. Disse observationer viser, at
Mogensen udvikler egne metoder for at gennemskue elevernes brug af GenAl. Dette under-
stotter surveyundersggelsens resultater, idet bade Jorgensen og Mogensen oplever, eleverne

bruger GenAl ofte, og det er et udbredt redskab blandt eleverne.

Problematisk Al-brug

I mit interview med Annegrete Mogensen lagde jeg marke til, at hun var meget skeptisk over-

for GenAl, og dens relevans for undervisningen. Hun forteller, at hun [...] overhovedet ikke

129 Se ”Bilag 4: Interview med Lars Jorgensen,” s. 1
130 Ibid. s. 3
131 Se "Bilag 3: Interview med Annegrete Mogensen,” s. 2
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bruger det. Men [hun] har selvfolgelig veeret inde at eksperimentere lidt. Men det er mest for
at se, hvor ddrligt det er. Hun siger sagar, at [...] jeg er sd irriteret over at det findes.'>* Dette
er en helt naturlig reaktion pa nye teknologier, som det beskrives af Steen Beck i Didaktisk
teenkning pa arbejde. Beck preesenterer en teori om, hvordan man som lerer ber forholde sig
til it, og hvordan man skaber en god undervisning i det nye mediemilje. Derudover [...] Avordan
kan lcereren i kraft af sin klasseledelse og ved at forholde sig til den klasserumskultur, der
udvikler sig i relation til it-mediet, veere med til at skabe et godt fagligt og socialt miljo i klas-
sen? Og til sidst, hvordan kan laereren hjelpe eleverne med deres digitale dannelse?

Den forste belge betegner skolens og lerernes forste reaktion pa nye teknologiers ind-
treeden pé institutionen. Her opstar oftest to strategier; (i) forbud eller (ii) ligegyldighed. Det
vil sige, at man enten prover at forbyde teknologien, fordi man ikke forstar dens muligheder
og begrensninger, eller man mener det er andres opgave at handtere problemet. Mogensens
negativitet overfor teknologien er en del af den forste bolge. Ifolge Steen Beck er disse losnin-
ger aldrig velegnede, idet strategierne har en tillidsvaekkende effekt pa lerer-elev-relationen.
Derimod ber man skabe en god klasserumskultur, hvor eleverne lerer hensigtsmassigt at an-
vende it og dermed blive digitalt dannet.'**> T anden belge begynder skolerne og lererne at
udvikle strategier for, hvordan teknologien kan anvendes i undervisningen pé en didaktisk og
paedagogisk made. En udvikling i anden bglge er, at leerernes inddragelse og nye kendskab til
teknologien gor at forholdet mellem lerer og elev 1 forhold til faglige processer forbedres samt
lererens klasseledelse styrkes. Dog betyder denne positive udvikling ikke, at alle vanskelighe-
der fra forste belge forsvinder, derimod arbejder leerer og ledelse aktivt pa forstielse og strate-
gier for integration af teknologien. Steen Beck forklarer, at eleverne 1 anden-belge-undervis-
ning [...] lukkes inde i en ny lukket virkelighed, der mdske nok er digital og nok rummer for-
bedrede muligheder for deltagelse, interaktion, feedback, behandling og preesentation af sym-
bolsk indhold, men derudover hjelper andenbolgeundervisningen ikke eleverne pd vej til at
agere kompetent i en langt mere dben global verden, end vi tidligere har set.'** Den tredje
belge handler om, at elevernes forstaelse af teknologien skal gere dem i stand til at anvende
den 1 og uden for klassen. Det vil sige, at eleverne kan anvende teknologien til at tilegne sig
viden og undervisningsrelevante interaktioner mellem lareren, eleverne og andre uden for sko-

len. Det er her eleverne bliver digitalt dannet.'> Nér de kan anvende teknologien reflekteret og

132 Ibid. s. 1-2

133 Beck, Didaktisk teenkning pd arbejde, s. 250-251
134 Ibid. s. 252

135 Ibid. s. 252-253
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selvsteendig, som det ligeledes fremgar af DiDaK-projektets dannelsesbegreb. Begge arbejder
ud fra et dannelsesformal, hvor eleverne digitalt kan indgé i feellesskaber, anvende fzllesskaber
til faglig videndeling, bega sig respektable 1 digitale diskussioner osv.

I forhold til Mogensens negativitet, s& anerkender hun, at [...] den kan en hel masse,
men den kan ikke stda alene, fordi man skal altid kontrollere. Man skal ligesom sammenligne
med noget andet.">® Hendes forstielse er, at GenAl skal anvendes i kritisk pragmatisme, lige-
som historiefagets (a) epistemologiske forstaelse; eleverne udvikle en kritisk sans overfor
GenAl. Mogensen forteller, at hun ikke oplevet, at historisk metode (f.eks. kildekritik) pavir-
kes af GenAl. Det samme ses i surveyundersggelsen; at kun fa elever anvender GenAl til at
lave kildekritiske vurderinger, men de svarede dog, at de ikke kunne vurdere dens pélidelighed.
Det vil sige, at der er overensstemmelse mellem lererperspektivet og elevernes besvarelser,

hvormed det kan konkluderes, at eleverne hovedsageligt ikke anvender GenAl til kildekritik.

Svakkelsen af lerer-elev-relationen

Et andet perspektiv, bdde Mogensen og Jergensen italesatter, er anvendelsen af GenAl til snyd.
Jorgensen forklarer, at [...] de dygtige elever, nar de bliver dygtige nok, sd kan de jo fa dem til
at sprajte opgaver ud med deres eget sprog osv. Sa det har med det samme fra lcerersiden veeret
sadan, at begrebet snyd far en helt ny dimension. [...] Bade er det sveerere at finde det. Det er
det ene og det andet, det er, at det grundlegger stort set hele lcererkorpset en grundleggende
mistillid. [...] den tillidsrelation, der typisk er mellem en lerer og en klasse, den er steerkt ud-
fordret."3" Dette brud p4 tillidsrelationen mellem lzrer og elev var en del af forste belge, som
navnt i balge-teorien, fordi skolerne er skeptiske overfor teknologien og elevernes brug heraf.
Derfor kraver det at komme videre til anden belge, at teknologien bliver integreret pa en fag-
didaktisk funderet méade. Jargensen forteller yderligere, at leererne ikke har tillid til eleverne,
pa grund af [...] nar man sender elever hjem, og de skal skrive en dansk stil; kan man sd regne
med at det er eleverne, der har gjort det."*® Denne bekymring stemmer overens med survey-
undersogelsen. 90% af eleverne anvender GenAl i historiefaget, og derfor kan vi nok regne
med, at nogle af dem anvender det til lektierne, og eleverne svarede ligeledes, at de anvender
GenAl hver gang, meget ofte eller ofte (69%) til at tage noter. Dermed er der en overensstem-

melse i Jorgensens bekymring og elevernes faktiske fejlbrug af GenAl. Mogensen understotter

136 Se “Bilag 3: Interview med Annegrete Mogensen,” s. 2
137 Se ”Bilag 4: Interview med Lars Jergensen,” s. 2
38 Ibid. s. 2
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Jorgensens pointe om mistillid i forholdet mellem lererne og eleverne, idet hun forklarer, at i
hendes gennemlasning af SSO’er (Storre skriftlig opgave) stillede hun sig spergsmalet; Er der
mon Al her? Det viser, at laereren kan blive 1 tvivl, og derfor opstér der mistillid 1 lerer-elev-
forholdet.

Jorgensen forteller, at et resultat af lerernes bekymringer om snyd er, at man [...] i
forsog pd at kompensere for det, sd er der opstdet et testregime og det, at man grundleggende
tester og tester og tester. Altsa en klasse kan have tre eller fire forskellige tests, ikke bare i
naturvidenskab, som det har veeret i mange dr, men ogsd i andre fag, fordi det er ligesom det
eneste sikre sted.'*® Han fortsatter med at fortelle, at den mest sikre made at evaluere elevernes
kompetencer og viden i fagene er, at teste dem pa skolen. Det vil sige, at eleverne skal bruge
papir og blyant, imens de bliver overvédget. Sddan en tilgang til problemet bidrager til andre
problemer gymnasieskolerne dgjer med; nemlig i forbindelse med preestationskulturen og mis-
trivsel. Trivselsproblemet er, som for naevnt i forbindelse med almendannelse, et resultat af
konstant monitorering af elevernes evner ifolge Gottlieb og Rasmussen.!*’ Lars Jergensen for-
klarer, at han ser en tendens, hvor regelrette og nervese elever bliver paniske over, at de poten-
tielt kunne gore noget forkert til eksamen. Trykke pa noget, s man &bner GenAl osv. Som han
forklarer det, sé er der [...] en reekke elever, der bliver paniske; “for kommer jeg til at gore,
trykke pad noget, jeg ikke ma? Fordi det kan jeg i teorien godt gore.” Man md jo godt have Al
liggende pad ens computer, ndr man sidder med en dansk stil, men man md bare ikke bruge den.
“Men tcenk, hvis jeg nu kommer til at gore noget, der er forkert.” Sd de bliver unoadige bange
for at komme til at gore noget, der er forkert.'*! Dermed mener Jorgensen, at et biprodukt af
GenAl er, at nogle elever oplever en gget eksamensangst. Derfor er der endnu mere grund til
at oplyse eleverne om, hvordan de skal anvende GenAl, men der er potentielt pd samme made
et behov for, at man revurderer eksamensformerne. P4 samme made eftersperger Mogensen
[...] nogle firkantede regler og rammer udefra.'** Problemet med GenAl er ifolge Jorgensen,
at teknologien udvikler sig hurtigt og kraftigt, og gymnasieskolerne er fanget i [...] den gamle
for Al verdens normer og regler og eksaminer.'*> Han forteller, at fagene ikke kan @ndres
uden, at man @&ndrer proveformerne, fordi fagene er struktureret pd baggrund af at klargere

eleverne til eksamen. I forbindelse med @ndringen af eksamensformerne papeger Jorgensen, at

139 Ibid. s. 2

140 Gottlieb og Rasmussen, Almendannelse i det moderne gymnasium, s. 32-36
141 Se “Bilag 4: Interview med Lars Jorgensen,” s. 5

142 Se "Bilag 3: Interview med Annegrete Mogensen,” s. 9

143 Se ”Bilag 4: Interview med Lars Jorgensen,” s. 3
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dette jo er et politisk arbejde; det vil sige, at politikerne skal tage beslutningen om, hvorvidt

proveformerne skal &ndres, og hvilke former, der er relevante i hvilke fag.'*

Eksperimentering med GenAl

I april 2024 udkom Ekspertgruppen om ChatGPT og andre digitale hjcelpemidler, hvori deres
anbefalinger om, hvordan fremtidige preveformer kunne se ud i forhold til at overkomme pro-
blemerne fra GenAl. Ekspertgruppen skriver, at [...] det er helt essentielt for ekspertgruppen,
at kunstig intelligens ikke md oge fokus pa snyd og behovet for kontrol i provesituationen og i
undervisningen.'* Dermed ber en @&ndring af preveformerne ifolge ekspertgruppen ikke sndre
pa fagets formél, tvaertimod mener de, at teknologien skal begrenses, hvis den ikke er til gavn
i forhold til prevesituationen. Dette viser igen, at forstaelsen og arbejdet med GenAl er i forste
belge, men med tiden vil, der potentielt komme anbefalinger og @ndringer, der tager mere
inkluderende initiativ.

Mogensen og Jargensen forteller begge om nogle tiltag, de har taget pa hhv. Aalborg-
hus Gymnasium og Dronninglund Gymnasium, for at arbejde med og forstd GenAl, hvilket er
en del af at bevaege sig hen imod anden belge. P4 Dronninglund Gymnasium forteller Jorgen-
sen, at de har en tydelig kommunikation i forhold til GenAl, fordi lererne og eleverne skal
nemt kunne forstd, hvordan skolen regulerer brugen af teknologien. Han beskriver, at de har
[...] et stykke papir med rod, gul og gron. Det er i forhold til; hvad ma man, hvad skal man
passe pd, og hvad md man absolut ikke, ndr det drejer sig om anvendelsen af AL'*® P4 billedet
herunder fremgér det, at Dronninglund Gymnasiums kommunikerer klart, hvad eleverne slet
ikke ma, hvor de skal passe pé, og hvordan man mé eksperimentere med GenAl i undervisnin-

gen (se figur 23).

44 Ibid. s. 4

145 Bgrn- og Undervisningsministeriet, Ekspertgruppen om ChatGPT og andre digitale hjelpemidler, Anbefalin-
ger (2024),s. 9

146 Se ”Bilag 4: Interview med Lars Jorgensen,” s. 3
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Snyd, plagiat og chatbots

PAS PA

DU LAERER INGENTING

Det er let at lade sig friste af den lette, hurtige
I@sning.

Problemet er, at du ikke husker noget ved biot
at copy/paste.

Afsmitning ger dig heller ikke dygtigere, fordi
du ikke har bearbejdet ny viden, men blot
afskrevet viden.

Dermed far du ikke den viden, som du skal
bruge til eksamen - og i livet.

UKORREKTE INFORMATIONER

De fleste chatbots giver svar uden at angive
kilder for de pa de S
kan m.a.o. ikke bekraeftes og er ikke
nedvendigvis opdaterede.

Chatbots kan udfylde huller med forkerte og {
fantasifulde informationer i et forseg pa at give
meningsfulde svar. ]

TYVERI AF IDEER

Graensen mellem at lade sig inspirere af

azdres ideer og tyvstjzele andres ideer er
rfin.

Men hvis du anvender andres ideer, sa skal du
henvise til, hvor du har ideen fra med en
kildehenvisning (fx chatbots)

KILDEHENVISNING

Hvis man anvender chatbot m.v. skal man
angive det i en kildehenvisning. Men det er dog
ikke ligetil, da det er svert at tjekke, da
chatbot-genererede tekster ikke kan genfindes.

Lzes mere om retningslinjer for og problemer i
forhold til kildehenvisninger til chatbots:
hitps:/viden aifkorrekt-kildehenvisning-af-chatg
ol

Figur 23: Regler om Al-brug pa Dronninglund Gymnasium

I de forbudte regler kan vi se, at der lagges vagt pa, at eleverne ikke ma plagiere tekst direkte
fra en Al, eller mi omskrive dens output. Grunden til dette er, at de springer over en del af det
kognitive arbejde som undersegelse, kritisk sans og argumentation. Reglerne tyder pd, at man
er i forste belge af teknologiforstaelsen. I den modsatte side af figuren, fremgar det, at eleverne
gerne ma eksperimentere med GenAl, sé lenge det er aftalt med lereren i faget, fordi fagene
er forskellige og kraver forskellige fremgangsmader og processer for underseggelse og lering.
Det at eksperimentere er en del af at komme videre til belge to, hvor man begynder at finde
nogle muligheder og begransninger i fagene.

Jorgensen fortaeller ogsa, at de tilbyder nogle lerere at blive efteruddannet, sa de kan
fungere som spydsspidsicerere, som han kalder det. Her er der tale om de larere, [...] der er
scerligt interesserede og synes ‘““det er bare fedt det her. Vi skal virkelig have det her til at
spille, fordi det er her jo!” [...] De skal kunne levere erfaring tilbage, sa vi allesammen bliver
heevet.'*” Som jeg naevnte tidligere, er det nodvendigt, at laererne selv larer og forstdr GenAl
for de skal undervise eleverne i og med teknologien. Hvis de ikke forstar det, vil de potentielt
kunne overlevere nogle darlige vaner og tilgange til teknologien, som vil hemme eleverne

digitale dannelse. I forlengelse af dette tiltag om spydspidslerernes vidensudveksling med re-

7 Ibid. s. 5
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sten af lererkorpset kan perspektiveres til, hvordan Mogensen foler, at GenAl er [...] skrem-
mende og uoverskueligt.'** Hun forklarer, at hun ikke kan overskue at satte sig ind i denne nye
teknologi. Derfor er vidensudveksling mellem larerne essentielt for at haeve alle lererne, sa
eleverne fir den rette undervisning i teknologiernes muligheder og begransninger. Jorgensen
forteeller ligeledes, at en af deres eksperimenter med GenAl er at introducere Al som en study-
pal. Det vil sige, at de prover at fa den til at virke som en klassekammerat eller vejleder, som
man hele tiden har i tasken eller lommen.'*’ Denne tilgang kraever dog stadig en stor grad af
kritisk og refleksiv teknologiforstaelse hos eleverne, hvilket de endnu ikke har, som jeg kon-
kluderede i undersggelsen af gymnasieelevernes Al-brug. Pa Dronninglund Gymnasium arbej-
der de ogsa 1 forbindelse med DHO (Dansk-historie opgaven) pa at anvende GenAl til at skrive
redegeorelser, fordi [...] “okay” det er der 100 andre, der har skrevet om for, sd du kan nok ikke
komme med en masse genialt.">° 1 stedet for skal eleverne forklarer, hvordan de anvender
GenAl til denne del af opgaven, hvorigennem de udvikler deres refleksive teenkning overfor
brugen af teknologien. Man kan selvfolgelig argumentere imod, fordi eleverne mister en del af
deres argumentationsproces, idet de ikke selv skal formulere redegerelsen. Dertil vil jeg sige,
at eleverne 1 stedet for far argumentationen fra deres refleksion over, hvordan de anvender
GenAl Idéen er nemlig, at eleverne kan bruge flere krafter pa analyse og diskussion, frem for
at bruge det pa redegerelsen.

Som det fremgér af ovenstdende, sa eksperimenterer bide lererne og ledelsen med in-
tegrationen af GenAl i alle fag, og deres erfaringer tyder pa, at vi endnu ikke ved nok om
muligheder og begransninger. Men denne forstaelse kommer med tiden. Dog er det positivt,
at nogle lerer er skeptiske og andre er villige til at eksperimentere, og ledelser tillader leerernes
eksperimenter og skepsis, fordi det er gennem dialog og diskussion, at lesningen pa Al-proble-
met skal findes. Lerer- og ledelsesperspektivet viser dog ogsd, at problemet ikke kun kan lases
pé skolerne eller med anbefalinger, men det krever handling fra politikerne. Dog skal det frem-
haves, at vi 1 gjeblikket befinder os mellem forste belge og anden belge; derfor er der en ne-

gativ og krise-retorik overfor teknologien.

148 Se ”Bilag 3: Interview med Annegrete Mogensen,” s. 8
149 Se ”Bilag 4: Interview med Lars Jorgensen,” s. 6
150 Ibid. s. 6-7
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Integrationen af generativ Al 1 historiefaget

Denne konklusion sammenfatter og reflekterer over undersegelsens resultater fra projektets tre

delstudier med henblik pa at udvikle en samle teoretisk forstaelse af;

Hvordan pavirker generativ AI gymnasieelevernes kompetencer og almendan-
nelse, og hvordan kan generativ Al integreres i en historiedidaktisk sammen-

haeng?

Den teoretisk diskussion har vist, at en syntese mellem historiefaglige og digitale kompetencer
abner for en ny forstaelse af historiefaget som centralt dannelsesrum, hvorigennem eleverne
udvikler kritisk-metodisk bevidsthed og digital handleevne. Eleverne ber lere at blive mere
reflekteret i deres brug af teknologi, og heriblandt deres brug af generativ Al Jeg fremsatte i

delkonklusionen folgende integrationspunkter mellem kompetencerne:

e Eleverne ber ikke anvende GenAl til informationssegning, fordi de ikke kan gennem-
skue de genererede svars korrekthed.

e Eleverne ber leere, hvordan GenAl generer sine svar, s& de forstdr dens mangler og
begraensninger.

e Eleverne ber lere, at GenAl er pavirket af kulturel bias, hvis de skal anvende teknolo-
gien 1 undervisningen.

e Eleverne ber ikke anvende GenAl 1 forbindelse med formulering af argumenter, idet
denne kognitive proces er med til at udvikle eleverne historiske faerdigheder.

e Eleverne kan anvende GenAl til at producere historie sa lenge en dialog pé klassen
eller 1 grupper sorger for, at eleverne reflekterer over deres anvendelse af GenAl i denne

proces.

Historiefagets primare integrationspunkt for generativ Al er 1 min optik i forbindelse med ele-
vernes udvikling af produktionskompetencerne. Det vil sige, at historielererne kan inddrage
GenAl som en méde, eleverne kan producere noget historisk, som de skal vere skeptiske over-
for og redigerer ud fra deres egen historiske viden. Derigennem vil elevernes epistemologiske
forstielse udvikles, fordi de skal forholde sig til, hvorvidt den genererede tekst er korrekt og
brugbar, eller om teksten skal redigeres af eleven. Derudover mener jeg, at alle former for brug
af GenAl skal foregd i ssmmenhang med en diskussion og dialog mellem eleverne og poten-

tielt ogsd laereren, for at sikre at eleverne fér reflekteret og forholder sig kritisk over for GenAl.
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Grundleggende skal eleverne udvikle kritisk-metodisk sans for at blive bade almendannet men
ogsa digitalt dannet.

I undersogelsen af elevernes brug af generativ Al kan det udledes, at ChatGPT er en
integreret del af elevernes arbejde med historie. Det er hovedsageligt denne GenAl eleverne
anvender, nér de bruger Al. De anvender den til at lave resuméer af tekster og til at skrive noter
med. Her opstéar problemet med elevernes Al-brug, idet de ikke gennemgar bestemte dybdelae-
ringsprocesser, nar de f.eks. skal formulere deres noter, som pa samme tid er med til at skabe
en repetition af informationen. Derudover anvendes GenAl til informationssegning i forbin-
delse med historieopgaver, som er en problematisk made at anvende GenAl p4, fordi eleverne
ikke har mulighed for at gennemskue hvilke genererede oplysninger, der er korrekte eller for-
kerte. GenAl kan give hallucinerede svar pd spergsmal, hvis den ikke kan finde relevante op-
lysninger, og herigennem vil eleverne tilegne sig forkerte informationer. Lerer- og ledelses-
perspektivet fremhaver samme fejlkilde i forbindelse med anvendelse af GenAl; at man kon-
stant skal vaere opmarksom pd at den laver fejl. Dog er det ikke alle elever, der anvender
GenAl. Eleverne, der ikke anvender GenAl i historiefaget, forklarer, at deres fravalg er foran-
kret 1 kritisk og reflekterede overvejelser om, hvorvidt man far noget ud af at bruge GenAl og
en folelse af ikke at have behovet for at bruge det. Dog udger ikke-brugerne kun 10% af alle
elever, og derfor mener jeg, at eleverne ikke 1 tilstraekkelig grad forholder sig kritisk og reflek-
teret til, hvordan GenAl pavirker dem selv og andre.

Derudover er der overensstemmelse mellem lerer- og ledelsesperspektiverne og ele-
vernes brug af Al, idet de fremhaver den trussel GenAl er overfor elevernes kompetenceud-
vikling og almendannelse. Lars Jorgensens beskrivelse af fenomenet, som den sterste udfor-
dring og omkalfatring gymnasieskolen har staet overfor i artier, viser hvor pressede larerne er
1 gymnasieskolen. De eftersperger klarere retningslinjer, fordi problemet i gjeblikket befinder
sig mellem forste og anden belge - 1 forhold til belge-teorien, om hvordan it-redskaber ber
integreres. Det kommer til at tage tid, men arbejde med, hvordan man ber integrere GenAl
hjaelper situationen. P4 samme made hjelper lerernes villighed til at eksperimentere med tek-
nologien, og ledelsens tilladelse af teknologierne pa skolen og i klasserne. Dog vil jeg frem-
have vigtigheden af, at eleverne skal have en bedre forstaelse af, hvilke muligheder og be-
grensninger GenAl indeberer. Deres Al-brug er alt for ukritisk, men historiefaget kan hjelpe

med at udvikle elevernes kritiske pragmatisme; sével i1 historiefaglig som digital kontekst.
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