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Abstract

The purpose of this study was to research on teachers’ adoption of the iPad into the
classroom. Main focus has been to gain knowledge about how teachers experience the
iPad in a learning context, and what factors are influencing teachers’ didactical skills
when using the iPad in their teaching. The study uses a phenomenological approach, and
is based upon semi-structured interviews, where teachers express their experiences
related to the use of iPads at two schools in Rudersdal Municipality in the North of
Sealand, Denmark. The participating schools represent two different areas within the
Danish school system. One characterized, as a school conducting teaching for children of
special needs while the other school is a normal school with only a few students who
demands a special engagement. Both schools teach children from the age of six to
sixteen. The schools operate in the context of the given laws made by the state, region
and the municipality, but are independent units with authority to make decisions
regarding their own organisation. Twelve teachers and two leaders were interviewed, and
with consent from these respondents, all interviews and discussions were digitally
recorded and transcripted for further analysis. Barriers and potentials were categorised

and analysed to underline areas of meaning more clearly.
Results

The findings indicate that the iPad holds potentials, but teachers are facing barriers at
different levels in adopting the iPad into the classroom. Barriers that goes from the
individual level to the organisational level. All of the respondents have adopted the iPad
on a personal level to help them plan and organize their teaching practices, but the

problems and concerns are unavoidable when students are added to the equation.

The schools involved had a clear vision about iPads in education. The principals where
convinced that iPads where a device to empower students learning and found the finances
to invest in getting iPads for both of the schools. Later both schools found that getting the
finances for the iPad from the budget was one thing, but investing in the use of them
another and much more complicated matter. *Nobody really knew what to do”, said one

principal while the other principal was determined of the importance of a lead user to



guide and accelerate the adoption process. This acknowledgement had a significant
impact on how the other teachers at the school adopted the iPad. The study clearly shows
that a lead user is important as a change agent, bringing in curriculum innovations and
emerging practices at the school. This person get’s new ideas and provides appropriate
professional support and development for the colleagues in a developing collegiality. The
use of iPads on this particular school revealed some positive results, as the iPad helped as
an inclusive tool for students with special needs. They did not feel stigmatized while the
teachers where still able to activate individual helping tools. The research also found that
there was a growing resistance among the teachers for the students with special needs
school, against the iPads. The teachers were frustrated because of the chaos the iPad
could bring into the classroom. The students’ lack of ability to concentrate determined
that the teachers had to change from using creative and productive apps to using only
training apps with a tight instructional design. The teachers felt a loss of control in the
learning processes and could not see the benefits of teaching special students with iPads.
Furthermore the teachers all felt it difficult finding relevant educational content, which

came out to be a significant barrier for the use of iPads in both schools.
Discussion

The empirical data was obtained and held up against Hooper and Rieber’s model for ICT-
adoption development to be able to determinate the didactical improvement of the
teachers. This improvement model is based on levels, which define to what point teachers
are adopting ICT, this model could be questioned as an outdated approach to interpreting
meaningfulness. The understanding of ’didactical’ is related to a didactical theory -
Didaktik 2.0 — and the theory operates with several categories to embrace the complexity
of a teacher practise. This approach is used to gain knowledge and make conclusions
about the educational capabilities of iPad adoption and the didactical improvement of the
teacher - it is discussed weather this didactical approach is suitable when the teaching is

aimed towards students with special needs.

Thesis in Master of Science in Information Technology,

Specializing in: ICT, Learning and Organizational Change
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1. Indledning

I en tid, hvor de digitale leeringsmidler udvikler sig eksplosivt, synes det relevant at satte
fokus pa lerernes didaktiske udfordringer i tilknytning til disse nye muligheder. At skulle
rammesatte en tidssvarende og moderne laeringssituation stiller krav til formidleren om
at treede ud 1 ukendt farvand. Det omkringverende samfund bestér 1 hgjere og hejere grad
af kommunikative strukturer medieret af mobile enheder. Digital interaktion og
navigation 1 ressourcekompleksitet, synes at fremstd som nogle af de vasentligste
kulturteknikker, som mennesker skal vare 1 besiddelse af for at kunne vare deltagende
borgere i samfundet. iPads er et de hurtigst selgende digitale produkter og har ogsa

vundet indpas 1 uddannelsessektoren, men ibrugtagningen af iPads i skolepraksis affeder
ogsa en veasentlig diskussion af dens rolle i et It didaktisk design. Narvarende
undersogelse omhandler lareres didaktiske udvikling, hvor iPaden er det centrale

omdrejningspunkt for didaktiske valg og fravalg.

2. Undersogelsens perspektiv
2.1 Undersogelsens perspektiv

Undersogelsen har fundet sted pa to skoler i Rudersdal kommune i Nordsjalland. Vi har
valgt at anonymisere skolernes og laerernes navne, og benavner de medvirkende skoler,
skole 1 og skole 2. Larerne som deltager i de kvalitative interviews benavnes lerer 1, 2,
3, 4. Begge skoler er aktorer i en kommunal digitaliseringsstrategi, som netop er vedtaget
1 kommunalbestyrelsen (maj 2013), men har allerede et par &r forinden investeret 1 iPads.
Digitalisering af folkeskolen og berneomradet er hojt pd dagsordenen 1 kommunen, og 1
foraret 2012 var skolechefen og udviklingschefen pd et omfattende studie- og
inspirationsophold 1 staten Maine 1 USA, og med disse erfaringer har Rudersdal indgéet
et tverkommunalt samarbejde med Gentofte, Lyngby-Taarbek og Gladsaxe Kommune
om digitalisering af folkeskolen. Tiltag pa omradet forventes primo 2014, og her legges

der op til at indfore en 1:1 strategi', hvor alle aktorer, som har relation til leering, udstyres

1 Endigital enhed pr. elev



med en digital enhed. Skole 1 og skole 2, som vi har valgt at undersoge er interessante,
fordi de har taget de forste skridt imod en 1:1 virkelighed allerede forud for den
kommunale satsning, og hensigten er derfor ogsd med specialet at belyse larernes
personlige, tekniske, logistiske, organisatoriske og didaktiske barrierer for en succesfuld
integration af IT. Pointer herfra er tiltenkt en rolle 1 forhold til udrulningen af en

kommunal implementeringsstrategi.

Vi har med et problemfelt, som knytter sig til didaktisk udvikling og barrierer i relation

hertil, derfor stillet folgende sporgsmal:

2.2 Problemformulering

Hvilken didaktisk udvikling og barrierer herfor oplever lcerere ved implementering af

iPads i undervisningen?

2.3 Beskrivelse af skole 1

Skole 1 er en skole med ca. 650 elever, hvoraf ca. 40 elever er tilknyttet et specialafsnit
for autister. Autismespektrummet er bredt, og der forekommer forskellige grader af
autisme hos eleverne i1 denne specialrekke. Autisme er en neuropsykiatrisk tilstand

karakteriseret ved alvorlig og vedvarende forstyrrelser i tre symptomdomsaner:>

* Forstyrrelser 1 social interaktion
* Dysfunktion i kommunikation og sprog

* Adfaerdsmenster som er begranset, stereotypt eller begge dele

Organisatorisk er specialrekken pd denne skole underlagt den overordnede ledelse pa
skolen 1 forhold til budgetter og gkonomi, men har en fuldstendig autonomi 1 relation til
beslutninger og paedagogiske tiltag. Der er ca. 15 lerere og padagoger tilknyttet denne
afdeling og vi har haft deltagelse fra 8 lerere og en leder i dette speciale. Dog har vi

fokuseret mest pa 4 af leererne og lederen.

2 https://www.sundhed.dk/sundhedsfaglig/lacgehaandbogen/boernepsykiatri/tilstande-og-
sygdomme/udviklingsforstyrrelser/autisme/



2.4 Beskrivelse af skole 2

Skole 2 er en mindre skole Rudersdal kommune. Skolen omfatter bernehaveklasse — 5.
klasse, som udger ca. 250 bern. Skolen har ogsa en skolefritidsordning, som bestar af én
afdeling for 0.- 1. klasse, én for 2. — 3. klasse og en klub for 4. — 5. klasse. Fra 6.
klassetrin fortsatter eleverne pa en anden skole i kommunen. Skolen har 15 lerere og 5
paedagoger ansat. Vi har interviewet 4 lerere samt en leder. Skolen er en folkeskole for
“normale bern”, men har enkelte elever med sarlige behov, som er inkluderet i de

normale klasser.

2.5 Tidslig struktur og fokus for undersegelsen

Vi startede en undersegelse ultimo 2011 pa skole 1, hvor vi observerede undervisning og
interviewede larere 1 forhold til anvendelse af iPads. I forlengelse heraf fandt vi det
relevant i1 forhold til dette speciales udformning i primo/medio 2013, at vende tilbage for
at undersoge en didaktisk udviklingsgrad hos lererne. Vi konstaterede imidlertid her, at
leererne anvendte iPads 1 mindre grad, end da vi lavede den forste undersegelse, og denne
erkendelse afstedkom, at vi nu vendte vores fokus mod at belyse barrierer for didaktisk
udvikling. For at kvalificere undersegelsen yderligere besluttede vi os for, at lave endnu
en undersogelse pad en anden skole 1 samme kommunale kontekst. P4 denne skole
(benzvnt skole 2) var det klare fokus ogsé at dokumentere lerernes didaktiske niveau og
at belyse eventuelle barrierer for lerernes integration og anvendelse af iPads.
Undersogelsen pa skole 2 her derfor udgjort vores grundlag for at foretage en komparativ

analyse med pointerne fra skole 1.

3. Afklaring af didaktikbegreb
3.1 Afklaring af forudgaende didaktikbegreb

For at afklare hvad der menes med didaktisk udvikling, forudsatter det en redegorelse af

didaktikbegrebet. Didaktikbegrebet 1 dette speciale har @ndret sig fra, 1 undersegelsen der



gar forud for dette speciale, at have en forstaelse som bundede i Susan Tetlers

Rummelighedens didaktil’, til en forstielse som tager udgangspunkt i Didaktik 2.0°.

Undersogelsen forestdet 1 efteraret 2011 foregik udelukkende pé en specialskole, som har
en didaktisk forstaelse, der fordrer udvikling af socialitet og hjelpsomhedskultur i
overensstemmelse med Tetler. Med udgangspunkt i at skolen er et socialt medested, der
skal befordre, at den fysiske narhed og kontakt mellem elever ogsa udvikler sig til
sociale relationer preget af gensidighed. Denne social-didaktiske dimension indgar i
skole 1’s paedagogiske platform for specialundervisning, som den er beskrevet pd deres
hjemmeside. Her fremgar det, at "Det er et kerneomrdde at skabe ncere relationer til og
imellem bornene’”. Derudover anforer de didaktiske overvejelser, at der leegges vagt pa
en faglig savel som en social udvikling: "Nar vi arbejder med feelles emner prioriterer vi
feellesskabet omkring feellesbordet. De feelles emner er bygget op sdledes, at klassen
arbejder med det samme emne, men selve de enkelte aktiviteter er individuelle. Dvs.
bornene samarbejder ikke direkte, men har mulighed for at blive inspireret af hinanden”.
Det gav derfor mening 1 davarende undersogelse at tage udgangspunkt i skolens
overordnede didaktiske forstielse, mens det har vist sig nedvendigt at forstd didaktisk
udvikling 1 en anden optik, ndr vi undersoger klasser indenfor bdde normalomradet og
specialomrddet. I det folgende vil vi redegere for det didaktiske syn, som ligger til grund

for denne undersogelse.

3.2 Specialets didaktikbegreb - Didaktik 2.0

Forstdelsen af didaktikbegrebet 1 denne undersogelse tager udgangspunkt 1
didaktikbegrebet - Didaktik 2.0. Ifelge Karsten Gynther mangler lererne generelt set
didaktiske principper, som kan understotte deres planlegning, gennemforelse og

evaluering af en undervisning, der matcher muligheder og vilkdr i samfundet’. P4

3 Tetler, S. (2000)
4 Gynther, K. (2010)
5 Fraskole 1’s hjemmeside

6 Gynther, K. (2010), side 11
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baggrund af kvalitative studier foretaget af Nationalt Videncenter for Laremidler pa flere
folkeskoler 1 Danmark over en periode pa 2 ar, har man kortlagt lerere og elevers brug af
internetbaserede materialer med henblik pa at udvikle og formidle viden om
undervisningsformer og arbejdsformer, der kan matche de udfordringer, som larere star
overfor. I begrebet Didaktik 2.0 ligger der en opfattelse af en leremiddelkultur som
adresserer forholdet mellem artefakter (leeremidler), undervisningsprocesser (didaktisk
design), og hvordan skolen som organisation forholder sig til specifikke leremidler og
den undervisningspraksis, som de anvendes i’. Noglebegrebet er didaktisk design, som
bade har en planlegnings- og praksisdimension. Didaktik 2.0 taenker undervisning,
leering, vejledning og evaluering pa en ny made, der kan hjelpe elever og larere 1 denne
nye, lettilgeengelige ressourcevirkelighed. Derfor finder vi det relevant at anvende dette

didaktikbegreb som omdrejningspunkt i dette speciale.

Overordnet set er Didaktik 1.0 lerergenereret, mens didaktik 2.0 er lerer- og
elevgenereret. Det vil altsd sige, at bdde lerere og elever er didaktiske designere i
undervisningen. Der er dog ikke tale om ens didaktiske designs, men to forskellige
didaktiske designs - lererens og elevens. Disse designs har forskellige positioner 1 skolen,
idet at didaktik 2.0 ikke mé forveksles med elevcentrerede arbejdsformer eller at vi er
gaet fra undervisning til lering. Nér eleverne arbejder som didaktiske designere i
undervisningen, betyder det ikke, at lareren 1 mindre grad skal iscenesatte, lede,
stilladsere eller undervise. Elevernes didaktiske design kreever lererens tilstedevearelse 1

form af undervisning, vejledning og evaluering undervejs i forlobet®.

Nar elever og lerere arbejder pa internettet, abner hele verden sig — bogstaveligt talt.
Millioner af ressourcer abenbarer sig. Ikke alle er lige relevante, nogle maske decideret
uegnede...De mé selv designe det de finder, pad en sddan made, at det giver mening at
tage det med i det forleb, de er i gang med’. Det kalder pa nogle nye didaktiske
principper, der kan rumme den kompleksitet, som eleverne skal handtere i1 deres

didaktiske arbejde pé skolen. De didaktiske rutiner, vi ser udspille sig, néar lerere og

7  Gynther, K. (2010), side 14.
8  Gynther, K. (2010), side 33.

9 Ibid, side 33.
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elever arbejder med emne- og projektarbejde, kan ikke héndtere de nye ikke-
didaktiserede ressourcemuligheder som kan findes pa internettet, og de kan ikke
handtere, at eleverne selv skal fungere som didaktiske designere. Med udgangspunkt i
Dales didaktikmodel viser modellen'® herunder, at lererens opgaver og ansvar i en
didaktik 2.0 kan sammenfattes 1 K1, K2 og K3 aktiviteter, som alle handler om at

stilladsere elevernes K1 og K2 aktiviteter''.

Paradigmeskift i didaktikken

Lereren som didaktisk designer Eleverne som didaktiske designere
K3 ‘\

:1/ [ Stilladsering )
Kl Kl

Dale/Didakeik 20 &
Overordnet set, handler K1 niveauet om at gennemfere undervisningen 1 praksis. K2
niveauet er centreret om at planlegge undervisningen, mens K3 niveauet handler om at
forholde sig kritisk analyserende. Eleverne valger — med eller uden larerens input,
mellem aktiviteter, hvor de gennemforer leringsaktiviteter (K1) ud fra egne valg.
Dermed kommer de ogsa til at gennemfore K2-aktiviteter, hvor de udvealger materialer
og dermed indhold, dvs. klassiske K2-planlegningsvalg. Flere underseogelser har de
senere ar vist, at mange elever imidlertid ikke har tilstraekkelige kritiske kompetencer til
at reflektere over og begrunde deres valg. Eller sagt pd en anden made, sd indeholder
elevernes rolle som didaktiske designere ikke K3-niveauet. Udviklingen af en 2.0
Didaktik handler derfor om at udvikle leerernes K1, K2 og K3-kompetencer 1 at forholde
sig til elevernes didaktiske aktiviteter. Lareren skal altsa etablere et kvalificeret design

for designere.

10 Gynther, K. (2010), side 53.

11 Ibid, side 33.
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I forleengelse af beskrivelsen af bade lerere og elever som didaktiske designere, vil vores
didaktiske fokus i denne rammesatning af didaktikbegrebet hvile péd lererens didaktiske
design. I beskrivelsen af laererens udvikling af didaktik 2.0 illustrerer nedenstdende

model'? ssammenhangen i de begreber der ligger i forstielsen af denne didaktik.

Laererens didaktiske design:

Undervisningsloop

< Vidensmal > < Evaluering <Vidensprodukte>

\/

Elevernes didaktiske design

Laeringsaktiviteter
'< Adgang til viden)

Eleverne som didaktiske designere indgér i modellen, som tidligere beskrevet ved Dales
K1, K2 og K3 niveauer, da elevernes design og valg har betydning for leererens udvikling
af Didaktik 2.0. Lareren ma altsd forholde sig til kvaliteten af elevernes didaktiske
designvalg 1 undervisningen, og derved fungere som vejleder. Dog pépeger Gynther, at
denne undervisningspraksis ikke er ny for eleverne, da de er bevidste om den herskende
skolelogik, med bl.a. mere eller mindre selvstendigt emnearbejde der hersker i1 skolen.
Fra og med 2. klasse socialiseres alle elever ind i denne didaktiske rutine'®. Udfordringen

ligger 1 hojere grad 1, at eleverne 1 stadig stigende grad finder og reproducerer viden fra

12 Gynther, K. (2010), side 86.

13 Gynther, K. (2010), side 59.
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nettet. Denne reproduktion af faktaviden fundet pa internettet betegner Gynther som Web
2.0 trivialitet. Problemet er, at tidligere tiders faktavidensmal i skolen fastholdes, mens
adgangen til viden er eksploderet med internettets fremkomst. Elever er derfor géet fra at
bruge lang tid pé at skaffe viden, bl.a. ved hjelp af beger og de ressourcer laereren har
tilgeengeliggjort for eleverne, til at bruge meget lidt tid pd at finde faktaviden pa
internettet. Da det ikke leengere er tidskraevende at finde fakta, ma der udvikles andre og
mere tidssvarende leringsmal for elevernes produktion af viden og produkter. Der skal
altsa udvikles en didaktik, hvor der er en samtidighed, her forstaet som overensstemmelse
mellem de vidensmal der opstilles, mulighederne for adgangen til viden gennem
forskellige web 2.0 praksisformer og sé& de vidensprodukter og evalueringsformer, som
anvendes i savel den daglige undervisning som til eksamen'’. Der skal vere
sammenhaeng mellem vidensniveauet for de vidensmal vi opstiller og elevernes
muligheder for adgang til viden. Qvortrups videnshierarki'> er velegnet som
udgangspunkt for lererens valg af vidensniveau 1 planlegningen af et
undervisningsforlgb. Qvortrup inddeler vidensniveauer i 3 niveauer, hvor 1. orden er
viden som faktaviden og informationer. Viden i 2. orden er kompetencen i at bruge,
anvende og analysere denne viden, mens viden i 3. vidensniveau er evnen til at kunne
perspektivere denne viden. Som laerer ber man altsa 1 sin planlegning medtaenke disse
niveauer og redegere for, hvorledes eleverne skal tilegne sig, anvende og perspektivere
den viden som de producerer ved hjelp af teknologien i klassevearelset. Lareren ma
overveje kriterierne for sin prioritering af de mange muligheder for adgang til viden. Her
er det vigtigt at leereren overvejer hvilken status forskellige muligheder for adgang til
viden, der tillegges 1 undervisningsforlobet. Lareren skal altsd gore op med sig selv,
hvilke leremidler og ressourcer der skal inddrages i1 et givent undervisningsforlab.
Overordnet set, kan man skelne mellem didaktiserede lceremidler og ikke-didaktiserede
ressourcer som eleverne finder. Didaktiserede leeremidler er altsa leeremidler hvor det er
tilteenkt, at det skal bruges 1 lerings- eller undervisningsmaessigt gjemed, mens ikke-
didaktiserede ressourcer er det eleverne bruger som ikke er mentet pa udelukkende brug 1

skolen. Ofte vil den faktaviden, som eleverne finder pa internettet vare ikke-didaktiseret

14 Gynther, K. (2010), side 61.

15 Ibid. side 62.
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materiale, og der ligger derfor en opgave i1 netop at skerpe elevernes opmarksomhed
mod analyse og perspektivering af denne brug af viden. Laereren ma derfor tilretteleegge
undervisningen sadan, at der kan etableres didaktisk opmarksomhed fra alle elever pa
samme tid mod udvalgte ressourcer og aktiviteter, for eksempel instruktioner, oplaeg,

fzelles klassesamtaler etc.'®.

Et andet aspekt der indgar 1 Gynthers didaktikmodel for larere, er begrebet
vidensprodukter. Der er to grunde til at leererne laegger veegt pa, at eleverne producerer
konkrete artefakter 1 skolen. For det ferste giver det eleverne muligheder for at
kommunikere den viden, de har tilegnet sig til andre. Og for det andet giver det leererne
mulighed for at evaluere, om eleverne har tilegnet sig de opstillede vidensmal'’. Skolens
anvendelse af teknologi, muligger nye former for vidensprodukter. Det der betegnes som
vidensprodukter 1.0, er nar eleven er afsender og lareren er modtager af produktet,
eksempler pa dette, er den klassiske danske stil, men ogsd regnestykker, rapporter,
mundtlige opleg, en tegning, diktat, elevarbejde i opgavebeger, video- billed- og
lydproduktioner m.v. Disse vidensprodukter folger den grundleggende padagogiske
model, som har veeret anvendt i skolen i lang tid'®. Vidensprodukter 2.0 er derimod det,
som karakteriserer at indholdet er re-medieret og bestar af et remix af elevernes eget
indhold og indhold, som andre har produceret. Sidstnavnte har eleverne enten selv fundet
pa nettet, eller ogsda henter eleverne indholdet fra forskellige former for digitale
leeremidler og platforme, som skolen har stillet til radighed for eleven'. Indholdet i
vidensprodukter 2.0 er produceret af et fellesskab, som kan vare enten en gruppe af
elever, der arbejder kollaborativt om at skabe et produkt, eller det kan vare et fellesskab
af elever og brugere 1 en netbaseret videndelende web 2.0 praksis. Der kan stadig vere
tale om et selvstendigt artefakt — et oplag, en billedfortelling, en rapport el. lign. Pointen
er, at selve indholdet er produceret 1 et web 2.0-perspektiv gennem bl.a. remedieringer,

mens selve produkter stadig ligner web 1.0-produktioner.

16 Gynther, K. (2010), side 66.
17 Ibid. side 68.
18 Ibid. side 69.

19  Ibid. side 69.
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For laereren ligger der altsd en didaktisk opgave i at evaluere pa de vidensproduktioner
eleverne har fremstillet. Leereren skal vurdere og evaluere elevernes evne til at finde
information pa nettet og deres evne til at validere denne information — dette betegnes som
elevernes informationskompetence®. Desuden skal elevernes have kompetencer til at
vurdere den faglige relevans af det informationsindhold de har fundet og samtidigt
vurdere deres egne ressourcestrategier i1 forhold til at treffe det rigtige valg for
udvelgelse af viden til anvendelse — denne kompetence betegnes som elevens didaktiske
kompetence. Eleverne skal herefter kunne fremstille et kreativt remix af de ressourcer de
har fundet og anvendt, eleverne skal altsd pd en kreativ og skabende made finde
information og remediere denne i forhold til at prasentere informationen pé en faglig

relevant méde, 1 forhold til de vidensmal leereren har opstillet.

Begrebet stilladsering 1 Gynthers didaktikmodel, er centreret omkring det han betegner
som undervisningsloops. Dette begreb er bade en stilladseringsmetode i1 almindelig
forstand”’ men ogsé en tidsmassig strukturering af undervisningen. Dette setter i hoj
grad fokus pé, at lareren fastholdes som den centrale figur i undervisningen i
folkeskolen. Med teknologiens indtog 1 klasseverelset kan lareren fole at han mister sin
rolle som formidler af viden. Gynther pépeger at lererens rolle som vejleder er af hojeste
vigtighed. “Det er bl.a. at levere den form for feedback som eleverne i konkrete
situationer har brug for. Det kan veere opmeerksomhedsskabende aktiviteter, det kan veere
formidlingsorienterede  aktiviteter ~ som  introduktioner,  instruktioner  eller
demonstrationer, det kan vere vejledningsaktiviteter og det kan vere
evalueringsaktiviteter ">, Et formidlingsloop™ er en tidsmassig kort session, for at skabe
didaktisk opmaerksomhed hos eleven. Dette kan vare instruktion 1 forbindelse med
vidensmal og hvilke muligheder der er for adgang til viden og krav til vidensprodukter.
Herefter bliver elevernes arbejde fulgt tet 1 det som betegnes som evalueringsloops,

enten individuelt eller elevgruppers arbejde. Dette kan geres ved at eleverne lebende

20 Gynther, K. (2010), side 76.
21 Jf. Vygotskys ”Zonen for nermeste udvikling”
22 Gynther, K. (2010), side 83.

23 Gynther, K. (2010), side 83.
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holder opleg, der beskriver hvordan deres arbejdsproces skrider frem, for herved at lade
klassen fellesevaluere pa projektet og produktet. Det er samtidigt her, at leereren kan
samle op pé den viden eleverne har fiet og derved serge for at der ikke er fejlinformation
eller misforstaet indhold. Hvis lareren mener der er behov for at samle op, kan laereren

aftholde et formidlingsloop.

Den didaktiske forstéelse i denne undersagelse ligger altsa 1 et komplekst samspil mellem
leereres didaktiske design og elevers didaktiske design i relation til begreberne;
vidensmal, vidensadgang, vidensprodukter, stilladsering og evaluering. I det felgende vil
vi rette blikket mod vores forudgdende undersogelses genstandsfelt, problemfelt og

metodiske tilgang.

4. Redegorelse for forudgiende forskning pa skole 1
4.1 Redegorelse for forskning pa skole 1 — ultimo 2011

12011 foretog vi en undersogelse 1 specialrekkerne pa skole 1, undersogelsen havde som
formal at undersoge lerernes didaktiske brug af iPads i specialundervisningen. Der blev
indkebt 30 iPads til brug i undervisningen af bade laerere og elever. Vi fulgte lererne og
eleverne fra umiddelbart for de fik iPads, til 3 méneder efter de fik dem, for at undersoge
hvilken didaktisk udvikling larerne gennemgik ved ibrugtagning af iPads 1
specialundervisningen. Hensigten var, at iPaden skulle fungere som primart digitalt
leeremiddel?* og forventningen var, at iPaden skulle udgere det centrale
omdrejningspunkt 1 specialafdelingens skolepraksis, samt imedekomme elever med
serlige vanskeligheder. ”Der skal arbejdes med opkvalificering af didaktisk kompetence
hos lcererne pa et senere tidspunkt, men der er ingen, som rigtigt ved, hvor vi skal

starte”?>. Lererne udtrykte usikkerhed vedrerende undervisningens faglige indhold i

24  Gynther, K. (2010), side 17.

25  Leder i specialrekken pé skole 1
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forhold til en ny platform, og tilretteleeggelsen af undervisningen syntes at indeholde
store udfordringer for lererne. Vores fokus var derfor pa didaktiske udfordringer ved
implementering af iPads i specialundervisningen, men ogsa potentialet i disse. Dette

afstedkom felgende problemformulering:

“Hvilken didaktisk udvikling gennemgdr lcerere i specialreekken pd (skole 1) ved

ibrugtagning af iPads som primcert lceremiddel?”

4.2 Design af den forste undersogelse

Undersogelsens design bestod af et indledende speorgeskema til samtlige undervisere 1
specialklasserne pa skole 1, som anvendtes til at danne et forste og overordnet billede af
forventninger og forudsatninger for brugen af iPads i undervisningen, samt larernes
personlige holdning til den kommende brug af iPad. Dette blev efterfulgt af et
fokusgruppe-interview, hvor alle lerere ligeledes deltog, dette for at danne os et overblik
over de generelle forventninger til iPadens indtog i klassevaerelserne og for at lade
respondenterne vurdere deres egne kompetencer, og om de allerede pa daverende
tidspunkt kunne forudse begrensninger og potentialer ved brugen af iPads 1
undervisningen. Dette kunne lede os pé sporet af, hvad der ventede os, og om gruppen af
respondenter var nogenlunde enige eller splittede i1 deres forventninger. Vi valgte altsa at
stikke en finger 1 jorden, for vi startede pé vores enkeltinterviews. Dette for at sikre os, at
vores neglerespondenter ikke stak markant ud fra populationen. Fokusgruppeinterviewet
blev efterfulgt af en rekke enkelt-person interviews. Vi var interesserede 1, at
respondenten skulle evaluere sin egen undervisningspraksis og fortelle om, hvilke
folelser og eventuelle frustrationer der matte opsté i forbindelse med implementeringen af
iPads 1 klassevarelset. Vi var opmerksomme pa, at vi ved enkeltinterviews ville fa
respondenten til at reflektere dybere end ved et fokusgruppeinterview. Vi holdte alle
interviews delvist strukturerede. Vores egen observation af iPaden brugt i praksis blev
brugt til at skabe sammenhang mellem de kvalitative interviews og brugen af iPads i

praksis. Desuden dannede observationerne et fundament for det delvist-strukturerede
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kvalitative interview, og kunne anskueliggere ligheder og uoverensstemmelser mellem

leerernes beretning og den reelle praksis.

4.3 Resultater fra forste forskningsundersogelse

Vi konstaterede 1 undersegelsen, at lererne gav udtryk for, at de udviklede sig didaktisk 1
forskellig tempi, hvilket tydeliggjorde, at laerergruppen ikke kunne anskues som en
homogen gruppe, men snarere som individualiserede didaktiske designere.

Allerede pa et relativt tidligt tidspunkt 1 undersogelsesforlgbet sd vi tegn pa en spirende
hjelpsomhedskultur blandt eleverne og derved udvikling af socialitet. iPaden
imedekommer differentieringskrav og individuel udvikling, men krever ogsé af lererne,
en ekstra fordybelse 1 forberedelsesfasen for at tilvejebringe differentieret fagligt
materiale. Vi kunne konstatere, at laererne udvikler opkvalificeringsstrategier for
hurtigere at opnd sterre sikkerhed. Vi kunne ogsd se pa lerernes didaktiske valg og
rammes&tning, at iPaden gav mange muligheder for at fa eleverne til at deltage i
arbejdsfallesskaber, som fordrer interaktion pa forskellige planer, og derved lering via
sociale processer. iPadens muligheder virker understottende for det relationelle, hvis
leererne formdr at rammesette praksisfellesskaber, hvilket udger et kerneomrade 1
specialrekkens overordnede didaktiske mélsatning. Vi kunne ogsa se en forskel i den
didaktiske  udvikling  hos  neglerespondenterne  og  vores  fokusgruppe.
Noglerespondenterne opndede en kompetence i1 at rammesa®tte et fagligt og socialt
stimulerende undervisningsrum med iPaden i1 centrum, mens larerne i vores fokusgruppe
1 hojere grad benyttede iPaden som en ressource i tilleg til deres ellers planlagte

undervisning. Dette er forsegt visualiseret i nedenstdende udviklingsdidaktiske figur.
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5. Introduktion til opfelgende undersogelse

5.1 Introduktion til opfelgende undersogelse

Med den feromtalte undersogelse 1 hdnden seger dette speciale at undersoge, hvilken
didaktisk udvikling leererne 1 tiden efter forrige undersogelse er géet igennem, for derved
at analysere og redegere for baggrunde for eventuelle @ndringer eller barrierer i brugen
af iPads 1 undervisningen. Specialet skal derfor ses som en naturlig forlengelse af det
allerede eksisterende forskningsprojekt lavet af dette speciales forfattere 1 efteraret 2011.
Endvidere har vi foretaget en komparativ analyse af lerere pd en anden folkeskole i
Rudersdal Kommune — dette for at redegore for, hvorvidt der ses overensstemmelse eller
uoverensstemmelse mellem larernes oplevelser af de samme barrierer og didaktisk

anvendelse af iPaden pa tvaers af disse folkeskoler.

I vores opfelgende undersogelse af den didaktiske udvikling hos lererne tilknyttet skole

1’s specialrekker, var vores tilgang til dataindsamling kvalitative interviews med de
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samme larere som deltog 1 forste undersegelse, samt lederen. Vi gnskede at danne os et
overblik over, hvilken retning den didaktiske udvikling var forlgbet 1 den periode vi ikke
havde fulgt lererne og ledelsen. Vores metode var derfor baseret pa semi-strukturerede

interviews med en hgj grad af fleksibilitet 1 interviewsituationen.

Da vi foretog forste undersogelse i opstarten af implementeringen af iPads, var larerne
bevidste om, at vi fulgte dem pa sidelinjen. Vi er derfor ogsda bevidste om, at
udviklingsgraden vi konstaterede ved forste undersegelse, kunne bare preg af vores
tilstedevaerelse 1 klassevaerelset og derved ikke var et naturligt billede af, hvordan og hvor
meget iPads blev brugt i klasseverelset, hvis vi ikke havde veret der. Resultaterne fra
forste undersogelse, kunne bere praeg af Hawthorne-effekten’, da larerne var klar over
at de blev overvédget. Vi mener derfor, at tiden efter forste undersegelse har gjort, at
leererne 1 hegjere grad har fundet frem til deres naturlige individuelle brug af iPaden 1
undervisningen. Derfor er det interessant at vende tilbage til skolen, for at lave en
opfelgende undersogelse, for derved at finde frem til hvilken didaktisk udvikling leererne
har gennemgéet. Vi har valgt udelukkende at foretage kvalitative interviews, da vi tidligt
1 processen blev bevidste om, at den faktiske brug af iPads i klassevarelset ikke var
synlig nok, til at kunne anvende observationer som en brugbar metode til at danne

baggrund for analyse og derved pavise eller afvise en udviklingsgrad.

Vi har inddraget interviews med lederne fra skole 1 og skole 2, da organisatoriske og it-
strategiske valg har betydning for lerernes brug af iPads. Ledernes overvejelser over it-
strategiske valg og fravalg vil vi derfor inddrage i1 vores analyse af potentielle barrierer

for udvikling af leerernes didaktiske kompetencer.

26  Termen henviser til de erfaringer man fik i forbindelse med Hawthornestudiene i USA i 1920’erne. Hawthorne-effekten er en

betegnelse for, at mennesker ved at de er forsegspersoner i et eksperiment, har (positiv) indvirkning pé resultatet.
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6. Metode

6.1 Metodisk tilgang til opfelgende undersogelse

Opbygningen af specialet er knyttet til Steinar Kvales syv forskningstrin??.

Steinar Kvales syv forskningstrin

| - Tematisering
2 - Design

3 - Interview/gennemfgrelse

l

4 - Transcripering
5 - Analyse
6 - Verificering
7 - Rapportering

Kvale & wbog.dk - 2013

P& trin 1 har vi tematiseret hvilket felt vi ville arbejde med (jf. Perspektivet for
undersogelsen). Vores interesse 1 brugen af iPads i1 folkeskolen og et enske om at
afdekke denne ibrugtagen set 1 et didaktisk udviklingsperspektiv, affedte vores
problemformulering. Pa trin 2 planlagde og designede vi vores undersggelse. Hér valgte
vi en kvalitativ tilgang til undersegelsen bestiende af enkeltpersons semistrukturerede
dybdeinterviews, da vi segte efter at afdekke lerernes subjektive folelser og oplevelser
tilknyttet arbejdet med iPads i1 klasseverelset. Alle interviews har haft samme

overordnede tema, og tager udgangspunkt i vores problemformulering - interviewene har

27 Kuvale, S. (2009), side 118 — 122.
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derfor haft implementering, didaktisk udvikling og barrierer som overordnet fokus. Det 3.
trin indeholder selve udferslen af underseggelsen - denne strakte sig over et forleb pa 1
maned i sommeren 2013. Vi udferte dybdeinterviews med vores neglepersoner lebende,
og disse interviews blev efterfolgende transskriberet®® for at gere vores data tilgengelig
til bearbejdning - for at opnd en fornemmelse af helheden og for at fremtredende
feenomener samledes 1 meningsenheder. Til slut vil vi sammenfatte disse enheder til et
beskrivende udsagn. Denne proces kalder Kvale for meningskondensering2®. Vi har valgt
at anvende meningskondensering for pa den made at reducere den empiriske datamangde
og for at skabe overblik over vores data. Kondensering sker pd baggrund af den
interviewedes selvforstaelse, sdledes at der ikke er tvivl om de interviewedes udsagn.
Meningskondensering kan derfor anskues som en faenomenologisk metode, hvor lerernes
ytringer bliver taget for pélydende. Faenomenologien udforsker menneskenes
perspektiver, og indfanger den levede virkelighed og giver detaljerede beskrivelser af

menneskers subjektive meningsunivers3?

6.2 Videnskabsteoretisk tilgang

Fenomenologien rummer flere forstaelsesperspektiver og er pa en gang en filosofi og en
metode, med hvilken man skaber renere og mere reel viden om tingene. Perspektivet i
narvaerende undersogelse er lagt pa participantens beretning som et faenomen, som det
fremtraeder for forskeren, og udger derved fokus. Dog anerkender vi, at vi uundgéeligt vil
lade vores egne forforstdelser og antagelser spille ind, serligt 1 spergsmalene i1 de
kvalitative interviews. Vi vil 1 stedet forsege at bevidstgere og kritisk arbejde med
forforstaelser og fordomme, som en forudsatning for forstaelse af faenomenet3!. Willig
papeger, at der findes to forskellige slags fanomenologisk forskning, den deskriptive og
den fortolkende. Den deskriptive tilgang forudsatter, at forskeren tilsidesatter alle

foropfattelser af almen og videnskabsteoretisk karakter, for at gé til fanomenet, som det

28  Se bilag
29 Kvale, S. (2004).
30 Kvale, S. (2005). S. 61-62.

31 Ibid.
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er. Den fortolkende fanomenologi derimod trekker pa hermeneutikken, idet den
forkaster den rene, beskrivende faenomenologi. Der er behov for at sprogliggere
feenomenet for forstaelse, og det i sig selv er fortolkende32

En fortolkende faenomenologisk analyse synes at vare en brugbar metode til at fa adgang
til informanternes oplevelser, men vi ma samtidigt erkende, at en sadan analyse altid vil
implicere forskerens synspunkter og forudindtagethed33.

Fenomenologien indeholder dog ikke et bredt udtryk for fortolkning, som vi ensker at
opna, da vi mener at vores fortolkning ogsd har en indflydelse pa analysen. Derfor
inddrager vi den hermeneutiske metode, da den er af dobbelt relevans for
interviewforskning, idet den bade belyser den dialog, der skal fortolkes, og fordi den
afklarer den efterfolgende fortolkning34 Vores data er assisteret af en kritisk analyse af
vores egne forudindtagethed, som ligger i trad med den hermeneutiske metode, hvor vore
egne forforstaelser indgar i1 et aktivt samspil med empirien. “De Hermeneutiske
humanvidenskaber studerer objektiveringer af menneskets kulturelle virksomheder som
tekster, med henblik pa at fortolke dem og derigennem finde den intenderede eller
udtrykte mening, for at etablere en feelles forstdelse eller mdske ligefrem enighed; og
mere generelt for at formidle traditioner, saledes at menneskehedens historiske dialog
kan viderefores og uddybes’3> Objektets handling tolkes ud fra forskerens egen
livsverden, som bestar af vardier, forstaelser og normer, som vi anskuer verden igennem.
Ifolge Kvale er kvaliteten af vores analyse athengig af, at vi er opmarksomme pé dette.
Den hermeneutiske metode kan altsd ses som en vekselvirkning mellem at anskue ting
objektivt og samtidigt vare bevidste om vores egne forforstielser. Med den
hermeneutiske tilgang ma vi samtidig ogsa forholde os til, at vi abner for en
fortolkningspluralisme, hvor der kan findes flere vinkler og bud pa fortolkning. Vi ma
derfor holde os for gje, at konklusioner 1 hermeneutisk optik altid vil ses som relativ.

Derfor er det vigtigt, at vi bruger metodologisk tolerance i fortolkningen, hvilket betyder,

32 Willig, C. (2001) s. 6.
33 Willig, C. (2001).
34 Kvale, S, (2004)

35  Ibid.
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at vi mid vere abne for andre méder at fortolke pa, ogsd kan indeholde vigtige

budskaber36

Vi har antaget en eksplorativ og problemidentificerende tilgang, hvor vores formal har
veeret at udforske forhold eller feenomener, som er mindre kendte eller maske helt
ukendte. "Denne type kaldes ogsd for den sonderende undersogelse, hvis formdl er at
udforske forhold eller fenomener, som er mindre kendte eller mdske helt ukendte.
Hensigten med eksplorative undersogelser kan vere at frembringe interessante
sporgsmdl til ncermere undersogelse. Det bliver sdledes en form for forundersogelse, der
har til opgave at opstille hypoteser/antagelser, som vi senere kan gore til genstand for

afprovning / testning / sandsynliggorelse 37

I fastleeggelsen af vores metodiske design har vi fra begyndelsen varet opmarksomme pa
den viden, vi ville producere. Via fortolkende og teoretiske begreber ensker vi, at
analysere lerernes didaktiske udvikling med iPads 1 undervisningen og deres oplevelse af
eventuelle barrierer herfor. Vores forskningsstrategi er tilrettelagt som et intensivt design
med en lebende fleksibilitet 1 processen. Vi arbejder med abne kontekstsensitive og
refleksive teoretiske begreber, som har varet under konstant forandring set i lyset af, at vi
har haft en abduktiv tilgang til undersogelsen. Abduktion adskiller sig fra deduktion og

induktion ved at veksle mellem empirisk arbejde og teoretisk arbejde 1 en lobende proces.

De kvalitative interviews er blev optaget og transkriberet. Dette medferer naturligvis at
der er blevet indsamlet en storre mangde data - derfor er indsamlingen og udvalgelsen af
data til analysen neje udvalgt og bearbejdet, hvilket stemmer overens med Kvales 3.
trin38 i bearbejdning af data. Vi har i vores analyse valgt at fremhave citater, som er
representative for analysen, og som tydeligger holdninger og oplevelser hos

neglerespondenterne. ”Formdlet med det kvalitative forskningsinterview er at indhente

36 Gilje, N. (2002) s. 35.
37  Andersen, I. (2013) s. 22.

38 Kuvale, S. (2009) s. 118 — 122.
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beskrivelser af den interviewedes livsverden med henblik pd fortolkning af meningen med

de beskrevne feenomener”’3°

6.3 Den komparative metode — skole 2

For at udvide vores undersegelse har vi inddraget en komparativ undersggelse med en
anden folkeskole® i Rudersdal Kommune, foretaget i juni méned 2013. Denne skole er
beliggende 1 samme kommune som skole 1, og begge skoler har haft iPads 1
undervisningen i lige lang tid. Desuden er begge skoler sma* og har et tet
teamsamarbejde pa tvaers af klasserne og med ledelsen, samtidig med at begge
populationer har haft felles overordnet karakteristika der muligger en sammenligning
med en hgjere validitet. Vi har derfor fundet det relevant at lave en komparativ
undersogelse, for at anskueliggare forskelle og falles karakteristika, for derved at kunne
sige noget mere generelt om eventuelle barrierer for udvikling af en didaktisk funderet
undervisning med iPads i1 undervisningen. Samtidigt vil den komparative metode 1 dette
tilfeelde tydeliggere hvilke forskelle der métte vaere mellem larernes undervisning med
iPads 1 normalundervisningen og i specialundervisningen. Vi vil altsa bade finde frem til
overensstemmelser i lerernes brug og oplevelser med iPads og barriererne herved
generelt, men samtidig redegore for, hvor lerernes brug af iPads adskiller sig fra

hinanden nér undervisningen er malrettet elever i specialundervisningen.

Vores didaktiske rammesatning er er den samme for begge omrader, selvom vi som
tidligere navnt 1 vores forste undersggelse havde en anden didaktisk optik, da vi kun

undersogte aktorer indenfor specialomradet.

39 Kvale, S. (1997) s. 41.
40 Herefter benavnt som skole 2
41 I specialafdelingen pé skole 1 som er en selvsteendig enhed, er der ansat ca. 10 lerere. Pa skole 2 er der ansat ca. 15 laerere.
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6.4 Metodekritik

Valget om at udelukkende at anvende den kvalitative metode for at besvare vores
problemformulering 1 dette speciale, blev truffet efter at have besegt skole 1 forud for
vores opstart pd at indsamle empiri. Efter at have talt lost med laererne pa skole 1,
vurderede vi, at anvendelsen af iPads ikke var synlig og kontinuerlig nok, til at kunne
indsamle en datamangde der var reprasentativ for den virkelige anvendelse. Larerne gav
udtryk for, at brugen af iPads i undervisningen var meget begraenset og at der let kunne
ga uger, mellem at de blev brugt i de enkelte klasser. Dette holdt op med, at tidsrammen
for specialet ikke var lang nok, til at indsamle empiri over en langstrakt periode for
derved at indsamle nok observation af iPads i anvendelse, valgte vi ikke at anvende
observation 1 klasserne som metode til specialet. Vi er klar over, at dette valg
udelukkende er truffet pa baggrund af lerernes umiddelbare vurdering af, hvor meget
1Pads bliver brugt pé skolen, og at brugen af iPads kan have varet hgjere end umiddelbart
antaget. Vi holder os samtidigt for gje, at leererne kan have vurderet at den aktuelle brug,
ikke var regelmaessig og struktureret nok til, at de vurderede at vi som observaterer ville
kunne lade det danne basis for empiri til specialet. Larerne kan have haft en forestilling
om, at vi forventede at brugen af iPads var pa et hgjere niveau, og derfor kan de have
nedtonet deres evner og anvendelse af iPads generelt. Denne antagelse kan ogsa have
pavirket vores kvalitative data, hvis vi antager at lererne som udgangspunkt har en
forestilling om, at vi havde hgjere forventninger til den aktuelle anvendelse og lerernes
didaktiske niveau. Den viden vi producerer i vores analyse, vil derfor vaere beheaftet med
leerernes egne opfattelser og selvtillid til deres professionelle og didaktiske anvendelse af
iPads 1 undervisningen. Et andet aspekt der spiller ind i lerernes vurdering af den reelle
anvendelse af iPads, kan henge sammen med, hvad lererne anser som reel brug og mere
tilfeldig brug. Lererne kan derfor ogsd have nedtonet deres beskrivelse af brugen, fordi
de har en antagelse om, at for at brugen er interessant og relevant for undersegelsen, sa
skal det vere over et lengere tidsforlob med en mere malrettet brug. Lererne kan have
undladt at telle f.eks. hurtige internetsegninger, billedsegninger, anvendelse af kamera
og at sende mails, med 1 den samlede anvendelse af iPad, da de kan have en formodning
om, at vi ikke har fundet det relevant at inddrage denne brug som udgangspunkt for

empiri og videre analyse.

27



7. Teoretisk rammesztning

7.1 Hooper og Rieber: A Model of Technology Adoption in the Classroom

Ved implementering af en ny teknologi 1 klasseverelset, har Simon Hooper og Lloyd
Rieber udformet en model over de udviklingsgrader lerere gennemgar ndr en ny
teknologi prasenteres. Modellen bestar af 5 udviklingsgrader for implementering af
teknologi 1 undervisningen: Familiarization, Ultilization, Integration, Reorientation og

Evolution.

Evolution
The contemporary
I perspective of
: : educational technology
Reorientation focuses on a learner's
* active construction of
knowledge and can
Integration reach all the way to the
. Evolution phase.
The radiional f
perspective of
educational technology T i
focuses on either the Utilization
technology itself or a *
teacher's instruction and
s Iimited to the Frst Familiarization
three phases.

*

Yaea” and FProarct
Technologies

7.2 Familiarization-fasen

Den forste fase Familiarization, er centreret omkring laererens forste mode med den nye
teknologi. I denne fase bliver lereren prasenteret for den nye teknologi. “A typical
example of familiarization is a teacher participating in an in-service workshop covering
the "how to's" of a technology, such as word processing, spreadsheets, assertive
discipline, cooperative learning, motivational strategies, etc. In this phase, the teacher
simply becomes acquainted with a technology. Once the workshop ends, so too does the

teacher's experience and growth with the technology. All that remains is a memory of the
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experience. The teacher may discuss the experience and the ideas represented in the
experience, even with some degree of authority, but no further action takes place. A great
deal of instructional innovation begins and ends with this phase”™*’ Leereren lerer altsé i

denne fase at navigere 1 den nye teknologi, og bliver bekendt med dens basale funktioner.

7.3 Utilization-fasen

Den naste fase kalder Hooper og Rieber Utilization. 1 denne fase starter lareren pa at
bruge teknologien 1 klasseverelset. Det er altsd det forste spaede forseg péd at undervise
med det nye teknologiske udstyr. Det er samtidigt 1 denne fase, at lereren kan opleve at
stede pd problemer involverende brugen af teknologien, og dette kan resultere i, at
leereren forkaster det og ikke kommer til at anvende det yderligere, eller at laereren
forbliver pa Utilization trinnet. “There is the inherent danger that a teacher will become
prematurely satisfied with their limited use of the technology. The attitude of "At least 1
gave it a try" will likely interfere with any enduring and long-term adoption of the
technology. Teachers who progress only to this phase will probably discard the
technology at the first sign of trouble because they have made no commitment to it. This
is probably the highest phase of adoption reached by most teachers who use
contemporary educational media, including the computer. If the technology were taken

away on Monday, hardly anyone would notice on Tuesday”*

7.4 Integration-fasen

Hvis lareren med succes kommer gennem Utilization fasen, vil laereren komme til
Integration fasen. Denne fase anskues som “gennembruds fasen” hvor lereren med
succes har funktionsafklaret det teknologiske udstyr og har anvendt dette 1
undervisningen uden at stode pd problemer og barrierer for brugen i undervisningen.
Bogen og kridt-tavlen anses som generelt at vare integreret 1 undervisningen, siledes at

leererne vil have svart ved at undervise hvis disse artefakter pludselig forsvandt. "Most

42 Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) s. 154-170.
43 Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) s. 154-170.
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teachers would find it extremely difficult to teach without it. Hence, the "expendability" of
the technology is the most critical attribute or characteristic of this phase
(Marcinkiewicz, in press, 1991). Although Integration is the end of the adoption model
for many, it really only represents the beginning of understanding educational
technology. For some teachers, the Integration phase marks the beginning of a
professional "metamorphosis,” but only if they progress even further in their adoption
pattern”* Det understreges derved ogsé, at selvom lareren integrerer teknologien i
undervisningen, s& er denne fase stadig kun en begyndelse mod, at undervise med
teknologien som primert leeremiddel, der tager hgjde for elevernes egen konstruktion af

viden. Dette trin 1 udviklingsmodellen kalder Hooper og Rieber for Reorientation fasen.

7.5 Reorientation-fasen

Reorientation fasen kraver, at underviseren gentaenker og rekonceptualiserer meningen
og mélet med undervisningen i klasseverelset. Reorientation fasen adskiller sig herved
fra Integration fasen ved, at undervisningen er centreret omkring elevens lering og ikke
omkring laererens instruktion vha. teknologi. Lereren ser altsd ikke sin undervisning som
en overlevering af information, men snarere som facilitator af et leeringsmiljo der stotter
eleverne mens de konstruerer deres egen viden. Fokus flyttes altsa fra, at eleven anses
som et objekt mod at eleven anses som et subjekt. "Teachers in the Reorientation phase
are open to technologies that enable this knowledge construction process and are not
threatened by being "replaced" by technology. In fact, these teachers will probably
include technology in their classrooms without necessarily feeling the need to be an
"expert" themselves. Their interest is on how technology allows their students to engage
the subject matter. It would not be unusual for the students to be more competent than
their teachers with the technology™” Det er altsa i denne fase, at eleven gér fra at vare
passiv modtager, til at vare kreativ og skabende af egen laering. Dette abner endvidere op
for samarbejde mellem elever og mulighed for at eleverne kan indgd i

arbejdsfellesskaber om projekter de selv er med til at konstruere ved hjelp af IT.

44 Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) s.154-170.

45 Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) s. 154-170.
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Lareren indgér altsd mere eller mindre pa lige fod med eleverne i anvendelsen af IT.
Reorientation fasen indeholder derved leeringsmal, der stemmer overens med didaktik
2.0, hvor der tages hgjde for elevernes individuelle kompetencer samtidigt med, at der er
en samarbejdskultur 1 klassevearelset og at eleverne indgar i kreative og skabende

arbejdsfzllesskaber.

7.6 Evolution-fasen

Den sidste fase i1 udviklingsmodellen FEvolution udger et metaplan 1 teknologisk
udvikling, snarere end et decideret udviklingstrin. Det er idéen om, at klassevarelset
aldrig er statisk og at udvikling af lering og brugen af teknologi altid vil vere en
udviklingsproces og aldrig ma sta stille. Lererne skal altsd vedholde at udvikle sin
undervisningen med teknologi, for ikke at forblive 1 gamle menstre og pa samme
udviklingstrin. Den teknologiske udvikling vil altid udvikle sig med tiden, leererne skal
altsd soge at folge med denne tid. "The classroom learning environment should
constantly change to meet the challenge and potential provided by new understandings of

how people learn”*’

Hooper og Riebers model vil i dette speciale danne grundlag for, at analysere hvilket
udviklingstrin lererne 1 underseggelsen star pa. P4 denne made vil vi redegere for,
hvordan den faktiske brug af iPads har udviklet sig siden sidste undersogelse og hvordan
udviklingen pévirker udviklingen af en didaktik. Vi konkluderede relativt hurtigt i den
opfelgende undersogelse, at lererne pé skole 1 primeert befandt sig pad Familiarization og
Utilization trinnet. Fokus har derfor varet, hvilke barrierer for didaktisk udvikling og
problemer lerere stoder pa, nar de begynder at anvende iPads i klassevarelset. Dette
stemmer overens med teorien omkring opstden af barrierer for implementering af
teknologi 1 undervisningen tilknyttet Hooper og Riebers Utilization trin, hvor larere der
kommer til dette trin 1 implementeringen af ny teknologi, ved det forste mede med
barrierer, ofte stopper deres teknologiske udvikling eller helt fraveelger at anvende

teknologien.

46 Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) 5.154-170.
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7.7 1dea technology vs. Product technology

Trinnene 1 Hooper og Riebers model er samtidigt inddelt i to overordnede mader at
anskue teknologi p4, nar denne anvendes i undervisningen. "There have been two main
types of technology in education that we choose to label as "product technologies" and
"idea technologies." Product technologies include: 1) hardware, or machine-oriented,
technologies that people most often associate with educational technology, such as the
range of audio-visual equipment, both traditional (i.e. film strips, movies, audiocassette
players/recorders) and contemporary (i.e. videocassette players/recorders, laserdiscs,
computers, CD-ROM) and; 2) software technologies, such as print-based material (i.e.
books, worksheets, overhead transparencies) and computer software (i.e. computer-
assisted instruction).” Distinktionen mellem product technologies og idea technologies
er vigtig, da tidligere implementering af teknologi 1 skolen historisk set har fokuseret pa
product technologies, hvor hardware i sig selv har vearet i fokus*®. Fokus har veret pa,
hvordan maskinens indtog i klassevarelset har veret med til at understotte allerede
eksisterende undervisningspraksis. Disse praksisser har historisk set varet knyttet til det
behavioristiske syn péa lering, hvor tanken var, at viden var noget der skulle overferes til
eleverne. "I folkeskolens barndom for et par hundrede ar siden havde eleverne
udelukkende adgang til information gennem leereren. Anskuelsesundervisning og
indleering af faktaviden stod i centrum. Der var meget fa boger og disse var meget
kostbare””. Lering var altsi en konsekvens af, at modtage information fra leereren”.
Lareren der anvender teknologi uden at overveje hvilket leringssyn der ligger til grund
for implementeringen af teknologien, men anvender teknologien som en erstatning for
allerede eksisterende undervisningspraksis, vil ifelge Hooper og Rieber som
udgangspunkt befinde sig pad ikke hejere end de tre forste udviklingstrin. At
implementere teknologi med dermed @ndret undervisningspraksis og laeringsudbytte til

folge kraver altsd, at lereren anskuer teknologien som noget andet end hardware. Synet

47 Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) s.154-170.
48 Ibid.
49 Gynter, K. (2010) s. 14.

50 Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) s. 154-170.
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pa teknologi som Idea technology derimod, anskuer teknologien som
indholdsfaciliterende, der er medvirkende til, at eleverne selv bygger og konstruerer
viden. Denne anvendelse af teknologi abner op for, at eleverne eksperimenterer og
forholder sig refleksivt til indholdet, 1 stedet for blot at kigge pé det udefra. Dette
stemmer overens med Gynthers didaktik 2.0 model, hvor bade eleven og lareren er
didaktiske designere, og hvor larerens vidensmal skal sege at udvikle elevernes

vidensniveau til 3. orden jf. Qvortrups videnshierarki’'.

Enhver undervisning vil altsa befinde sig et sted mellem disse to poler for syn pé lering
og anvendelse af teknologi. Hooper og Rieber betegner dette spandingsfelt som et
continuum mellem en behavioristisk tilgang til undervisningspraksis og en kognitivistisk
tilgang, som illustreret ved nedenstdende model. Skellet mellem disse to laeringssyn
befinder sig mellem fase 3 og fase 4 pa udviklingstrappen. For at laerere skal kunne
komme op pd Reorientation trinnet, kreever det altsa at laereren aendrer sit syn pa
teknologi som produkt til teknologi som idé. Ifelge Gynther kraver dette syn pd
undervisning med teknologi, at lereren formgiver undervisnings- og lereprocesser med
en bevidsthed om, at eleverne ogsa indgéar i undervisningen som didaktiske designere,

mens larerens didaktiske design stetter elevernes egne lereprocesser’

This line represerts the "transformation”
of one’s learning philosophy from a
behavioral to cognitive view

Instruction Construction

Behavicral Cogniive
Focus of classroom is Focus of classroom is
more on the teacher more on the student where
where learning is viewed learning is viewed as the
as a consequence of active construction of
good instruction. knowledge by each
individual.

51 Gynther, K. (2010) s. 62.

52 Gynther, K. (2010) s. 179.
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Hvordan den didaktiske brug af iPaden 1 klasseverelset forlgber, har altsd betydning for
succesfuld implementering. Hooper og Rieber er ikke af den overbevisning, at hyppig
brug er lig succesfuld implementering og derved eget laringsudbytte hos eleverne.
Derfor ma idéen og anvendelsen af iPaden @ndre form fra instruction til construction

bl.a. via valget af undervisningsmateriale og brugen af dette.

Indholdet pa iPaden er delvist bygget op omkring brugen af Apps gennem iOS
styresystemet. Learerens valg af materiale og indhold af Apps pa iPaden har betydning for
udviklingen af en didaktik, for den adgang til viden der muliggeres for eleverne og
hvordan denne vidensadgang er prioriteret mellem traditionelle vidensudvekslende
praksisformer (klassedialoger, gruppearbejde m.v.) og deltagelse 1 vidensudvekslende
web 2.0 praksisformer™. Larerens valg af ressourcer har altsd betydning for, hvilke
former for leringsaktiviteter der igangsattes 1 klasseverelset, som ifelge Gynther er en
vaesentlig del af laererens udvikling af didaktiske kompetencer. Indholdet pa iPaden
defineres 1 dette speciale bade som lererens valg af Apps, indholdet i de online
ressourcer der er tilgengelige pa internettet, men ogsa de funktioner der ligger i iPaden
som giver mulighed for at skrive, tage billeder og optage video. Vi definerer
leeringsaktiviteter i en didaktik 2.0 som alle de aktivitetsformer, der i bred forstand er
digitalt medierede. Det vil sige aktiviteter, hvor digitale medier og veerktajer indgdr som
en del af en leeringspraksis...scerligt aktiviteter knyttet til nye sociale medier som blogs,
wikis, communities m.v. dabner op for helt nye leeringsaktiviteter med fokus pa
kollaborative aktivitetsformer’”* Valget af vidensressourcer og leeringsaktiviteter heenger
desuden sammen med elevernes produktion af vidensprodukter. Valget om at eleverne
f.eks. skal lave en tegneserie, en video, eller en e-bog, krever derfor ogsa, at muligheden

for dette er tilgaengeliggjort via indholdet pa iPaden.

Omkring lererens valg af Apps til undervisningsbrug, mener Konsulent for uddannelses-
teknologi, Sam Gliksman, at problemet delvis er, at laererne ofte vaelger apps med for kort
levetid: "For every individual lesson, they go out and find a new app to help them teach
it. "So they end up with a ton of these limited-in-scope apps that don't offer the kids a lot

53  Gynther, K.(2010) s. 87.

54  Gynther, K. (2010) s. 78.
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of room for creativity. The apps are designed to deliver a very specific skill or curriculum

objective and only that skill. They'll use them for two days and then that's it."

Gliksman anbefaler derimod, at laererne soger efter "open-ended tools" — apps der “utilize
different media, encourage students to be creative, and can be used for a wide variety of
purposes.”’ Gliksman skelner derved mellem to forskellige typer af apps, det som kan
betegnes som treenings-apps”’, der har som formal at treene eleven i et specifikt omrade
eller en bestemt opgave, disse apps har ofte kun kort levetid og vil vaere brugt op efter fa
dages brug. Open-ended-tools kan betegnes som indholds-frie®® apps, hvor eleven selv
skal putte indholdet (tekst, billeder, film, lyd etc.) ind i appen, og derved er med til at
udvikle elevens kreative og skabende lering ofte i samarbejde med andre. Samtidigt kan
disse apps have lengere levetid da formélet med appen er uathengig af konteksten og
kan anvendes i mange laringshenseender. Dette syn pa valg af apps/undervisnings-
materiale stemmer overens med Hooper og Riebers continuum mellem instruction og
construcion, som illustreret ved tidligere model, som igen har pavirkning pa succesfuld
implementering af teknologi i klasseverelset. Open-ended-tools vil altsa befinde sige 1

construction delen af undervisningen med teknologi.

7.8 Scotland iPad Evaluation

The Technology Enhanced Learning Group pd University of Hull, foretog i 2012 en
afsluttende undersogelse pd 8 folkeskoler 1 Skotland, for at undersoge disses anvendelse
af iPads 1 undervisningen. Resultaterne her fra viser bl.a., at brugen af apps er vasentlig
for elevernes laeringsudbytte og deres egen oplevelse af iPaden som et meningsfuldt

leeringsredskab.

55 Schafthauser, D. (2013).
56 Ibid.
57 Egen oversattelse af betegnelsen limited-in-scope apps eller content-based apps

58 Egen oversattelse af betegnelsen Open-ended tools eller Content-free apps
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“As a general rule it is worth noting how the most popular and most frequently used
apps, cited by students in both primary and secondary phases (and corroborated by
teachers), were content free apps that could be used across all subject areas and topics.
Specific content apps and tools were seen on devices during the observation phase but
students did not report using these with any great frequency and this supports what a
number of teachers described as a shift from content based applications or ‘skill and
drill’ apps to open, content free apps which tend to encourage the user to be more
creative and independent. The interview data from teachers indicates this is a common
experience as they gain greater experience and familiarity with the device and become

more discriminatory in the software applications they select””’

Bade larere og elever er efter at have anvendt iPaden 1 et stykke tid, kommet frem til, at
content-free apps er de mest brugbare over lengere tid, og at disse apps 1 hgjere grad
understotter elevens kreative og individuelle lering. Apps som Office HD, Notes, iMovie,
forskellige tegne-apps og Keynote fremhaves som de apps, der er blevet brugt hyppigst
af eleverne 1 rapporten. Endvidere fremgar det, at lererne understreger, at iPaden
muligger og letter hele arbejdsgangen med denne form for kreativt arbejde, hvor det for 1
tiden tog laengere tid og kraevede mere teknisk forméden fra bdde lerere og elever at
optage og producere arbejde, fordi flere forskellige teknologier skulle inddrages for at
muliggere dette. “Using the iPad students are able to undertake all of these processes
within a single device, overcoming many of the technical and logistical barriers that
might otherwise make this a prohibitive undertaking in the classroom. Instead the focus
of such activities is essentially pedagogical as students make movies and movie trailers to
demonstrate their understanding of a process or to explain a difficult or abstract idea to

. 160
their peers

Eleverne har derved i hejere grad mulighed for at arbejde kreativt og skabende, pé deres
eget individuelle niveau, hvor treenings-apps 1 hejere grad er malrettet én type opgave pa

¢t bestemt niveau, hvor eleven trener alene. Content-free apps muligger arbejde pa tvers

59 Scotland iPad Evaluation, (2012) s. 55.

60 Scotland iPad Evaluation, (2012) s. 56.
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af elever, fordi det giver eleven mulighed for at vise sit arbejde til andre, modtage
feedback fra elever og lerer og at samarbejde omkring produktion af et vidensprodukt, da
denne form for apps har som formal at eleverne selv skal skabe indholdet. Larerne i
rapporten giver udtryk for, at denne brug af iPad ferst opstod, efter de var blevet
fortrolige med teknikken og havde konstateret at treenings-apps ikke levede op til de krav

de havde til undervisningens indhold.

“So at first I was thinking, ‘Right, what will I do with the iPad?’ And I was, sort of
thinking, ‘Right, what could I do for Maths? Or how could I do spelling differently?’ And
then it, kind of, evolves as you realise from hearing what other people do on blogs and
things that it evolves into understanding it, it’s a much more creative tool, it allows them
to publish and to create movies and to show their demonstrations of understanding

through different media. And then it, kind of, becomes a much more versatile tool.”

Denne brug af iPad udfordrer instruction antagelser og paradigmer omkring traditionelle
modeller for undervisning og laering, herunder autoritet og ekspertise hos lereren, og den
leerendes rolle som forfatter og producent af viden, snarere end blot en forbruger. Skolen
har en lang erfaring med at benytte eksternt didaktiserede materialer til eleverne,
herunder lerebeger med specifik skolefaglig viden. “Et yderligere karakteristika ved
denne kultur og tradition er, at den har veret varetaget af professionelle gatekeepere
sdsom bibliotekarer, fagudvalg, kommunale konsulenter m.v. Validering og vurderingen
af leeremidler til skolen har ikke traditionelt i skolen haft eleverne selv som deltagere.
Med nye, brugergenererede leremidler cendrer dette sig, og det stiller nye krav til

vejledning og til de videns- og evalueringsformer, der skal arbejdes med i skolen”

61 Gynther, K. (2010)s. 15.
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7.9 Peralta og Costa rapporten

Peralta og Costa redegor 1 rapporten Teacher’s Competence and Confidence regarding
the use of ICT” for, hvilke faktorer der pavirker leerernes opfattelse, anvendelse af og
integrering af IT som et potentiale for en meningsfuld didaktisk funderet undervisning.
Rapporten er baseret pa kvalitative studier af leerere 1 5 forskellige lande 1 Europa —
Grazkenland, Italien, Portugal, Spanien og Holland. Rapporten er centreret omkring 4
dimensioner: “As a result of the data analysis some important issues emerged which gave
rise to four main dimensions - individual factors, contextual factors (at macro and micro
levels) and factors related with teacher training and education”.®® Denne rapport
tydeliggor derved at flere faktorer spiller ind i lerernes individuelle brug af IT og flere
faktorer kan medvirke til, at leererne oplever barrierer der kan forhindre brugen af denne.
Det er derfor relevant at fokusere bade pa individuelle faktorer, kontekstuelle faktorer pa
mikro- og makro niveau (organisationsmeessigt, teknisk, logistisk og didaktisk) og
leerernes uddannelse og efteruddannelse. “Sometimes the problem lies in the school
organisation itself — large number of pupils per class, number of computers available for
the pupils to use, lack of support (either technical or pedagogical), the individualism of
most teachers’ tasks among others (collaborative teaching is still an utopia and

. . . . ))64
cooperation is an occasional exception)

Peralta og Costa fokuserer pé laerernes kompetencer og tillid til arbejdet med IT, hvordan
forskellige faktorer pavirker lererens tilgang til undervisningen, hvordan de didaktisk
medtenker arbejdet med IT og hvilken tilgang til lering de har. Overordnet understreger
hovedparten af de italienske lerere, medvirkende i rapporten, at manglen pa tid er en af
de storste faktorer der pavirker anvendelsen og integrering af IT 1 klasseverelset: Dette er
bade tid, de mener de har manglet i deres kurser i anvendelsen af IT, tid de har manglet til
at anvende IT i undervisningen, tid de mener der skal til for at erhverve sig kompetencer i
og med IT og tid til at fordybe sig 1 nyt software/undervisningsmateriale. Dette

understreger, at lererne generelt mener, at deres kompetencer i IT ikke er tilstraekkelige

62 Peralta, H., Costa, F. (2007).
63 1Ibid. s. 75.

64 Ibid.s. 79.
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til at anvende IT 1 undervisningen med det samme. Derfor ses det, at IT helt udelades til
fordel for kendte undervisningsmetoder, som larerne ved fungerer. Selvom larerne ikke
har modtaget kurser, og derfor ikke har nogle forudsetninger for at vide om kurser kan
hjelpe dem med at styrke deres kompetencer, ser lererne kurser og treening i IT som
meget vigtige - bade i1 deres job, som eksisterende laerere, men ogsa i deres tid som
leererstuderende. I rapporten fremgér det, at de mener, at de fra starten af anvendelsen af
IT, ikke var ordentligt forberedte til brugen af teknologi og at kurser er med til at styrke
deres tillid og positive indstilling til IT. Der ses endvidere en sammenhang mellem
forskellige lerertyper, og hvilke kompetencer de anser som vigtige 1 forhold til arbejdet
med samt implementeringen af IT 1 undervisningen. "The experienced and new teachers
stressed the need for technical skills and attitude, the innovative teachers emphasize
curricula and didactic competences and the student-teachers cited technical competence
and pedagogical efficiency as significant to integrate ICT in teaching and learning
processes.” Der ses altsd, at erfarne og nye lerere, samt leererstuderende, understreger
teknisk kunnen som verende essentielt for anvendelsen af IT. Mens det som Peralta og
Costa betegner som innovative Ierere, vegter didaktikken bag anvendelsen som
essentielt for undervisning med ny teknologi. Det er altsd ikke et spergsmél om erfaring
eller alder, der afger om lererne opnar kompetencer 1 anvendelse af IT, men 1 hegjere grad
et spergsmdl om hvordan tankegangen og anskuelsen af IT som leremiddel er hos den
enkelte laerer. “For the innovative teachers in Italy ICT play the role of “a cognitive
resource in learning allowing the development of more complex and richer thoughts”
and the beginning teachers sustain they enhance the pupils’ self-esteem...The innovative
teachers consider that ICT contribute both to the improvement of learning and to the
teaching process, while helping pupils develop critical thinking, responsibility and
autonomy strategies.”*® Her ses igen en sammenhang mellem Hooper og Riebers model
for implementering af IT og deres continuum mellem instruction og construction.
Innovative laerere anser altsa didaktikken som verende vasentlig for at inddrage IT 1 den
daglige undervisning, disse larere har uanfegtet af deres tekniske kunnen altsa en

bevidsthed om, at for at komme hgjere op pd udviklingsstigen er de nedt til at @ndre

65 Buabeng-Andoh, C. (2012) s. 139.

66 Peralta, H., Costa, F. (2007) s. 75.
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praksis omkring undervisningen. Eleven ses altsa ogséa hos disse lerere som en autonom
storrelse, der via IT kan udvikle kognitive ressourcer, opnd mere selvtillid, udvikle hgjere
ansvarsfolelse og udvikle kritisk tenkning. Faktorer der alle herer til p4 Hooper og
Riebers Reorientation trin. "Leereren skal veere det, der ofte betegnes som facilitator,
snarere end instruktor eller ekspert. Leereren skal endvidere veere en katalysator for
leering og selvinitieret selvudvikling, og for udvikling af generelle strategier for lering og
problemlosning. I dette indgar, at lcereren ikke blot skal fjerne alle sten fra den Ilcerendes
vej. Det er derimod meningen, at lcereren bevidst skal forsoge at skabe et rum, hvor den
lcerende har frihed til at eksperimentere med sin leering — og frem for alt: frihed til at
begd fejl i trygge rammer”®” Distinktionen mellem larere der kommer op pa Integration
trinnet og dem der transformeres og kommer op pa Reorientation trinnet beskriver
Hooper og Rieber som en magisk linje® i continuumet mellem instruction og

construction.

7.10 En innovativ leeremiddelkultur

I forlengelse af afsnittet 3.2 Specialets didaktikbegreb - Didaktik 2.0 deler Karsten
Gynter kortleegningen af en innovativ leeremiddelkultur, der bygger pa didaktikbegrebet
didaktik 2.0, op 1 fire centrale udviklingsfelter. Udviklingen og innovationen af en it-
kultur pé skolen, er funderet i it som verende en dynamisk faktor for skolers méade at
handtere undervisnings- og leringsprocesser pd. "En leeremiddelkultur er det monster af
strategiske madal, lcererkompetencer, lceremiddelressourcer og leremiddelpraksis, der
stotter losning af peedagogiske opgaver i skolen, og som samtidig scetter rammer for
losning af peedagogiske opgaver i skolen.”” Det forste centrale aspekt er skoleledernes,
leerernes og elevernes leremiddelsyn og holdning til brug af IT. Dette aspekt kommer til
syne 1 skolens udvikling af paedagogisk udvikling, grundlag for integration af elevernes

it-erfaringer i undervisningen og grundlag for prioritering og tildeling af ressourcer til

67 Gjedde, Gredsted, Witfeldt, (2004) s. 15.

8
Hooper, S., & Rieber, L. P. (1995) s.154-170.

69 Gynter, K. (2010) s. 94.
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leremiddelomradet. Det andet aspekt er skolens lerermiddelressourcer, som kort sagt er
ensbetydende med hvilke it-ressourcer der er tilgengelige pa skolen. Kommunens it-
politik satter ogsa rammerne for skolens laringsressourcer. “Ressourcer omfatter bdde
tilgeengelige vidensressourcer, tilgeengelig hardware og software, tilgeengelige
undervisnings- og leeringsrum og tilgengelige support- og stotteforanstaltninger””’ Et
tredje aspekt der indgér i udviklingen af en innovativ leeremiddelkultur, er lerernes og
elevernes leeremiddelkompetence, altsa deres evne til at bruge it og leremidler i1 konkrete
undervisnings- og lareprocesser. Et vigtigt aspekt heri er netop lerernes didaktiske
feerdigheder 1 forhold til at héandtere it 1 wundervisningen, hvor elevernes
leremiddelkompetencer afspejler deres kompetencer i at bruge it i bade fritiden og
skolen. Det sidste aspekt er lerernes og elevernes leremiddelpraksis. Spergsmalet er her,
om it er et mal for undervisning (lere 1 it) eller et middel til at skabe viden og produkter i
fagene (lere med it), og hvordan it bruges i1 skolens forskellige undervisningsmenstre:
handling, emnearbejde og projektarbejde. Her ses en sammenhaeng mellem Hooper og
Riebers continuum mellem instruction og construction og den dertilherende model for
succesfuld implementering af teknologi 1 undervisningen. “En Ileremiddelpraksis
afspejler, hvordan lerere anvender og udnytter forskellige digitale muligheder. En
leeremiddelpraksis viser sig i, hvordan skolens fysiske og virtuelle rum anvendes, hvordan
computerens desktopfunktioner anvendes, hvordan nettet anvendes, og hvordan web 2,0
veerktajer anvendes, for eksempel til videndeling, kommunikation og samarbejde. En
leeremiddelpraksis kan ogsd ses i forhold til skolens samarbejdskultur, dvs. hvordan
leerere samarbejder omkring brugen af it — i fagteams og sammen med
skolebiblioteksteamet. Endelig kommer en lceremiddelpraksis ogsa til udtryk i en

undervisningspraksis”

Disse 4 centrale aspekter er altsa af stor betydning for hvilke muligheder laerere har for at

tilrettelaegge undervisnings- og lereprocesser med it.

En innovativ udvikling af en didaktisk funderet brug af it i undervisningen, er altsa
baseret pa en leremiddelpraksis, hvor it anvendes pa en kreativ og skabende méade som

setter eleven 1 centrum og derved er med til at stotte op om en social anvendelse og

70 Gynter, K. (2010) s. 94.
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udvikling af en it-kultur som stemmer overens med Tetlers begrebsdefinition af
rummelighedens didaktik. At eleven sattes 1 centrum for egen laering og aktivt indgar 1
konstruktionen af leering med it som midlet, abnes der op for muligheder for at dele og
samarbejde omkring denne form for undervisningspraksis, som i sidste ende er med til at
udvikle elevens socialitet og hjelpsomhed som kultur i1 klassevarelset. Gynthers
inddragelse af stilladsering i didaktik 2.0 modellen, er medvirkende til at stotte op om de
sociale processer 1 klasevaerelset. Elevernes kollaborative arbejde omkring
vidensprodukter, onskes at bygges op om en socialkonstruktivistisk tilgang til leering hvor
der er fokus pa lering som en social og sproglig formidlet proces’’. Det sker bade
gennem indre processer drevet af nysgerrighed, og via evnen til at saette ord pa verden

gennem skemaer og som sociale processer, hvor viden skabes i samspil med andre’

En succesfuld integration hvor lereren nar op pa Reorientation trinnet i
udviklingsmodellen som formuleret af Hooper og Rieber, er altsd en proces der
indeholder mange aspekter. Holdningsmaessigt skal lerere og elever have et klart
innovativt mal med de didaktiske og paedagogiske potentialer der ligger 1 anvendelsen af
it. Det vil sige at der pé et organisatorisk plan skal vere en overordnet malsaetning og
formulering om hvorfor og hvordan it skal integreres i undervisningen. Dette kraver
samtidigt at den tekniske del skal vere péd plads, der skal altsa vare ressourcer tilstede
som fungerer si laereren ikke skal bruge tid pa funktionsmassige anliggender. Lareren
skal have didaktisk kompetence til at udnytte potentialet i teknologien, pd en made der
tilgodeser elevens subjektive og autonome lering pa en kreativ og skabende made i1
samarbejde med andre. Afslutningsvis skal lereren bruge disse (nye) kompetencer og

erfaringer pa en méde, sa den bliver en naturlig del af den daglige undervisningspraksis.

7.11 Sammenlignende forskning

I vores analyse inddrager vi lebende flere eksisterende forskningsprojekter, der alle er

sammenlignelige pa visse punkter med vores undersggelse. Der findes megen forskning

71  Gynther, K. (2010) s. 150.

72 Ibid.
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pa omrédet, hvad angér brugen af iPads 1 undervisningen, vi har derfor valgt de, vi mener
er mest relevante 1 forhold til hvilket problemfelt de arbejder med. Fokus har veret pa
leereres oplevelser af iPaden 1 undervisningen og hvilke fordele og ulemper der kan vere

herved.

Vi anvender bl.a. en rapport fra Norge, foretaget 1 2011, der via kvalitative interviews
med 5 lerere og 15 elever soger at redegore for fordele og ulemper ved anvendelse af
iPads 1 undervisningen. Undersogelsen folger lererne fra de far deres iPads til nogle
maneder inde 1 forlebet. Laerernes umiddelbare reaktioner og oplevelser af iPaden som
leeremiddel 1 undervisningen, har vi sammenlignet med vores resultater 1 analysen af

skole 1 og skole 2.

Vi inddrager endvidere, som for omtalt, en sterre rapport fra Skotland, foretaget pa 8
skoler, hvor alle elever og larere er blevet udstyret med en personlig iPad. Denne rapport
vil ligeledes inddrages som sammenligning med vores undersggelse, hvor fokus vil vere
leerernes holdning og oplevelser af iPaden som leremiddel. Denne rapport er interessant,
da 1:1 virkeligheden pd disse skoler fremhaver nogle vigtige aspekter i larernes
oplevelser af iPaden 1 klassevarelset samt barrierer der pavirker anvendelsen. Vasentlige
forskelle 1 anvendelsen af iPads 1 Skotland og 1 de undersegte skoler i dette speciale, vil

derfor blive fremhavet i vores analyse.

8. Analyse af skole 1

8.1 Analysens elementer og optik

I det folgende vil sammenholde vores empiriske og meningskondenserede pointer for at
anskueliggore forskelle og ligheder hos skolerne samt at finde frem til barrierer for
didaktisk udvikling. Disse er samlet i 5 kategorier, som er fokusomrader i vores
analytiske optik med det formédl, bedre at kunne anskueliggore lerernes oplevelser af
potentialer og barrierer. Kategorierne dakker over det organisatoriske, didaktiske,
logistiske, tekniske og personlige niveau, som alle har betydning for udviklingen af en

didaktiseret anvendelse af iPad 1 undervisningen. Kategorierne har hjemmel i Peralta og
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Costas konklusioner, som indeberer, at der er barrierer pa et individuelt samt et
organisatorisk plan. Deres rapport tydeligger derved at flere faktorer spiller ind 1 leerernes
individuelle brug af IT og flere faktorer kan medvirke til, at leererne oplever barrierer der
kan forhindre brugen af denne. Det er derfor relevant at fokusere bade pd individuelle
faktorer, kontekstuelle faktorer p& mikro- og makro niveau, og det er 1 dette
spendingsfelt, at vi har meningskondenseret ud fra folgende kategoriserede niveauer:

Organisationsmaessigt, teknisk, logistisk, didaktisk og personligt.

8.2 Analysedelens elementer

Analysedelen bestér af folgende dele:
Interview pd skole 1
- Lerer 1
- Learer2
- Learer3
- Learer4
- Leder skole 1
- Sammenfattende analyse for skole 1 i relation til vores
meningskondenseringskategorier
Interview pd skole 2
- Lerer 1
- Learer2
- Learer3
- Learer4
- Leder skole 2
- Sammenfattende analyse for skole 1 i relation til vores
meningskondenseringskategorier
Sammenlignende analyser
- Komparativ analyse for skole 1 og skole 2 i forhold til de meningskondenserede
kategorier og pointer

- Sammenfald i pointerne fra begge skoler
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- Forskelle hos skolerne
- Learernes didaktiske udvikling 1 relation til didaktik 2.0
- Barrierer for didaktisk udvikling

8.3 Interview med leerer fra skole 1

Vi startede interviewet ud med at sperge overordnet til hvordan brugen af iPads 1
specialundervisningen var forlebet gennem det foregédende ar. Lareren giver udtryk for,
at hun personligt har faet mere styr pa iPad’ens tekniske aspekter, uden dog at give

udtryk for, at have udviklet sin didaktiske brug af leremidlet.

“Jeg vil sige, at jeg synes SELV, at jeg har fdet meget mere styr pa iPad'en, men det er
fordi, tror jeg, at jeg selv har siddet sadan lidt og arbejdet pa den, og fundet ud af
teknikken pa den, men jeg vil sige, at det er ikke fordi vi har fdet arbejdet sa meget med

den i timerne’’73

Kigger vi pa den didaktiske udvikling, som vi redegjorde for i forudgdende undersogelse,
kan det konstateres at lereren som 1 den tidligere undersegelse var en af
neglerespondenterne, giver udtryk for, at den didaktiske udvikling er stagneret pa det
funktionsatklarende udviklingstrin. Det vil sige, at den interviewede er gaet tilbage pa
udviklingsstigen’4 fra at have anvendt den i undervisningen med et fagligt fokus, til at
veaere tilbage pd det funktionsafklarende trin pd udviklingsstigen vi introducerede 1 forste
undersogelse. Vi konstaterer altsa relativt hurtigt 1 undersegelsen at brugen af iPads 1 den
pagaeldende lerers undervisning ikke har udviklet sig til hverken et hejere didaktisk trin
eller mere hyppig brug. Vi segger derfor qua vores semi-strukturerede interviewform at
finde svar pa, hvilke faktorer der har spillet ind i den manglende brug. Lareren starter ud

med, at forklare det sddan:

73 Se bilag.

74 Jf. udviklingsstigen i forudgédende undersogelse.
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“Det store problem det har veeret, at vi har haft de der iPads liggende i et skab uden
tilkobling til strom, sd hver gang, man har skullet bruge en iPad, sd har de stort set alle
sammen veeret lobet tor for strom, og sd kan man std der, og man havde lige planlagt at
bruge dem og har mdske dagen inden sat dem til at oplade og teenkt at nu er de klar. Det
har jo hele tiden veeret meningen at bornene skulle have en hver, den er der bare ikke

rigtig blevet holdt fast i. 7>

Lareren giver altsa tydeligt udtryk for, at den logistiske handtering af iPads har varet et
stort problem - der har manglet en struktur pd, hvordan de skulle oplades, og hvem der
havde ansvaret for at lade dem op. Det er altsd ved forste konstatering logistiske
omstendigheder der gor, at iPaden ikke har varet anvendt i undervisningen 1 den grad
som man kunne have forventet. Laereren mener dog, at det kunne have varet lost ved, at
eleverne havde faet en iPad hver og derfor selv havde varet ansvarlig for at have strom
pa den ved undervisningens start. At eleverne har skullet dele de iPads der var til
radighed, er endvidere behaftet med flere besverligheder, som har spillet ind 1 brugen af
dem. Lareren giver udtryk for, at det har vaeret svaert at planlegge et didaktisk
kontinuerligt forlob med iPads som primart leremiddel, nar eleverne ikke har haft en

personlig iPad.

“"Men sa til hold 2, som egentlig er dem, der har brugt dem mest, de har ikke haft nogen.
De har jo skullet gemme ting pa de andres og det har jo veeret....sa nar de har taget

billeder og sadan, sa har de jo ligget pa nogle af de andres ikk' 76

Senere 1 interviewet, hvor der bliver spurgt direkte til hvor meget eller hvor lidt iPaden
bliver brugt, laegger laereren igen vagt pa problemet ved, at eleverne ikke kan gemme

deres eget arbejde pé iPaden, da de deles med flere klasser.

75 Se bilag.

76 Se bilag.
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“Interviewer: Men ndr du underviser, sa bruger du den meget?

Leerer: Nej, ikke meget. Jeg synes, man er kommet lidt fra det, fordi der ikke rigtig var
styr pd den vel, man havde aldrig...men kunne ikke lige gemme tingene pd den, fordi sa

var det nogle andres.””""

Laereren giver altsd udtryk for, at hun foler, der har manglet en overordnet struktur pa
brugen af iPads. Der har manglet nogle logistiske overvejelser omkring brugen af iPads,
som 1 sidste ender har resulteret 1, at laereren ikke har kunnet forberede et la&ngevarende
didaktisk forleb, da der dels har veret usikkerhed om det overhovedet var muligt at bruge
iPads den pagzldende dag, og dels at eleverne ikke har haft deres egne hvilket har
resulteret 1, at leereren ikke har kunnet forberede et undervisningsforleb hvor iPaden har
skullet bruges kontinuerligt ved at gemme elevernes personlige ting pa den.
Undervisningen med iPads har derfor vaeret begranset til fragmenterede forleb, hvor
eleverne ikke har kunnet arbejde videre pa deres opgaver pa et senere tidspunkt. Dette er
dermed afgerende for, hvordan lereren kan planlegge et it-didaktisk forleb, hvor der er
en struktur pa et planlagt forleb med et overordnet mal for undervisningens indhold. Der
er altsa nogle aspekter omkring iPadens tekniske specifikationer der har besvarliggjort
brugen af iPads, Apples valg omkring udformning af styresystemet iOS 1 iPaden, gor det
svaert at organisere filer mellem flere forskellige elever, nar iPaden ikke er elevens

personlige enhed, men deles mellem flere elever.

“The iPad is set to change the way people store and share files, and where people do not
have to worry about computer’s occasional absurd complexity. There is no “desktop” on
the iPad, just a space for apps, and only apps. If you save a picture to the iPad, it is in a
common repository and nowhere else. All the videos are in the video apps, all the music

is in the iPod apps. Instead of a file window with open and save panels, each app displays

77 Se bilag
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the files that is stored in its own repository at launch for the user to navigate through
directly. Delete the app and all of its related files are cleaned out together with it. The

user never thinks of interacting with “files” stuffed into a hierarchical file system 78

Holdes dette op imod, at der fra undervisningens start, har veret tvivl om hvorvidt det
overhovedet er muligt at bruge iPaden (Jf. Problematikken omkring opladning)
besvearliggor det yderligere laererens mulighed for at planlegge en didaktisk kvalificeret
undervisning, hvor eleverne bl.a. arbejder med produktion af vidensprodukter, som er en

af de centrale elementer i udviklingen af en didaktik 2.0.

I rapporten fra Norge fremgar det ligeledes at lererne er forvirrede og har svart ved at
handtere iPadens styresystem 1 forhold til at gemme og navigere i filer. Det er tydeligt, at
leererne er vant til et mere komplekst styresystem, som samtidigt giver flere muligheder

for at inddele filer og lade eleverne have forskellige mapper til at gemme deres arbejde 1.

"The concept of non-existent file system is confusing, and definitely will need to be
repeated. It was explained that everything is stored inside every app, once you close the
app it is automatically saved and stored inside the app. If you open it again, it will be
right there. This created some nodding, but it was recognized that this would eventually

require time to adjust to 79

Rapporten fra Norge fremhaver, at lererne mener, at en introduktion til iPadens
styresystem er vigtig for, at lererne foler de kan anvende iPaden som en kontinuerlig del
af et undervisningsforleb, hvor handteringen af elevdata pé iPaden ikke opstar som en

barriere for elevernes fortlobende arbejde med vidensprodukter.

78 Reding, J. (2010).

79 Valstad, H. (2011) s. 55.
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"L: Men det har stdet lidt i stampe. Sa det har veeret lidt cergerligt. Sda har vi kobt en
masse nyt udstyr, uden rigtig at vide, hvad vi skulle bruge det til.

I: Ja. Hvad er det for noget udstyr?

L: Jamen, sd har vi keobt....det er sd abenbart nogle forkerte der er blevet kobt...men sd
har vi bl.a. kebt de der 7 nye iPads, og sd er det sddan lidt...jamen, hvad skal vi bruge

dem til, ndar de ikke engang er private — sd kan man jo bare deles om dem der er. 80

Ingen pd skole 1 har haft ansvar for beslutningsprocessen omkring indkeb og relevans 1
forhold til undervisningsbrugen, og der er blevet indkebt udstyr uden at vide, om det var
det mest konstruktive 1 forhold til at optimere arbejdsgangen med iPads. Efter at lereren
har givet udtryk for flere logistiske og derved didaktiske vanskeligheder ved
implementering af iPads i undervisningen, giver lereren til sidst i interviewet, et andet

bud pa, hvad der kan have atholdt flere laerere fra at bruge iPads.

”Sa det gar langsomt. Men det er igen fordi, jeg er helt sikker pad, at grunden til at folk
ikke bruger dem, det er at vi ikke har fdet noget undervisning (...) Vi har helt sikkert
manglet nogen der har sagt "Sadan kan man bruge den” og “Sddan gor man”. Det er jo
stadig sddan, at selvom vi har haft dem i sd lang tid, at der er nogen, der ikke kan finde

ud af, hvordan man henter apps og ikke kender koden. 81

At lererne ikke har fiet nogen undervisning i brugen af iPads, ser laereren altsé 1 sidste
ende, som varende den storste drsag til, at de ikke har brugt dem 1 sarlig hej grad.
Laererne har veret alene om, at skulle funktionsafklare og planlegge didaktiske forleb
med iPaden og det har resulteret i at nogle larere slet ikke har brugt dem. Laereren 1 dette
interview er én af dem der har brugt iPaden mest, og hun har altsd varet alene om at
funktionsaftklare og planlegge undervisningen med iPads — dette har ogsa resulteret 1, at
hun har gjort sig nogle praksiserfaringer med iPads 1 undervisningen. Vi sperger derfor

ind til, hvordan hun har brugt iPaden i de timer hun har undervist i dansk.

80 Se bilag

81 Se bilag
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Interviewer: Og hvad bruger du den sa mest til?

Leerer: Jamen sa er det egentlig at vise... sa er det igen, med at have den og vise oppe pad

projektoren.

Interviewer: Altsa hvor du sidder med en iPad, og viser noget pa tavlen?
Leerer: Ja.

Interviewer: Okay.

Leerer: For i tiden, der ville vi have set Skeeg med Bogstaver og der har vi sda haft en cd —
det er det eneste vi har brugt computeren til, fordi der er en cd-afspiller i, men nu kan
man jo finde alle dem der hedder Skeeg med Ord inde pa internettet. Sa nu scetter vi den
jo bare til iPad'en og sd ser Skeeg med Ord pa projektoren. Sa det ER mest sadan noget
projektor jeg bruger den til.”

Brugen af iPaden begrenser sig altsd mest til, at vare et redskab der har erstattet den
stationare computer i hjornet af klassevarelset. Lareren giver ikke umiddelbart udtryk
for, at eleverne ofte sidder med hver deres iPad, men snarere at det er lereren der
faciliterer undervisningen med en iPad som teknologisk hjelpemiddel, pa lige fod med en
stationer eller barbar computer. Ved denne brug, har iPaden altsd ikke tilfort
undervisningen noget nyt eller @ndret pd den didaktiske praksis 1 klassen, fra for de fik
iPads. At implementere en ny teknologi kan geres pd forskellige méder, enten som en
erstatning for det gamle eller som en transformation af gammel praksis. Hvis en praksis
skal endres, kreves der en @ndring i hvordan det nye bliver brugt og hvordan man

tillerer sig viden omkring det. I rapporten fra Norge forklares det pa denne made:

"The switch from using computers to iPads is not, and should not be attempted, in a

swiftly manner. The reason is because of the classical mistake that people tend to use new
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technology the same way they used the previous one, without looking at the advantages
and possibilities that exists in the new technology, and therefore does not benefit and
exploit it to its fullest potential. The dangers of doing the same, only in new ways, is
clearly a challenge that needs attention. When introducing a new device, it does not
necessarily need to follow the exact same work pattern as the old device and before, in

many cases it is a good thing to not follow the same workflow as before. 82

Her plaederes der altsa for, at introduktion af et nyt device, kraever en andret
arbejdspraksis fra starten, ellers er der fare for, at de gamle arbejdsmenstre bliver bevaret
og det nye device fulde potentiale aldrig vil komme til sin ret. Dette kraever altsd en
fokuseret implementering, hvor den didaktiske udfoldelse og mulighederne heri bliver
overvéget og justeret. Laereren 1 interviewet giver udtryk for, at maden dette kan gores pa,
er gennem udvikling af lererkompetencer via kurser og undervisning i iPadens

muligheder 1 undervisningen.

Udover at bruge iPaden via whiteboardet forteller laereren, at eleverne i mindre grad har
arbejdet med iPads individuelt. Nar de har gjort det, har det resulteret i, at leereren har

oplevet vanskeligheder ved elevernes individuelle brug af den.

”...det har nok ogsd noget at gore med, at jeg har veeret alene i nogle af timerne, sda hvis
jeg bade har skullet kunne holde aje med alle, der sidder med hver deres iPad ikk', og
holde aje med dem....

I: Okay.

L: Fordi, sd lige pludselig, sa har de veret inde i et andet program...og det jeg ogsad
synes der sker i hold 1, det er det der med, at man ikke lige kan, ndar de har en iPad hver
og sidder inde pa deres arbejdsplads, man kan ikke lige holde styr pa dem — sa er de gdet

ud af programmet og ind i et andet, fordi de synes det andet program er sjovere 83

82 Valstad, H. (2011) s. 24.
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Lareren foler, at hun mister kontrol med undervisningen, nér eleverne arbejder selv. Her
skal der tages hgjde for, at eleverne alle er specialelever, der bl.a. er kendetegnet ved, at
deres koncentrationsniveau er lavt i forhold til elever indenfor normalomradet. Hver elev
kraever lererstyring og undervisningen skal differentieres for at ramme den enkeltes elev

faglige niveau™.
”I: Sa nadr de arbejder, sa er det meget individuelt, fordi de er pd forskellige niveauer?

L: Ja, og forskellige koncentrationsniveauer. Der er nogle der bedst kan sidde og

koncentrere sig inde pd deres arbejdspladser, og nogle der bedst kan koncentrere sig ved

feellesbordet. %

I forudgdende undersogelse konkluderede vi bl.a., at lereren havde muligheder for at
sammens®tte et differentieret undervisningsforleb bl.a. ved hjelp af apps med
indbyggede differentieringsmuligheder, f.eks. ibeger der bade kan lases selv, blive lest
op eller begge dele. Eleverne deltog alle aktivt i de timer vi observerede sidste ar, da
iPaden stadig var ny. Lererne pa skole 1 giver 1 den opfelgende undersogelse udtryk for,
at 1 takt med at eleverne bliver mere og mere fortrolige med iPaden og at de har
funktionsafklaret teknikken i den, at de har sveart ved at bevare koncentrationen om den
opgave lereren har givet dem. iPadens meget intuitive og brugervenlige interface, kan
medvirke til, at eleverne lynhurtigt kan skifte fra et program til et andet. Det kan i
specialklassemaessig sammenhang derfor vare svaert for lereren at bevare kontrollen og

overblikket over, hvor langt den enkelte elev er. Larer 2 beskriver det séledes:

”...altsd i det sekund at jeg har en elev som klikker sig videre til noget andet, fordi det er
speendende, jamen sd er han jo ikke rigtig med, og sa har jeg ikke leengere kontrol med
hvad det er, at han horer. F.eks. ndr jeg underviser i noget der er sd rigid som grammatik
ikk', sa skal jeg hele tiden....sda er det hele tiden vigtigt for mig, at jeg ved, at alle mine
elever er med hele tiden, sd jeg ikke skal bruge al for megen tid pa at samle op. Iscer

vores elever de mister jo koncentrationen lynhurtigt.”*’

84 Dette uddybes yderligere i analysen med lederen fra skole 1
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Der ses altsd et dilemma mellem at iPaden pa den ene side indeholder nogle muligheder
for differentiering og derved rammes®tning af deltagelse 1 efterfolgende
arbejdsfallesskaber, som vi konkluderede i forste rapport. P4 den anden side, at elevernes
individuelle brug af iPads, for nogle elever, kan vere svart at bevare fokus og

koncentration omkring.

8.4 Interview med leerer 2 fra skole 1

Interview med larer 2, som underviser i1 tysk og historie, giver et billede preget af
usikkerhed og problemer ved brugen af iPads i1 undervisningen. Forventningen om

1Padens muligheder star ikke mals med den konkrete undervisningspraksis.

L: “Jeg har lidt folelsen af, at vi fik dem og det var skide fedt, og sd gav jeg lidt op ret
hurtigt — mdske havde jeg dromt om at jeg skulle ud og revolutionere min egen
undervisning, det skete jo bare ikke vel, fordi jeg fandt ikke det jeg skulle bruge, og sa er

Jjeg ligesom bare gdet i std med det og sd fortseetter vi bare pd den traditionelle mdde ™’

Brugen af iPads synes at ga hand i hand med afgivelse af kontrol og styring af
leererprocessen, hvilket i1 hgj grad er medvirkende til at iPaden ikke tenkes ind 1 “det

didaktiske design”.

”I: Hvor hajt vil du veegte graden af, at du mestrer kontrol, du var inde pa at sige, at du

ikke helt ved hvad de laver..?

L: Det er fuldstendig afgorende, ja, fuldsteendig afgorende. Fordi at de iscer, altsd i dét
sekund at jeg har en elev, som klikker sig videre til noget andet, fordi det er spendende,
jamen sd er han jo ikke rigtig med, og sa har jeg ikke lecengere kontrol med hvad det er, at
han laver...sa det er hele tiden vigtigt for mig, at jeg ved, at alle mine elever er med hele

tiden, sd jeg ikke skal bruge al for megen tid pa at samle op. Iscer vores elever de mister
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jo koncentrationen lynhurtigt (...)Altsa de bliver afledt med det samme og der er for

megen fristelse pd sddan en skeerm, det er sjovt s "Tryk tryk tryk”. "™

Her refereres til, at eleverne herer til 1 specialrekken og har szrlige udfordringer i1
forhold til at kunne koncentrere sig i en given undervisningssituation. Der ses der altsa
overensstemmelse mellem lerer 1 og larer 2’s oplevelse af, at miste kontrollen nar
eleverne sidder individuelt med deres iPads. Ifelge lererne er eleverne qua deres
placering 1 specialklasse, altsa ikke 1 stand til at varetage selvkontrol over laringen i
klassevarelset. Der ses altsa et problem mellem at iPaden pa den ene side ses som
fordrende for selvlering, da den rummer muligheder for differentiering af
undervisningsindholdet, for derved at ramme elevens individuelle niveau, og pa den
anden side at eleverne ikke magter den frihed der ogsé ligger 1 at have muligheden for

selv at have ansvaret.

“Learner control refers to an instructional approach to learning that facilitates learners
to have control over the learning process. Self-management emphasizes the learners’
willingness and capabilities to regulate their learning. Similar to self-management,
personal autonomy indicates a desirable attribute of learners, while autodidaxy refers to
the independent pursuit of learning outside formal institutional settings (Kreber 1998;
Wilcox 1996). These aspects manifest that self- directed learning is both a goal and a
process to enhance learners’ readiness and capacity to take the responsibility to manage

. . . e, 289
their own learning activities

Self-directed learning er altsa ikke som udgangspunkt malet i specialundervisningen,
leererne giver udtryk for, at de oftest planleegger undervisningen séledes, at det er laereren

der har kontrollen med iPaden og kun sjaldent lader eleverne selv sidde med iPaden.

88 Sebilag
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I det tvaergaende danske forskningsprojekt Technucation, der skal skabe ny viden om
"technological literacy’, som har til hensigt at danne basis for udvikling af fremtidens
leereruddannelse, viser interviews med larere der anvender teknologi 1 klassevarelset

samme bekymring.

“I stedet for et feelles fokus pa tavien er et klasselokale i dag ofte omdannet til et mylder
af smd veerksteder, hvor eleverne gennem deres computere eller iPads selv kan udforske
et emne eller en problemstilling. “Eleverne soger viden, og det kan bringe dem langt veek
fra undervisningen, fordi 25 elever kan komme 25 forskellige steder hen med hver deres

iPad. Det stiller nogle helt andre krav til leererne end dem, de typisk er uddannet til”"*°

Analyserne fra forskningsprojektet viser, at nar laereren ikke kan vaere alle steder i
klasselokalet, begynder eleverne at tage over. Det betyder ogsé, at larerne i1 et vist
omfang bliver nedt til at slippe kontrollen med, hvor en undervisningstime kan fore hen.
Dette ligger 1 trdd med Gynthers didaktik 2.0 begreb, hvor eleverne indgér i
undervisningen som didaktiske designere for deres egen lareproces, mens lareren
vejleder og guider eleverne ved at opstille vidensmal og kriterier for dette. Lererne i
specialklasserne pa skole 1 giver udtryk for, at problemet ved netop at slippe kontrollen
er, at eleverne 1 en specialklasse ikke altid magter det ansvar for didaktisk design, da
deres koncentrationsniveau er udfordret qua deres diagnoser. Dette kan vise sig, at

resultere 1, at fagligheden satter ud nar elevernes koncentration ikke reekker.

Samtidigt med at leererne udtrykker nervesitet omkring at lade eleverne varetage deres
egen lering, giver bade larer 1 og lerer 2 udtryk for, at de sagtens kan se, at der kan

vare potentialer i iPaden.

Leerer 1: ”Men jeg bliver helt inspireret, faktisk lige nu, til at man skulle prove at lave et

projekt med iPads'ne, fordi det fanger dem — de er ret glade for at sidde med iPads'ne”

90 UCC Magasin, maj 2013, side 8.
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Leerer 2: "Jeg tror...altsd, jeg kan sagtens se idéerne i det, altsa ogsa fordi det kan abne
nogle dore f.eks. til lcesning og sa videre, fordi jeg kan sagtens se, det er sjovere for
barnet at sidde og "tappe’ pa sadan en end at skulle skrive i en bog (...) Og der er ingen

tvivl om, at der ville mine elever synes er meget sjovere, end jeg selv synes det er”

Larerne giver udtryk for, at de er klar over, at eleverne er glade for at sidde med dem og
at iPads’ne kan vere med til at gge motivationen i undervisningen. Hverken laerer 1 eller
leerer 2 giver dog udtryk for, at de selv har stort behov for at afpreve iPaden 1 deres
undervisning, men at brugen af iPaden nermere ses som en gulerod for eleverne, da
leererne har svert ved at finde apps de selv mener er fagligt relevant, og at iPaden derfor
bliver brugt som underholdning med et lille fagligt udbytte. Begge larere pépeger at
grunden hertil bl.a. er manglen pd didaktisk gennemtenkt og fagligt

undervisningsmateriale.

Larer 2 formulerer det meget klart saledes: "Men igen, jeg mangler...jeg synes det er
MAERKELIGT, at der ikke findes.... at der ikke er udviklet apps til undervisningsbrug. Det
er lidt ligesom i dansk, at der findes masser af sdadan noget Pixeline og alt sddan noget
undervisningsmateriale til dansk, men det er sddan noget som private, en mor og far kan
kobe, fordi de godt vil stimulere deres barn, men det er jo ikke professionelt udviklet til
undervisningsmateriale. Det er bare sddan noget underholdning. Det synes jeg ikke, jeg

kan std inde for i min undervisning.””’

Larer 1 giver ogsa udtryk for at det er svert at finde egnet undervisningsmateriale til
iPaden, og at lererne ikke mener at fagligheden gar hand i hand med de apps som

motiverer eleverne.

”Leerer 1 : Men mange af dem er jo ogsa bare underholdende, mange af dem er ikke sa
leererige, synes jeg, og det er jo dem de helst vil spille ikk', sa gar de ud af dem hvor man
egentlig skal leere noget. Man burde egentlig bare slette alle de som ikke har noget

leering, selvom der er nogle af dem som godt kan finde ud af det.
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Interviewer: Det vil sige, at de nogen gange far lov til at spille bare for underholdningens
skyld?

Leerer 1: De har indenfor dansk nogle app's.

Interviewer: Som du ikke mener er faglige nok?

Leerer 1: Ja, der bliver det bare sddan noget leg. Men det er jo stadig sadan noget med,

sd har man fundet nogle apps, som man tror er noget og sd er det sd alligevel ikke.””*

Larer 1 og laerer 2 giver altsd begge udtryk for, at de har svert ved at finde egnet fagligt
undervisningsmateriale, som ikke bare er apps lavet 1 underholdningsgjemed med et
tvivlsomt leringsmeessigt udbytte. Samtidigt giver de udtryk for, at de kan marke at
eleverne motiveres til at bruge iPaden, nar de bruger disse apps i timerne. Lerer 1 siger at
hun mest bruger iPaden som en gulerod, hvor eleverne fér lov til at spille de apps som
ligger pa iPaden, og som lereren ikke mener er givtige nok i forhold til undervisningens
indhold. Lerer 2 har pd baggrund af at have undersegt markedet, og ikke har fundet det

han ledte efter, aftholdt sig fra at bruge iPaden 1 hgjere grad i sin undervisning.

Slutteligt kan det konstateres, at leerer 2 pa nuvarende tidspunkt ligesom laerer 1 ogsa star
pa det funktionsafklarende trin pa den didaktiske udviklingstrappe, som vi prasenterede i
forste forskningsprojekt. Der kan derved ikke spores at l@reren giver udtryk for at have
udviklet sig mod nogen didaktisk udvikling med implementeringen af iPads i
undervisningen. Selv forklarer lerer 2 at han skelner mellem den tekniske brug privat og
den tekniske brug, nar han underviser med iPaden. Der er altsa bl.a. funktionsmassige
uklarheder i undervisningen, der for larer 2 er en barriere for at anvende iPaden i

undervisningen:

Larer 2: "Ja, det tror jeg. Ja, men det er jo ogsa bare dét, at sd skal jeg til at scette mig
ind i alt det tekniske og bl.a bl.a.”
Interviewer: "Omkring det tekniske, hvordan har du det med dét, nu hvor I har haft den i

etar?”
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Larer 2: ”Jeg har selv en iPad derhjemme og bruger den hele tiden, sd jeg kan sagtens
finde ud af at bruge den synes jeg — det er mere sadan noget med, at sa skal man ogsa til
at slutte den til nar man kommer ind i klassen og der er bare sd meget hvor man ligesom

teenker...at jeg bare ikke har fdet sat mig ind i det.”

8.5 Interview med lzerer 3 fra skole 1
Larer nummer 3 giver udtryk for mange af de samme startvanskeligheder som larer 1 og

leerer 2. Han har brugt iPaden i1 undervisningen, men ikke 1 serlig grad.

"Altsa pd alle de omrdder hvor man normalt ville have brugt tekniske hjcelpemidler, der
er den jo smart bare pd grund af sin mobilitet ikk', pd den mdde er den let og hurtig i
forhold til en stationcer. Sa nar man har vennet sig til at bruge den, bade lcerere og
elever, sda er den klart en fordel. Men ellers sa synes jeg den er bedst som sadan en
appetizer eller et supplement til den almindelige undervisning, eller ogsa er det bare
sddan, jeg er mest tryg ved at bruge den endnu ikk'. Du md ikke misforsta mig, men den
er jo ikke meget mere veerd end en lommeregner, altsa hvis man skal treekke det groft op

forelobigt ikk'. Jeg ser det som et fedt supplement med ikke som nogen abenbaring vel.”

Han begrunder manglen pa brugen af iPads i undervisningen pa flere af de samme made
som laerer 1 og lerer 2. Han naevner ligeledes manglen pé teknisk udstyr fra opstarten - at
der ikke har varet nogen logistisk handtering af hvordan de skulle lades op, og at
leereren derfor ikke har kunnet indtenke iPaden i undervisningen, da der har veret
usikkerhed omkring hvorvidt det var muligt at bruge dem. Lareren forteller ogsa, at han
ikke har kunnet satte iPaden til whiteboardet, da der ikke har vaeret et stik til radighed 1
det klasseverelse han underviser i. Da der bliver spurgt ind til, om det pé sigt er noget

han vil komme til at bruge, svarer lerer 3 saledes:

”Ja, pd sigt kan jeg nok ikke komme udenom det — det er lidt pd samme mdde med

iPaden, det kreever lidt indfpring om ikke andet et kursus eller noget””’
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At lereren retorisk bruger formuleringen “Jeg kan nok ikke komme udenom det”,
signalerer at han ikke ser implementeringen af iPads 1 undervisningen, som et valg han
selv har varet med til at treeffe. Men snarere som noget udefrakommende, han ikke ser
som et must i undervisningen. Lereren forklarer dog samtidigt, at han har brugt iPaden 1
undervisningen, men ikke 1 hgj grad. Han udtrykker desuden forvirring omkring hvordan

han skal forholde sig til iPaden, i et it-strategisk perspektiv:

“Ja, og forelobigt synes jeg ogsa det er sadan lidt uklart mdske, hvad der forventes at
man selv gor, og hvad man kan regne med den anden vej, hvis du forstdr...”*

Laerer 3 foler sig altsd overladt til sig selv, vedrerende implementering af iPads 1
undervisningen. Nar lereren bruger udtrykket den anden vej” mener han ledelsen pa
skolen. Den manglende brug, kan altsa ogsd haenge sammen med, at der ikke har veret en
overordnet it-strategi for implementering af iPads, og at laereren derfor har forholdt sig
mere eller mindre passivt. Det har altsd 1 hej grad vaeret oppe til lererne individuelt at
drage nytte af iPaden. Hverken lerer 1, 2 eller 3 har fiet nogen undervisning i den
tekniske funktionsafklaring af iPaden eller den didaktiske brug af iPaden som
leeremiddel. Larerne udtaler samstemmigt at de mener, at undervisning er essentielt for at

fa det fulde udbytte ud af undervisningen med iPads.

Leaerer 3: "Jeg vil sige, at hvis man onsker at fd den fulde, sd vil jeg nok sige at hvis
pengene reekker sa vil der nok vere nogen fd eller nogen teamansvarlige der burde
komme pd noget lidt mere...et professionelt niveau, for at fa gavn af det. Det tror jeg i

hvert fald ville kunne betale sig”

Leaerer 1: "Ja, det er det nok, men jeg tror ogsd, det har noget at gore med, at der ikke har
veeret sddan...jeg skal faktisk pa et app-kursus, her den 6. juni, men det er jo ret lang tid
efter at vi egentlig har faet de her iPads og der er ikke nogen der er blevet undervist i det,
vi har manglet et grundkursus i dem og hvordan man bruger dem, og hvad man kan

bruge dem til.”
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Larer 2 : "JA, sd tror jeg, at jeg ville opdage nogle muligheder som jeg jo ikke ser, fordi
lige nu der har jeg bare sagt det sadan at: "Nd, jamen jeg synes ikke rigtig, at jeg kan
bruge det til noget”, og sa har jeg ikke rigtig taget mig sammen til at gd ind i det, men
jeg kan da ikke forestille mig andet, end at der er meget mere i det, sa hvis jeg ligesom fik

dbnet nogle dore til det.”

Samtlige skoler i rapporten fra Skotland, modtog heller ikke nogen form for formel eller
ekstern trening 1 brug af iPads 1 undervisningen. 1 stedet bestod larernes
kompetenceudvikling af “a mixture of informal, emergent, work-based learning which
was highly vicarious and experiential in nature”® Erfaringerne herfra peger pa, at
leererne 1 stedet har anvendt self-directed og eksperimenterende former for leering, samt
indgédet 1 uformelle praksisfallesskaber, hvor der har varet idéudvekslinger mellem
leererne pa skolerne . P4 samme made som pa skole 1 fik lererne i Skotland, udleveret

iPaden for eleverne blev prasenteret for den.

“The majority of teachers in the pilot were provided with a personal iPad before or at the
start of the initiative and this appears to have been a particularly powerful incentive and
form of learning as teachers experimented with the basic functionality of the device and

particular apps in their own time, usually from home.”°

Larerne har altsa brugt tid pa at funktionsafklare iPaden og blive tryg ved styresystemet
og mangvreringen heri, inden de har taget den med 1 undervisningen. Samme
fremgangsmade, har laererne pa skole 1 brugt. Flere laerere pd skole 1 giver dog udtryk

for, at de skelner mellem brugen af iPad privat og brugen af iPad i undervisningen.

Larer 2: “Jeg har selv en iPad derhjemme og bruger den hele tiden, sa jeg kan sagtens

finde ud af at bruge den synes jeg — det er mere sadan noget med, at sa skal man ogsa til
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at slutte den til nar man kommer ind i klassen og der er bare sa meget hvor man ligesom

teenker...at jeg bare ikke har fiet sat mig ind i det.”’

Larer 1: "Jeg vil sige, at jeg synes SELV, at jeg har faet meget mere styr pd iPad'en, men
det er fordi, tror jeg, at jeg selv har siddet sadan lidt og arbejdet pa den, og fundet ud af
teknikken pa den, men jeg vil sige, at det er ikke fordi, vi har faet arbejdet sa meget med

den i timerne”’

Larerne 1 Skotland har desuden indgaet i uformelle praksisfellesskaber omkring brugen
af iPads 1 undervisningen. ”Regardless of whether it is facilitated as a virtual online
group or a face-to-face event within or between teachers in schools, the pilot phase has
constituted a form of situated learning which is community orientated and in this sense it
bears strong similarities to the features of a Community of Practice (Lave, 1991;

Wenger, 1998) "%

I interviewene fra skole 1 giver lererne udtryk for, at de i nogen grad har videndelt

omkring brugen af iPads i undervisningen.

Larer 3 forteeller omkring udvalgelse af apps:
“Ellers sd er det hvad kolleger lige neevner og sd prover man det af og nogle har virket

og nogle har veeret lidt besveerlige og sd sorterer man i det lobende ikk'”*

Interviewer: “Arbejder I sa sammen, jer der bruger den, om at bruge den?”
Lerer 1: "Ja.”
Interviewer: ”Hvor mange lcerere er det?”

Larer 1: "Jamen, det er jo egentlig ikke vildt mange. Vi havde ogsa pa et tidspunkt en

tavle, hvor vi skulle skrive op, men der er ikke rigtig blevet gjort noget videre ved det.”'"
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Ved starten af udrulningen af iPad projektet pa skole 1, blev der sat en tavle op pa
lerervaerelset, hvor lererne kunne skrive deres erfaringer med iPads generelt og
erfaringer med apps ned. Det var meningen at tavlen skulle vare et udgangspunkt for
videndeling mellem lererne. Tavlen har dog stéet uberert hen, siden den blev hangt op.
Der har derfor ikke vaeret nogen naturlig videndeling-kultur blandt leererne pa skole 1, og
ud af de lerere der rent faktisk har brugt iPads i undervisningen, er der ikke noget
decideret praksisfallesskab. Den videndeling der har varet, har veret spredt og ikke
baret praeg af, at have vaeret nogen generel og kontinuerlig udbygning af felles-erfaring.
De larere der ikke har brugt iPads, har meldt sig ud af det meget lille fellesskab der var,
og har derfor ikke gjort brug af den i Wengers’ optik legitime perifere deltagelse'®! i det
praksisfellesskab der var lagt op til fra starten. I Skotland-rapporten beskriver flere
leerere dem selv som novicer og var opmarksomme pa, at de kunne trekke pa andres
erfaringer. En laerer fra Skotland forklarer selv, hvordan mere erfarne laerere har fungeret

som stillads:

”Several teachers described themselves as novices and recognised how they had been
supported in their own learning by the actions and support or a more knowledgeable other
(Vygotsky, 1978) suggesting that ‘scaffolded’ learning was also important in how they
learned to become experts;

“I don’t know. I kind of watch X, who is way down the line compared to me. And there’s
some great things she’s doing, I think yeah actually I could see myself getting there. I feel

very much I'm still learning how to use it at the moment.” »102

I rapporten fra Norge, fremgér det, at laererne 1 forskningsprojektet der, fra starten fik et
grundkursus 1 iPadens grundleggende teknik, bl.a. hvordan man opretter en iTunes-konto
for at kunne kabe apps 1 App-Store. Fra starten udviste laererne forvirring omkring keb af
apps, som de mente var uoverskuelig at mangvrere rundt i, for at finde egnede apps til

undervisningsbrug.
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"There are so many apps out there, I don’t know what to search for to find what I'm

looking for”'®

“How do I know what to search for? The number of apps are overwhelming '**

Dette er et kendt problem, som larerne pa skole 1 ogsa giver udtryk for. I Norge blev de
Top Ratede apps 1 App-Store demonstreret samtidigt med, at lererne fik en guide til
hvordan man navigerer rundt i kategori-menuen. Larerne fik ogsa fortalt, at de kunne
anvende internetsogning til at finde idéer til apps til undervisningsbrug, da App-Store er
baseret pd en mere direkte sogning, og ikke foresldr relevante apps pa baggrund af
brugerens seggning. Desuden er App-Store 1 hgjere grad baseret pa engelsk-sprogede apps.
Selvom larerne fra starten fik et kursus i iPadens basale teknik, folte samtlige laerere 1
undersogelsen, at de manglede mere undervisning. Dette fremgar 1 konklusion pé
rapporten:

“Was there any need for more training, or was the provided training adequate?

— It is evident more sophisticated training was required. As expressed by one teacher we
“paved the way as we walked it” and it demonstrates that learning and problems were
handled by request and at the spur-of-the-moment type.

— An introduction course in a more systematic fashion over a few days was suggested. In
addition to this, guidelines to what is to be expected of each teacher’s competence would
need to be defined.

— One teacher felt she fell slightly behind the rest of the group in the matter of skills, and

this hindered her from keeping up the pace with the rest.”®

8.6 Interview med lerer 4 fra skole 1
Larer nummer 4 underviser hovedsageligt i matematik. Han forteller at han narmest

ikke har brugt iPaden 1 de timer han har undervist i, 1 lobet af det sidste ar.

103 Valstad, H. (2011) s. 60.
104  Ibid. s. 55.
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Larer 4: “Ja, altsa jeg bruger det jo ikke rigtigt. Jeg har haft...altsa...mdske, jeg ved ikke
rigtig — altsd jeg underviser hovedsageligt i matematik, og de sidder sddan set individuelt

og arbejder i nogle boger.”

Denne lerer leegger hovedsagelig vegt pa, at han har felt, at han har manglet egnet
undervisningsmateriale i form af apps. De gange han har brugt iPad i undervisningen, har
han ikke folt at det faglige indhold 1 undervisningen, har fulgt med det eleverne har
arbejdet med pa iPaden. Samme bekymring som de andre larere ogsd har givet udtryk
for, vedrorende didaktiske overvejelser omkring indholdet 1 undervisningsmaterialer 1

form af apps.

Laerer 4: "Oh, og sd har vi lidt klasseundervisning engang i mellem, og der hvor jeg
sddan set har provet at bruge det, for jeg har jo ogsd teenkt at jeg sadan set gerne vil
bruge det, men der hvor jeg har provet at bruge det, der synes jeg nogen gange at jeg
mangler nogle apps, der lige preecis er dét jeg gerne vil bruge det til. Ohm og nogen
gange sa bliver det lidt for meget, at nar jeg sd har fundet noget, specielt til de sma, sa
bliver det for meget spillet, der fanger deres opmcerksomhed frem for at det er
matematikken i spillet der fanger opmcerksomheden. Sd...ohm...og sd har jeg nok ikke
veeret god nok til at lede efter de apps jeg kunne bruge ordentligt. Men det er ligesom det
der kontinuerlige forlob, med ungerne, hvor det korer — det synes jeg har veeret sveert at

folge op pd med apps ikk'”

8.7 Interview med lederen fra skole 1

Indledningsvis startede vi med at sparge, hvilke baggrund ledelsen havde for at investere
1 iPads for ca. halvandet ar siden. Lederen giver klart udtryk for, at det var en hurtig
indskydelse uden nogen egentlig strategi bag, men narmere et udtryk for at blive revet

med af en stemning omkring implementering af IT 1 undervisningen.

Interviewer: "Ja. Da de i sin tid fik iPad'en — havde I nogle tanker om, hvorfor de fik de
her iPads?”
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Leder: "Nej, det var jo det vi ikke havde. Jeg ved at det mest naturlige ville veere hvis
man havde sat sig ned og sagt: "Ndh ja, lad os lave en malscetning, lad os lave en eller
anden hvorfor-skal-vi-det-her”. Men ohm, vi var pd en inspirationsdag som man holder i
Rudersdal Kommune og der var sd en eller anden IT-mand, som jeg ikke kan huske hvad
hedder, men som stillede sig op og fortalte om alle de her lyksaligheder der var omkring
IT og vi sad bare alle sammen og sagde "Yes! Lad os gore det”, og vi kastede os med det
samme ud og kobte 21 iPads. Nu er vi sa begyndt at snakke om... det kunne godt veere vi
skulle scette os ned og lave det der hedder en it-strategi for "Hvad er det vi vil med det”,
og "Hvordan vil vi bruge det”, fordi nu kender vi jo redskabet, nu er det sadan en del af

det, men der skal mdske ogsd veere nogle mal med det ikk'... "

Lederen giver udtryk for, at hun er klar over, at det mest naturlige ville have varet, hvis
der havde veret en it-strategi for de indkebte iPads, men at hun samtidigt mener, at
strategien kan laves nar lererne allerede har erfaringer med brugen af iPads. Lederen
giver ogsé udtryk for, at der er behov for en strategi, da hun mener, at der skal vaere mél
med brugen — dermed sagt at der ikke er mal med anvendelsen pt. Dette stemmer overens
med lerernes vurdering af, at de stadig er 1 den udforskende og funktionsafklarende fase,

uden at vide hvilken leringsmessig retning brugen skal ga 1.

Da vi sperger ind til tankerne og bevaggrundlaget bag udformningen af en it-strategi for
iPads, giver lederen udtryk for, at hun ser en forskel pa at undervise normalomrade-elever
med iPad og at undervise specialbern med iPad. Der skal altsa tages s@rlige forbehold 1
udformningen af en it-strategi, hvor der tages hejde for larernes og elevernes

tilhersforhold til specialomradet.

”...det er maske mere det der med at finde ud af at fa brugt iPaden med de muligheder
den har, og de muligheder som vores born har, fordi vores born, kan man sige, har en
lidt anderledes indgangsviklen til det. De skal jo styres lidt mere, de skal jo hjcelpes og
guides hele tiden, hvor man mdske med born pd den store skole ville mode born der
kunne kaste sig ud i storre projekter. Der er jo de der iPad Author, eller hvad der nu er

det hedder...der er et skide godt program, jeg lige fik preesenteret den anden dag, hvor
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man kan lave en hel masse fantastiske projekter. Det vil vores born have svert ved at
gore, i sd stor en udstreekning, men noget af det kan de godt, men det er sveert for dem at
navigere rundt, og at finde meget materiale om den samme ting, og have forskellige
indfaldsvinkler til det, fordi det kan de mdske ikke lige se sammenhcengen i — det er det
der er sveert for vores born. Sa pd den mdde kan den have nogle begreensninger, men den
kan ogsd have nogle....altsa det er et rigtigt godt hjeelpemiddel, for mange af vores born,
fordi deres store interesse, det er jo tit og ofte, at sidde med en skeerm, og hvis du sa har
et program der pd en eller anden mdde kan motivere dem pd en anden made end at sidde

med en bog, jamen sd er det jo...sd er vi jo ndet rigtig langt med vores born”""’

I ovenstdende citat redeger lederen for, hvilke vanskeligheder eleverne kan have, ved at
anvende iPaden. Lederen refererer her til content-free app’en Book Creator, hvor eleven
selv skal lave en i-bog ved hjelp af tekst, billeder, farver og lyd. Lederen forklarer, at
eleverne 1 specialklasserne har svert ved at lave denne type opgaver, da det kreever meget
og mere af eleverne, da de 1 hgjere grad selv er ansvarlige for at skabe et leringsudbytte.
Dette stemmer overens med lerernes opfattelse af, at de mister kontrollen med
undervisningen, nar eleverne arbejder individuelt med iPads qua elevernes
koncentrationsniveau. Det star altsa klart, at der skelnes mellem iPadens didaktiske
anvendelse 1 specialklasserne og indenfor normalomréddet. Eleverne skal hjalpes og
guides pd en anden made - dette satter krav til underviserne og lederen mener altsé at en
it-strategi bl.a. skal redegore for dette leremiddelsyn og leremiddelpraksis. Der stilles
altsa andre krav til anvendelsen af iPads i specialundervisningen, og det kan vare en
succes hvis iPaden 1 sig selv er motiverende for nogle af elevernes deltagelse 1
undervisningen. Samtidigt viser det ogsa, at undervisningen er baseret pa den enkelte
elevs behov, og at undervisningen differentieres for at tage hejde herfor. Der legges
derved ikke op til, at elevernes samarbejde vagtes hojt 1 elevernes anvendelse af iPads.
Her spiller valget af undervisningsmateriale ogsé ind, hvor content-free apps 1 hgjere grad
abner op for samarbejde pé tvaers og udvikling af elevernes kreative og skabende sider,
mens treenings-apps ofte er baseret pa elevens individuelle leering. “’Det er jo sadan noget

der bliver brugt, hvor de kan finde noget motivation og finde noget tilfredshed i og sidde
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med — og de kan sidde for sig selv, der er de ikke afhengige af andre. Sd de er jo gode pd
mange omrdder, pd maskinerne og kendskabet til dem. Men man kan sige, alt det der med
at skulle bygge opgaver op og sddan noget, der er de forskellige fra andre born, for det
er de ikke scerlig gode til """

Brugen af undervisningsmaterialer/apps pd iPaden har vearet oppe til den enkelte laerer at
finde og anvende. Larerne fik fra starten et gavekort til iTunes hvor de kunne hente de
programmer de mente kunne bruges. Dette har resulteret i, at der ligger rigtig mange
programmer pa alle iPads. Lederen giver udtryk for, at der ligger en logistik opgave 1 at
slette og rydde op pa samtlige iPads og at der er blevet indkebt irrelevante apps og apps
med begraenset holdbarhed. Vi har rigtig mange programmer liggende, vi skal ogsa
have ryddet op i en hel masse af det nu, fordi det er jo det der med, at det kommer jo hver
evig eneste dag, nye apps til og noget bliver mdske foreeldet og der ligger ogsd en masse
gratis-programmer som vi har hentet ned og som vi mdske skal have slettet igen ikk'”'"”
Hermed giver lederen ikke udtryk for, at de apps der bliver anvendt, er apps der bliver
brugt 1 lang tid, men at lererne derimod finder nye apps til hver undervisningsgang. Dette
stemmer overens med laerernes opfattelse af at skulle bruge lang tid pa at finde materialer
1 App-Store, og at dette ofte virker som en uoverskuelig opgave. Indkeb af apps er ogsa
indteenkt 1 den it-strategi som lederen laegger op til skal laves: “"Men det er vi nodt til at fa
lavet en strategi for ogsd, at de enkelte klasseteams hernede mdske skal til at kigge pd
deres egne apps og se, hvad er det vi har brug for. Eller skal alle apps ligge pad alle
maskinerne...det er jo ogsd sadan nogle ting man skal til at begynde at tage stilling til og
sige — Vi har 14 maskiner der horer til vores celdste gruppe, og sd har vi de resterende 14

hernede, og der skal man nok ind og kigge pd, hvad er det for nogle apps, der ligger, de
forskellige steder ikk''"°

Inspirationen til udformningen af en it-strategi vil lederen hente flere forskellige steder. I
det hele taget giver lederen udtryk for, at de 1 hej grad lader sig inspirere af andre.

Lederen forteeller blandt andet om en it-strategichef pad en specialafdeling pa en
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folkeskole pa Fyn som hun skal over og besege. "De har sadan en meget klar strategi
for, hvad de vil med det. Sd jeg tager over til hende og ser hvad det er for projekter hun
har sat i veerk derovre, og hvad er det for mal de har med det og sadan nogle forskellige
ting. Det har jeg teenkt mig, jeg ville over og se ogsd. Altsd vi prover for sa vidt muligt at

L . . wll1
lade os inspirere sa meget som vi overhovedet kan

Desuden refererer lederen til et seminar som Apple atholdt hvor Odder Kommune var
med og holdt et opleeg om deres erfaringer med iPads. Odder Kommunes it-strategi vil

ogsa danne grundlag for inspiration til udvikling af en it-strategi pé skole 1.

Vi sperger generelt ind til, om lederen kan se nogle klare fordele eller ulemper ved
brugen af iPads i undervisningen. Pa trods af den manglende it-strategi og at lererne
stadig er pd det udforskende niveau i brugen, si ser lederen som udgangspunkt flest
fordele 1 brugen. "Jeg ser nu flest fordele i det, vil jeg sige, fordi altsa den har jo den
fordel at du lynhurtigt kan scette noget i gang, og at du har muligheden for at koncentrere
sig om at sidde med 1 eller 2 eller 3 born, og sd scette resten til at gore noget andet, pd
det niveau de nu er pd. Det er jo nogle gange hurtigere at gore, via iPad'en og det er
mere motiverende og du fdr jo ro pd en anden made. Sa jeg tror egentlig ikke jeg har
madt nogle bagdele, hvis man kan kalde det sadan, ved at have iPads i undervisningen,
det har jeg ikke. Egentlig kun fordele”''* Fordelen ved brugen af iPad, ser lederen som
leererens mulighed for at beskaftige eleverne individuelt med iPads, mens lereren kan
koncentrere sig om nogle andre elever imens. [Paden bliver herved brugt som et
individuelt leringsverktej, hvor der er mulighed for, at eleverne arbejder pd deres
individuelle niveau. Dermed er iPaden ikke centrum for undervisningen, men bliver i
hejere grad brugt som et varktoj til at pacificere elever, der motiveres ved at sidde med
iPaden. Fokus ligger derved péd de elever, som lareren sidder med pé egen hind, mens
eleverne med iPads selv styrer deres laering. Der ses derfor et dilemma mellem, at
eleverne pa den ene side motiveres af iPads og pa den anden side ikke er i stand til at
bibeholde koncentrationen i lang tid ad gangen, hvilket kan resultere 1, at de ikke laver de

opgaver der var tilteenkt fra lererens side. Lereren vil have svert ved at kontrollere og
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guide eleverne med iPads, nar lererens fokus er pad de elever der sidder sammen med
leereren. Der ses her en overensstemmelse med at lererne formulerer brugen af iPaden
som en 'gulerod’ for eleverne, det vil sige, at iPaden bliver brugt nar eleverne skal hygge
sig, s leereren har mulighed for at fokusere pa andre elever. Pa trods af at eleverne sidder
med fagligt relevante trenings-apps, sa giver lererne samtidigt udtryk for, at de tvivler pa
det leringsmassige udbytte 1 de apps der er tilgengelige for eleverne. Larerne er derfor
ogsa bevidste om, at nar eleverne sidder med iPaden, s& har undervisningen mere form af

en hyggetime, end en egentlig faglig relevant og udbytterig undervisning.

Sperger vi ind til de faktiske brug af iPaden i1 undervisningen pé skole 1, sd beskriver
lederen brugen saledes: “Jamen, jeg synes det er gdet pd den mdde, at det er blevet
implementeret rigtig meget i specielt hold 1 som jo er nye kan man sige — ja, nu har de sa
gdet her ncesten et ar. Oh, det bliver brugt rigtig meget i hold 4 som er de ncesteeldste
gruppe vi har, ohm sd bliver det brugt...det bliver ogsa brugt pa de andre hold, men der
er det i lidt mindre grad, men jeg synes det er blevet mere...altsd jeg synes det er blevet
lidt mere sadan en daglig ting, de bliver brugt hver dag i hvert fald (...)Sa har det ogsd
noget at gore med den enkelte lcerer, hvordan den enkelte Icerer ligesom bruger redskabet
og tager det til sig og tor at bruge det, kan man sige (...) Men jeg har ikke fornemmelsen
af at...der er ikke nogen hernede der IKKE, mdske en enkelt, men ellers er det de fleste
der bruger det, ogsa som et...ikke bare som et redskab til at sidde og Ilese ud fra, men

ogsd som et redskab til at bruge i, ja, opgaveskrivning og projektorienteret ikk'”""

Lederen forklarer at iPads generelt bliver brugt i undervisningen, men at det samtidigt er
op til den enkelte lerer at bruge dem. Lederen giver altsa 1 hgjere grad udtryk for, at
iPads bliver brugt som en daglig ting, hvilket ikke stemmer overens med larernes
udtalelser om brugen. Hold 1, som er elever i indskolingen, har brugt iPaden mest — dette
hold fulgte vi 1 vores forudgéende undersogelse og derfor har fokus pd brugen i hejere
grad varet til stede pa dette hold fra starten, da vi var med pa sidelinjen. Lareren pd hold
1 giver ogsd 1 hejere grad end de andre larere udtryk for, at de bliver brugt, men
samtidigt siger leereren at brugen har veret nedadgaende. Ingen af leererne medvirkende 1

vores kvalitative interviews har givet udtryk for, at de har brugt iPads til opgaveskrivning
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og projektorienteret arbejde. Der kan dog vere forskellig opfattelse af hvordan brugen af
1Pads ses som reelt brug, hos henholdsvis lerer og leder. Laererne giver udtryk for, at den
manglende brug af iPads skyldes mangel pa egnet undervisningsmateriale og det der har
vaeret brugt har veret for spil-agtigt og ikke-fagligt. Lederen som ikke er med 1
undervisningen, kan derfor godt vare af den opfattelse, at den faktiske brug i hegjere grad
har et fagligt udbytte og at leererne bruger iPaden pé et hgjere didaktisk plan. Samtidigt
kan lererne anse den faktiske brug af iPads som ikke tilfredsstillende — og derfor indgar
denne bruge ikke 1 'regnskabet’ som reel anvendelse. Flere af leererne giver udtryk for, at
de ikke bruger iPaden, alligevel har alle lerere brugt iPaden til en vis grad uden dog at
have folt at der var noget fagligt og didaktisk udbytte. Larernes meget individuelle brug,
har samtidig besverliggjort et reelt overblik over, hvor meget og hvordan iPads bliver
brugt i undervisningen, da der ikke har vaeret nogen videndelingskultur og rammesatning

af en it-didaktisk strategi fra et organisatorisk plan.

Omkring rammesatning af videreudvikling af laerernes it-didaktiske kompetencer og
videndeling, forklarer lederen at der ikke har varet nogen udvikling af dette igangsat fra
et organisatorisk plan. “Nej, det har det ikke, det har det ikke. Det er jo sadan noget med
at...der har ikke veeret noget hvor...hvad kan man sige...at vi har taget en time og sagt:
"Nu tager vi et mode om det her”. Der er nogle lcerere der skulle have veeret pd kursus,
Lyngby-Taarbeek havde lavet noget, men det var under lock-outen sda det kom de ikke,
men de skal det sd i neeste uge, tror jeg nok, hvor der er et par stykker af dem, der skal af

))114
sted

8.8 Sammenfattende analyse af interviews med leererne og lederen fra skole 1
Efter at have analyseret lerernes individuelle oplevelser og erfaringer med brugen af iPad
1 undervisningen, kan der laves denne overordnede inddeling af barrierer og potentialer

ved brugen af iPads.

Positive erfaringer ved brugen af iPads i undervisningen indtil nu:
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« Brugen af iPad som facilitator af fellesundervisning pa projektoren
* Der er kommet styr pé logistikken omkring opladning
» 1iPaden er et godt supplement til undervisningen

» Der ses muligheder i iPaden pa sigt

Negative erfaringer ved brugen af iPads indtil nu:
» Indkeringsvanskeligheder mht. opladning og indkeb af ekstraudstyr (logistik)
» Eleverne har ikke en iPad hver. Den skal vare personlig. (didaktisk og logistisk)
» Larerne mangler uddannelse i iPaden (organisatorisk)
» Der er ikke tid nok til at afpreve og eksperimentere (Organisatorisk)
» Det er uklart hvad der forventes. Der er ingen strategi. (organisatorisk)
* Mangel pa fagligt undervisningsmateriale/Det er svart at finde det (didaktisk)
» Folelse af mangel pd styring med undervisningen nér eleverne arbejder selv med

1Pads (didaktisk)

Udfordringerne i brugen af iPads i undervisningen pa skole 1, kan séledes sammenfattes 1
forhold til de 5 overordnede analytiske fokusomrader: Logistiske udfordringer, didaktiske

udfordringer, organisatoriske udfordringer og tekniske og personlige udfordringer.

Overordnede logistiske udfordringer:

Der er logistiske og tekniske udfordringer i form af mangel pa logistisk omkring
opladning og indkeb af ekstra udstyr — stik til projektor og penne til iPaden. Der er
uklarhed omkring procedure vedrerende indkeb af apps - hvad méa kebes og hvor mange
penge er der til rddighed. Logistiske udfordringer hanger sammen med organisatoriske

udfordringer, da beslutninger omkring indkeb oftest er af organisatorisk karakter.

Overordnede didaktiske udfordringer:
Der er didaktiske udfordringer 1 form af, at eleverne ikke har deres egen iPad, de kan
derfor ikke gemme noget og undervisningen bliver ikke kontinuerlig. Der ligger ogsé en

didaktisk udfordring i at leererne har svert ved at finde egnet undervisningsmateriale der
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er fagligt og holdbart 1 l&engere tid. De giver udtryk for, at det materiale de har, er mere
underholdning end undervisning. Endvidere foler lererne at de mister kontrol med
undervisningen, ndr eleverne sidder selv med iPads — grundet elevernes mangel pa
koncentration og iPad'ens indbyggede mulighed for at skifte hurtigt mellem programmer.
Dette er med til at hemme den didaktiske brug af iPaden og derved opstden af socialitet
og arbejdsfaellesskaber i klassevarelset. Der ses et dilemma mellem at leererne pa den ene
side giver udtryk for at de mangler apps der er fordrende for elevernes kreativitet og
individuelle lering - og pd den anden side, at lererne ikke kan slippe kontrollen i
klassevarelset grundet elevernes placering 1 specialklasse. Larerne befinder sig derved
hovedsageligt 1 instruction-enden af Hooper og Riebers continuum mellem instruction og
construction, og vil derfor have svart ved permanent at nd langere op pa

udviklingsstigen.

Overordnede organisatoriske udfordringer:

Larerne giver udtryk for, at de mangler uddannelse eller kurser i brugen af iPads i
undervisningen. De er desuden 1 tvivl om, hvor meget der forventes fra ledelsens side, at
de selv finder ud af og hvad de kan forvente fra ledelsen som hjalp til brugen af iPads i
undervisningen. Desuden er der forvirring omkring proceduren omkring indkeb af udstyr,
beslutningsprocessen er lang og mangel pa udstyr har veeret medvirkende til, at brugen er

mindsket.

Tekniske/personlige udfordringer

Det har vearet op til leererne individuelt, at generere viden omkring brugen af iPaden. Den
tekniske formden og viden om iPadens kunnen, har derfor varet athengig af laerernes
egen interesse og positive indstilling overfor iPaden. Dette har resulteret 1, at processen
omkring funktionsafklaring har forlebet langsomt, og at laereren giver udtryk for at de

stadig er pa Familiarization-trinnet 1 Hooper og Riebers udviklingsmodel.
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9. Analyse af skole 2

9.1 Analyse af interviewene fra skole 2

Skole 2 har for ca. 1,5 ar siden investeret i iPads til bernehaveklassen, 1. og 2. klasserne 1
indskolingen. Der er ikke investeret 1 iPads til alle elever, men ca. 5-7 stk./klasse, som
udger en samlet maskinpark pa ca. 30 iPads til elevbrug. Laererne har 6 maneder forinden
faet en personlig iPad for at give tid til at opnd kendskab og fortrolighed med iPaden som
didaktisk vaerktej. Skolen tog beslutningen om at investere 1 iPads efter 3 elever med
serlige behov pa skolen havde fiet en hver. Herefter rettedes fokus mod lererne, som fik
tid til at blive fortrolige med iPaden for eleverne fik iPads. Beslutningen om at give
leererne tid til at blive fortrolige med iPaden inden en forventelig klasseintegration
stemmer overens med anbefalingerne fra Kent-rapporten''>, som understreger
vigtigheden 1 at lererne far “hands-on” hurtigst muligt. Jo hurtigere larerne bliver
fortrolige med iPaden desto hurtigere udvikles it-didaktiske kompetencer, som 1 sidste

ende giver et hgjere niveau af iPad-integration.

Vi har med interviewundersggelsen pa skole 2 sggt at afdekke, hvordan iPads er en del af
leerernes didaktiske virksomhed. Vi har meningskondenseret lerernes oplevelser og holdt
dem op imod Hooper og Riebers udviklingstrin for at kunne redegere for, hvordan
leererne inddrager iPads i undervisningen. Altsd hvilket niveau laererne befinder sig pa i
forhold til hvordan iPads integreres i undervisningen, og hvilken rolle de spiller 1 det
didaktiske design. Vi vil pa baggrund af lerernes udsagn finde frem til et didaktisk
udviklingsniveau, og hvilke potentialer og barrierer for integration lererne oplever. Vi

har interviewet 4 lerere og en leder, som danner grundlaget for nedenstaende analyse.

9.2 Interview med leerer 1 pa skole 2
Larer 1 er forholdsvis positiv overfor at bruge iPads i undervisningen. Hun giver udtryk
for, at hun anvender iPads i undervisningen i en rekke undervisningssituationer, men er

ogsa kritisk pd en raekke omrdder. Hun har primert anvendt traeningsapps i

115 Heinrich P. & Co. (2012), s. 50.
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undervisningen i forhold til at trene bogstav- og leseindlaering, men ogsa i forhold til
indholdsfrie apps som iBooks og iMovie, hvor eleverne har en hgjere grad af frihed til

selv at producere indholdet og udvise kreativitet og skabende virksomhed:

“Jeg har primeert brugt det til nogle, altsa nogle sma apps der har med de 120 ord at
gore, eller noget med bogstavindlcering, eller noget med tidlig lcese indlcering, sd har vi
brugt det som en veerkstedsdel. Og sa har vi pa et tidspunkt haft et emne, hvor vi
arbejdede med at lave vores egne smd bager, et veerksted hvor vi arbejdede med de der
iBooks. Det syntes bornene egentlig var rigtig sjovt, hvor vi havde dem i 3 hold, og jeg sa
havde en mindre gruppe ad gangen. Det er faktisk blevet et redskab som de rigtig godt
kan lide, og som de kan finde pa at bruge engang i mellem, hvis jeg f.eks. laver "veelge-
blomsten” pa tavlen. Sa iBooks og iMovie har de haft gang i, fordi der er de rimelig

»116
selvkorende.

Larerens udsagn vidner om, at hun i forlengelse af Hooper og Riebers udviklingstrin
bade underviser ud fra et behavioristisk laeringssyn, hvor undervisningen er baseret pa
gentagelser og traening, men ogsd ud fra en kognitivistisk tilgang, hvor fokus er pa
elevernes kreative konstruktion af viden. Hun befinder sig altsa i continuumet mellem
disse to tilgange, hvilket gor det interessant at sperge ind til, hvordan hun udvelger
programmerne til iPaden i den didaktiske rammesaetning, da vi ved fra empirien fra skole

1, at leererne giver udtryk for, at det kan vaere svert at tilvejebringe kvalificerede apps.

I: "Er det sveert at finde apps frem, som du kan bruge rent fagligt?”

Larer: "Altsa, jeg synes der har veeret nogle gode, og jeg er gdet ind pd nogle af de sider
du ved, Mors Apps eller hvad de hedder, nogle af de der hvor andre har veeret inde og
prave og anbefaler noget...Men der er nogle de teender pd, som jeg synes er helt okay, og
iscer nogle sma lceseapps som nogle af barnene har rigtig stor gleede af ikk’, hvor der er

. . . . ’)11 7
en niveaudeling - du kan komme videre i sveerhedsgraden.
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Lareren giver udtryk for, at hun har brugt apps med beskrivelser og anbefalinger af
fagspecifikke apps til at tilvejebringe de apps hun har brugt i sin didaktiske ramme, og
hun er forholdsvis positiv overfor at inddrage apps i en slags verkstedsundervisning,
hvor hun har en lille gruppe af elever. Lareren befinder sig pd Hooper og Riebers
Utilization-trin, hvor teknologien afproves 1 forskellige situationer 1 klasserummet, ofte
som en slags workshop. Dette trin karakteriseres ogsa ved, at laererne ofte valger at
droppe det nye medie i1 deres didaktiske tenkning, sd snart de meder modstand, hvilket
skyldes at teknologien kun bruges til at supplere allerede kendte arbejdsformer. Hendes
brug af iPaden 1 det didaktiske design har kun vaeret mulig, fordi It-vejlederen pa skolen
har atholdt kurser og larertreening inden en egentlig undervisning. Hun tillegger stor
betydning, at skolen har prioriteret obligatoriske It-eftermiddage, som de har kaldt ”It-
nysgerrighed” hvor larerstaben faciliteret af It-vejlederen har videndelt erfaringer og

afklaret potentialer ved specifikke apps og teknisk logistik:

“Fordi vi har de der IT eftermiddage hvor vi vidensdeler ikk’. Og sa har vi jo vores IT
vejleder, han er jo enormt god til at sidde derhjemme og kigge pda hvad der i det hele
taget er, og prove det af ... Sd han kommer tit med nye idéer og sa sidder vi pd de
eftermiddage og prover noget af det af, og finder ud af om det er noget vi synes vi kan
bruge...og det gdr selvfolgelig pa f.eks. apps men det ligger ogsa pd nogle af de tekniske

vanskeligheder, vi matte lobe ind i. P18

Lareren synes ikke at opleve de store problemer med det tekniske og den faglige
tilvejebringelse af apps, men ser derimod antallet af iPads som en forudsetning for at ege

leeringsudbyttet, idet hun siger:

”Sd leenge du kun har 5, sa er der maximalt 10 born ud af de 28 der og sd bruger man en
masse tid pd det der — at det ligesom er en preemie for nogen...Men jeg tror, hvis vi far
nogle flere og der kommer noget, hvor jeg kan sige: dét der det synes jeg preecist rykker.
Men jeg har ikke fundet det endnu hvor jeg siger, at det kan erstatte noget af det andet.”
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I: ”Det er jo en interessant pointe der der med at fa nogle flere...’

Leaerer: "Det tror jeg ogsd gor en forskel. Fordi sd leenge man hiver den frem i de der 10
min. eller et kvarter, og sd star der nogle andre i ko og skal have den, sa bliver det lidt

det der med....sddan en lille hyggestund. Altsd det bliver ikke helt det samme. "’

Larer 1 udviser bevidsthed om, at der findes en undervisningssituation, hvor iPadens
potentialer er fuldt udrullet og hvor leringsatkastet eges. Denne bevidsthed kommer til
udtryk 1 ovenstdende udsagn hos den specifikke laerer, men kan ogsé ses hos de andre
interviewede lerere. Erkendelsen ligger i forlaengelse af nogle af pointerne fra Skotland-

rapporten' >, hvor det anfores at:

“Teachers are beginning to identify particular apps and features af the tablet device
which extend their existing teaching approaches, including the adoption of more

collaborative teaching strategies..”

9.3 Interview med leerer 2 pa skole 2

Larer 2 er generelt en smule mere skeptisk i forhold til at anvende iPads end larer 1.
Laerer 2 giver udtryk for at iPaden er et sekundert undervisningsvarktej. Han ser
problematikker 1 at finde fagligt indhold/materiale, men er forholdsvis positiv overfor
iPadens intuitive anvendelse. Han ytrer, at det er svart at bevare kontrollen med
undervisningen, og bruger derfor 1 hgjere grad iPaden som et “bonusredskab”, ndr nogle

elever har gjort sig fortjente til det.

Vi starter interviewet med at sperge om, hvordan de er kommet 1 gang med at bruge

iPads pa skolen, og her svarer lerer 2:

Larer 2: ”Jamen det var nogle kollegaer pa leererveerelset der havde nogle ideer om, at

det kunne veere godt at have dem, i forbindelse med iscer indskolingsborn, sadan horte jeg

det i hvert fald.”
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Udsagnet fra Larer 2 vidner om, at lereren ikke foler ejerskab for beslutningen og
omstillingen i organisationen, hvilket ifolge Becta-rapporten'?' ses som en af de
vasentligste barrierer mod en succesfuld integration af It 1 undervisningen. I rapporten

anfores folgende:

“Teachers are often suspicious of new claims and the implementation of new ideas
without proof of effectiveness and teachers tend to adopt a new technology when that

technology helps them to do what they are currently doing better.”

Denne kendsgerning bekraftes yderligere af Larer 2's holdning til nye medier. Han
kalder papir og blyant for ”de rigtige medier” dermed underforstéet, at iPaden som medie
ikke er et rigtigt medie, men noget som kommer efter at eleverne har opnaet fortrolighed

med papir og blyant, kridt og modellervoks:

”Ja undskyld jeg bruger udtrykket ”De rigtige medier”, altsd pa papiret, pa blyanten, pd
kridtet, pd alt det der som de....nu er jeg en gammel lcerer, men som da jeg selv var
dreng, der er en masse i det der elektroniske som er et step der kommer senere. Det er
der man har haft fingeren pd blyanten og har siddet og tegnet, og leget med modellervoks

sd kan man teoretisk begynde at teenke iPaden ind i dén verden.”

Han giver ogsé udtryk for, at det er svaert at bevare kontrollen 1 undervisningssituationen

samt er der logistiske problematikker 1 forhold til opladning og opbevaring:

.. ligesd snart man vender ryggen til, sa er der nogen, der har fundet pa andre ting, og
der er ogsd nogle som har dem derhjemme, hvor der er helt andre muligheder... Altsa det
er jo skide irriterende, nar man kommer om morgenen og man lige havde regnet med, at
nu skal de indgd i undervisningen, og sd har de glemt at lecegge dem til opladning og sa er

de dode ikk...”

Generelt giver Larer 2 udtryk for en overvejende mistillid til at anvende iPads i
undervisningen og som didaktisk varktej, og han kan karakteriseres som varende pa
Hooper og Riebers Utilization-trin, hvor iPaden bliver afprovet 1 forskellige situationer,

men ikke har fort til ny praksis. Laerer 2 anskuer iPaden som et varktej, der kommer 1

121 Jones, A. (2004) s. 17.
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spil, ndr en grundleggende astetisk taktilitet er opndet via traditionelle analoge

redskaber.
Baggrunden for den noget begransede anvendelse kan sammenfattes 1 felgende punkter:
« Ikke eget valg at skulle bruge iPads
« For meget spil og for lidt leering
» Svert at bevare kontrollen
» Logistiske problemer — opladning/opbevaring

» Learer 2's syn pa laering bunder i en behavioristisk tilgang, hvor lereren instruerer,

og der tillades ikke meget frihed til elevernes egen konstruktion af viden.

9.4 Interview med leerer 3 pa skole 2

Lerer 3 er af afgarende betydning for anvendelsen af iPads pa skolen. Lerer 3 er ogsé It-
vejleder og er en af de krafter, som har igangsat hele omstillingsprocessen, samt har
deltaget 1 konferencer og andre opkvalificeringsaktiviteter. Han forteller at iPad
investeringen igangsattes, da man pd skolen enskede at imgdekomme nogle elever med
serlige udfordringers behov. Man var overbevist om at iPaden rummede potentialer 1

forhold til specialbern, ligesom man ogsé var pa Skole 1.

”Sa startede vi med egentlig at kobe 3 iPads, til specialundervisningen, bare for sadan -
nu prover vi det lige ikk’. Det var til en hjerneskadet elev vi havde i 1. klasse, og sa var
det til 2 andre specialundervisningselever. Nu prover vi det. Det virkede egentlig rigtig
fint, der var nogle muligheder, specielt med ham der havde nogle skader, han var pa et
niveau hvor han ikke kunne sd meget og lige pludselig kunne vi faktisk flytte ham. Han
havde forst fdet en bcecerbar computer, og det virkede ikke. Der kunne iPaden lige

pludselig noget, fordi den der umiddelbare med tryk og sadan noget, det gav nogle andre
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muligheder end det som computeren kunne, fordi han kunne ikke styre musen. Sa det gav

os nogle muligheder hvad det angdr.”"**

Ifolge lerer 3's udsagn har skole 2 oplevet gode resultater 1 forhold til bern med serlige
udfordringer. Det taktile og intuitive brugerinterface, synes at gore en forskel hos disse

bern.

Efter det forste indkeb af iPads til specialelever blev man 1 organisationens ledelse enige
om, at investere 1 iPads til lererne inden man 6 mdr. senere kebte iPads til brug i1
klasserne. Laerer 3 blev 1 den forbindelse en central figur i organisationens integration af
iPads. Det var hans opgave, at tilvejebringe information og viden, som skulle hjelpe
leererne pa vej og man kan derfor betegne ham som en “first-mover” i overensstemmelse

med strategierne f.eks. fra Maine'*

124

eller en “leaduser”, som det kaldes 1 Odder

projektet.

Som “first-mover” og inspirator har larer 3 foretaget en rakke initiativer for at
kvalificere resten af laererstaben inden ibrugtagning af iPads 1 selve undervisningen. Han
har konfigureret alle iPads, oprettet iTunes-konti, afdekket funktionaliteter og potentialer
ved forskellige apps til leererne og har indenfor et fastlagt forum, som de har kaldt /¢-

nysgerrighed, forestaet workshops og kurser:

Vi har sadan nogle IT eftermiddage, kalder vi dem, hvor vi jeg tror vi har 5-6 stykker
om aret, hvor leererne sa kommer og sa har vi hidtil brugt dagen til noget skole-intra
eller andet it-baseret, men hvor viceskolelederen og jeg nogle gange giver god fifs. Der
satte vi sd iPads pa som overskrift til de it-eftermiddage, i forste omgang sd kun hos
lecererne. Det handlede sa om forskellige veerktajer, til brug for lcererne, hvordan far du
Evernote, hvordan med Dropbox, hvordan kan du det ene og andet. Der er jo nogle af de
her veerktajer som leererne ikke kendte til i forvejen, der var nogle der havde iPhones, sd
for dem var det lidt nemmere at ga til. For nogle var det ogsd en hel ny verden, sd de

skulle lige....men da det blev skudt i gang, for leererne, sa var det en keempe succes. Jeg

122 Se bilag
123 Maine Learning Technology Institutes strategier kan findes pa siden: http://www.maine.gov/mlte/

124 Leaduser-begrebet er mest mentet pé elever, men bruges ogsa i sammenhange med lerere. Info findes pa odderltill.dk.
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havde regnet med, at blive bombarderet med sporgsmdl, men i virkeligheden sd...det gled

bare. Altsa folk kunne finde ud af det, sa det var meget problemfrit.”

Larer 3 giver udtryk for, at en kort opstarts-vejledning er nok til, at leererne pa skole 2
folte sig rustede til selv at funktionsafklare yderligere og herefter begynde at fokusere pa

fagligt indhold og didaktisk brug af iPaden som leeremiddel.

L: I forleengelse af det, hvordan vil du vurdere lcerernes forudgdende kompetencer?”

B: ”Det virkede fra day 1. Det var meget fa sporgsmdl jeg fik, efter at jeg havde lave en
vejledning til, hvordan de fik oprettet deres iTunes konto og hvordan de skulle oprette
uden at taste kreditkort ind. Der kom nogle enkelte sporgsmdl, men ellers sd gled det
meget fint efterfolgende, og det der med at kobe apps. De efterfolgende moder kom
egentlig mere til at handle om, hvad der var af gode apps, altsa gode veerktajer til at

bruge som redskab som lcerer.”

Organisationen har derved vearet bevidste om at fi tilvejebragt praktisk, teknisk og
didaktisk viden omkring iPads, hvor der fra starten af implementeringsprocessen derfor
var indlagt obligatoriske medeeftermiddage, hvor videndeling og opkvalificering har
varet centrale omdrejningspunkter. I forhold til Hooper og Riebers niveau model, er
leererne mere eller mindre er blevet guidet af leerer 3 samt enkelte fra ledelsesteamet
igennem familiarization-trinnet for at starte pad utilization-trinnet, hvor en

eksperimenterende anvendelse og reel ibrugtagning 1 undervisningen finder sted.

Larer 3 er den laerer pé skole 2, som i videst udstraekning benytter iPads 1 undervisningen
og 1 sin didaktiske rammesatning. Han er bevidst om anvendelsesmuligheder og
kombinerer treeningsapps med indholdsfrie apps, som fordrer kreativitet og skabende
virksomhed. Bevidstheden herom anskueliggeres 1 folgende udsagn, som illustrerer 1

hvilken retning, han gerne vil gé:

”...men ndr man sd beveeger sig over i den lidt mere kreative skabende del, sa synes jeg
der er gode muligheder i iPaden, med film og lyd... Jeg foler helt klart at det er dén
retning vi skal, over at arbejde med den der kreative skabende del, og ikke kun den

treeningsbaserede del, fordi det er ogsa der den dor, kan jeg mcerke. Ndr leererne gdr i
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std, sa er det fordi der ikke sker sd meget nyt, nar de sidder med de treeningsapps, sda vi

SKAL i den anden retning.”

Larer 3's udsagn viser, at han i forhold til Hooper og Riebers model er pd vej fra
utilization mod neste trin integration, men han understreger samtidig, at malsetningen
pa skolen ikke er, at avancere pa en udviklingsstige, men derimod at skabe muligheder og

storre frihed for lerere og elever:

“Malscetningen er ikke, at vi skal revolutionere hele vores almindelige undervisning, det
er et ekstra redskab, og det skaber nogle muligheder og giver ogsa lecereren nogle
friheder til at koncentrere sig om noget af det, som man egentlig hele tiden har villet, men
lige pludselig sa har man frie heender til det, fordi en del af de ting man laver pa iPaden

er meget selvinstruerende.”

Leaerer 3 har spillet en afgerende rolle 1 forhold til implementeringen af iPads pa skolen,
og har iPaden og dens muligheder med 1 sin didaktiske rammesatning, men han giver
samtidig udtryk for at der mangler styringsvarktojer, hvis alle elever skal have en iPad.
Han anvender hovedsageligt iPaden som et varkstedsredskab, hvor grupper roterer
mellem forskellige aktivitetsformer, men alle kommer en tur forbi iPadvarkstedet. Han
forholder sig overvejende positiv overfor iPads i skolen, han mener ligesom en rakke
andre af de interviewede lerere, at der er nogle helt abenlyse logistiske og tekniske
potentialer 1 forhold til specielt storrelse og hurtighed. Han giver ogsé udtryk for, at det er
blevet nemmere at malrette undervisningen mere fagspecifikt, specielt 1 de
naturvidenskabelige fag, hvor der oftest er et facit, men at det ogsa er svaert at gemme og

sende produkter, da det ikke er personlige iPads:

Larer 3: "Jeg har selv matematik og jeg laver meget med veerksteder, hvor der er et
veerksted der er brug af iPad, og jeg kan meget hurtigere malrettet gd ind at sige: Nar |
er pd iPad veerkstedet, sd skal I ga ind at treene lige preecis dét her. Et eller andet med

klokken mdske. Det kan sagtens veere nogle helt almindelige treenings-apps som man
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ogsd kunne have gjort pd computeren, det er bare lettere tilgengeligt og jeg kan

. , . . nl25
nemmere ramme ned lige dér hvor de er, synes jeg faktisk

9.5 Interview med leerer 4 pa skole 2

Larer 4 udviser 1 overensstemmelse med de andre laerere pa stedet en forholdsvis positiv
tilgang til iPads 1 skolen. Hun giver udtryk for, at der er potentialer i forhold til nogle
elever, men siger samtidig, at der er en reekke logistiske problematikker, som det er svert
at handtere 1 den didaktisk rammesatning. Larer 4 har veret med fra starten, og er en af
beslutningstagerne omkring iPadinvesteringen, og giver ogsa udtryk for at innovation og
It-integration er en del af skolens kultur - at skolen altid har veret pa forkant med
udviklingen. Denne pointe vender vi tilbage til i1 forbindelse med den sammenfattende

analyse til sidst i1 dette afsnit.

Laerer 4 ser specielt potentialer ved iPaden 1 forhold til bern med vanskeligheder og

serlige udfordringer:

... Jeg har elever der har mange forskellige historier, jeg har blandt andet en dreng der
har meget nedsat synsfunktion, og der har iPaden veret god at bruge...For ham sker der
noget ved, at han ikke skal forbi tastaturet og op og kigge pa skecermen. At han har det
heroppe. Det gor noget ved hans tid ogsd. Sd han kaorer for sig selv med den og bruger
den rigtig meget. Sd har jeg brugt dem rigtig meget, til nogle drenge jeg har med
opmeerksomhedsproblemer, som en pause — de har en kasse og sd er der et kort i den der
hedder ’iPad’ og sa kan de veelge om en af deres pauser pa 10. min skal besta af iPad.
Der har de sd nogle ting de ma veelge imellem — hvad det er for ting de ma lave pa den
ikk’. Den fanger de der drenge som har opmcerksomhedsforstyrrelser, ogsda fordi der

kommer feedback med det samme — den er hurtigere igen. ”'*°

Lareren giver udtryk for, at der er nogle specialfaglige apps, som kan assistere elever

med serlige behov, men hun bruger den ogsd som en slags afveksling til specielt drenge,
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som har opmarksomhedsforstyrrelser. Laereren bruger pa den méde iPaden 1

inklusionsmessigt gjemed, hvor hun mener at iPaden rummer potentialer.

Leaerer 4 anskueligger en bevidsthed pé linje med lerer 3 omkring brugen af treeningsapps
og brugen af “indholdsfrie” apps, som fordrer en hgjere grad af kreativitet. Hun vil gerne
bevege sig 1 retning af at rammesatte leringsforleb, som giver eleverne mulighed for at
vare kreative og skabende og selv konstruere den viden, som passer til den enkelte elev,

og hun siger bl.a:

”Problemet er, at de ogsa stopper pd et vist niveau...ndr de har veeret igennem spillet
nogle gange, sa mister de interessen for dem, de er hurtigt udtomt og brugt op. Noget af
det jeg synes, hvor iPaden har en steerk veerdi, det er ndr man bruger den mere kreativt,
forstdet pa den made at man bruger den til at forteelle historier. Der er rigtig mange
sjove film, mader man kan filme pd, vi har brugt stumfilm...altsa nogle af de der
programmer hvor... vi har brugt Book Creator f.eks., hvor man kan give barnet
muligheden for at ga ud med det samme, og tage billeder, leegge ord pa, skrive, fortcelle

historier, dér er det fantastisk...”"*’

I forlengelse af ovenstdende udsagn mener laerer 4, at man ma overveje kontrolbegrebet
og lave individuelle aftaler med eleverne 1 forhold til god digital opfersel og
arbejdsopgaver, nér eleverne arbejder selvstaendigt kreativt og skabende pa iPaden. Hun

mener, at et digitalt opdragelsesbehov opstar allerede 1 de mindste klasser:

”Men jeg mener, at pd hele det her omrdder, der bliver man nadt til at gd ind og lave
aftaler. Vi kan ikke styre det overhovedet, det kan vi ikke. Sa det handler om relationen
mellem born og voksne, og om at sige det her ma I og det her md I ikke. At lcere, hvordan
det er man opforer sig, fordi vi kan ikke styre det — de har deres telefoner med i 1. klasse.

Det er rigtig sveert. Jeg vil sige den der opdragelse pd nettet, den ligger helt nede i 1. og

127  Se bilag

83



2. klasse nu. Hvordan snakker man til hinanden, ndar man sidder og spiller Minecraft pa

tveers ikk’. Det ligger sd langt nede nu.”'*®

Der er altsd ifolge lerer 4 opstaet et sarligt behov for at en digital opdragelse, som starter
1 de forste skolear. Eleverne skal udvikle en form for digital situationsfornemmelse og
vide hvordan de skal forholde sig til ressourcer, forventninger og opgaver i et komplekst
netvaerk. Laerer 4 giver samtidigt udtryk for, at eleverne skal anerkendes for de

kompetencer, som de er i besiddelse af allerede nar de starter 1 skole:

”...Jeg synes aldrig vi har veeret i tvivl om, at der var born der kunne mere end vi kunne.

Og at de skulle anerkendes for det. Klart.”'*

Larer 4 ser sin egen iPad som uundverlig 1 forhold til den didaktisk rammesatning af
hendes undervisningspraksis, og hun kan derved karakteriseres som varende pa Hooper
og Riebers integration-niveau, som bl.a. er kendetegnet ved, at teknologien bliver
uundverlig for den respektive undervisning. Hun siger dog samtidig, at elevernes iPads
ikke er uundvearlige, da de ikke har en hver, og derved kun arbejder med den i noget af

undervisningstiden.
Laerer 4 mener at den sterste omvealtning ligger 1 at:

”....vi har faet verden ind 1 klasserummet. Det at du med det samme kan gé ind og finde

et eller andet og visualisere det pé tavlen, er jo vanvittigt steerkt for rigtig mange bern.”

I: Er iPads pa skole 2 en succes?

Laerer 4 : Ja. Altsa det er en borne-succes. De er vilde med dem.

Bernene har taget teknologien til sig, men hun mener samtidig, at der er opstéet en form
for skepsis hos foraldrene, som stiller spergsmélstegn ved den stigende teknologisering

af elevernes livsverden:
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”..vi har jo nogle politikere her i Rudersdal....nu skal vuggestuerne og bornehaverne
have iPads. Forceldrene sidder og siger: “"Kunne vi fa skecerm-fri?”. Rigtig mange
foreeldre har rigtig mange problemer derhjemme med deres born og afhcengighed af
skeermen, typisk drenge, som gerne vil sidde at spille dognet rundt. Sa forceldre-
begejstringen over at det er rigtigt vigtigt at vi kommer pa det her "IT tog” og sddan
nogle ting, der kan jeg lige pludselig hore, nogle helt andre toner end jeg har hort for.
Hvor de var bekymrede for om vi fik leert dem nok IT, hvor de nu meget mere sidder og
sidder "Uh skal de lave E-Mat hjemme?” og “De sidder ved den computer hele tiden”.
De kan starte med iPaden derhjemme med Morgenfjernsyn, for at komme over i skolen
og sidde videre for at ryge over i matematik og det ér spil for dem. Vi har lige haft
nationale test her i 2. klasse og i den forste prove, hvor vi har en prove-gang, der havde
jeg 4 drenge der bare sad og klikkede videre — de var feerdige i lobet af 7. min. Yes, jeg
er feerdig!”, "Jeg blev forst!”, de havde scoret langt under middel i dem alle sammen,
fordi... ”Jamen var det ikke VIDERE?”. Sd der mdtte vi jo ind og snakke om, at det her,
det er noget helt andet, og det var ikke et spil og det var noget man skulle bruge tid pd og
man skulle alt det her ikke. Dét er rigtig sveert for dem, at skelne imellem, hvorndr er

noget vigtigt? — fordi jeg slukker jo bare. “Jeg vil godt have noget nyt.”
I: ”Men er det i virkeligheden en didaktisk udfordring?”

Leaerer 4 : YES! Det kan du tro. Det var jo nemmere for i tiden, fordi de er jo alle vegne.

Det er jo "Ma jeg ldne din telefon til at spille pda?”.

Sammenfattende kan vi sige at laerer 4 ser positivt pd implementeringen af iPads 1

undervisningen og det didaktiske design. Hun ser potentialer 1 forhold til at:

* Imedekomme bern med sarlige vanskeligheder
* Bringe verden tattere pa eleverne
* Kunne arbejde kreativt og skabende med kun en device

* Kunne bruge den i forbindelse med at dokumentere
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* Kunne arbejde projektorienteret pd en nem made
* Motivere — specielt drengene

* Tidsbespare og mobilitet

Samtidig er hun ogsa bevidst om en raekke problematikker og barrierer, som er svare at
handtere, og som bade knytter sig til det logistiske, didaktiske, det tekniske og personlige.
Hun ser ikke barrierer i forhold til den lokale skoleorganisation, men ser i stigende grad
bekymringer hos foreldre i forhold til samfundsmassige diskurser samt de kommunale

initiativer om implementering af flere devices 1 kommunen og pa berneomradet ogsé:

Lerer 4, beskriver barriererne som:
* Eleverne mangler digital ansvarlighed i en tidlig alder
* Mangden af iPads
* Tilvejebringelse af faglighed 1 iPadformat
* For mange treeningsapps
* Svert at gemme og sende
* Mangler printer

* Begraenser tankegangen hos nogle elever

9.6 Interview med lederen fra skole 2

Vi starter interviewet med at sperge, hvordan det kan vere, at de traf en beslutning om at
kebe iPads pa skolen. Lederen forklarer, at skolen i de sidste mange ar har haft en

innovativ skolekultur. Man har villet vaere med, hvor udviklingen var:
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“Jamen altsa vi har, synes jeg, altid veeret pd forkant med IT. Siden en inspektor for ret
lang tid siden, 3 tidligere inspektorer, tror jeg vi skal igennem, startede med et forsog hér
pd skolen om at prove at bruge de her computere. Der er vi altsd tilbage i 82°. Sa det er
et stykke tid siden ikk’. Han syntes ikke, at det dengang skulle veere nogle valgfag som
kun var forbeholdt 8. og 9. klasse. Han syntes det kunne veere spcendende at bruge det
sammen med smd born ogsd. Sd det er en meget historisk tilgang til det. Og siden da, har
vi altid synes at det var et spendende emne at arbejde med. Jeg synes selv det er
speendende som viceskoleinspektor, pa dén made at veere med til at drive det, og jeg har
altid synes at det var interessant at veere med i de netveerk der har veeret for lererne. Jeg
har veeret en af de fa fra skoleledelsen, der har siddet med i de der netveerk, og det
betyder ogsa at jeg har veeret med til at fa nogle gode informationer om hvad sker der -

130
hvad kan man.”

Udsagnet vidner om, at man fra ledelsens side har forsegt at viderefore de normer og
vaerdier man har for at udvikle skolen, og dette er da ogsd en af pointerne hos flere af
leererne, at skolen er “med hvor det sker”. I dette kultur omkring udvikling af skolen
ligger der ogsa en bevidsthed om vigtigheden af at kvalificere alle padagogiske og

didaktiske medarbejdere til at kunne anvende disse nye redskaber:

Leder: Ja, vi har faktisk lige siden vi fik forceldreintra, altsa hele intra-systemet for...dah
gud, hvor mange dr er det siden efterhdnden, sa har vi teenkt — jamen vi kan ikke bare
sige "Nu skal I bruge det”, vi bliver nadt til at finde ud af, hvordan vi bedst understotter
vores lecerere i at bruge det her nye redskab, som...det kom jo samtidigt med at lcererne
skulle have it-korekort, altsd der synes jeg ogsd, vi har veeret hurtige til at sige ~Okay,
det skal vi, det er en satsning, det er deér vi scetter ind med pengene og timer” og sa skal
alle lererne igennem sa hurtig som muligt, alle sammen. Det har vi gjort med rigtig
mange projekter, som ikke kun handler om IT, hvor vi serger for at fd alle med. Da vi
havde LUS, der var det ikke kun danskleererne vi havde med, det var samtlige lcerere,

fordi det kan ikke nytte noget, at geografileereren ikke ved hvad det er dansklereren
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sidder og snakker om. Nar vi har haft CL, sa er der en fordel i at have ALLE med og for

sd vidt muligt ogsd peedagogerne, de steder hvor vi har kunnet gore det.”"!

Lederen understreger, at det vigtigt at fa alle med 1 organisationen, og opfordrer laererne
og padagogerne til at eksplicitere problematikker og barrierer: “Kan i ikke melde ud,
hvad det er der driller lige nu?” - dette har man gjort til omdrejningspunkt for
mede/kursuseftermiddage, som man har kaldt for ”It-nysgerrighed”. Meaderne finder sted
en gang 1 kvartalet af 1,5 times varighed. Dette har ifelge lederen varet nok
medeaktivitet til, at kunne imedekomme barrierer for anvendelse af iPads 1
undervisningen hos laererne. Dette skal ogsé ses 1 lyset af, at organisationen er forholdsvis
lille pa skole 2, og at der er kort vej for leererne at komme til ledelsen med pointer eller

barrierer.
Interviewer: ”...altsa du snakkede om at der var kort vej, og det ved lcererne?”

Leder: “Ja, det tror jeg de ved. Jeg synes de kommer meget tit, ’Nej, nu skal hore, jeg var
til det og det, og jeg har leest det og det og kunne vi ikke ogsa pd vores skole....”. Det tror
jeg pd, at vi lytter pa som ledelse. Det vil vi gerne, og sd som sagt, sd skal der veere noget

okonomi til det. Det er jo hele tiden en afvejning — hvad vil vi.”

Lederen udtrykker, at skolen har en ja-kultur, sa langt skonomien raekker, og at det er et
udtrykt enske at imedekomme larernes ensker. Hun mener, at succes-historier skal

ekspliciteres 1 en videndelingskultur og at der streebes efter at udvikle frontlebere

Vi skal have de der. Men det skal vi pa alle omrdder indenfor folkeskolen. Have nogle
frontlobere. Havde nogen der vil noget ikk’ — ligesom bornene nede i klassen, sa kan man

fa de andfre til at folge med.”

Lederen mener at skolen er i en undersogende fase og at skolen, som er en del af
kommunens netop offentliggjorte digitaliseringsstrategi i den snarest fremtid kommer til
at std overfor endnu flere udfordringer knyttet til iPads, nar alle elever bliver udstyret
med en iPad fra august 2014. Her siger hun, at de vil vare nedsaget til at ga ud og kigge

pa andre kommuners erfaringer, og dernast udtrykker hun en forventning om, at der vil
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vare hjelp at hente fra kommunens side 1 form af f.eks. konsulenter, som kan vare med

til sortere ud i ressourcekompleksiteten.
Interview: ”Hvordan vil du karakterisere den undersogelsesfase I er I — hvornadr er det

ikke-undersogelse eller hvorndr er det "rigtigt”?

Leder: ”Jamen der stdr jeg lidt og venter pa — hvad er det sa der vil ske i Rudersdal
Kommune ikk’. Hvad er det der snart bliver meldt ud af politikerne, om hvad vi far, nar
vi ved dét sa bliver vi nadt til at ga ind i det og lave en handleplan for hvad det egentlig
er vi vil gore, og hvordan vil vi understotte det her. Der bliver vi nodt til....det bliver en
stor opgave for ledelsen. Det ér en anden situation nar hvert ban lige pludselig sidder
med hver sin iPad. Der bliver vi nodt til ogsda at gd ud og kigge pa andre kommuner,
hvad de har gjort. Der tror jeg ogsd vi har brug for fra kommunens side at have nogle
konsulenter som kan hjceelpe pd det omrdde med at fd sorteret i noget af det. Sa vi ned
igennem tragten far sorteret noget ud, og kan sige dét her det er god lcering det er sddan

vi skal bruge de maskiner. >

Interviewer: ”Finde potentialerne?”

Leder: ”Ja”

Lederens udtalte pointer kan sammenfattes 1 felgende punkter:
¢ Skole 2 har en kulturforstaelse, som er innovativ
* EnJa-kultur
* Ledelsen er tet pad lererne
* Frontlgbere er afgorende
* Organisationen har et obligatorisk videndelingsforum

* Er bevidst om It-strategiske udfordringer i den naermeste fremtid
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9.7 Sammenfattende analyse af interview med lzererne og lederen fra skole 2

Der synes ud fra lerernes oplevelser pa skole 2 at vere en rekke omrader, hvor iPaden
har tilfert nye dimensioner til den didaktiske rammesaetning, men der viser sig ogsa en
rekke barrierer for en fuld integration set 1 relation til Hooper og Riebers
udviklingsmodel. Lererne har flyttet sig i1 forhold til at kunne inddrage iPaden i det
didaktiske design og i nedenstdende afsnit forseger vi at sammenfatte potentialer og
barriere fra skole 2. Herefter vil vi sammenholde disse med en af skoleledernes udsagn
for at vurdere om lerernes og ledelsens opfattelser stemmer overens. En vigtig metodisk
pointe/frihed at fa ekspliciteret er, at vi i enkelte tilfzelde siger noget generelt om
leererstaben pd baggrund af de interviews vi har lavet, skont vi ikke har snakket med alle 1

leererstaben.

Pointer og barrierer er inddelt i samme kategorier som 1 undersggelsen fra skole 1 for at

give et tydeligere og mere sammenligneligt grundlag for de 2 undersogelser.

Overordnede logistiske udfordringer:

Generelt pé skole 2 opleves ikke barriere af logistisk karakter knyttet til hardware og
drift 1 serlig hej grad. Kun lerer 2 giver udtryk for at vare tilbageholdende med brug af
iPads, fordi han gentagne gange har skullet bruge dem, hvor de ikke har varet ladet op.
Derimod navner flere af laererne problematikker 1 forhold til det man kan kalde “’cyber-
logistik™ - altsd viden om at navigere rundt i App-store og finde fagligt materiale. Kun
leerer 3, som ogsa er It-vejleder synes at besidde kompetencer og motivation til at finde
faglige apps, og har oparbejdet en kvalificeret seogningsstrategi i App-store og andre
steder pd nettet. Man kan med rette pledere for at denne segningsbarriere ogsa herer til
under didaktiske udfordringer, da den er af afgerende betydning for den didaktiske
rammesatning, men i1 denne undersogelse nevner lererne selv, at det drejer sig om

sognings, delings og publiceringslogistik:
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”...sd ligger der for mig udfordringer i at fd hele systemet med Dropbox, altsd at de
leegger det de har skrevet over i Dropbox, pd den mdde synes jeg der er rigtig rigtig
rigtig meget logistik som jeg nogle gange bliver rigtig treet af. At den ikke er til en

printer. Pd den mdde er der rigtig rigtic mange ting.”'**

Slutligt 1 dette afsnit méd vi understrege, at flere af leererne mener, at fordi logistikken er
utilstreekkelig dvs. at der ikke er en iPad til hver, bruges der bade energi og tid pa

tilvejebringelse og videregivelse af maskinerne.

Overordnede didaktiske udfordringer:

Larerne udtrykker samstemmigt, at de oplever vanskeligheder ved at finde faglig
holdbare apps til undervisningen. De udtrykker at treningsapps har en markant
begrensning, da der ikke er meget udvikling og progression, og de derved bliver kedelige
for eleverne, som hurtigt mister motivation. Lererne mener generelt, at de indholdsfrie
apps, som f.eks. iMovie, lydoptager, Pages osv.. egner sig godt til specielt projektarbejde,
hvor eleverne selv genererer indholdet. Der ses dog en vesentlig didaktisk begransning 1
at alle eleverne ikke har en iPad, og lererne derfor er ned til at bruge tid pa at slette
meget af indholdet ved overdragelsen til nye elever eller pga. pladsmangel. Learerne
forteeller, at iPaden indgar som en del af varkstedsarbejde, hvor eleverne 1 en klasse
deles 1 3 hold, og der sé roteres mellem disse. Dvs. at eleverne pa denne skole 1 princippet
har adgang til at arbejde med en iPad en tredjedel af deres planlagte undervisningstid,
hvilket 1 sig selv er en barriere for at na “Integration”-trinnet pa Hooper og Riebers

udviklingsmodel.

Overordnede organisatoriske udfordringer:
Skole 2 har fra starten vaeret bevidste om nedvendigheden af at inddrage larernes behov
og onsker. De har fra starten lagt op til en videndeling blandt lererne i form af

eftermiddage, hvor problematikker omkring iPads har veret til diskussion. De kalder
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disse eftermiddagsmeder for It-nysgerrighed, hvilket 1 ordets betydning antyder at det er
legitimt ikke at vide, men at enske at vide. Larerne forholder sig generelt positivt overfor
disse videndelingseftermiddage. Endvidere har skolen veret opmerksom pa at give It-
vejlederen ressourcer 1 form af gkonomiske midler samt timer til at tilvejebringe viden 1
forhold til iPads og fagligt indhold. Han har struktureret alle iPads péa skolen og har ogsa
veret garant for en faglig inspiration til lererne. Han har forestdet opleg og
workshopaktiviteter pa disse “lt-nysgerrighedseftermiddage” og de adspurgte larere
giver ham en stor del af @ren for, at de rent faktisk bruger iPads 1 undervisningen til en
vis udstrekning. Organisationen ma derfor siges at have varet athaengig af én person,

som barer noglen til en succesfuld oplevelse hos lererne.

Man kan sige, at der hos alle lererne er en udbredt bevidsthed om og villighed til at opna
en produktiv og kreativ tilgang til lering, som 1 forhold til Hooper modellen
karakteriseres ved niveauet integration og derover. De interviewede har et mindset”
omkring skolens historik, som innovativ skole, og det ligger ligesom 1 skolen dna, at vere

fremadskuende og hurtig til at tage udviklingen til sig.

Tekniske udfordringer:

Laererne giver udtryk for, at de ikke foler sig specielt kompetente til at lose tekniske
problemstillinger. Alle ser It-vejlederen (Lerer 3) som en forudsatning for at iPads pa
skolen er i brug. Et par af lererne giver udtryk for at eleverne har vasentlige tekniske
kompetencer, som gor at de kan betjene iPaden fra starten, hvilket tager noget af presset

fra laereren.

Personlige udfordringer:
Der synes generelt blandt lererne fra starten af projektet at have veret en hej grad af
motivation i relation til at arbejde med et nyt medie 1 deres lerergerning. Samtlige laerere

pa skolen bruger iPaden 1 vid udstrekning til at strukturere, atholde medevirksomhed og
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organisere deres lererpraksis, mens det er mere begranset 1 forhold til elevernes brug af
iPads. Nogle af de interviewede lerere giver udtryk for, at iPaden ikke har bidraget med
noget sarligt 1 forhold til deres didaktiske tenkning og at de foretrekker kendte
arbejdsformer. Vanskelighederne ved at tilvejebringe faglige apps, som ikke bare er
treeningsapps, men apps der legger op til 1 hojere grad at vere kreativ og produktiv er
frustrerende for leererne, som foler utilstreekkelighed. En lerer siger:

“Treeningsprogrammerne...jeg ville undveere dem, man vokser fra dem, synes jeg. De kan

ikke bruges ret lcenge.”
Interviewer: “"Hvad er sa det faglige indhold i de apps?”

Leaerer: "Treening. Sd kan man sidde og lave et eller andet, skrive eller noget, og sd gor de

det tre gange og sa gider de altsa ikke det mere.”

10. Komparativ analyse af skole 1 og skole 2
10.1 Komparativ analyse af skole 1 og skole 2

I det folgende vil vi lave en komparativ analyse af skole 1 og skole 2 1 forhold til vores
meningskondenserede kategorier. Vi kigger pa forhold, som er falles for skolerne og
forhold som er forskellige pd skolerne. Endvidere har vi fundet det nedvendigt, at
tilleegge skolernes forstaelse af sig selv og skolens grad af innovativ historik en vis
betydning i form af en kategori, som vi har kaldt for kultur. Slutteligt synes det relevant,
at redegore for laerernes oplevelser af deres egne didaktiske designs i1 forhold til vores
didaktikforstaelse - Didaktik 2.0, med de dertilherende kategorier: Vidensmaél, adgang til

viden, vidensprodukter, stilladsering og evaluering.
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Figuren herunder viser de meningskondenserede pointer, som er felles for skolerne.

Falles

; —

Organisation

>

Begge skoler har indkebt iPads uden at have haft en
it-strategi forst

Lzrer og ledelse har en forventning om at iPads har
potentiale hos specialeleverne - skolerne er stadig pa
et udforskende stadie

Begge skoler ser pointer i at have en frontleber/
ekspert der har faciliterende kompetencer

Ledelsen pa begge skoler har fra starten tildelt
lzrerne penge til individuelt at indkebe apps.
Ingen af skolerne har en mals@tning om at skulle
revolutionere undervisningen

Lederne pa begge skoler har vaeret opsegende i
forhold til at sege inspiration fra andre steder

Didaktik

Alle elever er motiverede for at arbejde med iPads
Verden ind i klasserummet. Hurtig adgang
Barrierer ved at navigere i App-Store og validere
apps i en faglig kontekst

Alle lzerere har en opfattelse af at undervisningen
med iPads er anderledes, hvis alle elever har en
personlig iPad

Mange apps er for spil-orienterede

Logistik

Lzrerne bruger iPads pa Activeboard. Der har
vaeret logistiske problemer omKkring indkeb af
udstyr til dette.

Der har veeret generelle problemer med at
gemme, dele og publicere via iPads - benzvnt af
nogle af lzrerne, som cyber-logistik

Teknik

Alle lzerere siger. det er rart at der er mange
funktioner samlet i én enhed. Kamera, video, tegne,
tekst etc.

De giver udtryk for at det er problematisk at printe
iPads er tidsbesparende

Personlig

Folelse af at miste kontrollen. Svart at fastholde
elever nar de arbejder med traeningsapps.

Sveert at vurdere leringsafkastet

Der er ingen af lzererne der foler at iPads i serlig
grad har beriget deres undervisning.

Stoder lzrere pa uoverskuelige barrierer
stopper de med at bruge iPad.

Tt

Begge organisationer har en klar forventning om, at iPads har potentiale hos

specialelever, og derfor har de varet opsegende i1 forhold til at tilvejebringe information

om indkeb af iPads samt inspiration til brugen af iPads. Falles for begge organisationer

er ogsa, at de ikke pa forhand har haft eller senere har udviklet egentlige strategier for

implementeringen af iPads. De har varet bevidste om vigtigheden af, at have en

”frontleber”, som kan vise vejen for resten af organisationen, og laererne har féet tildelt

en portion penge, som de kunne bruge til at undersoge forskellige faglige apps til iPaden.

Ingen af skolerne har haft en mélsetning om at revolutionere undervisningen.

Begge skoler har oplevet stor motivation hos bade lerere og elever. De har hurtig adgang

til information om verden, som kan bruges i klasserummet, men der synes dog at vare
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problematikker forbundet med at tilvejebringe faglige apps, som kan bruges over lengere
tid. Segefunktionaliteten 1 App-Store er mangelfuld, og leererne udtrykker frustration over
ressourcekompleksiteten, der meder dem. De har svaert ved vurdere den faglige validitet,

og de synes, at for mange apps er spil-orienterede.

Alle larerne er positive stemt 1 forhold til, at mange funktioner er integreret i én
teknologisk enhed, da det er tidsbesparende og overskueligt. Laererne oplever imidlertid
problemer 1 forhold til at projicere til et active/white-board, da der har veret tvivl om,
hvilke adaptere der skulle bruges, samt at gemme og dele vidensprodukter, da iPaden
ikke er personlig, men skal afleveres efter endt undervisning. Endvidere er det svert at

printe ud, da printerne ikke er forbundet til skolernes gvrige printernetvark.

Larerne har pd begge skoler en folelse af, at det er svaert at bevare kontrollen 1
undervisningen, nar eleverne arbejder individuelt pd iPads. Det er svaert at vurdere
leeringsafkastet, og de fleste af lererne foler ikke, at iPaden har beriget deres
undervisning. Endvidere er lererne tilbgjelige til, at droppe brugen af iPads nir de meder
barrierer. Et par af lererne har allerede fra starten af implementeringsprocessen en

negativ tilgang til anvende et nyt medie.
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Figuren viser meningskondenserede pointer som er forskellige pa skolerne.

Skole |

o Skole2 =o

—

. Skole indenfor specialomradet
. Klasser med maks. 8 elever

< Organisation

>

Skole indenfor normalomradet
Klasser med 25-30 elever
Har et kompetenceudvikling og et videndelingsforum

Specialomride didaktik

8 elever i didaktisk rammesztning

Specialelever med koncentrationsproblemer

Har ingen mals®tning

Ikke tid nok til at eksperimentere, da det bliver pa

bekostning af fagligt udbytte

. Larerne giver udtryk for, at det er uklart hvad der
forventes af dem i forhold til anvendelse af iPads

. Er bevidste om at eleverne har iPad kompetencer,

men har svert ved at udnytte det

<

Didaktik

>

Bruger iPads til at dokumentere elevernes faglige
niveau. Filmer elever

25-30 elever i didaktisk rammesztning

Arbejder med it-etik og moral fra skolestarten
Anerkender elevernes forudgiaende kompetencer
og er bevidste om at eleverne kan meget

Har malsztning om integrationsniveau jvf. H & R
Frontleber skaber muligheder og gor
lerergerningen nemmere.

Alle lzererne bruger iPads rigtig meget udenfor
undervisningen til moder etc.

Har en udtalt bevidsthed om didaktik 2.0 og ser
dette som malet

. Logistikerfaringer pabegyndes ca. 3 mdr. for
eleverne
. Klasser med maks. 8 elever

<

Logistik

>

Logistikerfaringer pabegyndes ca. 6 mdr. for
eleverne
Klasser med 25-30 elever

ellers vaeret overladt til sig selv

. Har faet hjzelp til basis-setup af it-ansvarlig. men har 4

Teknik

Der har veeret en frontleber. som har staet for flere

etc. iTunes, apps). inspirator og problemknuser

og stabilitet er nogleord.
. Er en del af en hejfaglig kulturkontekst

<

Kultur

>

Har en innovativ kultur omkring skolen - de ser
sig selv som vaerende it-frontlebere

Ledelse opfordrer lzererne til at give udtryk for
barrierer

Ledelsen opfordrer lzererne til at fortelle
succeshistorier

_/

Der er en raekke forhold, hvor skolerne og de empiriske pointer adskiller sig vaesentligt

fra hinanden. Skole 1 er en specialskole udelukkende med specialelever, hvor skole 2 er

en normalskole med fi elever med sarlige udfordringer. Disse elever er inkluderet i

normalundervisningen, og udger klassestorrelser pd ca. 25 elever. Pa skole 1 er klasserne

pa ca. 8 elever, og der er en anderledes didaktisk tilgang til disse elever end pa skole 2.

Skole 1 har ingen overordnet it-didaktisk malsatning, mens skole 2 har en malsetning

om at gere undervisningen sjovere og nemmere at tilgd. Larerne pa skole 1 giver udtryk

for, at de ikke er klar over, hvad der forventes af dem. De er bevidste om elevernes

forudgdende kompetencer 1 at bruge iPaden, men har svart ved at forlese dem 1
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undervisningssituationer. Skole 2 formdr 1 hegjere grad at udnytte elvernes
brugerkompetencer i1 undervisningen. Skole 2 har en udtalt bevidsthed omkring
undervisningens indholdsdimension, og vil gerne 1 retning af en konstruktionistisk tilgang
til elevernes lering. Alle pedagogiske akterer pa skolen bruger iPads i det planleeggende
og organiserende skolearbejde, og frontloberen péd skolen tillegges en vasentlig
betydning i forhold til lerernes bevidsthed samt reelle brug af iPads. Skole 2 adskiller sig
fra skole 1 ved at have indfert et videndelingsforum, hvor lererne arbejder malrettet med

pointer og barrierer for anvendelse af iPads.

Pé skole 2 har lererne haft 3 maneder mere end pa skole 1 til at leere iPaden at kende for
en egentlig anvendelse 1 undervisningen. Skole 2 adskiller sig fra skole 1 ved at have en

udtalt bevidstgerelse af skolens innovative dnd.

10.2 Leerernes didaktiske udvikling i relation til didaktikbegrebet — Didaktik 2.0
I det folgende vil vi redegore for de meningskondenserede empiriske pointer i forhold til
kategorierne som prasenteret 1 Didaktik 2.0 modellen péd side 13 - vidensmal,

vidensadgang, vidensprodukter, stilladsering og evaluering.
Vidensmal:

Skole I: Larerne giver udtryk for, at de som udgangspunkt bruger iPaden i treenings-
messig sammenhang, hvor eleverne anvender tranings-apps til at trene specifikke
feerdigheder. Brugen er praget af tilfeldig brug, hvor eleverne anvender iPaden som en
“gulerod” i undervisningen. Eleverne nér derfor ikke hejere i videnshierarkiet'>* end 1.
orden, hvor eleverne samler faktaviden, uden at anvende denne viden til analyse eller i
konkret brug. Larernes didaktiske design abner derved ikke op for, at eleverne har
mulighed for at medvirke som didaktiske designere jf. Dales didaktikmodel'**. Larerne

vil derfor ved anvendelse af iPaden vere pa Dales K1 niveau, hvor de gennemforer

133 Gynther, K. (2010) s. 62.

134  Gynther, K. (2010) s. 53.
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undervisningen, uden at have konkrete valg af mél og indhold — lareren vil derved ikke
kunne fungere som stillads for eleverne pa K2 og K3 niveauet, for at stotte op om
elevernes K1 og K2 aktiviteter. Bade lerere og elever vil derfor ved anvendelse af iPaden

1 undervisningen som udgangspunkt vaere pa K1 niveauet.

Skole 2: Learerne giver udtryk for, at de anvender iPaden i undervisningen pa samme
made som skole 2, men har ogsa forleb hvor de i hgjere grad rammesatter vidensmal,
hvor eleverne inddrages som didaktiske designere i forhold til at vidensproducere og
fremstille vidensprodukter i form af e-beger, tekst og video. Lererne nér derfor i hojere
grad op pa K2 og K3 niveauet hvor de planlegger, mél, indhold og arbejdsformer hvor de
samtidigt reflekterer over bevaggrunde herfor. P4 denne méde abnes der ogsa op for, at
leereren kan stilladsere elevernes K1 og K2 niveau, for pa den médde at skabe et didaktisk
design for didaktiske designere. Samtidigt abner elevernes produktion af vidensprodukter
ogsd op for, at eleverne nar op pd 2. orden i videnshierarkiet, hvor de i hgjere grad
bruger, anvender og analyserer den viden de har samlet ved at producere et
vidensprodukt. Desuden giver larerne pa skole 2 udtryk for at de har en bevidsthed om,

at det er denne brug af iPaden de straber efter.
Adgang til viden

Skole 1: Pé skole 1 er elevernes adgang til viden, som udgangspunkt begranset til brugen
af Apps. Eleverne anvender eksternt didaktiserede materialer, oftest i form af treenings-
apps. Derved &abnes der ikke op for, at eleverne via internettet deltager i
vidensudvekslende praksisformer, hvor de selv skal segge, samle, remediere, producere,
videndele og kommunikere. Der anvendes heller ikke traditionelle vidensudvekslende
praksisformer, hvor eleverne deltager 1 klassedialoger, gruppearbejde etc. Brugen af iPad
er derfor centreret omkring en meget individualiseret leringsproces, hvor elevernes

adgang til viden er begranset og defineret af laereren.

Skole 2: Giver i vid udstraekning eleverne forskelligartet adgang til viden, idet de benytter
sig af eksternt didaktiserede samt lererdidaktiserede leremidler. Endvidere leegges der 1

nogle sammenhange op til at eleverne selv skal finde brugbare ressourcer fra internettet
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bl.a. 1 forhold til projektforleb, som eleverne er en del 5-6 gange om éaret. Eleverne
deltager ikke i1 navnevaerdig grad i1 vidensudvekslende praksisfellesskaber, selvom
leererne giver udtryk for at de er bevidste om vigtigheden af dette. Det skyldes bl.a. at
eleverne ikke er udstyret med en iPad hver, og derfor ikke i serlig hej grad er
kommunikerende og meningsudvekslende. Skole 2 anvender ogsa traditionelle

vidensudveklende praksisformer, som klassedialoger og gruppearbejde.

Vidensprodukter

Skole 1: Pa skole 1 giver ingen af lererne udtryk for, at de anvender elev-produktion af
vidensprodukter med iPaden som laeremiddel. Lederen giver udtryk for, at hun mener der
ligger potentialer 1 iPadens muligheder for produktion af elev-produkter i form af e-bager
og video, men at hun samtidig er i tvivl om, hvorvidt eleverne i specialrekken har
kompetencer til at producere disse vidensprodukter, qua deres diagnoser og derved ofte
lave koncentrationsniveau. Samtidigt giver lererne udtryk for, at de foler de mangler
kontrol med, hvad eleverne laver, nar de arbejder pa iPaden individuelt, da de ikke kan se
hvad eleverne arbejder med. Dette er afgerende for, at nogle lerere fravaelger iPaden 1
undervisningen, da de ikke kan evaluere pa elevernes arbejde og det reelle faglige udbytte

nar iPaden anvendes 1 undervisningen uden at have et vidensprodukt som mal.

Skole 2: Pé skole 2 anvender lererne 1 hgjere grad end skole 1 iPaden som teknologisk
ressource til, at eleverne producerer vidensprodukter 1 form af e-beger, video og billeder.
Dette arbejde med vidensprodukter er oftest 1 forbindelse med emneuger, som de har 5-6
gange om aret pa skolen. Larerne giver alle udtryk for at produktion af vidensprodukter
pa en kreativ og skabende méde, er den didaktiske udvikling de gerne vil arbejde hen
imod med iPaden som leremiddel. Desuden giver laererne udtryk for, at de ser det som en
klar fordel at have tekniske ressourcer, i form af kamera, videofunktion, tekstskrivning

etc. samlet i én enhed. Dette har lettet arbejdet med elevproduktion af vidensprodukter.
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Stilladsering

Skole 1: Larerne pa skole 1 giver ikke udtryk for, at bygge undervisningen op omkring
det som 1 Didaktik 2.0 beskrives som undervisningsloops, hvor undervisningen veksler
mellem formidlingsloops, elevarbejde, og evalueringsloops. Undervisningen med iPad
bygger 1 stedet pa en mere tilfeldig brug af iPad, hvor eleverne arbejder individuelt med
forskellige traeningsapps. Lererne giver ikke udtryk for, at de medtenker iPaden i
undervisningen, men at den snarere fungerer som et supplement til undervisningen.
Larerne anvender desuden whiteboardet i klassen, til at opkoble deres egen iPad, for
herved at formidle undervisning til eleverne. Lederen pa skole 1 giver udtryk for, at
eleverne qua deres placering 1 specialklasserne ikke er 1 stand til at gennemfore
selvstendigt elevarbejde individuelt eller i1 grupper, hvilket er en stor del af
undervisningen inddelt i undervisningsloops, hvor lereren anvender formidlingsloops og
evalueringsloops, til at vejlede, stilladsere og radgive eleverne i1 deres videre selvstendige

arbejde.

Skole 2: Undervisningen pa skole 2 er 1 hgjere grad end undervisningen pé skole 1 bygget
op omkring arbejdet med projekter og emne-forlgb. Lererne rammesatter derved
vidensmal, hvor eleverne inddrages som didaktiske designere 1 forhold til at
vidensproducere og fremstille vidensprodukter 1 form af e-beger, tekst og video. Vi har 1
vores empiri ikke afklaret hvorledes og om disse projekter og emner bliver rammesat 1
forhold til didaktisk design i form af undervisningsloops, hvor lereren fungerer som
vejleder og formidler og giver eleverne lebende feedback pa deres elevproduktioner af

vidensprodukter.

Evaluering

Skole 1: Laererne pa skole 1 giver alle udtryk for, at de har svert ved at evaluere pa
elevernes arbejde, og at de foler de ikke har kontrol med, hvad eleverne laver nir de
arbejder med 1Paden. Dette haenger sammen med elevernes brug af treeningsapps, hvor
der ikke laegges op til arbejde med vidensprodukter, og at lererne derfor ikke opstiller

vidensmal for arbejdet pa iPaden. Didaktisk planlegning af undervisningen i form af
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undervisningsloops, hvor der pendles mellem formidling, elevarbejde og evaluering, er
derfor ikke muligt p4 den made som iPaden anvendes pé, pa skole 1. Der ses et dilemma
mellem, at leererne giver udtryk for, at de ikke foler at det faglige udbytte er stort nok, nér
eleverne arbejder pa iPads med treningsapps, men at eleverne samtidigt ikke har
kompetence til at arbejde selvstendigt med vidensprodukter qua deres placering i
specialklasse. Eleverne vil derfor ikke indgé i undervisningen som didaktiske designere,

som formuleret 1 Didaktik 2.0.

Skole 2: Evaluering af undervisningen hanger sammen med elevernes arbejde med
vidensprodukter og de tilknyttede vidensmal. Som vi konstaterede 1 kategorien
’stilladsering’ herover, har vi ikke nogen empirisk belaeg for, at vurdere hvorvidt lererne
evaluerer elevernes arbejde. Man ma dog formode, at lererne evaluerer pa elevernes
vidensprodukter 1 forbindelse med projekter og emneopgaver, hvor iPaden bruges til
fremstilling af disse produkter. Vi har dog ingen empiri der peger pa hvilken form for
evaluering der anvendes — om larerne anvender summativ evaluering 1 form af
resultatevaluering af slutproduktet, eller om lererne anvender formativ evaluering i form

af labende evaluering.

11. Konklusion

Nedenstidende figur viser, hvor lererne fra de respektive skoler befinder sig i1 forhold til
Hooper og Riebers udviklingsmodel. Vi kan konstatere, at skolerne befinder sig pa
forskellige udviklingsniveauer, som afstedkommes af en rakke faktorer, der har
indflydelse herpd. Nogle af de deltagende larere anvender stort set ikke iPads, mens
andre er godt pa vej til at integrere iPaden, som en naturlig og uundverlig del af

undervisningen.
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Figuren viser lzrernes niveauer i forhold til Hooper og Riebers udviklingsfigur

Skole | Evolution Skole 2
1}
Reorientation

t
Integration

mm Utilization Larer 1]

Familiarization

Lzrer 4

wbog.dk - 2013

Skole 2 ligger hojere end skole 1 pa udviklingsmodellen, hvilket hovedsagligt bunder 1 at
skolen har en innovativ selvforstaelse. Larerne har taget idéen om iPads til sig, og
udtrykker alle at skolens obligatoriske vidensdelingforum - ’It Nysgerrighed’, er af helt
afgerende betydning for deres didaktiske udvikling. Endvidere tillegges frontleberen pa

skole 2 ogsa en afgerende betydning for lerernes pa skole 2’s niveau.

Skole 2 er bevidste om, at deres syn pa lering i relation til iPads bevager sig fra en
behavioristisk tilgang til en 1 hegjere grad kognitivistisk tilgang. Dette er illustreret ved
nedenstdende figur, hvor vi hefter os ved, at skole 2 1 hgjere grad nermer sig

construction-enden af modellen.
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Figuren viser hvor skolerne placerer sig pa instruction-construction modellen

This line represerts the "transfonmation”
Skole 2 of one's learning philosophy from a
behavioral o cognitive view

Skole |

Instruction Construction
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Focus of classroom is Focus of classroom is
rmore on the teachser more on the studert where
where learning is viewed learning is viewed as the
as a consequence of active construction of
good instruction. knowledge by each
individual.
| J

Hooper og Rieber &
wbog.dk - 2013

Barrierer

Rapporteringen bunder 1 barrierer, som kan vere tilstede pa begge skoler, men ogsa i
barrierer, som kun opleves pé en af skolerne. Nedenstdende afklaring af barrierer knytter
sig til didaktisk praksis 1 undervisningssammenheng, hvor eleverne er en del af praksis,
og ikke laerernes personlige brug af iPads som arbejdsredskab.

Sammenfattende for analysen af barrierer pa begge skoler kan vi uddrage disse tendenser:

Personlige Flere leerere har en negativ attitude overfor inddragelse af ny
teknologi. De udviser manglende vilje til at ville anvende iPaden,
ndr modstand medes, og de har svart ved at bevare kontrollen 1
leeringsprocesserne og at vurdere leringsafkastet. Mangel pa

engagement 1 at s&tte sig ind 1 iPadens teknik.

103



Tekniske/logistiske

Didaktiske

Organisatoriske

12. Diskussion

Der opleves logistiske og tekniske barrierer 1 forhold til opladning,
opbevaring, deling af iPads, print, adaptere til Active/White-board,
kabler og stik til lydgengivelse samt hovedtelefoner.

Larerne har svaert ved at tilvejebringe fagligt tilfredsstillende og
for eleverne udfordrende apps. Mange apps er for spilorienterede,
for meget trening og for lidt skabende og kreativ virksomhed. Det
bliver hurtigt trivielt uden progression i treeningsapps. Larerne er
bevidste om vigtigheden af indholdsfrie apps, men her synes der
problemer med at gemme og dele en opgave eller et andet
vidensprodukt, fordi iPaden ikke er elevens personlige. Enkelte
leerere forekommer fastlést 1 en didaktisk rammesatning, som har
hjemmel i en skolevirkelighed uden teknologi. Nar teknologien
inddrages 1 undervisningen, erstatter den en i forvejen kendt
praksis. Desuden foler lererne at de mister kontrollen med

eleverne, nar de arbejder pa iPad.

Ingen it-strategi for implementeringen af iPads, ingen frontlebere,
manglende videndelingsforum, manglende opkvalificeringstiltag,
lav grad af innovations- og udviklingsand i skolens selvforstaelse.

Ingen mélsatning.

Intentionen har vaeret at opné et a@rligt indtryk af, hvordan larere oplever udviklingen

med iPads i undervisningen, og hvad der kan blokere denne udvikling. Empirien er

baseret pd interviews, hvorfor vi ma forholde os kritisk til pavirkningsgraden af vores

undersogelsesdesign. Er lerernes udsagn en reel indfering i virkelige oplevelser eller er

de pavirket i en grad, s& undersogelsen mister reliabilitet. Den kritiske optik har varet

diskuteret lige siden den forste kontakt med undersogelsesorganisationerne og indtil de

sidste interviews var gennemfert, og vi kan konstatere, at vi 1 nogle tilfelde er
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forbeholdne overfor respondenternes udsagn. Der synes pa skole 1, at kunne vare en
tendens til at den interviewede folte, at vi var eksperter og derved talte brugen af iPads
ned, for ikke at virke inkompetent. Dette har vi varet bevidste om, og vi har hele tiden

fordret, at lererne gav udtryk for den virkelige brug af iPads.

Narvarende resultater og pointer er frembragt med en videnskabs- og metodeteoretisk
tilgang, som vi fandt passende til at afdekke vores forskningsspergsméil, men det kan
med rette diskuteres, hvorvidt resultaterne havde set anderledes ud, hvis undersogelsens
design og teori havde haft en anden udformning. Her teenkes specielt pa inddragelsen af
Hooper og Riebers udviklingsmodel, som har varet rammen om vores analytiske
erkendelser for at kunne determinere en udviklingsgrad. Modellen er firkantet og ikke
serlig aben for fortolkning af kompleksiteten mellem integrationsgrader og didaktisk
frihed, som ligger i1 at kunne skrue op og ned mellem niveauerne. Endvidere noteres der,
at modellen ikke er tiltenkt implementering af iPads, hvilket haenger sammen med, at
modellen er af @ldre dato, hvor ressourcekompleksiteten i1 digitale hjelpemidler i
folkeskolen ikke var ner s4 omfangsrig som i dag. Undersogelsen viser, at lererne er
tilbgjelige til at veksle mellem forskellige integrationsgrader og ikke bare befinder sig pé
et bestemt niveau. | vores komparative analyse konkluderede vi, at skole 2 ligger hojere
pa Hooper og Riebers model for implementering for teknologi i undervisningen. Vi
mener at dette hgjere niveau pa skole 2, skal ses i lyset af at lererne pd denne skole har
haft nogle muligheder for udvikling og videndeling, som skole 1 ikke har haft i samme
grad. Larerne pé skole 2 er derfor 1 hgjere grad i stand til at italesette og har en hgjere
bevidsthed om hvilken vej de gar og ber ga for at opna et hegjere didaktisk niveau, ved
brug af iPads. Dette er altsd grundlaget for niveauforskellen. Hooper og Riebers teori om
implementering af teknologi, tager i den sammenh@ng ikke hgjde for dette “mentale”

niveau, men fokuserer udelukkende pa den faktiske brug.

Endvidere er det til diskussion at skolerne adskiller sig ved at vare indenfor bade special-
og normalomradet. Skolerne er forst og fremmest udvalgt, fordi de har investeret i1 iPads,
og ikke fordi de reprasenterer forskellige omrader indenfor skoleverdenen. Vores fokus

har veret rettet mod lerernes didaktiske udvikling, men vi kan se at vores forstielse af
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det didaktiske begreb, indeholdende didaktisk 2.0’s kategorier, stemmer bedst overens
med skolen indenfor normalreekken. Denne didaktiske forstaelse bygger pd en hej grad af
selvstendighed og ansvar for egne laereprocesser hos eleverne, hvilket indenfor
specialomrddet er meget svert. FEleverne har massive indlerings- og
koncentrationsvanskeligheder og derfor ser lerernes didaktiske designs anderledes ud
end pa den normale skole. Larerne pa specialskolen udtrykker, at de befinder sig i et
didaktisk dilemma, som handler om at de slipper kontrollen nar eleverne arbejder pa
iPads — men at de stadig er nedt til at bevare kontrollen, da eleverne qua deres diagnoser
ikke magter at arbejde individuelt pa deres iPads. Der kan derfor sattes sporgsméilstegn
ved om didaktikbegrebet i specialet, overhovedet er aktuelt 1 specialsammenhang — eller
om der skal indferes et helt andet didaktikbegreb, der i hgjere grad gor sig geldende, nér
IT anvendes i specialundervisningen. | denne sammenhang, er det ogsd interessant at
kigge pé hvilke succeskriterier leererne har for implementering af iPads i undervisningen
— det er ikke nedvendigvis det succeskriterie vi har stillet op qua vores didaktikbegreb og
udviklingsmodel. Construction- og instruction-begrebets relevans, som vi praesenterede 1
vores teoriafsnit, vil derfor ogsé kunne diskuteres nar fokus er péa specialundervisningen.
Eleverne med autisme-diagnoser vil ikke altid kunne evne at konstruere deres egen
leering, men vil ofte kreeve mere stotte og instruering end elever 1 normalomradet. En
undervisning der tager leringsmaessig udgangspunkt i en construction tilgang til leering,
vil derfor ikke som udgangspunkt vere den mest brugbare tilgang i
specialundervisningen. Lederen pé& skole 1 forklarer dette 1 interviewet, ved at
understrege at eleverne har en anden indgangsvinkel til lering, end elever 1
normalomridet har. P4 baggrund af hendes udsagn, kunne det vare relevant at undersoge,

hvilken form for lering, der netop understetter disses elevers lering med iPad bedst.
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BILAG
Interview med lzerer 1 pa skole 1

Dato: 18/5 2013
L=Larer1
I = Interviewer

I: Vi vil lave en opfelgende undersogelse pd den undersogelse, vi lavede for et ar siden.
L: Ja, det ma vare et ar siden nu.

I: Lidt over et &r, tror jeg.

I: Det vi vil finde ud af, det er, hvad der er sket pa det ar hvor vi IKKE har fulgt jer. Om
der er sket noget, om man kan se at det er gaet i en eller anden retning. Jeg teenker, at vi
lige starter op med at tale med dig, s& vi kan se, om der er en eller anden bestemt retning,
som vi sa skal forfelge yderligere — om du har set noget, eller har en betragtning omkring
et eller andet interessant eller noget som overhovedet ikke fungerer.

I: Generelt, hvordan gar det sa? Hvis du skal tenke et ar tilbage og indtil nu.

L: Jeg vil sige, at jeg synes SELV, at jeg har faect meget mere styr pd iPad'en, men det er
fordi, tror jeg, at jeg selv har siddet saden lidt og arbejdet pa den, og fundet ud af
teknikken péd den, men jeg vil sige, at det er ikke fordi vi har faet arbejdet sa meget med
den i1 timerne. Det store problem det har vaeret, at vi har haft de der iPads liggende 1 et
skab uden tilkobling til stram, s hver gang, man har skullet bruge en iPad, sa har de stort
set alle sammen veret lobet tor for strom, og sd kan man sta der, og man havde lige
planlagt at bruge dem og har maske dagen inden sat dem til at oplade og teenkt at nu er de
klar. Det har jo hele tiden varet meningen at bernene skulle have en hver, den er der bare
ikke rigtig blevet holdt fast 1.

I: Har de ikke iPads 1 alle klasser?

L: Nu er der lige blevet bestilt...vi har lige fiet 7 mere. Men det har hele tiden vaeret
sadan, at der kun har veeret til 3 af klasserne, og der har veret navn pa — hvem der har
hvad. Men sa til hold 2, som egentlig er dem der har brugt dem mest, de har ikke haft
nogen, de har jo skullet gemme ting péa de andres og det har jo veret....sd nar de har taget
billeder og séddan, sa har de jo ligget pa nogle af de andres ikk'.

I: Okay.

L: Og jeg tror faktisk, at det er hold 2 der har brugt dem mest, selvom de sa ikke har haft
deres egne.

I: Okay. Hvordan kan det vaere?

L: Jeg tror ikke, at mange af de andre larere har grebet den endnu, eller fundet ud af den
endnu. Vi har ogsé snakket om - nu er jeg begyndt at have dansk inde i hold 2 med en
anden end X. X, hun har SLET ikke brugt den siger hun, hun vidste ikke engang hvordan
man fik en app ned naermest. Sa der er stadig enorm megen uvidenhed omkring den, og
hvordan de skal bruges — fordi vi ikke har haft en, der har sagt: ’Sadan her”. Altsé vi har
haft brug for en der kunne undervise os i iPad'en. Meget af det har vi stadig selv skullet
finde frem til, og der er nogen af leererne der nermest ikke bruger den.

I: Sa det er jer selv der styrer, om I bruger den, eller ikke bruger den.

L: Ja, 100%.
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I: Arbejder I sa sammen, jer der bruger den, om at bruge den?

L: Ja.

I: Hvor mange lerere er det?

L: Jamen, det er jo egentlig ikke vildt mange. Vi havde ogsé pa et tidspunkt en tavle, hvor
vi skulle skrive op, men der er ikke rigtig blevet gjort noget videre ved det.

I: Ne;j.

L: Altsa, det er den enkelte leerer.

I: Hvor mange lerere er [?

L: 10.

I.”: Og hvor mange vil du skyde pé, der bruger den?

L: Der er nogen der maske bruger den sadan lidt hist og her ikk', men det er under
halvdelen, tror jeg. Vi er méske 5 der sddan bruger den, og nogle der sa bare engang i
mellem bruger den af de 5 ikk', sddan lige til ordbager eller....og man kan jo ogsé se det
pa, nu er det sd lige min den her, men man kan se det pd, hvad det er for nogle
programmer der ligger, hvad der er hentet ned, hvem det er der bruger dem.

I: Men nar du underviser, sa bruger du den meget?

L: Nej, ikke meget, jeg synes, man er kommet lidt fra det, fordi der ikke rigtig var styr pa
den vel, man havde aldrig...men kunne ikke lige gemme tingene pa den, fordi sa var det
nogle andres. Sa det sidste stykke tid, har vi nermest ikke brugt den vel. Men det er jo
ogsd fordi, man stadig har veret usikker pa den, og skulle prove at finde nogle
programmer frem, men efter...jeg har jo sa faet den der app jeg viste dig, og der er blevet
en anden ansvarlig for iPads'ne...

I: Har I faet ny ansvarlig?

L: Ja, altsa det er fordi X skulle ud at rejse...

I: Hvordan har han veret ansvarlig for dem?

L: Det har bare varet ham der har skullet opdatere og kebe ting ind.

I: Sa 1 keber ikke selv apps?

L: Jo jo, det gor vi, jo! Apps'ne keber vi selv. Nogen gange har man ret lidt i tvivl, skal
man lige sparge — hvorndr mé man kebe? Og mé jeg godt kebe det her? Hvor vi jo bare
har haft de der gavekort liggende. Derfor har det ogsé varet sddan, at man vidste ikke,
om man maétte hente et program ned, hvis man lige syntes det lod spendende. Men altsa,
her den sidste maneds tid, og det er altsé forud for, at vi vidste at I ville komme, der er
der sket noget synes jeg.

I: I dine timer?

L: Ja, ikke i de andre, men det tror jeg ogsa er fordi, at X som jeg har timer sammen med,
er kommet lidt ind 1 billedet, han er den nye der har med iPads'ne at gore ikk'. Og sa har
vi for to uger siden faet et skab med oplader i, det har altsa vaeret dejligt, at man bare lige
kunne gé ind og hente den og vidste den var opladt, sa det har virkelig betydet meget, at
vi har féet det skab.

I: Er det noget du selv har bestilt? Eller har sagt at der var et behov for.

L: Vi har sagt det rigtig mange gange ikk'

I: Okay.

I: Nar du sé bruger dem 1 undervisningen, er det sa mest i dansk?
L: Ja.
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I: Du bruger dem ikke i andre fag?

L: Joh...

I: Har du andre fag?

L: Ja, men det er sadan noget billedkunst. Jeg har brugt dem nogle gange 1 billedkunst, til
at vise oppe pa Powerpoint...nej hvad hedder den?

I: Projektoren?

L: Ja! Hvor jeg sa bare har sat den til stikket. Fordi der har det varet nemmere, fordi vi
har en computer ovre 1 hjernet som vi fer i tiden har brugt, men vores computere, dem vi
har inde i klasserne, dem bruger vi nermest ikke mere.

I: Ne;j.

L: Dem kunne vi godt undvare, nu hvor vi har iPads'ne ikk'. Jeg bruger 1 hvert fald
1Pad'en mere nu, fordi sé kan jeg sidde henne ved bordet, og veere med og vise og pege,
det fungerer bedre, synes jeg 1 hvert fald, end at man sidder henne 1 hjernet bag en
skaerm, og taler med ryggen til dem, sé kan man veere med nu henne ved bordet. Der har
jeg 1 hvert fald brugt den 1 billedkunst og vist nogle billeder.

I: Okay. Men eller sa er det dansk?

L: Ja. Ja.

I: Og hvad bruger du den s& mest til?

L: Jamen sa er det egentlig at vise... sd er det igen, med at have den og vise oppe pa
projektoren.

I: Altsa hvor du sidder med en iPad, og viser noget pa tavlen?

L: Ja.

I: Okay.

L: For i tiden, der ville vi have set Skaeg med Bogstaver og der har vi sa haft en cd — det
er det eneste vi har brugt computeren til, fordi der er en cd-afspiller i, men nu kan man jo
finde alle dem der hedder Skag med Ord inde pé internettet. Sa nu setter vi den jo bare
til iPad'en og sa ser Skaeg med Ord pa projektoren. Sa det ER mest sddan noget projektor
jeg bruger den til.

I: Okay.

L: Det har det 1 hvert fald varet.

I: Ja.

I: Men hvad sé hvis eleverne sidder med den? Det gor de ikke sé tit?

L: Nej, det har de ikke pé det sidste, der har de ikke gjort det...ohm, det kommer de til nu
her 1 et forleb hvor vi har skrivekursus. Men ellers har de ikke, men det har nok ogsa
noget at gore med, at jeg har veret alene 1 nogle af timerne, sa hvis jeg bade har skullet
kunne holde gje med alle, der sidder med hver deres 1Pad ikk', og holde gje med dem....
I: Okay.

L: Fordi, sé lige pludselig, sa har de varet inde 1 et andet program...og det jeg ogsa synes
der sker i1 hold 1, det er det der med, at man ikke lige kan, nar de har en iPad hver og
sidder inde pé deres arbejdsplads, men kan ikke lige holde styr pa dem — sé er de gaet ud
af programmet og ind i et andet, fordi de synes det andet program er sjovere.

I: Okay. Men hvad sa hvis de sidder ved det runde bord sammen?

L: Ja, der kan man bedre holde styr pa dem.

I: Men geor de det nogle gange?

L: Ikke 1 hold 1, der har vi ikke gjort det...ohm.
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I: Sa hvis de arbejder pa den, sa er det mest individuelt?

L: JA.

I: Det er ikke sédan, at de sidder og snakker sammen om noget?

L: Ne;j.

I: Det er elev-iPad?

L: Ja, det er.

I: Laver de sa de samme ting?

L: Ja, 1 hvert fald i hold 2, ikke 1 hold 1 — der er det mere forskelligt og individuelt.

I: T den lille klasse arbejder de mest individuelt — hvorfor det?

L: Fordi der er nogle programmer der overhovedet ikke fanger dem, og det gider de slet
ikke, der mister de interessen. Jeg synes nogle af programmerne - det er lidt sddan bare en
gulerod ikk'.

I: Hvad sé nar I ikke arbejder med iPads, sé laver I det samme?

L: Jo, s arbejder de 1 begerne, men sa stadig med forskellige boger ikke. I hold 1 har vi
ikke saerlig meget sadan felles...

I: Pa noget tidspunkt?

L: Kun nar de nermest har set Skaeg med Bogstaver.

I: Sa nér de arbejder, sa er det meget individuelt, fordi de er pa forskellige niveauer?

L: Ja, og forskellige koncentrationsniveauer. Der er nogle der bedst kan sidde og
koncentrere sig inde pa deres arbejdspladser, og nogle der bedst kan koncentrere sig ved
feellesbordet.

I: Ja.

L: Men jeg bliver helt inspireret, faktisk lige nu, til at man skulle prove at lave et projekt
med iPads'ne, fordi det fanger dem — de er ret glade for at sidde med iPads'ne.

I: Hvorfor tror du, at de er det? Hvad er den sterste drivkraft?

L: Nogle gange er det jo det der, at de far en gulerod ikk'...hvad kan man kalde det...

I: At der er nogle spil der er sjove, eller er det iPad'en 1 sig selv?

L: Bade spillet i sig selv. Vi havde fundet en app der...der var en af eleverne, forst da han
sé den ene app, sa sad han og sagde ”Det gad han i hvert fald ikke!”, indtil at nr man sa
havde klaret den der opgave, sa var der nogle balloner man fik lov til at springe. Lige
pludselig har dén app sa fanget ham og han sidder og skriver bogstaver og lytter sig frem.
I: Mmm.

L: Men mange af dem er jo ogséd bare underholdende, mange af dem er ikke sa lererige,
synes jeg, og det er jo dem de helst vil spille ikk', s gar de ud af dem hvor man egentlig
skal leere noget. Man burde egentlig bare slette alle de som ikke har noget lering, selvom
der er nogle af dem som godt kan finde ud af det.

I: Det vil sige, at de nogen gange far lov til at spille bare for underholdningens skyld?
L: De har indenfor dansk nogle app's.

I: Som du ikke mener er faglige nok?

L: Ja, der bliver det bare sadan noget leg. Men det er jo stadig sddan noget med, sa har
man fundet nogle apps som man tror er noget og sé er det sa alligevel ikke.

I: Ne;j.

L: Der er blandt andet ogsa den som vi skal arbejde med nu, sa er der nogle ting der er
helt vildt gode i den, men sa er det sat op pé en eller anden dum méde, hvor a'et er
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skrevet pa den forkerte made. Sa der er nogle ting der stadig halter lidt 1 de forskellige
app's.

I: SA du synes stadig at du eller I er pa forsegsbasis?

L: Ja, det synes jeg.

I: Med en trial-and-error tilgang?

L: Ja.

I: Det er ikke séddan, at du har fundet nogle arbejdsformer pé iPad'en du ved der funker,
og sa bruger dén flere gange?

L: Nej, ikke rigtig endnu.

I: Ne;j.

L: Det synes jeg ikke. Jeg er ved at spore mig frem til nogle af dem, men det er stadig pa
sddan forsegsbasis.

I: Hvad tror du, er afgerende for dét — har det noget at gere med, hvor mange é&r du har
brugt iPaden og sé finder frem til hvad der funker — og kan sa bruge det igen?

L: Ja, det er det nok, men jeg tror ogsé det har noget at gore med, at der ikke har veret
sadan...jeg skal faktisk pa et app-kursus, her den 6. juni, men det er jo ret lang tid efter at
vi egentlig har faet de her iPads og der er ikke nogen der er blevet undervist i det, vi har
manglet et grundkursus i dem og hvordan man bruger dem, og hvad man kan bruge dem
til.

I: Ja.

L: Men det har jo nok bare ikke veret sa udbredt endnu vel, s& vores er stadig pa
forsegsbasis — vi famler stadig lidt.

I: Hvem afholder kurset?

L: Det gor Lyngby-Taarbeek Kommune.

I: Okay.

L: Det er séddan et kursus til dansk.

I: Okay. Hvem er det der taler?

L: Oh, det er en...nu skal jeg lige se om der star hvem hun er...Susanne....n&h, der star
bare hun er koordinator,.

I: Okay.

L: Det hedder bare 10 app-befalinger”

I: Okay.

L: Det skulle have veret under lockouten...

I: Hvordan er du blevet inviteret med til det?

L: Det er X der har fundet det. Vores leder.

I: Okay. Har du sagt til X at du gerne ville pa et kursus?

L: Neehh....Vi har jo segt lidt sddan hist og her om hvor der var noget vi kunne bruge.

I: Ja.

L: Men det har stdet lidt 1 stampe. S& det har vearet lidt @rgerligt. S har vi kebt en masse
nyt udstyr, uden rigtig at vide, hvad vi skulle bruge det til.

I: Ja. Hvad er det for noget udstyr?

L: Jamen, sa har vi kebt....det er sa dbenbart nogle forkerte der er blevet kobt...men sa har
vi bl.a kebt de der 7 nye iPads, og s er det sddan lidt...jamen, hvad skal vi bruge dem til,
nar de ikke engang er private — sa kan man jo bare deles om dem der er.
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L: Jeg tror bare alle har famlet, sa har man tenkt....jamen sa mangler vi lige....vi har
manglet rigtig meget sddan et stik til at satte til projektoren...

I: Ja.

L: @hmn, sé tror jeg det er dét X skulle bestille og sa har han bestilt nogle forkerte, sa vi
har 4 af sadan nogle stik liggende som man ikke kan bruge.

I: Sa det tager lang tid? Det gar langsomt fremad?

L: Ja, det gor det.

I: Det er ikke sddan, at nar man lige mangler noget, sa kommer det ugen efter?

L: Nej. Jeg kunne ogsa godt teenke mig, at vi havde sadan nogle penne, sd man kunne
skrive pa dem.

I: Ja.

L: Men det har vi ikke faet endnu.

I: Ne;j.

L: Sa det gér langsomt. Men det er igen fordi, jeg er helt sikker pé, at grunden til at folk
ikke bruger dem, det er at vi ikke har faet noget undervisning. X (lederen) er ogsa med 1
noget — det kan vere at I skal snakke med hende, hun er med pa kommunen ogsa,
omkring brugen af iPads. Vi har helt sikkert manglet nogen der har sagt ’Sadan kan man
bruge den” og ”Sadan ger man”. Det er jo stadig sddan at selvom vi har haft dem 1 sé lang
tid, at der er nogen der ikke kan finde ud af, hvordan man henter apps og ikke kender
koden.

I: Okay.
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Interview med lzerer 2 pa skole 1

Dato: 22/5 2013
I = Interviewer
L =larer 2

I: Vi taler sammen 1 dag, fordi vi er interesserede 1 at undersege hvordan og hvor meget
og hvorfor I méske bruger iPads. Vi var her jo for et ars tid siden, lidt mere. Vi vil
egentlig starte med at hore, om der er sket noget 1 den tid periode?

L: Altsé jeg underviser forst og fremmest 1 tysk og historie og dansk. I tysk der har jeg
sddan veret inde og undersgge hvilke apps der var og jeg synes ikke der var noget som
helst overhovedet.

I: Ne;j.

L: Og den méde jeg underviser pé, shm, altsd den mide man vel typisk underviser i tysk
pa, eller jeg 1 hvert fald ger, det er altsd med grammatik og sa videre — sa synes jeg slet
ikke der var noget. Der findes en masse programmer til tyske bern, lavet af tyskere, men
det er ikke noget jeg synes jeg kan bruge overhovedet. Sa det er jeg gaet lidt fra, det er
faktisk lidt en skam. Jeg bruger det nogen gange 1 tyskundervisningen hvis det er sddan at
vi skal...nér vi taler om Tyskland som samfund og tyskere, med historie og sé videre. S&
kan vi ga ind og finde billeder og sa videre.

I: Okay.

L: I historie der bruger jeg den faktisk ogsd kun som rent billedmaterielt til bernene. Jeg
synes mange gange at de er teendte pd det der med at man....jeg har meget hurtigt lidt
styring med hvad det er de sidder og finder...

I: Ja.

L: Sé jeg synes umiddelbart...jeg kan godt lide at det er mig som lerer der kontrollerer,
hvad det er de sidder og kigger pa, og det synes jeg ikke altid jeg har.

I: Tror du, det er specialt omkring tysk og historiefaget at der mangler apps?

L: Ja, det synes jeg, fordi jeg var ogsa inde og se pa historie, der fandt jeg det der
med...ligesom illustreret videnskab, med noget illustreret historie, der kunne man ogsa
godt komme ind men sé skulle man s kebe noget mere og det synes jeg bare ikke er
lydigt nok, det er for overfladisk og det er mere underholdning end det er undervisning.
I: Hvad mener du med overfladisk?

L: At det ikke gar i dybden med noget som helst, og sa kan jeg meget bedre lide det der
med at jeg sa sidder med en historiebog og sa er det dét vi kigger pa. Jeg styrer nar vi
bladrer, og ting og sager — sd det er meget nemmere.

I: Har du noget indtryk af om din tilgang til det, det er generelt for leererstaben hér eller er
det dig som ligesom har den vinkel pa det?

L: Hmm, jeg tror der er flere af mine kollegaer der bruger det mere. Altsé dér hvor jeg
kunne se idéen 1 det personligt, det var at hvis jeg brugte den og sa ligesom kunne sette
den til pd skaermen, sa det var mig der ligesom korte det, sd kunne jeg kontrollere hvad
der blev set og sidan...

I: Sa det ville méske fordre at du ville bruge den endnu mere?

L: Ja, det tror jeg. Ja, men det er jo ogsé bare dét, at sé skal jeg til at seette mig ind 1 alt
det tekniske og bl.a bl.a.
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I: Omkring det tekniske, hvordan har du det med dét, nu hvor I har haft den i et ar?

L: Jeg har selv en iPad derhjemme og bruger den hele tiden, s jeg kan sagtens finde ud
af at bruge den synes jeg — det er mere sadan noget med, at sd skal man ogsa til at slutte
den til ndr man kommer ind 1 klassen og der er bare sa meget hvor man ligesom
tenker...at jeg bare ikke har faet sat mig ind 1 det.

I: Ne;j.

L: Det er et spergsmdl om at gide det.

I: Fornemmer du at eleverne ogsé har de samme faerdigheder eller kompetencer?

L: Altsé eleverne kan sagtens bruge den, tror jeg, men de sperger aldrig efter den.

I: Ne;j.

L: Sé den der lysten til at have den oplever jeg egentlig ikke altsa, de siger selv at de
hellere vil have en stationar computer hvis de skal skrive.

I: Med tastatur?

L: Ja, og jeg gider jo heller ikke sidde og skrive lange dokumenter pa en iPad, sé bruge eg
0gsa min computer.

I: Tror du, at det kan heenge sammen med, at det et svert i tyskfaget at finde de apps som
I gerne vil bruge?

L: Ja.

I: ...At eleverne maske heller ikke eftersporger det?

L: JA, jeg tror ogsa bare at mine elever de opfatter tysk...altsd dén médde jeg underviser
dem pa, det er jo tysk for dem, sa jeg tror slet ikke de kan forestiller sig at det kan vare
anderledes.

I: Ne;j.

L: Men jeg kunne da godt tenke mig at hvis der fandtes nogle sjove programmer, hvor
jeg ligesom kunne gé ind og sé...hvor de bade kunne fa styrket noget med grammatik
f.eks. og sa kunne man kombinere det med noget musik. Jeg har selv nogle cd'er og noget
materiale hjemme, hvor det kombinerer grammatik med musik og det kunne vere sjovt
hvis man ligesom ogsa havde det pa iPaden, for s& kunne de maske sidde hver iser med
herebeffer pd og sé sidde og lave nogle opgaver. Det tror jeg, kunne vare sjovt som
afveksling til det at have beager, men jeg kommer aldrig til at slippe bagerne.

I: Foler du, at I er blevet klaedt pa til at {4 en iPad 1 hdnden og ”Varsgo hér!”?

L: Eleverne?

I: Nej, at I er som laerere -Altsé didaktisk?

L: Ne;j.

I: Hvad er det gjort for jer som laerere og didaktiske designere?

L: Altsa jeg har ikke vaeret pa noget kursus eller samtale eller noget som helst, altsa vi har
siddet og talt internt om det, 1 gruppen og sa har vi jo ellers bare veret ude og finde en
masse apps og sa videre...sa lige nu pa min iPad ligger der jo...jeg ved ikke...altsa et hav
af apps. Men som sagt, ikke noget til hverken historie eller tysk.

I: Nej. Kunne det tage dig 1 en eller anden retning i forhold til iPads — hvis du blev ekstra-
uddannet eller videreuddannet?

L: JA, sé tror jeg, at jeg ville opdage nogle muligheder som jeg jo ikke ser, fordi ligenu
der har jeg bare sagt det sadan at: ”N4, jamen jeg synes ikke rigtig, at jeg kan bruge det til
noget”, og sa har jeg ikke rigtig taget mig sammen til at ga ind i1 det, men jeg kan da ikke
forestille mig andet end at der er meget mere i det, sa hvis jeg ligesom fik abnet nogle
dore til det.
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I: Hvor hejt vil du veegte graden af at du mestrer kontrol, du var inde pé at sige, at du ved
ikke helt hvad de laver..?

L: Det er fuldstendig afgerende, ja, fuldsteendig afgerende. Fordi at de iser, altséd 1 dét
sekund at jeg har en elev som klikker sig videre til noget andet, fordi det er spendende,
jamen sa er han jo ikke rigtig med, og sa har jeg ikke leengere kontrol med hvad det er, at
han herer og f.eks. nér jeg underviser 1 noget der er sa rigid som grammatik ikk', sa skal
jeg hele tiden....sa er det hele tiden vigtigt for mig, at jeg ved, at alle mine elever er med
hele tiden, sa jeg ikke skal bruge al for megen tid pa at samle op. Is@r vores elever de
mister jo koncentrationen lynhurtigt.

I: Ja.

L: Altsa de bliver afledt med det samme og der er for megen fristelse pd sddan en skaerm,
det er sjovt s "Tryk tryk tryk”.

I: Hvordan vil du vurdere iPads 1 forhold til specialrekke-born?

L: Jeg tror...altsa jeg kan sagtens se idéerne 1 det, altsd ogsé fordi det kan abne nogle dere
f.eks. til leesning og sé videre, fordi jeg kan sagtens se det er sjovere for barnet at sidde og
“tappe” pé sddan en end at skulle skrive 1 en bog. Men det har noget at gore med, nar det
er den der lerer til elev undervisning, altsa nar der er fellesundervisning f.eks., sé synes
jeg bare at jeg lynhurtigt mister overblikket over hvad det er de foretager sig og det er
ded-irriterende, men nér de sidder f.eks. og skal lave individuelt arbejde sa kunne jeg
sagtens forestille mig at der kunne vare rigtig rigtig meget sjov — altsé nar vi sidder med
nogle drenge der har svart ved at leese og synes bare at det er noget lort, jamen sa er det
jo meget sjovere at kunne sidde med den. Og der er ingen tvivl om, at der ville mine
elever synes det er meget sjovere end jeg selv synes det er.

I: Ja.

L: Hehe, sa det er en hurdle jeg selv star overfor.

I: Synes du det har givet jer nogle varktejer, altsd har iPaden givet dig nye muligheder
for at rammesatte et undervisningforleb f.eks.?

L: Ja, det ved jeg jo ikke rigtigt. Det ved jeg jo ikke rigtig for jeg bruger det ikke saerligt
meget, hvilket er en skam for jeg kunne godt forestille mig....det dremmer jeg lidt om.
@hm, dét at jeg kunne visualisere min undervisning meget mere maske.

I: SA uden at legge dig ord i munden, sd kan man sige, forventningen stir maske ikke til
mals med det der rent faktisk sker i praksis?

L: Nej, jeg har lidt folelsen af at vi fik dem og det var skide fedt, og s& gav jeg lidt op ret
hurtigt — méske havde jeg dromt om at jeg skulle ud og revolutionere min egen
undervisning, det skete jo bare ikke vel, fordi jeg fandt ikke det jeg skulle bruge, og sé er
jeg ligesom bare géet i std med det og sé fortseatter vi bare pa den traditionelle made.

I: Er de personlige i forhold til eleverne, altsa iPads'ne - har de deres egen?

L: Det er de ikke lige nu, men det er meningen at de skal blive det pa sigt.

I: Okay. Sé alt i alt har de beriget din undervisning?

L: Ikke endnu, men det haber jeg det kommer til, haha, jeg vil jo gerne have at det skal
blive en berigelse, for jeg kan jo selv se — altsa nér jeg sidder med min egen iPad
derhjemme, altsé jeg kan jo godt se, at det er et fantastisk instrument, det er skide fedt, og
jeg kan have den med mig over det hele, og er er jo ikke det jeg ikke kan gere med den,
jeg har bare svart ved lige pt. at satte den i relation til min undervisning, men jeg ville
gerne. Jeg tror bare, at jeg har brug for at der er nogen der viser mig hvordan man ger.
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I: Hvordan rent fysisk opbevarer I dem?

L: Vi har lige faet nogle nye skabe, hvor det sé er sddan en opladerstation, hvor du sa
propper dem 1 og sé skulle de fungere dér, for ellers har det vaeret sadan noget med, at
hver gang du brugte dem, sé 14 de bare 1 nogle skabe og skuffer og sé en gang i mellem
var der nogen der lige kom i tanke om at vi ogsé hellere lige métte smide dem til
opladning. Det var jo sé bare lige nar de skulle bruges.

I: har du resurser til at undersoge, om du kan finde nogle apps 1 tysk, hvordan ger du det?
L: Ja ja, altsa der er ikke nogen problemer....altsa jeg sidder ogsa nogle gange hjemme og
undersoger om der er noget, men der har indtil nu ikke varet noget, sa skulle det da lige
vaere hvis man skulle kebe ordbeger og lige pracis dér kunne jeg godt se idéen 1 det.

I: Elektroniske ordbeger...

L: Ja, altsa de bruger Gyldendals — det er meget hurtigere at sl& dem op. Ogsa fordi, at jeg
kan jo godt lide tanken om, at de fér en rigtig ordbog sa de ogsa lerer at bruge en ordbog,
at sl alfabetisk op og alle sddan nogle ting, og det slipper du jo for nir bruger dem pé en
1Pad, sé ved jeg sé ikke om det er en berigelse eller hvad det er, men det gar 1 hvert fald
hurtigere, og de er meget mere villige til at bruge ordbogen end til at sperge f.eks.
”Hvordan staver man til det” og hele det der cirkus. Sa pad den méde kunne jeg godt
forestille mig at man meget hurtigt kunne vende dem til det med at sege information.

I: Ja, og sé er der ogsa den fysiske ting — den er ikke sé tung.

L: Nej, lige precis. Og sa er det ogsa billigere — sa dér kunne jeg godt se det. Men igen,
jeg mangler....jeg synes det er MAERKELIGT, at der ikke findes.... at der ikke er udviklet
apps til undervisningsbrug. Det er lidt ligesom i1 dansk, at der findes jo masser af sadan
noget Pixeline og alt saidan noget undervisningsmateriale til dansk, men det er sadan
noget som private, en mor og far kan kebe, fordi de godt vil stimulere deres barn, men det
er jo ikke professionelt udvikle til undervisningsmateriale. Det er bare sadan noget
underholdning, Det synes jeg ikke jeg kan std inde for i min undervisning,
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Interview med lzerer 3 pa skole 1

Dato: 22/5 2013
L = Interviewer
T = Lerer 3

L: Vi har forsket lidt 1 jer og 1Pads for et drs tid siden, og nu er vi tilbage igen og vil here,
om hvad der er sket med iPads'ne, hvad vil du satte af ord pa det?

T: Jeg vil sige, at de er blevet taget godt imod hele vejen rundt, men der har veret lidt
indkeringsvanskeligheder, mest med henblik pa opladning af dem — at de hele tiden har
varet opladt og klar, ellers bliver det desvaerre nogle gange mere til gene end til gavn
ikk', altsa 1 undervisningen.

L: Ja.

T: Og det er jo sa i de tilfelde, hvor man ikke har en plan B, og har forberedt et eller
andet andet.

L: SA du ser nogle problemer i noget funktionalitet eller noget logistik omkring det...

T: Ja, det praktiske, ja simpelthen. Det praktiske med lige at have udstyr nok, egentlig
opladere nok, og sa have dem 1 de klasseverelser, eller teet pa 1 hvert fald, s& man kan
sikre neermest at nér de ikke er i brug, sé er de til opladning ikk'

L: Ja. Kan man sige ogsa, at det er med til at hemme den didaktiske proces 1 forhold til,
nar du skal tilretteleegge et undervisningsforlgb?

T: Jah, man kan ogsa sige indtil nu er jeg heller ikke helt tryg ved skeermen — nu kan jeg
jo kun tale ud fra hvad jeg selv mener, men indtil jeg har flere &r pa bagen med brug af
skaerm 1 undervisningen, sa holder jeg stadigvaek ogsé fast i bogen, og blyant og papir.
Forelabig sé er det mest ogsa en gave, at fa et supplement ind, men jeg er ikke begyndt at
smide papirerne ud til fordel for skaerm.

L: Nej. Men har du brugt den nogen gange i undervisningen?

T: Ja ja, men det har jeg...men det er mest oplagt, nar det bliver projektorienteret, nér det
tager lidt leengere tid, nar det bliver fordybelsesopgaver.

L: Ja.

T: Det synes jeg, der fungerer det generelt langt bedre, og sa er man ogsé sikker pé at selv
hvis et forlgb starter med at man ikke kan fa teknikken til at kore eller der ikke er fuldt
opladt — sa ved man at det kan indhentes i den anden ende.

L: Men néar du sé har brugt den, er det sa noget du har tenkt pa forhind, at du skulle
bruge et specifikt program, eller har du brugt nogle af de der mere standard ting som kort
og sadan noget...

T: Altsa til projektopgaver for eksempel, der var der en der ville skrive om himmelrum
og astronomi, og sa foreslog jeg ogsa en app der hedder Exo Planet, og den blev vist ogsa
benyttet tror jeg. Ellers sa har jeg mest brugt sadan noget lidt mere generelt, som
forstehjelp og sddan noget og eller er det ogsa oplagt at introducere apps som ogsa kan
bruges privat ikk' — i andet regi.

L: Sddan noget med apps, det er lidt interessant at here lidt mere om. Hvordan er du
kommet frem til lige praecis de apps?

T: Nu var den jo installeret med nogle, men eller sa har vi jo sadan en fzllesbank, eller en
der star for at 4 indhentet nogle af de relevante apps ikk'

L: Ja.
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T: Til de forskellige fag ikk'

L:Ja

T: Og sa et par enkelte som har veret billige eller gratis, dem har jeg sa selv bare taget
initiativ til at blive hentet ikk'

L: Ja.

T: Og sa introduceret for andre — kolleger og elever.

L: Okay. S4 det er séddan lidt fra institutionens side og din private afsggen af forskellige
apps der kan bruges....

T: Ja, og forelabigt synes jeg ogsé det er sadan lidt uklart maske, hvad der forventes at
man selv gor, og hvad man kan regne med den anden vej, hvis du forstér...

L: Ja. Hvordan har I veret kledt pa til at modtage iPad'en og til at skulle implementere
den 1 undervisningen og 1 det didaktiske design?

T: Ja, altsa vi har ikke rort det s& meget, andet end at vi alle sammen ser det som
approves og sé er det jo pa en eller anden made en eksperimenterende fase man gér ind 1
og det med teknikken og sikkerhedsaspektet - man skal passe passe godt pd dem. Det er
sadan lidt anderledes end at man har tingene med frem og tilbage i skoletasken.

L: Ja.

T: Det kraver bare lidt tilvenning tror jeg, men jeg synes tiden kan vaere lidt snaver til
det...

L: Ja. Har du brugt, whiteboard sammen med iPaden?

T: Det har jeg stort set ikke, fordi vi har ikke et stik 1 de lokaler jeg opholder mig i. Men
der er et pa vej.

L: Ja, okay. Er det noget som du teenker at du méske vil komme til at bruge?

T: Ja, pa sigt kan jeg nok ikke komme udenom det — det er lidt pa samme méade med
Ipaden, det kraever lidt indfering om ikke andet et kursus eller noget.

L: Har I overhovedet modtaget nogle kurser eller noget?

T: Nej, nej jeg har ikke. Sa skulle det have veret internet 1 huset, hvis der er nogen der
har.

T: Vil du vurdere at det er tilstraekkeligt, at det er intern vidensdeling der foregar, 1
forhold til at skulle implementere det mere?

T: Jeg vil sige at hvis man ensker at fa den fulde, s vil jeg nok sige at hvis pengene
reekker sa vil der nok vere nogen fa eller nogen teamansvarlige der burde komme pa
noget lidt mere...et professionelt niveau, for at f4 gavn af det. Det tror jeg 1 hvert fald ville
kunne betale sig...

L: Ja.

T: Og sa ville de maske bedre, kunne satte et introduktionsprogram sammen, dbne det
lidt for andre.

L: Ja. Hvor tit har du varet pa app-store f.eks?

T: Det har jeg ugentligt 1 hvert fald

L: Okay. Bruger du s noget tid til ogsé at sege efter nogle faglige apps som du kan bruge
1 undervisningen?

T: Ja, noget gor jeg, men det er ogsa lidt 1 kraft af, at sd ser man maske et link til noget pé
Facebook eller et andet medie, og sa...sa pd den méde er jeg faldet over nogle stykker ikk'
L: Ja.

T: Ellers sd er det hvad kolleger lige navner og sa prever man det af og nogle har virket
og nogle har varet lidt besvaerlige og s sorterer man i det lebende ikk'
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L: Ja. S hvis jeg skal prove at opsummere, sé er der nogle tekniske og logistiske
problematikker, som afstedkommer at du ikke implementerer det i serlig stor grad?

T: Ja, eller det forsinker det 1 hvert fald, bdde 1 det store og det smé og det soger jeg at
undga ikk'

L: Og din segen efter apps beror pa noget privat nysgerrighed og noget kollegial
videndeling?

T: Ja, det er nok 50/50

L: Og sa siger du, at I har sddan en falleskonto som administreres af en person?

T: Ja, fordi det er inde pa et budget og sa er der x antal kroner at kebe nogle ting for og sa
tror jeg det er forst til molle princippet og sd noget relevans selvfolgelig.

L: Okay.

T: Men vi har ogsa faet sddan et startbeleb til radighed pé iPaden.

L: Okay.

T: Sé hvis man vil finde noget af egen fri vilje, s& var der ogsa mulighed for det, sa det er
meget godt.

L: Hvad skal der til, for at iPaden kan indga i specialraekken 1 undervisningen pé en
fordrende made, hvor det er primeert leeremiddel?

T: Altsa pé alle de omrader hvor man normalt ville have brugt tekniske hjelpemidler, der
er den jo smart bare pa grund af sin mobilitet ikk', pa den made er den let og hurtig i
forhold til en stationer. S& nar man har vaennet sig til at bruge den, bade lerere og elever,
sé er den klart en fordel. Men ellers sa synes jeg den er bedst som sadan en appetizer eller
et supplement til den almindelige undervisning, eller ogsé er det bare sadan jeg er mest
tryg ved at bruge den endnu ikk'.

T: Du mé ikke misforsta mig, men den er jo ikke meget mere vaerd end en lommeregner,

altsd hvis man skal treekke det groft op forelobigt ikk'. Jeg ser det som et fedt supplement
med ikke som nogen dbenbaring vel.
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Interview med lzerer 4 pa skole 1

Dato: 17/5
I = Interviewer
L=Larer4

I: Hvordan er det géet?

L: Ja, altsa jeg bruger det jo ikke rigtigt. Jeg har haft...altsa...maske, jeg ved ikke rigtig —
altsa jeg underviser hovedsageligt i matematik, og de sidder sddan set individuelt og
arbejder 1 nogle boger.

I: Ja.

L: Oh, og sa har vi lidt klasseundervisning engang i mellem, og der hvor jeg sddan set har
provet at bruge det, for jeg har jo ogsé tenkt at jeg sddan set gerne vil bruge det, men der
hvor jeg har prevet at bruge det, der synes jeg nogen gange at jeg mangler nogle apps, der
lige preecis er dét jeg gerne vil bruge det til. @hm og nogen gange sa bliver det lidt for
meget, nér jeg sa har fundet noget, specielt ti de sma, sa bliver det for meget spillet, der
fanger deres opmarksomhed frem for at det er matematikken 1 spillet der fanger
opmarksomheden. S&...shm...og sa har jeg nok ikke varet god nok til at lede efter de
apps jeg kunne bruge ordentligt. Men det er ligesom det der kontinuerlige forlab, med
ungerne, hvor det karer — det synes jeg har veret svert at folge op pa med apps ikk'.

I: Jo.

L: Fordi, jeg synes det har taget lang tid at lede efter dem jeg gerne ville bruge. @hm, jeg
har fundet nogle enkelte, som jeg har kunnet bruge, men sa kan man sige, hvis der skal
vare nogen udvikling 1 det, sa skulle app'en maske ogsa udvikle det i den retning jeg
gerne ville og det er ikke altid den gor det. S& kan man bruge den en 3-4 gange eller
sddan noget og sa er den ligesom brugt, faerdig. Jeg har ikke fundet nogle programmer
der sadan, hvor jeg kan veksle s& meget i mellem det, at det passer bade til mig og det
barn jeg skal bruge det til ikk'.

I: Ja.

L: Det er nok en kombination af ikke at have undersogt markedet ordentligt ikk'.

I: Jo.

L: Og sa ikke helt at have fundet det jeg synes der er brugbart ordentligt i en laengere
periode, det bliver sddan lidt nogle hovsa-lesninger og s er det egentlig ligesd let at blive
1 det materiale man har, som arbejder kontinuerligt og som man kender og som man ved
gor dét man gerne vil ikk'

I: Jo. Det er papirbager?

L: Ja, ja det er det. Det bliver det til....Sa fandt vi faktisk et program der hedder
Geogebra, tror jeg det hedder, som er sddan et ghm...et program om geometri, og det
tenker jeg, der vil det jo netop vare laekkert med at man kan hurtigt lave nogle trekanter
og nogle firkanter og man kan nogle nogle beregninger og ting og sager...Men det er
ikke, det fungerer ikke helt. Det fungerer godt pa PC.

I: Okay.

L: Men det er ikke helt udviklet nok, synes jeg, til iPad, det havde nogle mangler og
sadan noget.

I: Okay.
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L: Men det kan man sige, det er dér jeg gerne vil have et rigtig godt program — det er
indenfor geometri, der kunne jeg godt teenke mig, der kunne jeg se det der med en skeerm
man kan tegne pa og sa bliver det lige streger og sadan nogle ting ikk'.

I: Men vil du sige, at det svareste er, at finde materialer i det hele taget eller finde
materialer der passer til eleverne, fordi de er pd meget forskellige niveauer?

L: Jeg synes det er at finde materialer, fordi det man tit meder, det er meget spilbaserede
— og det er sadan set fint nok, men jeg synes bare nogen gange at matematikken drukner
lidt 1 spillet ikk'. @hh, det er jo sddan set let nok at motivere ungerne til det, men jeg
synes maske bare udbyttet ikke er helt som jeg godt kunne tenke mig...ohm...og jeg
synes det har veret svaert at finde nogen hvor jeg teenkte: ”Ahh det er lige det jeg kan
bruge nu her i 3 uger”, sa har det maske veret noget jeg kan bruge en eller to gange, og
s& skal jeg til at finde en ny. SA det bliver meget ledende efter programmer ikk'.

I: Arbejder de med det samme materiale eller er de pa vidt forskellige niveauer?

L: Narr, altsa de arbejder forholdsvis 1 det samme materiale...

I: Er det de store elever, altsd udskolingen?

L: Nej, jeg har faktisk mest brugt det med de sma, eller forsegt at bruge det i den klasse
hvor de gar fra 3. til 4. klasse.

I: Okay.

L: Lidt ligesom en motivation, fordi jeg godt ville...det er jo et godt medie, og de synes
ogsa det er et godt medie, og det vil vaere en god motivation og sddan noget ikk'. Ja.

I: Men du mener, at der er for mange apps der ikke er faglige nok?

L: Ja. Jeg synes vi har for fa timer. Havde vi to timer mere om ugen, sé ville det vare et
mindre problem ikk'. Men fordi at...ogsa fordi, at deres arbejdstempo er maske ikke sa
stort, sa vi har brug for de fa timer vi har om ugen, til at na det vi skal na ikk...og jeg
synes det har varet svaert at finde nogle apps, hvor man taenker: ”Det er lige dét”...og
ellers sé er der ogsa dét, at de jo koster penge ikk' og s er det sddan: Skal jeg kebe den,
eller lade vere”
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Interview med lederen pa skole 1

Dato: 24/5 2013
S = Interviewer
T = Lederen

S: Vi er startet op igen, med vores iPad projekt, som vi ogsa lavede sidste ar, nu har det
sé bare form af at speciale, s& det er lidt mere omstandigt. Men vi fortsatter hvor vi slap
sidst — jeg ved ikke, om du laste den rapport vi lavede sidst?

T: Jo, jeg har den liggende heroppe. Den er god.

S: Og det vi sa gerne vil nu, det er at vi selvfolgelig gerne vil finde ud af, hvordan det er
gaet med de her iPads?

T: Jamen, jeg synes det er gaet pa den made, at det er blevet implementeret rigtig meget i
specielt hold 1 som jo er nye kan man sige — ja, nu har de sa géet her nasten et ar. Oh, det
bliver brugt rigtig meget 1 hold 4 som er de nesteldste gruppe vi har, shm s bliver det
brugt...det bliver ogsa brugt pa de andre hold, men der er det i lidt mindre grad, men jeg
synes det er blevet mere...altsé jeg synes det er blevet lidt mere sddan en daglig ting, de
bliver brugt hver dag i hvert fald. Det sjove vi sa har lagt merke til det er, at de @ldste af
vores elever, dem der gar pd hold 5, nér de far valget, mellem en iPad og en computer, sa
valger de computeren, altsé de er jo abenbart vokset op med den som det mest naturlige,
hvor at iPad'en méske er det mest naturlige for de mindste ikk'.

S: Ja.

T: Sa har det ogsé noget at gore med den enkelte lerer, hvordan den enkelte laerer
ligesom bruger redskabet og tager det til sig og ter at bruge det, kan man sige

S: Ja.

T: Men jeg har ikke fornemmelsen af at...der er ikke nogen hernede der IKKE, maske en
enkelt, men ellers er det de fleste der bruger det, ogsa som et...ikke bare som et redskab
til at sidde og lase ud fra, men ogsa som et redskab til at bruge 1, ja, opgaveskrivning og
projektorienteret ikk'.

S: Ja. Da de i sin tid fik iPad'en — havde I nogle tanker om, hvorfor de fik de her iPads?
T: Nej, det var jo det vi ikke havde. Jeg ved at det mest naturlige ville vaere hvis man
havde sat sig ned og sagt: ”Néh ja, lad os lave en mélsatning, lad os lave en eller anden
hvorfor-skal-vi-det-her”. Men ehm, vi var pd en inspirationsdag som man holder 1
Rudersdal Kommune, med og der var sa en eller anden IT-mand, som jeg ikke kan huske
hvad hedder, men som stillede sig op og fortalte om alle de her lyksaligheder der var
omkring IT og vi sad bare alle sammen og sagde ”Yes! Lad os gere det, og vi kastede os
med det samme ud og kebte 21 iPads. Nu er vi sa begyndt at snakke om — det kunne godt
vare vi skulle satte os ned og lave det der hedder en it-strategi for ”Hvad er det vi vil
med det”, og "Hvordan vil vi bruge det”, fordi nu kender vi jo redskabet nu er det sddan
en del af det, men der skal maske ogsé vare nogle mal med det ikk'...

S: Ja....Sa har I planer om at lave noget i dén stil?

T: Ja, vi har planer om at s&tte os ned og fi lavet noget pa skrift og sige "Hvad er det vi
har af tanker med det” — Hvordan er det, det skal bruges, sé ikke bare at det bliver iPad'en
1 stedet for bogen, det er maske mere det der med at finde ud af at fa brugt iPaden med de
muligheder den har, og de muligheder som vores bern har, fordi vores bern, kan man
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sige, har en lidt anderledes indgangsviklen til det. De skal jo styres lidt mere, de skal jo
hjzlpes og guides hele tiden, hvor man méske med bern pd den store skole ville mode
bern der kunne kaste sig ud 1 sterre projekter. Der er jo de der iPad Author, eller hvad der
nu er det hedder...der er et skide godt program, jeg lige fik praesenteret den anden dag,
hvor man kan lave en hel masse fantastiske projekter. Det vil vores bern have svart ved
at gore, 1 sé stor en udstrekning, men noget af det kan de godt, men det er svert for dem
at navigere rundt, og at finde meget materiale om den samme ting, og have forskellige
indfaldsvinkler til det, fordi det kan de maske ikke lige se sammenhangen i — det er det
der er svert for vores barn. S pd den médde kan den have nogle begrensninger, men den
kan ogsd have nogle....altsa det er et rigtigt godt hjelpemiddel, for mange af vores bern,
fordi deres store interesse, det er jo tit og ofte, at sidde med en skaerm, og hvis du sé har
et program der pa en eller anden made kan motivere dem pa en anden made end at sidde
med en bog, jamen sd er det jo...sd er vi jo néet rigtig langt med vores bern.

S: Ja.

T: Sé jeg synes....Jeg er meget begejstret for redskabet, og vi vil blive ved med at....altsa
vi har jo lige kobt igen, sa vi har til 28 elever hernede nu ikk', og vi har 35 elever i alt. Nu
gar vi sddan lige og siger at vi lige ma se tiden an, fordi der er jo den her nye pulje eller
politik i kommunen, at man vil investere de her 60 millioner i IT udstyr de kommende 2
ar, og der teenker jeg jo, at de er vi nok med og sé er der ingen grund til at begynde at
bestille mere lige nu vel...Men vi er egentlig ogsé dekket meget godt ind, det er ikke
sadan at alle jo bruger iPads hver dag. Vi har kun iPads'ne her pé skolen, men har da talt
om, at specielt de maske @ldre grupper, skal have muligheden for at de — altsa at det
bliver et redskab man ogsa har med hjemme, det er der man kan lave nogle af sine ting.
S: Sé det er der planer om...?

T: Det er der planer om ogsa ja, det er der.

S: Okay. Har I talt om iPads med laererne det sidste ar — har I haft nogle kurser, eller har I
arbejdet sammen i teams eller har det ligesom veret struktureret pd en eller anden méde?
T: Nej, det har det ikke, det har det ikke. Det er jo sddan noget med at...der har ikke varet
noget hvor...hvad kan man sige...at vi har taget en time og sagt: "Nu tager vi et mode om
det her”. Der er nogle lerere der skulle have veret pa kursus, Lyngby-Taarbak havde
lavet noget, men det var under lock-outen sa det kom de ikke, men de skal det sé 1 naeste
uge, tror jeg nok, hvor der er et par stykker af dem, der skal afsted.

S: Okay. Er der planer om at der i fremtiden bliver noget?

T: Ja vi skal blandt andet have en konsulent ud. Vi vil jo gerne bruge redskabet, ogsa som
en slags selvhjelp, og vi far en fyr ud her i august méned, som skal prasentere et
redskab, altsa en app, som kan tilrettelegge vores berns hverdag. Det er blandt andet
sadan noget vi gerne vil bruge det til, hvor man kan lave sma film, altsa....det kunne vere
sveert for nogle af vores barn, det her med ”Man skal ogsé vaske tej”, det er en del af det
som nogle af dem vil kunne komme til at skulle. Sa kan man lave sddan nogle sma film 1
den app der, som altsa viser — hvad er det man skal gore, hvordan kommer man tgjet ind i
vaskemaskinen, hvordan starter man vaskemaskinen, f.eks. Altsd det kan man gere med
en masse ting — hvordan pakker man sin skoletaske. Sa der far vi en fyr ud, der skal
forteelle os om det. Jeg har som sagt lige veret pa Apple Education, og Atea havde
inviteret til sddan en konference og jeg var med og der var et par fyre fra noget der
hedder Kompas bl.a. som fortalte om nogle rigtig speendende programmer, hvor jeg
tenker at det er da ogsd med 1 mine overvejelser med at sige, jamen lad og invitere nogle
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af dem herud, og f& dem til at preesentere det for vores laerere, fordi det kan vi maske
bruge i vores undervisning ogsa ikk'

S: Jo.

T: Sa...altsd hver gang jeg herer om noget der er godt, eller nogen herer om noget der er
godt, eller finder en god artikel eller et eller andet, sa er vi sddan vidensdelere hernede, sa
pa dén méade arbejder vi med det selvfolgelig.

S: Okay.

T: Og da vi ikke er s mange, vi er jo kun 10 lerere ikke, vi taler jo sddan meget sammen
ikk'. Sa det er ikke sddan noget vi holder fast mode om. Jeg har sé, en lerer der skal sidde
med til mode pé den store skole i deres it-strategiudvalg og det har vi heller ikke haft sa
formaliseret for, s& det haber jeg ogsa vil give noget men ogsé at vi kan bidrage med
noget, fordi jeg tror at, vi maske ogsa kan vere med til at bidrage med noget til resten af
skolen og maske til kommunen.

S: Hvad s med indkeb af programmer til iPads, hvordan har I gjort det?

T: Jamen det har vi gjort pd den méade, at vi startede med at sige at nu keber vi en masse
kort og har 1000 kr,- at legge ind f.eks. og sa har det varet sddan at man kunne komme
og sige “"Hva' kan jeg kabe dén” og ”Det kan have interesse for dén og dén” og sddan
noget. Det har vi gjort og jeg synes at vi har....vi har ikke brugt de 1000 kroner, men vi
har rigtig mange programmer liggende, vi skal ogsa have ryddet op i1 en hel masse af det
nu, fordi det er jo det der med, at det kommer jo hver evig eneste dag, nye apps til og
noget bliver méske foraldet og der ligger ogsa en masse gratis-programmer som vi har
hentet ned og som vi maske skal have slettet igen ikk'

S: Ja.

T: Det er jo det der med at have nogle til at fa ryddet op i det, for eller s& kommer det til
at fylde for meget og...

S: Har der vaeret én der har vaeret ansvarlig for dét?

T: Det har der varet én der har varet, ikke at fa ryddet op kan man sige, for det er forst
nu, at det problem begynder at opsté, for vi kan se, at vi har ikke ret meget plads tilbage
pa vores iPads, og det kunne da ogsa vaere at vi skulle se at fa ryddet op 1 noget af det,
fordi, nu er der méaske noget der ligger der, som vi ikke har brug for mere, men bare har
faet hentet ned, fordi det kunne vere sjovt. Men det er vi nedt til at 4 lavet en strategi for
ogsa, at de enkelte klasseteams hernede skal maske til at kigge pa deres egne apps og se,
hvad er det vi har brug for. Eller skal alle apps ligge pé alle maskinerne, det er jo ogsa
sadan nogle ting man skal til at begynde at tage stilling til og sige — I har 14 maskiner der
herer til vores @ldste gruppe, og sa har vi de resterende 14 hernede, og der skal man nok
ind og kigge pa, hvad er det for nogle apps, der ligger, de forskellige steder ikk'

S: Jo.

T: Fordi dem de bruger i udskolingen, skal de jo ikke bruge i indskolingen.

S: Nej

T: SA det skal vi ogsé have lavet — sa der er jo mange ting der folger med, efterfolgende,
nar man sadan kaster sig ud i det som vi har gjort ikk'

S: Jo

T: @hm...jeg har sd ogsa....der er en pige ovre pa Fyn, i Svendborg, hun er pa en
specialskole-del pa en almindelig skole 1 Svendborg Kommune og hun er sddan en It-
strategichef derovre, hun hedder Line Damgaard, tror jeg nok. Og hende har jeg taenkt
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mig at tager over til, de har sddan en meget klar strategi for, hvad de vil med det. Sé jeg
tager over til hende og ser hvad det er for projekter hun har sat i vaerk derovre, og hvad er
det for mal de har med det og sadan nogle forskellige ting. Det har jeg teenkt mig, jeg
ville over og se ogsd. Altsd vi prever for sd vidt muligt at lade os inspirere s meget som
vi overhovedet kan. @hm, og jeg vil sige...jeg var jo af sted pd det her amerikanske som
Apple havde inviteret til — det lidt sjove var, at det der blev prasenteret, der var meget af
det....dét der var brugbart, det var det som de danske larere som jo sé er blevet ansat der,
det var dét de prasenterede i forhold til — der var nogle amerikanere og nogle englaendere
der presenterede noget, men deres er som oftest mere sddan pa lidt hegjere plan og sddan
mere....ikke s brugbart, end det der bliver arbejdet med i Danmark, kan man sige. Det
var sddan set meget interessant at se. Odder Kommune var der ogsa, dem der har indkebt
til alle deres, og der var ogsa en skole som jeg tenkte man kunne lade sig inspirere af.

S: Man hvordan med hensyn til undervisningen — er det baseret nermest 100 % pé
undervisningsdifferentiering, eller forseger man for sd vidt muligt at have
feellesundervsining?

T: Altsa det er meget forskelligt fra fag til fag, hvis vi snakker historie eller biologi eller
geografi, s forseger vi for sd vidt muligt at arbejde ud fra noget felles, men hvis vi
snakker matematik, dansk, engelsk, tysk, sa bliver det meget individuelt. Men vi forseger
at lave et felles udgangspunkt, kan man sige — og at man sa skal differentiere ud fra dét.
S: Ja.

T: Og det er oftest sddan, at det 1 matematik — vi har jo 7 elever pé vores hold, og der
arbejder de oftest 1 7 forskellige boger.

S: Okay.

T: Det bliver tilrettelagt efter den enkeltes niveau altid. En del af de bern vi far, er jo bern
der kommer fra almindelige skoleklasser, og de fleste af dem har lidt rigtig rigtig mange
nederlag, bide fagligt — og fagligt fordi de socialt ikke fungerer sarligt godt, og det gor jo
sé at man mister al motivation for al skolegang kan man sige ikk'

S: Ja.

T: Sa nér vi far bern der er lidt @ldre, er det oftest bern som har en masse faglige huller
som skal fyldes op, kan man sige...

S: Ja.

T: Men det vi tager fat 1 forst, det er oftest det sociale, fordi det er der det halter rigtig
meget altid. Men de fleste af vores bern, er jo alle bern som er opvokset med computere
og Nintendo og alle de andre spil der er. Det er jo sadan noget der bliver brugt, hvor de
kan finde noget motivation og finde noget tilfredshed i1 og sidde med — og de kan sidde
for sig selv, der er de ikke athengige af andre. S& de er jo gode pd mange omrader, pa
maskinerne og kendskabet til dem. Men man kan sige, alt det der med at skulle bygge
opgaver op og sddan noget, der er de forskellige fra andre bern, for det er de ikke serlig
gode til.

S: Nej.

T: Sa...dér adskiller de sig.

S: Ja. Men hvis man sa skulle sige — hvis du sammenligner den tilgang til undervisning I

har 1 specialundervisningen med det at skulle kombinere det med iPads, har iPaden sa
nogle klare fordele eller nogle klare ulemper?
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T: Jeg ser nu flest fordele 1 det, vil jeg sige, fordi altsd den har jo den fordel at du
lynhurtigt

kan satte noget 1 gang, og at du har muligheden for at koncentrere sig om at sidde med 1
eller 2 eller 3 bern, og sa sa&tte resten til at gore noget andet, pd det niveau de nu er pa.
Det er jo nogle gange hurtigere at gore, via iPad'en og det er mere motiverende og du far
jo ro pa en anden made. S& jeg tror egentlig ikke jeg har madt nogle bagdele, hvis man
kan kalde det sddan, ved at have iPad'sne i undervisningen, det har jeg ikke. Egentlig kun
fordele.

S: Kraever det mere af lereren eller kraever det noget andet af lereren, fordi jeg tenker at
man vel ogsa skal finde forskellige programmer til de forskellige bern?

T: Joh, men det skal du jo ogsa hvis du skal ud og finde...altsd bogmateriale. Jeg tror
simpelthen bare at det er en anderledes teenkning. Jeg kan merke...og nu vil jeg ikke sige
de unge lerere, fordi vi er ikke s& mange @ldre leerere hernede, men alle har egentlig bare
den tilgang, at det jo bare er et redskab som vi kender til og det bruger vi. Det er ikke sa
meget anderledes end at skulle sidder og finde en masse romaner eller forskellige
noveller eller hvad det nu kunne vare...forskellige matematik programmer, eller boger.
Altsa det er ikke sa anderledes tenker jeg. Det er jo ikke mere tidskrevende, end at du
skal ind og lede i et eller andet kartotek efter en masse boger, altsd si kan du g ind og
lede efter danske apps og sige: Jeg skal bruge dét og dét”. Jeg tror....det er bare noget
andet, du skal kigge efter, end det du har skullet gore for ikk' og s skal du turde trykke
pa nogle knapper ikk' og dét er jo dét. Du kan jo ikke komme galt af sted.

S: Nej.

T: He he, altsa du kan fa kebt et program der ikke er godt, men sé er det dét, verre er det
jo ikke.

S: Nej.

T: Sé altsa....alle hernede var jo indstillet pa det, og nye der s& er kommet til sidenhen,
jamen sa er det jo bare sddan — det er noget vi bruger hernede. Det ér her jo, nu har vi
endelig faet kabt skabe hvor de bliver ladet op hver dag, s& man kommer ikke og der er
noget der er tomt, altsd det er simpelthen ladet op hver dag, ligesom vi har vores
computere lige ved hdnden. S& det er noget der er nemt at g til, og vi har det her og vi
har det hurtigt ikk'

S: Jo.

T: Det tror jeg ogsa er fordelen — man skal ikke ud og lede, man skal ikke ga eget langt
for at hente tingene, man har det sddan lige pa etagen.

S: Ja.

T: Sa ndr man engang far de i alle klasser, sa fir vi skabe 1 alle klasser. Og vi har provet
IKKE at have de skabe, og det betod sa ogsa at det var smadder irriterende, at ndr man sé
kom og iPads'ne ikke var ladet op. S& nar man investerer, skal man ogsa investere 1 det
her med, hvad kan vare nemt. Nar man investerer sa mange penge i iPads s skal man
ogsa investere 1 at have redskaberne, sé det bliver noget der bliver nemt og brugbart.

S: Ja.

T: For eller sa kan det nemt blive mere til gene end en forbedring. Og der skal vere nok
af dem, s& man ikke skal slds om dem, og tilretteleegge fuldstaendigt vldt og vanvittigt for
at komme til at bruge dem 1 sin undervisning.

S: Ja
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T: Det er jo ogsa en del af det ikk'.
S: Jo.
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Interview med leerer 1 pa skole 2

Dato: 21/6 2013
L = Interviewer
E = laerer 1

L: Kan du ikke fortalle os lidt om hvornar I startede med at bruge iPads?

E: Altsa jeg kan ikke preecis huske hvornar det var, men det var ca. For et halvt &r siden,
maske lidt leengere — jeg kan faktisk ikke huske helt hvornér det var. Hvor laererne fik en
iPad hver som arbejdsredskab, og det var méske det der satte det meste i1 gang, fordi for
havde vi ikke haft serlig mange iPads 1 klasserne. Det kan godt vere, at X (lederen) eller
X (It-vejlederen) vil sige noget andet, fordi de har varet pa forkant hele tiden, sa det kan
godt vaere, at de har haft nogle i klasserne.

L: Ja.

E: Men derefter sa fik vi nede 1 1. Klasse, der fik vi 5 iPads til hver klasse.

L: Okay.

E: Og hver laerer fik sé en portion penge, og sa kunne vi sa begynde at kigge os omkring
og se pa hvilke apps der var og hvad syntes vi egentlig. S& det var mest pa
hjemmefronten vi satte os ned og kiggede og fandt ud af hvad vi syntes var godt og
smart. Og sa har vi selvfolgelig, ndr vi har haft lerermoder og s videre, sa har vi
udvekslet hvis nogen har sagt "Hov dér er en god app” og sé har vi givet det videre til
hinanden ikk’.

L: Ja.

E: Og pd nogle leerermader eller pa nogle eftermiddage, der har vi simpelthen et punkt,
som vi kalder ”IT nysgerrighed” hvor vi s& gar ind og udveksler erfaringer eller hvis der
er nogle af os der har nogle vanskeligheder, sd kan vi ga ind og sperge til dét.

L: Mmm.

E: Sa jeg vil sige, det har egentlig veret sddan en....hvor vi selv har forsegt os lidt frem
og set hvad vi syntes har fungeret og hvad synes vi ikke har fungeret.

L: Hvis du skal preve at karakterisere din undervisning med iPads, hvad er det der
fungerer?

E: Det er faktisk ret begrenset, vil jeg sé sige. Jeg er lerer 1 1. klasse, hvor de er 28 bern,
og ud af de 28 der har jeg et horebarn, som har en padagog med sig, og sd har jeg en
anden en der er inde og hjelpe nogen gange. Sa det er faktisk ikke sarlig ofte vi bruger
iPads. Vi ger det nogle gange, men det er svart at have en holddeling inde 1 klassen,
fysisk er det svert for os, at komme andre steder hen. Jeg har primaert brugt det til nogle,
altsd nogle smé apps der har med de 120 ord at gere, eller noget med bogstavindlering,
eller noget med tidlig leese indlaring, sé har vi brugt dét som en vearkstedsdel. Og s& har
vi pé et tidspunkt haft et emne, hvor vi arbejdede med at lave vores egne smé bager, et
vaerksted hvor vi arbejdede med de der iBooks. Det syntes bernene egentlig var rigtig
sjovt, hvor vi havde dem i 3 hold, og jeg sé@ havde en mindre gruppe ad gangen. Det er
faktisk blevet et redskab som de rigtig godt kan lide, og som de kan finde pa at bruge
engang 1 mellem, hvis jeg f.eks. laver "valge-blomsten” pa tavlen. S iBooks og iMovie
har de haft gang 1, fordi der er de rimelig selvkerende.

L: Okay.
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E: Hvis de far mulighed for, at g ind pa sadan et veerksted, sé er det ogsé vigtigt, fra min
side 1 hvert fald, at det er meget styret — at de ved pracist at det er det de skal ga ind pa,
fordi ellers sa er de jo lynhurtige til at gd ind og begynde at spille pa dem, eller noget
andet ikk’. S& der skal du have givet dem klare anvisninger pa, hvad det er pracist du vil
have dem til.

L: Foler du at det er vanskelig at bevare kontrollen nar du har delt iPadsne ud?

E: Ja, selvfolgelig er det det, fordi sé stir jeg og er sammen med nogle andre. Fordi hvis
jeg giver dem den mulighed, s er det oftest selvkerende. Jeg satter dem 1 gang ikk’ og sa
gar jeg. Altsa de synes det er sjovt, og de arbejder meget koncentreret og sa kan det godt
vare de sidste 2 grupper lige er inde og kigge pd noget andet ikk’. Men det er et medie
som nogle af dem taender rigtig meget pa og andre beder aldrig om at fa lov.

L: Ja, fordi hvad er det for potentialer den har, sadan en iPad?

E: Jamen det er jo nogle bern...altsé jeg har en elev som har rigtig svaert ved at lere at
leese, og han tender pad den, helt klart, fordi det er lidt spille-praeget. Bare det at han kan
sidde og knalde nogle balloner, han er ikke meget leengere, det tender han rigtig meget
pa. Hvor han har svart ved det der med at sidde stille pé en stol blandt de 28 andre, sa har
han nogle gange féet lov til at sidde pa kontoret 1 sit eget hjorne. Og det der medie, det
drager altsd ham pé en anden méde, fordi det er mere legepraget. Det er i hvert fald min
klare opfattelse — med ham.

L: Okay. Faler du at eleverne er kommet med en eller anden form for kompetence til at
bruge iPads, altsé for I har inddraget dem?

E: Nogle af dem. Helt klart. Nogle har haft deres egen, for vi begyndte her. Der er jo
nogle familier der har alt hvad du overhovedet kan 4 af gadgets, hvor de fuldstendig
tender pa det. Sa der er nogle der allerede har en stor kompetence, vil jeg sige. Men det
er igen primert med spil end det har vaeret med laeringapps, synes jeg.

L: Er det sveert at finde apps frem, som du kan bruge rent fagligt?

E: Altsa, jeg synes der har veret nogle gode, og jeg er géet ind pa nogle af de sider du
ved, Mors Apps eller hvad de hedder, nogle af de der hvor andre har varet inde og prove
og anbefaler noget. Jeg synes der er noget skidt og kanel, altsd godt blandet, jeg synes der
er mange hvor det er....ja, hvor jeg ikke synes man far nok ud af det ikk’, 1 forhold til
hvad man kan med nogle andre metoder, eller nogle andre fysiske spil ikk’

L: Ja.

E: Men der er nogle de teender pa, som jeg synes er helt okay, og iser nogle sma
leeseapps som nogle af barnene har rigtig stor glede af ikk, hvor der er en niveaudeling,
du kan komme videre i sverhedsgraden.

L: Ja. Nar I sa hver iser har nogle gode erfaringer med nogle apps, sa videndeler I ved at
snakke sammen, eller har I et sted hvor I skriver om det, eller hvordan?

E: Ja det synes jeg. Altsé pa skrift, der ligger 1 hvert fald noget pa vores intranet, om der
egentlig kommer noget i den, det har jeg ikke lagt sa meget meerke til, fordi vi har de der
IT eftermiddage hvor vi vidensdeler ikk’. Og sé har vi jo vores IT vejleder X, han er jo
enormt god til at sidde derhjemme og kigge pd hvad der 1 det hele taget er, og prove det
af pa sin egen son. S& han kommer tit med nye idéer og sa sidder vi péd de eftermiddage
og prever noget af det af, og finder ud af om det er noget vi synes vi kan bruge.

L: De eftermiddage, er det ledelsen der i organisationen har sagt, at vi er nedt til at havde
de eftermiddage.

132



E: Ja, det gor man, jeg ved ikke om de siger vi er NODT til det, men alle tiders tilbud. S&
vi har leerermeder spredt ud over aret og sd har vi altsd nogle IT eftermiddage, som jeg
synes er rigtig interessant, og det gér selvfolgelig pa f.eks. apps men det ligger ogsa pa
nogle af de tekniske vanskeligheder, vi matte lobe ind i.

L: Har I tekniske vanskeligheder?

E: Jamen det er jo typisk, ikke s meget med vores iPads, men mere med vores
Whiteboards, sa er der noget dér der ikke funker eller s gar nettet ned, eller hvordan ger
man lige dér, hvordan er det man ligger billeder ind. For nogle &r siden havde vi sadan en
hel kursusrekke om Whiteboards, med hvordan man gar ind og laver tavler og sa videre.
Men det var nok at gabe lidt for hejt, for der sad vi jo og lavede tavler og skulle lere at
lave vores egne tavler, hvor vi forst skulle laere at bruge tavler i virkeligheden, ved at
kigge pé nogle tavler nogle andre havde lavet, for vi gik ind 1 detaljerne selv og provede
at lave dem. Séa jeg synes de eftermiddage er gode. De giver nogle praktiske ting og noget
hjelp.

L: Ja. Vil du mene, at det at I har faet iPads her pé skole 2, har beriget din undervisning?
E: Nej, det tror jeg egentlig ikke.

L: Hvorfor?

E: Ja, men hvis jeg skal kigge pé det...jeg synes ikke at det har fungeret s& optimalt, sa
jeg kan sige HOV der kan jeg se at barnene rykker meget. Men blankt nej, det ved jeg
heller ikke, fordi f.eks. da vi lavede de der iMovies og iBooks, det tendte dem virkelig,
og nogle af dem er jo sa nok kommet i gang med at skrive mere end de ellers ville have
gjort. Men igen der var det mest det med at fa optaget lyd og fa taget billederne, der
tendte dem. Men jeg vil ikke sige om den har forbedret min undervisning, det synes jeg
ikke jeg kan sige ja til. Fordi s& meget bruger jeg den faktisk ikke.

S: Hvor meget bruger du den?

E: Jamen det er langt fra hver dag, det er ogsa langt fra at det er hver eneste uge jeg
bruger den. Jeg bruger det indimellem og sa er det nogle forleb hvor vi har lavet noget
feelles, og sé er det som et ekstra vaerksted.

S: Du sagde at I kun har 5 1 hver klasse...

E: Ja, det vil sige at hver eneste gang, at de skal sidde og arbejde med en, sa skal de dele
ikk’.

S: Jo. Hvordan er det?

E: Jamen det fungerer egentlig udmarket. Det synes jeg. Det plejer at sidde 1 grupper pa
4 sa de er vandt til at man skal arbejde sammen, men selvfolgelig er der mange der helst
vil sidde med den alene. Der er ogsa et par stykker der har deres egen, som de tager med.
Men at berige undervisningen, nej, det synes jeg egentlig ikke. Det kan s& vare mig, der
ikke ligesom har forméet at finde, dét som jeg virkelig synes er optimalt. Jeg synes der er
s mange andre ting af det vi laver, som egentlig umiddelbart virker ligesé dan.

L: Nér du tilretteleegger et undervisningsforleb, medtenker du den s4, eller er det noget
der kommer sekundart "Hov, vi kan ogsa lige bruge iPaden™?

E: @Ohm, altsa jeg medtenker den, f.eks. hvis vi har....vi har hver eneste dag sddan en
leesetime, og hvis jeg kan se at der er nogle born der har svert ved lige at...de skal et
skridt baglaens, s medtenker jeg den som et ekstra redskab, hvor man kan sige, jamen du
og du og du I far lov til at sidde og s arbejder de med nogle af de tekster hvor man kan
graduere ikk’. Men 1 min helt daglige undervisning, der medtenker jeg den egentlig ikke.
Det kunne jeg nok gere bedre, men jeg vil ogsd sige, at s leenge der kun er 5, s synes
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jeg....det bliver jo let sidan et ”Ah hvorfor ma vi s ikke?”, det skaber rigtig meget splid.
Sa lenge du kun har 5, sd er der maximalt 10 bern ud af de 28 der og sa bruger man en
masse tid pa det der — at det ligesom er en premie for nogen.

L: Ja. Har I haft nogle praktiske erfaringer omkring opbevaring og opladning og covers
og ting der er gaet 1 stykker?

E: @hm, nej det synes jeg egentlig fungerer meget godt. Vi startede med at hive de der
dutter af, s& de bedre kunne finde ud af at trykke pa knapperne. Bornene er blevet ret
gode til selv at fa sat ladere 1 og sddan, og det er jo ogsa, séa skal man lase af hele tiden.
Det synes jeg fungerer udmeerket.

L: Og de bliver pa skolen?

E: Ja de bliver pa skolen. Altsé jeg ved at Rudersdal er ved at lave et tiltag om at der skal
nogle flere tablets ud. Men altsé vi er ogsé sddan lidt delt, altsa der er jo nogen brander
enormt meget for al det der teknologi og tenker, jo mere jo bedre, og der er andre der
siger, jamen der er s& mange andre ting nér de sidder med hovedet nede 1 det hele dagen i
forvejen ikk’.

L: Hvordan ligger du der pa?

E: Jamen jeg ligger jo nok et eller andet sted midt i mellem. Der er jo nogle ting ved det,
som jeg synes er enormt fascinerende — jeg er jo selv enormt glad for min, jeg bruger den
rigtig meget ikk’. Jeg synes det er et godt redskab. Jamen jeg er jo s& gammeldags at jeg
ogsa synes det er fedt med en bog og blyanten og at have nogle af de der ting, fordi der er
nogle af vores bearn som faktisk ikke lavet andet. Hvis det bare bliver sddan noget
bedevende spil-hallgj og fokus dér i stedet for at ga ud og lave noget andet. Men jeg tror,
hvis vi far nogle flere og der kommer noget hvor jeg kan sige, dét der det synes jeg
pracist rykker - men jeg har ikke fundet det endnu hvor jeg siger, at det kan erstatte noget
af det andet.

L: Det er jo en interessant pointe der der med at fa nogle flere, for vi kan jo ogsé se fra
andre forskningsprojekter, at det at man har en personlig genstand, det at man kan gemme
ting og tage billeder og s videre, det kommer til at give en laeringsforskel.

E: Det tror jeg ogsa gor en forskel. Fordi sé lenge man hiver den frem i de der 10 min.
eller et kvarter, og s stir der nogle andre 1 ko og skal have den, sa bliver det lidt det der
med....s&dan en lille hyggestund. Altsa det bliver ikke helt det samme.

L: Nej. Men jeg kunne ogsé fornemme pé dig, at der rent faktisk var nogle potentialer 1
forhold til at den var nem og hurtig og lang batteritid.

E: Det synes jeg, altsé jeg vil sige med tastaturet og sdidan noget pa en iPad...altsa
bernene gor det jo egentlig ret hurtigt, men jeg synes selv at det er sveert.
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Interview med leerer 2 pa skole 2

Dato: 21/6 2013
L = Interviewer
S = Lerer 2

L: Hvordan kom I 1 gang med at bruge iPads her pa stedet?

S: Jamen det var nogle kollegaer pa lerervarelset der havde nogle ideer om, at det kunne
vaere godt at have dem, 1 forbindelse med is@r indskolingsbern, sddan herte jeg det 1
hvert fald. Og sé blev der fundet en pose penge, til et forseg til at kebe et vist antal pr.
argang 1 de mindre klasser. Vi har s 10 iPads 1 bernehaveklasserne, til felles brug 1
begge klasser, vi er 1 gjeblikket 45 bern pd den argang ikk’. S& det er ikke sddan sd alle
kan féa en iPad samtidigt. Sa fik vi dem, og sa@ matte vi finde ud af hvad vi skulle leegge pé
dem, ghh fordi man kan jo lynhurtigt ga pad App-store og finde en frygtelig masse
underholdning og der er jo alt hvad hjertet begarer, bade de gratis og dem man skal
betale for. S& prevede vi at finde noget, der er sddan noget...jeg kan ikke lige huske hvad
de hedder, shm, men der er nogle programmer som er gode...jo det er noget der hedder
vist nok Matemaslik, og det kan man sige, det har jo nogle...altsd bernehaveklassen er jo
ogsd lidt en svaer argang at have med at gore, fordi de har ikke sddan helt de faglige
begreber pé plads, det skal veere meget sddan noget leg og leering, der skal vaere koblet
sammen. S& fandt vi nogle, som jeg husker det, nogle rigtig gode sma apps, jeg kan ikke
huske hvad de hedder, men hvor man skulle sidde med fingeren og skrive ovenpé
bogstaverne, men der var noget med, at sd skulle de here en bogstavlyd og der var ogsé
noget med at de skulle finde nogle balloner og sddan noget. Det kom til at knibe lidt med
det med lyden, fordi hvis de alle sammen sidder og herer lyde, s& gér der fisk 1 den og sa
faldt heretelefonerne ud og sa virker den ikke i den ene kanal og der kan man sige, at det
kan man arbejde sig ud af rent teknisk med nogle ordentlige heretelefoner og sddan
noget. @hm, men vi har faktisk ikke brugt dem sa meget, det har varet...jo, vi har brugt
dem i nogle vaerkstedssammenhange, sa har vi lavet noget der hedder valgtavle eller
rotationsvarksted hvor en hel klasse pa skift laver nogle forskellige ting, sa kan jeg som
leerer nd rundt om en gruppe bern, ved at jeg har dem 1 10 min. Og sa ringer uret og sé
skifter de og s sidder der nogen og laver nogle opgaver og nogle sidder sa med iPads, og
der mi jeg sige at nogle de lavede s opgaverne og fandt slikket, men nogle de rog ogsa
pa sddan noget med Temple Run og alt muligt andet, fordi det var meget nemt at
installere det ikk’.

L: Men kunne de selv installere det?

S: Nej, det kunne de ikke, men det er fordi — og det tror jeg er det eneste tidspunkt i hele
skoletiden, hvor de har noget der hedder ”Legetime” og det er jo der hvor de ligesom selv
har nogle ting de kan velge, og der har vi s 1 den kolde merke tid haft noget hvor man
kunne vaelge en iPad, og det behavede ikke at vare noget der var undervisningsrelateret
eller fagligt. Der er jo ogsa meget socialt 1 at sidde og spille sammen, der er mange der
kommer til bane et eller andet, hvor de sa skynder at give den videre til den der kan klare
det og sé tilbage igen, altsa ligesom en computer.

L: Det er lidt interessant at finde ud af hvordan I finder frem til de her apps?

S: Jamen der har veret nogle kollegaer der har hert om dem, eller set dem, eller laest om
dem 1 avisen, og sa har vi provet dem af og slettet dem igen. Jeg havde fundet et genialt
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lille program, hvor de skulle se nogle bogstaver, men det var pd spansk og s& matte vi
slette den igen. Sa vi venter med spaending pa at der kommer nogle som er pa dansk. Men
jeg vil sige, her det sidste halve ér, der har vi ikke brugt dem sa meget, sd har vi vaeret
ude og sé har vi kert pd en anden méde ikk’.

L: Hvordan videndeler I lererne imellem, snakker I over kaffen pa lerervarelset, eller
har I et forum sat af til det?

S: Vi har et forum, der hedder ”IT Nysgerrighed” og vi har en kollega her pa skolen der
er IT ansvarlig, altsa ikke sddan noget med at sidde og skrue pa computerne. Han far en
pose timer for simpelthen at ga hjem og surfe igennem ikk’, og sé tager han noget op og
det kan ogsa vere sadan nogle interaktive programmer hvor man kan lave sma film og
stop-motion og alt sddan nogle sjove ting, men det er nok til de lidt sterre bern. Sa viser
han det og sa sidder vi pé lererverelset en eftermiddag, og fjoller med vores iPads og
tager billeder. S& pa den made far vi lidt input ikk’ og sa laeser vi lidt 1 avisen engang i
mellem og sddan noget.

L: Er det ledelsen der har besluttet at lave ”IT Nysgerrighed”?

S: Ja ja, det kan ogséa vere — nu har vi interaktive whiteboards i alle klasserne, sa der kan
ogsa vere noget dér som vi skal vide noget om ikk’. Eller nogle nye programmer til
skolens pc’er. S& det er rigtig godt — sa bliver man lidt ajour fert dér.

L: Vil du mene at det har bidraget til veerktojskassen, til at kunne tilretteleegge nogle
undervisningsforlgb — altsd har det beriget din undervisning?

S: Jeg ved ikke om det har beriget, men altsa det har jo....det er jo et medie der er
kommet for at blive, tror jeg. S& kan man jo ligesa godt sige til bernene, jamen I har dem
derhjemme, og der bruger I den til noget, hér bruger vi den sé til noget andet. Ligesom en
PC eller en mobiltelefon eller et stykke legetaj. Den kan ogsa bruges til dét, man kan
ogsé finde nogle apps som er skore, hvor det handler om at fa en highscore eller fa drabt
flest. Men at det har en lering i det, som de kan bruge til noget, hér pa stedet.

L: Hvis du skal preve at s@tte ord pd potentialerne, hvad er det den kan som gamle
barbare f.eks. ikke kan?

S: Altsa man kan sige, det en iPad kan, det er den der ror-pa-skermen-med-det-samme,
det er meget mere — ikke meget mere, men jeg synes det er mere intuitivt nemt for
bernene at finde ud af hvad man skal. Fordi man kan rere med fingeren, og man kan
lynhurtigt komme rundt ligesom man sidder med sin blyant, eller en pind og tegner i
sandet, det er sadan lidt det samme man er ude i hér. Det er ikke noget med en mus, hvor
man skal sidde og koordinere og sadan nogle ting, det er rigtig godt det der med at man
lige kan....altsd man kan ogsa komme frygteligt pd afveje, sa fir man bladret hen 1 noget
andet, og sa er man langt vaek ikk’.

L: Ja. Ja og netop kontrollen som larer, foler du at det er svert at bevare kontrollen nér I
bruger iPads?

S: Ja.

L: Hvordan?

S: Ja, eller nej den er ikke svaer, men altsa netop fordi det er barnehaveklasserne, der
bade er til leg og lering, sa kan man jo godt regne ud, at ligesé snart man vender ryggen
til, sa er der nogen der har fundet de andre ting, og der er ogsa nogle som har dem
derhjemme, hvor der er helt andre muligheder. Der er nogle der syntes det var enormt....i
stedet for at sidde og telle tal og finde bogstaver, sé gik de rundt og optog og lavede film
af hinanden, og det var jo enormt spa&ndende at se bernene 1 deres hule — sa legger de jo
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en maskine ned, med 50 sma film, sd gar den helt dad ikke, sa skal man sidde og slette alt
det igen, og sd ma man jo lave nogle restriktioner og sige “Ingen film” og ’Ingen
billeder” og sddan nogle ting. Men der er jo en masse af det som godt kan bruges, nar de
laver de der interaktive beger, hvor de sa skal skrive lidt og s& kan man sa&tte en stump
film ind, ”Her stér jeg med min iPad, jeg har selv skrevet historien”.

L: Ja. Hvordan vil du se pé den rent praktisk-teknisk? Altsé logistikken iPads, har det
gjort din undervisning nemmere synes du. Altséd at arbejde med IT mediet?

S: Det ved jeg ikke. Altsa det er jo skide irriterende, nar man kommer om morgenen og
man lige havde regnet med, at nu skal de indgé i undervisningen, og sa har de glemt at
legge dem til opladning og s er de dede ikk’. SA det har altsd nogle begrensninger,
hvor man kan sige, at et stykke papir og en blyant har ikke s& mange begraensninger, med
mindre man ikke kan finde en blyantspidser. SA der er altid den der hage ved det. S4 man
skal selvfolgelig teenker ind, at de skal oplades og “’Jeg skal bruge dem i1 3. Time 1
morgen er det okay” og sé skal man lige serge for at de ikke har veret ude og er blevet
kort helt ihjel inden man selv skal bruge dem ikk’.

L: Giver det dig en mulighed for at differentiere 1 hgjere grad?

S: Nej. Ikke 1 hgjere grad. Men altsa...Joh, det ved jeg ikke. Nej, egentlig ikke. Altsd der
er nogle barn, hvor for hvem det er utroligt nemt at ga til den, men har svart ved noget
andet, men man kan sagtens finde andre gode varktgjer, som ogsa er gode til at
differentiere 1 undervisningen ikk’. Der er nogle som gerne vil have dem, fordi det giver
en sikkerhed for dem, fordi de kender dem — det er et vandt medie de kender ikk’. Hvis
de sidder foran en barbar sa gér det helt skaevt ikke. Et stykke papir sa kan de ogsa blive
helt usikre ikk’.

L: Tror du at, antallet af iPads har nogen indflydelse pd maengden af brugen i
undervisningen? Hvis de havde én hver eksempelvis.

S: Tjah, det kan jeg ikke rigtig svare pd. Jeg ved det ikke, jeg kunne selvfolgelig godt
fristes til at svare ja, men et eller andet sted sé tror jeg ogsa, at det i hvert fald i
bernehaveklasserne er utroligt vigtigt at de ligesom far hands on pd — ja undskyld jeg
bruger udtrykket ”De rigtige medier”, altsa pa papiret, pa blyanten, pa kridtet, pa alt det
der som de....nu er jeg en gammel leerer, men som da jeg selv var dreng, der er en masse
1 det der elektroniske som er et step der kommer senere. Det er der man har haft fingeren
pa blyanten og har siddet og tegnet, og leget med modellervoks sa kan man teoretisk
begynde at tenke iPaden ind 1 dén verden. iPaden har det der med fingeren, som ger, at
det alligevel minder lidt om noget.

L: Ja, at man rer ved tingene.

S: Ja, men man ror alligevel ikke rigtig ved dem. Man kan ikke maerke dem og fole dem
og de sidder med en masse slik der farer forbi, men de har ikke haft fingrene nede 1 al
slikket. Nar man sidder med en iPad sé er det jo utroligt nemt bare at klikke pa den og sa
leber bolcherne selv ned, det var noget andet hvis man sad med de der 20 stykker og selv
skulle begynde at telle. Der sker noget andet oppe 1 hovedet.

L: Omkring jeres laererkompetencer, har I arbejdet forud for, at iPadsne kom?

S: Ja. Jaja.

L: Hvad har I gjort dér?

S: Jamen det var igen de der IT Nysgerrighed meder, sa blev de introduceret og s havde
vores kollega lige interesseret sig for dem et par uger i forvejen, og lige varet inde og
snuse lidt, og sat maskinerne op de de kom, s& de var koblet sammen, sd nar man
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installerede pa én sé blev det installeret pd 5-6 ad gangen, og s 14 der noget pé 1 starten,
andet end bare lige det mest almindelige ikk’. Der var nogle apps pa i starten, sa der var
lidt at gd 1 gang med ikk’.

L: Okay. Men I har ikke varet pd sadan et reelt kursus?

S: Nej, fordi. Altsé den her skole — det er lidt reklame, men nogle gange sa far vi nogle
ideer herude, vi kan nogle ting herude, og sd havde vi hert det her med iPads og nogle
kollegaer havde veret ude 1 forbindelse med noget inklusion og nogle inklusionsbern
som kunne have brug for de her maskiner. Sa startede vi egentlig den vej rundt, og det
var til de bern. S4 tror jeg egentlig ledelsen tog skridtet og sagde Vi keber sgu et vist
antal til alle klasser” sa ligger der en basis-bunke af iPads. Sa vi var sadan lidt pa forkant,
vi havde ikke nogen sadan egentlig kurser. Jeg skal sa pé et kursus her naste skoledr,
netop omkring hvilke apps kan man bruge til nogle inklusionsbern ikk’. S& det kunne
vaere meget spendende at finde ud af, jeg har ikke haft nogle bern pd den her argang,
som var saddan inklusions-tunge, om man s ma sige. Men det er jo altid rart at vide
hvilke apps der er man specifikt kan ga ind og bruge.

L: Hvor lang tid er det I har varet i gang med iPads, kan du huske det?

S: Ja, jeg tror da vi har haft dem 1 hvert fald et &r ikke. Halvandet ar tror jeg.

L: Omkring segefunktionaliteten 1 App-Store, hvordan vil du karakterisere den, er det
nemt for dig at navigere rundt, er det nemt at tilvejebringe nogle ting I kan bruge?

S: Det ved jeg ikke. Jeg har ikke veret den som har veret inde og installere noget af det,
jeg har vaeret den som har varet inde og afinstallere en hel masse, fordi jeg ikke synes det
skulle veere pa maskinerne ikk’. Altsa det har veeret meget abent i forhold til det
afgangsteam jeg sidder 1, altsa en af mine kolleger syntes det var okay at der var en hel
masse af det der hvor de skulle rende rundt og skyde hinanden, og kere med tog og sddan
noget, og jeg teenkte ahhh” ogsa fordi sd bliver man jo fristet til at bladre over pa en
anden side og kigge pa dén og s& var man 1 gang med noget helt andet ikk’. Men
personligt kan jeg godt have lidt problemer med at finde rundt pa App-Store engang 1
mellem, og s& kommer man hen i noget helt andet, og sa er man langt vaek ikke.

L: Vil du mene at I har ressourcerne hver iser til at finde nogle apps, ma du kebe de apps
du har lyst til?

S: Nej, altsa der er jo loft pa ikk’, altsd hver drgang har et vist antal kroner til de iPads
man nu har, og sd kan man ga ind og kebe for dét ikke, og s4 m& man kebe noget gratis
ogsd. Altsd jeg bruger dem ikke s meget lige 1 gjeblikket.

L: Vil du mene at eleverne har nogle for-skole kompetencer, 1 at bruge de her tablets?

S: Ja, det tror jeg da, men det kan man ikke generalisere, det er jo ligesom hvor de
kommer fra.

S: Kameraet det er skide godt, ndr det bliver brugt ordentligt ikke, jeg har siddet og tomt
dem for alle mulige fjollede billeder ikk’ som ikke var til noget som helst, og sa er man jo
ogsd nadt til, ligesom en mobiltelefon, at gé ind og lave en politik der hedder "Man ma
ikke tage billeder” altsa fordi lige pludselig s& gar de ogsa og tager billeder af hinanden,
og far hinanden til at sige noget dumt og sadan noget. Sa sidder de og ser de bagefter og
griner af hinanden, og det skal de jo ogsé lare — man skal ikke udstille hinanden og man
skal ikke skabe uvenskaber og ufred pa den made. Det er ikke det, det medie skal bruges
til. Det er til at dokumentere og til at lave sjove ting med, til at blive dygtigere til nogle
ting, ikke til at blive uvenner.

L: Det lyder ogsa som om at [ har fokus pa den moralske og etiske del af det...
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S: Det er man jo nedt til, ogsa ndr man har mobiltelefoner og de kan jo tage billeder af
hinanden og sa star de og filmer hinanden og de slas i stedet for at gribe ind og sige
”Hvad laver du”. Jeg bliver rasende nar jeg ser det der.
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Interview med leerer 3 pa skole 2

Dato: 21/6 2013
L = Interviewer
B = Learer 3

B: Jamen jeg har ikke haft et Mac produkt indtil iPaden kom frem, sa taenkte jeg, at nu
matte jeg se hvad det var for noget. Sa jeg kabte privat en iPad, og syntes at det var et
fedt produkt, og fik brugt det personligt med min sen og sddan, pd det tidspunkt var han 3
ar. Jeg tenkte at det kunne veere en mulighed at bruge 1 skolen, og sa har jeg veret pa
konferencer og sadan, hvor iPaden blev prasenteret som det her fantastiske produkt. Og
sa tenkte vi her pa skolen at det skulle vi da méske prove.

L: hvem er vi?

B: Det var sd egentlig ledelsen, det var X og X jeg snakkede med. S& startede vi med
egentlig at kebe 3 1Pads, til specialundervisningen, bare for sddan, nu prever vi det lige
ikk’. Det var til en hjerneskadet elev vi havde i 1. klasse, og s& var det til 2 andre
specialundervisningselever, nu prover vi det. Det virkede egentlig rigtig fint, der var
nogle muligheder, specielt med ham der havde nogle skader, han var pa et niveau hvor
han ikke kunne s& meget og lige pludselig kunne vi faktisk flytte ham. Han havde forst
faet en baerbar computer, og det virkede ikke. Der kunne iPaden lige pludselig noget,
fordi den der umiddelbare med tryk og sadan noget, det gav nogle andre muligheder end
det som computeren kunne, fordi han kunne ikke styre musen. Sa det gav os nogle
muligheder hvad det angér. Sa kerte vi med det 1 méske et halvt ars tid. Sa lige pludselig
sa var der nogle penge og sa sagde vores leder at det syntes hun at vi skulle preve at kaste
os ud 1 — det med iPad. S& havde vi en snak om hvordan vi skulle gribe den an, eller om
det bare var sddan ”Nu prover vi det bare”. Sa besluttede vi os for, at det forst skulle vere
leererne der fik, sé vi kebt til hele personalet.

L: hvorfor egentlig?

B: Jamen for at...Vi var egentlig ikke sikker pa, at der kom penge til klasserne, sa vi gav
leererne det med overskriften ”Digital Nysgerrighed”. De havde alle sammen laerer-
baerbare og sa teenkte vi, nu skal vi ligesom prove at komme et skridt videre og prove at
komme med pa dér hvor eleverne er. Derfor syntes vi, at nu far leererne alle sammen en
iPad og sa far de et gavekort til iTunes til keb af undervisningsrelaterede apps, og sé
korte den videre derfra. Det korte sa et halvt drs tid ogsé, og sa var der s penge igen,
dobbelt heldigt, og sa blev der sd kobt til 0., 1. Og 2. Klasse. 10 iPads til hver argang. Det
har vi kert et ars tid nu — lidt mere end et ar. Det var lige da iPad3 kom frem.

L: Hvordan kom I s& i gang med at bruge det?

B: Vi har sddan nogle IT eftermiddage, kalder vi dem, hvor vi jeg tror vi har 5-6 stykker
om daret, hvor laererne sa kommer og sa har vi hidtil brugt dagen til noget skole-intra eller
andet it-baseret, men hvor X og jeg nogle gange giver god fifs. Der satte vi sa iPads pa
som overskrift til de it-eftermiddage, 1 forste omgang s& kun hos lererne. Det handlede sd
om forskellige vaerktejer, til brug for lererne, hvordan far du Evernote, hvordan med
Dropbox, hvordan kan du det ene og andet. Der er jo nogle af de her vaerktojer som
leererne ikke kendete til i forvejen, der var nogle der havde iPhones, sé for dem var det lidt
nemmere at ga til. For nogle var det ogsa en hel ny verden, sa de skulle lige....men da det
blev skudt i gang, for leererne, si var det en kempe succes. Jeg havde regnet med, at blive
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bombarderet med spergsmal, men 1 virkeligheden sé...det gled bare. Altsd folk kunne
finde ud af det, sa det var meget problemfrit.

L: I forlengelse af det, hvordan vil du vurdere laerernes forudgaende kompetencer?

B: Det virkede fra day 1. Det var meget fi spergsmal jeg fik, efter at jeg havde lave en
vejledning til, hvordan de fik oprettet deres iTunes konto og hvordan de skulle oprette
uden at taste kreditkort ind. Der kom nogle enkelte spergsmal, men ellers sd gled det
meget fint efterfalgende, og det der med at kabe apps. De efterfolgende moder kom
egentlig mere til at handle om, hvad der var af gode apps, altsa gode varktgjer til at bruge
som redskab som larer.

L: Hvordan tilvejebringer 1 alt det faglige, der kan bruges i undervisningen?

B: Det er s méske primaert mig der gér ind og underseger — hvad findes der af gode ting?
Netop sddan til diverse konferencer og pé forskellige fora gar ind og seger om hvad der
er. S& prover jeg det som regel af, og hvis jeg synes det er godt, sd kan det vaere noget jeg
prasenterer til en af de it-eftermiddage: ”Nu skal I se her, hvad man kan”. Det er ikke
fordi det saddan, har veret et krav, til at de skal gare det, men der er sé nogle der kaster sig
over det. Jeg havde ogsa, da lererne fik dem, lavet en liste med sddan nogle need-to-have
og nice-to-have. Sa det har egentlig udviklet sig stille og roligt derfra. Det er jo
forskelligt hvordan laererne s bruger det nu, dem der ikke selv opseger nye apps, de
bruger bare dem de har, og det fungerer rigtig fint. Sa er der nogle der er lidt mere
opsegende, og finder nye apps og specielt 1 de klasser der har iPads 1 klasserne, der
bruger lererne dem lidt mere.

L: Hvordan ville det se ud, hvis organisationen ikke havde dig, tror du?

B: Jamen det ved jeg ikke, jeg ved ikke om det var blevet grebet an pa samme made. Jeg
har jo bare valgt min méde at gore det pa og hvad de sé havde endt med — det skal jeg
ikke kunne sige. Altsa der er ikke nogle andre hardcore iPad brugere hér, og det vil jeg
egentlig heller ikke betegne mig selv som, jeg er ogsa i en undersggende fase, men jeg er
maske lidt mere opsegende pa de der ting man kan, men det er jo ogsa min funktion som
it-vejleder. S& hvis jeg ikke var her sa var der vel en anden it-vejleder med dén funktion.
L: Sé det er ligesom en del, af organisationen at der er en it-vejleder der tilvejebringer
noget inspiration og noget afklaring?

B: Ja.

L: Er det tilstraekkeligt?

B: Nej, altsé jeg vil sige, at jeg kan jo se og here at de bliver brugt rigtig meget i de
klasser der nu har iPads. Til at starte med, der var det sddan meget den der fascinationen,
og sa bliver der hentet en masse apps og sa bruger de ogsé det. Men det der ogsé ligesom
hen pa et tidspunkt, fascinationen ved det og nogle af de der sadan halvgode apps som
man ikke kan blive ved med at bruge, fordi der ligger ikke mere 1 det end dét. Nér dét der
hen, sa har vi nogle laerere hvor hvis de ikke selv er opsegende pa den — hvad kan vi s&
bruge det her redskab til? Sa kommer vi ikke rigtig videre. Det er sd det vi prover at
bruge it-eftermiddagene til, til at inspirere til nogle forleb og viser nogle eksemplariske
forleb. Ideer til, hvad men egentlig kan gere. Det er nedvendigt. Jeg har ikke tid til at g
ud 1 undervisningen sammen med lererne, jeg har tid til at inspirere leererne til at gore
det, pa eftermiddagene eller nér de 1 ovrigt kommer og henvender sig til mig som it-
vejleder. Det er et rimelig lille sted det her, s& det er ogsé forholdsvist nemt at overskue.
L: Vil du mene at det er med til at gore dig mere &ben over for at tage fat 1
problematikker og 4 dem afklaret hurtigt, at det er et lille sted?
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B: Det tror jeg HELT sikkert. Hvis vi skal have gennemfort et eller andet, sa skal jeg ikke
rundt til s4 mange og hjelpe sd mange 1 gang med det, for vi kommer hele vejen rundt.
Det bliver meget hurtigt en felles ting, det tror jeg er vigtigt. Det er hurtigt at sparke 1
gang, 1 de nye klasser der kommer.

L: Vil du mene, at det at I har faet iPads har beriget undervisningen, eller har det givet
nogle nye muligheder?

B: Det vil jeg sige, at jeg synes. Hele tilgangen til det at bruge det her, gor at der er nogle
ting der bliver mere umiddelbare. Det er meget lettere f.eks. at lave et veerksted, med en
eller anden it-aktivitet, end det var, da vi ikke havde dem. Det er lettere end med en
computer. Jeg har selv matematik og jeg laver meget med vearksteder, hvor der er et
varksted der er brug af iPad, og jeg kan meget hurtigere malrettet ga ind at sige: Nér I er
pa iPad varkstedet, sa skal I ga ind at treene lige pracis dét her. Et eller andet med
klokken méske. Det kan sagtens vere nogle helt almindelige trenings-apps som man
ogsa kunne have gjort pd computeren, det er bare lettere tilgeengeligt og jeg kan nemmere
ramme ned lige dér hvor de er, synes jeg faktisk.

L: Sé du kan malrette det meget specifikt?

B: Ja, det synes jeg faktisk jeg har bedre muligheder for pa iPaden, fordi der findes sa
mange apps som kan gé ind og traene lige pracis det jeg gerne vil have dem til. Hvis det
var en treeningsting, kan man sige ikk’. Sa synes jeg ogsa, at nar man skal lave sddan lidt
storre projekter, vi har lavet nogle forskellige film-projekter, det der med at man har det
hele 1 enheden, man skal ikke forst optage noget og sa ledninger over i computeren og sa
skal det derhen — der er sa mange faldgruber og s& mange ting der kan ga galt i hele det
forleb, at man er jaget vildt som den larer der er i klassevarelset. Nu kan man bare gore
det hele pé iPaden. Chancen for succes er vasentlig storre. Jeg synes ogsa man sparer en
masse tid. Et filmprojekt kan laves lynhurtigt pd en iPad, man nar malet hurtigere end
hvis du skulle have varet ude med kamera og ledninger.

L: Vil du mene at iPaden er mere anvendelig til de naturvidenskabelig fag? Hvor der
mere er et facit at ga efter, frem for de humanvidenskabelig fag?

B: Nej, det kommer an pa hvordan du valger at bruge den, fordi der er jo ogséa rig
mulighed for at vaere inde pa den kreative skabende side. Det mest tilgengelige pa iPaden
det er jo de her apps som er sddan meget....det er jo egentlig bare en bog der er oversat til
noget spil-agtigt, meget treening, og sa er der blevet puttet de her spil-elementer ind i det
som gor at det mdske er mere motiverende end bare at sidde med en bog, men ndr man sa
bevager sig over 1 den lidt mere kreative skabende del, sa synes jeg der er gode
muligheder 1 iPaden, med film og lyd. Den er jo ikke sd god at skrive pa, kan man sige, s&
dén del af det, der skal man i hvert fald have et eller andet tastatur-vaerk, som vi ikke har
eksperimenteret med. Jeg foler helt klart at det er dén retning vi skal, over at arbejde med
den der kreative skabende del, og ikke kun den treeningsbaserede del, fordi det er ogsa
den der der, kan jeg marke. Nar laererne gér 1 sta sa er det fordi der ikke sker sd meget
nyt, nar de sidder med de traeningsapps, s& vi SKAL i den anden retning.

L: Vil du mene at det er svaerere at bevare kontrollen i klassevaerelset nér du arbejder med
iPaden?

B: Nej, méske ikke helt pa samme made. Men der kommer jo flere og flere apps eller
muligheder pé nettet hvor....du kan f.eks. sidde med E-Mat, der har jeg f.eks. fuld
kontrol. Der er ogsa andre muligheder, hvor du har mulighed for at ga ind og sende
opgaver, altsa det kommer mere og mere. Du kan ogsé styre hvilke beger eleverne skal
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leese, nér de logger pa med UNI-login, forskellige steder. Altsa kontrol? Hvad er det jeg
skal sidde og kontrollere? Altsa jeg setter dem i gang med en aktivitet, maske er der
nogle ting opfoelgningsmassigt, som kan vare svere at se, jeg kan ikke se hvad de
pracist har lavet og hvordan de har klaret det, men jeg kan se hvis de har lavet et produkt.
L: Nogle lerere giver udtryk for at det kan vaere svart at se, hvis eleverne trykker og sa
er de pludselig andre steder henne....

B: Altsa det gor de da ogsd, men jeg gor 1 min egen klasse meget ud af, det der med at nar
de sidder med 1Paden, s& handler det om at de skal udfordre dem selv. Det praver vi
virkelig at....men selvfolgelig sa ender det ogsd med at "Hov du var lige i Puppetpals dér,
det var vist ikke det du skulle, det var vist matematik vi havde lige nu og du skulle lave
noget med klokken”. Sa selvfolgelig kommer vi ud 1 sédan noget, men det var jo ogsé
sket pa en computer, og havde de siddet med en bog sa havde de ogsa kunnet sidde og
tegne kruseduller ovre 1 hjernet ikk’.

L: Har I haft nogle kurser, eller har I gjort noget forud for at leererne skulle 1 gang med at
bruge iPads udover eftermiddagene pé skolen?

B: Nej, atlsé det har vaeret de der IT-eftermiddage, vi brugte til dét.

L: Har det veeret tilstraekkeligt?

B: Jamen nar jeg ser hvor meget eller lidt det bliver brugt nogle steder, sa har det maske
ikke veret tilstreekkeligt, sa kunne det godt vaere de skulle have haft et boost med mig der
maske gik med i1 undervisningen eller lavede nogle projekter, ssmmen med lereren. Det
havde da veret en fordel, precist pa sammen made, som hvis det havde veret et andet it-
projekt. Der kan jo stadig, selvom det er lettere, sa kan der godt vaere noget
beraringsangst, fordi lererne ikke er 100% pé at bruge de her ting.

L: Hvad er jeres succeskriterie? Hvornar har det varet en god investering?

B: Nu var hele indgangsvinklen til det *digital nysgerrighed’ ikk’, og det ma man sige,
altsa iPadsne er fremme hele tiden, og laererne sidder pd kurser med iPads de bliver brugt
rigtig rigtig meget. Vi ser ikke de der baerbare computere saerlig meget mere. Sa pa
leerersiden har det vaeret en rigtig stor succes. I klasserne synes jeg stadig vi har et stykke
vej at gd endnu, 1 forhold til at bruge iPaden som sddan et kreativt skabende redskab, og
ikke bare et treningsvarktej, det synes jeg faktisk.

L: Er en malsatning at komme helt over i1 @ndret undervisningspraksis? Eller er det sadan
et ekstra vaerktg) som er hurtigere og nemmere?

B: Mélsetningen er ikke at vi skal revolutionere hele vores almindelige undervisning, det
er et ekstra redskab, og det skaber nogle muligheder og giver ogsa laereren nogle friheder
til at koncentrere sig om noget af det som man egentlig hele tiden har villet, men lige
pludselig sé har man frie hander til det, fordi en del af de ting man laver pa iPaden er
meget selvinstruerende. S& man kan faktisk parkere nogle bern herovre med noget
meningsfyldt treeningsarbejde, eller ogsd ovre 1 den anden del efterhdnden som de bliver
dygtigere og dygtigere som sé frigiver nogle ekstra ressourcer. Jeg bruger det meget i
matematisk, si har jeg f.eks. 3 hold 1 gang 1 klassen, og s er der nogen der sidder med
1Pads og nogen der sidder og laver et eller andet andet og s sidder jeg med 6 bern helt
koncentreret, og det skaber jo nogle muligheder i stedet for at jeg sad med 20 der skulle
sidde og lave et eller andet. Sa iPaden er med til at forbedre min undervisning, vil jeg
sige.

L: Er det nemmere at differentiere med iPaden?
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B: Nej, det ved jeg ikke....nogle ting, vil det veere, fordi man kan satte nogle.....det
kraver selvfolgelig et stort overblik over hvilke muligheder iPaden har, men altsa hvis du
har overblikket over alle de ting der ligger der af muligheder 1 f.eks.
matematikundervisningen, sa kan du ret hurtigt gi ind og sige ”Jeg har en rigtig god apps
til lige pracis det du sidder og nerkler med lige nu, vaersgo!”. Hvor vejen derhen maske
ville vaere lidt mere kringlet, for det ville enten kraeve at jeg sad der, eller at jeg skulle
hen et andet sted og finde noget materiale til den pageldende elev. Sa pa den méade kan
det méske godt veere nemmere 1 situationen, men om det er bedre det ved jeg ikke, det er
bare en anden méde at gore det pd som mdske er hurtigere, men om det giver bedre
leering 1 forhold til den anden model, det skal jeg ikke kunne sige.

L: Er iPaden god til elever med sarlige vanskeligheder?

B: Det er den helt klart. Nogle af de bern vi har med diagnoser, der ikke kan samle sig
om det vi nu ellers laver i klassen, der kan man godt fa dem motiveret ved at bruge noget
pa iPaden, eller computeren. Der kan man méske fastholde den i leengere tid, omkring
nogle aktiviteter.

L: Hvad ser du af problematikker omkring iPads? Vi har bade et lerer-perspektiv men
ogsa et elev-perspektiv? Hvorfor bliver det ikke bare brugt hele tiden?

B: Jah.....jeg vil sige.....den er ikke sa god at skrive pa. Den er ikke s& god inde i de der
ting, som de ellers arbejder pa, skole-intra f.eks, det fungerer ikke rigtig vel. S& nar de
sidder og bruger en del tid pé elev-intra, sa vil det 1 hvert fald veere en ha&msko....Hvad er
der ellers af udfordringer?....hmm. Der kan vare noget med hvor man har tingene hende,
altsa sende, gemme, hente — nér det ikke er din egen iPad. Det der med, at hvis de sidder
og skriver noget, hvor skal det sa leegges henne, nu hvor intra ikke er godt til det, hvordan
far man det ud af iPaden. Jeg har oprettet en Dropbox til hvert klasseset. Jeg har oprettet
dem 1 serier pa 5. Der var jo ikke det der med styring af dem...det har vaeret lidt bovlet,
s vi har jo bare mattet kaste os ud i det og sd sagde jeg, jamen de herer sammen 1
grupper pa 5 og kloner sig op imod hinanden, de 5. Nar man installerer en app pa den ene
s kommer den ogsa pa de 4 andre, det har nu egentlig fungeret meget godt, det har gjort
det lidt lettere for lererne. Jeg har ikke varet rundt og installere pa de enkelte iPads, de
har teams’ne selv skullet. Jeg har kun givet inspiration til det.

L: Sé de har haft hands-on 1 hele set-up delen?

B: Ja ja, det har de skullet gore selv. Jeg har gjort alle iPads klar, og oprettet konti og sat
penge ind og oprettet Dropbox. Og sa har lererne selv skullet installere resten.

L: Hvad tenker du der skal ske hvis den store udrulning kommer, og alle elever skal
have?

B: Ja det ved jeg ikke....jeg haber pa, at der kommer et styringsvaerkteaj som er bedre. Det
findes jo 1 USA og i England ved jeg. Men...he he...jeg ved sgu ikke.

L: Er det en succes at de har iPads, hvis du vejer plus og minus?

B: Vi har haft rigtig mange netverksproblemer herude, pa computersiden, pa PC’erne, og
det har vaeret SA befriende at vide, at nir du gik hen og tog den der iPad s virkede den
bare. Det har simpelthen bare veret sa fedt. Du skulle ikke vente 2 min. Eller maske
nogle gange 15. Min pé en eller anden computer loggede pa. Du var bare 1 gang med det
samme, sa den del af det har varet en rigtig stor succes. Det har gjort at IT lige pludselig
ikke er blevet sa...en klods om benet, ndr man vaelger at bruge iPaden. Der er stadig lang
vej kan man sige, og rigtig mange muligheder der skal udforskes, og specielt nér de far
hver deres enhed 1 hdnden. Det vil jo sa skabe nogle andre muligheder, tenker jeg. Det
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der med, at man udstyrer en klasse med 5 iPads, det er sddan en mellem-lgsning, det er jo
en personlig enhed, som man forseger at gore til et klasseredskab, man stiller sig lidt
mellem to stole, men jo jeg synes det har varet en succes. Som det er nu, sé star de i en
kasse ovre 1 et skab, s som det er nu er det forst nér jeg siger NU, s det bliver
anderledes nar de for deres egen, for hvad er det sé de sidder og laver. Man skulle have
sadan en knap, hvor der kom sort skeerm nar jeg taler. Den 2. Klasse jeg har haft, der har
de jo sa haft iPads i et halvt &r og motivationen er stadig hej, nar de skal lave noget pa
iPadsne, det er der ingen tvivl om, man prever jo si ogsa at finde nye apps hele tiden,
men det er jo meget samme boldgade hvis det er inde i treningsdelen — hvor genialt kan
det blive inde i dén verden?
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Interview med lzerer 4 pa skole 2
Dato: 21/6 2013

L = Interviewer

K = Larer 4

L: Hvordan er I kommet i gang med at bruge iPads her pa skolen?

K: Det gjorde vi jo ved, at alle laererne fik en, hvilket var rigtig genialt. Fordi ellers bliver
man jo ikke bruger, kan man sige. Sé fik vi nede i min argang, 5 i1 hver klasse, det vil
sige, at vi har 10 iPads pa argangen. Hvis vi laner ikk’. Vi er to-sporet. Det der er med
1Pads, det er for sma bern har den en ekstrem umiddelbarhed, fordi du bare skal rore, det
er enormt intuitivt og det faenger med det samme. Du starter den ogsa op med det samme,
du sidder ikke og venter ligesom med de barbare.

L: Sé du oplever at | kommer nemmere 1 gang?

K: Ja. Ja, vi har ikke netveerksproblemer pd samme made som vi har med computerne. De
bliver dbnet med det samme, og vi kan sidde i1 lang tid med computerne og vente. Men
nar vi s kommer hen til indholdet, sa er det to meget forskellige ting, og det som jeg
oplevet, specielt med 2 klasse. det er rigtig mange fine tr&eningsprogrammer i dansk til
begynderbarnet. I forhold til matematik, hvor man ogsé kan bruge internationale apps, sa
er udbuddet selvfolgelig ikke sa stort til dansk. Der er nogle af dem der har en darlig
kvalitet hvor de siger bogstavnavne i stedet for bogstavlyde....altsa saidan nogle
fundamentale ting hvor man virkelig skal ind og se sig rigtig godt for, for man bruger
dem. Problemet er at de ogsé stopper pa et vist niveau de her bogstav....altsa hvor det er
for begynderbarnet, og nar de har varet igennem spillet nogle gange sa mister de
interessen for dem, de er hurtigt udtemt og brugt op. Noget af det jeg synes, hvor iPaden
har en staerk verdi, der er ndr man bruger den mere kreativt, forstdet pa den made at man
bruger den til at fortaelle historier. Der er rigtig mange sjove film, méder man kan filme
pa, vi har brugt stumfilm...altsé nogle af de der programmer hvor, vi har brugt Book
Creator f.eks., hvor man kan give barnet muligheden for at gd ud med det samme, og tage
billeder, leegge ord pa, skrive, fortelle historier, dér er det fantastisk, 1 stedet for at tage et
digitalkamera og putte billederne ind pa computeren og alt det der. Der bliver det rigtig
meget pa bernenes premisser, de sma bern kan handtere noget der faktisk bliver rigtig
flot, og det er jo stort at veere et lille barn der kan lave noget der er rigtig flot ikk’. Sa der
synes jeg de har en meget stor vaerdi. Men det er ikke de der treningsapps 1 dansk altsa.
L: Synes du at leererne formar at didaktisere med iPaden eller er det mere tilfeeldig brug
af den?

K: Ja....altsd jeg har brugt den....jeg har en klasse med meget stor spredning, jeg har
elever der har mange forskellige historier, jeg har blandt andet en dreng der har meget
nedsat synsfunktion, og der har iPaden veret god at bruge, men hvor CD-ord faktisk kan
mere end det tilsvarende program pa iPaden ikk’. Men for ham sker der noget ved, at han
ikke skal forbi tastaturet og op og kigge pa skaeermen. At han har det heroppe. Det gor
noget ved hans tid ogsd. S& han kerer for sig med den og bruger den rigtig meget. S4 har
jeg brugt dem rigtig meget til nogle drenge jeg har med opmarksomhedsproblemer, som
en pause — de har en kasse og sa er der et kort 1 den der hedder ’iPad’ og sa kan de valge
om en af deres pauser pa 10. min skal besta af iPad. Der har de sa nogle ting de ma veelge
imellem — hvad det er for ting de mé lave pa den ikk’. Den fanger de der drenge som har
opmerksomhedsforstyrrelser, ogsé fordi der kommer feed-back med det samme — den er
hurtigere igen.
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L: Er det nemmere at imgdekomme beorn med udfordringer?

K: Ja. Altsa 1 et eller andet omfang er det. Det er noget med, for
opmarksomhedsforstyrrede barn er det noget med at den er sd hurtig som den er. Man
skal ikke tdlmodigt sidde at vente og man far den umiddelbare respons. Der vil jeg sige at
den har en rigtig stor funktion. For mine sterke bern inde i klassen, der vil jeg sige at, der
kan jeg ligesd godt bruge computeren som jeg kan bruge iPaden, sa ligger der for mig
udfordringer 1 at fa hele systemet med Dropbox, altsa at de laegger det de har skrevet over
1 Dropbox, pa den méde synes jeg der er rigtig rigtig rigtig meget logistik som jeg nogle
gange bliver rigtig treet af. At den ikke er til en printer. P4 den méde er der rigtig rigtig
mange ting.

L: Nar I arbejder med iPads, synes du, at du mister kontrol? Ved du hvad de laver pa
dem?

K: Nej. Det ved jeg ikke. Men det ved jeg heller ikke, nar de sidder ved computeren
dybest set. Jeg kan jo se, hvis de har skeermene, men de er gode til at d&bne et vindue og
lukke et andet. Men jeg mener, at pa hele det her omréder, der bliver man nedt til at gd
ind og lave aftaler. Vi kan ikke styre det overhovedet, det kan vi ikke. S& det handler om
relationen mellem bern og voksne, og om at sige det her ma I og det her ma I ikke. At
leere, hvordan det er man opferer sig, fordi vi kan ikke styre det — de har deres telefoner
med i 1. klasse. Det er rigtig svert. Jeg vil sige den der opdragelse pa nettet, den ligger
helt nede i 1. og 2. klasse nu. Hvordan snakker man til hinanden, nér man sidder og
spiller Minecraft pa tveers ikk’. Det ligger sa langt nede nu.

L: Hvordan vil du karakterisere eleverne faerdigheder?

K: Jamen de kan det hele, altsd de kan jo....i det her omrade hvor man har s& mange
skaerme derhjemme, der mestrer de det jo, indenfor de omrader hvor de har varet inde
ikke. Skolens historie har I nok ogsé hert — hvor vi havde computere oppe pé biblioteket,
hvor man 1 frikvarteret métte ga op fordi det var rigtig vigtigt at bern kom til tasterne og
nu star vi og siger: “Kan I fa fingrene vak!”. MEN, altsa jeg synes....der er rigtig meget
logistik som er svert, der er rigtig meget at vi f.eks. til skolen indkeber nogle
programmer til computeren, vi har Tjek-tasken og andre store steder hvor man kan gé ind
med sit UNI-login og det kan man ogsa hjemme fra. Jeg kan ga ind og se hvad bernene
har lavet nar de har logget sig ind f.eks. altsa det ville give mig en fornemmelse af hvor
jeg skal sette ind, hvad er neeste skridt. Jeg kan se deres resultater og hvad de har lavet.
Nér bernene skriver 1 mapper pé elev-intra, sd kan jeg g ind og kommentere det de har
skrevet, jeg har den der chance for at vaere 1 dialog med dem. S4 langt er jeg ikke kommet
med iPaden, at jeg har den dér. De kan ikke komme ind og finde de programmer, fordi
det er...de horer til pd PC’en. Altsa de er ikke lavet til iPads vel. Alle skolelicenser og det
der, det gér til PC’en, i min forstielse 1 hvert fald. Den mulighed har jeg ikke pa iPadsne.
Hele vores system er ogséa bygget op om at eleverne har en mappe — vi har samlemappe 1
intra. Det betyder at jeg har adgang.

L: Hvordan finder I frem til gode programmer I kan bruge?

K: Det gor vi jo meget....oh, altsé jeg er laesevejleder ogsd, sé det er meget med at jeg jo
ogsa skal ind og have en fornemmelse af mange af de her apps og give dem videre til de
andre leerere pa laeseomradet. Det synes jeg faktisk er svaert. Jeg kan se sddan en som X
(It-vejlederen), som er mere digital end jeg er, altsd han er meget bedre til at sidde inde 1
App-Store og finde de her ting, hans tilgang er anderledes end min ikk’. Hvor jeg tror jeg
er mere begrenset 1 min tankegang 1 virkeligheden, som selvfolgelig handler om at jeg
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ogsa er @ldre end ham, men at jeg selv er stor bruger pa alle mulige méader, men jeg
tenker ikke ligesom ham. X er ogsé en haj ikke. Men han gar til det pé en hel klar anden
made end jeg gor.

L: Hvordan formidler I jeres viden til hinanden?

K: Vi har nogle eftermiddage som vi kalder IT-nysgerrighed. Hvor X s har fundet nogle
ting frem, som han gerne vil vise os, det har for i1 tiden varet pd computeren, men efter vi
fik iPads sé blev det pa ipads. Hvor vi sad og sagde til hinanden nar vi havde fundet
nogle gode ting, enten til undervisningen eller for sjov.

L: Har det veeret tilstreekkeligt, eller ville du gerne have gjort det anderledes?

K: Ah, det er svert at sige....altsa pa en eller anden made, s har jeg det pa den made, at
jeg stadig er....jeg ved jeg sidder pé kanten stadigvak, jeg er ikke pa samme made som
jeg efter alle de ar har styr pa hvordan man ger med netvarket og computerne...Jeg synes
jeg er fornuftigt med iPad og jeg teenker over hvordan jeg bruger dem, men jeg ved ogsa
godt at jeg kun er 1 randomradet — der ligger meget mere.

L: Hvad skal der til for at du kommer ind i "'midten’?

K: Tid. Et eller andet sted, sa tid. Altsé tid og dét at g& i gang. Altsa p4 samme made som
med...jeg kan huske da jeg fik mit forste PC kursus, tilbage i tiden, hvor vi havde 15
timer af 3 timer, hvor vi sad alle de @ldre skolefrekener, ej nu er det sa mange ar siden, sa
jeg var ikke sa gammel dengang. Men jeg sad sammen med dem der var &ldre, til at jeg
fik min egen computer — altsa den der forskel pa, at det er jo anvendelse af det her, det er
jo det der er det aller vigtigste. Tid og hands-on. Og sa skal der hele tiden lige vaere dem
der har inspirationen foran, til at prikke.

L: Hvor vigtigt er det, at sadan en som X (It-vejlederen) har vaeret der?

K: 100%.

L: Havde det set anderledes ud, hvis han ikke havde veret der?

K: Ja, det havde det. Fordi jeg vil sige, X (It-vejlederen) kan teenke hvordan vi gér ind 1
netvaerkene. Hvordan satter vi 5 iPads sammen, sa nér vi henter apps ned, sa har vi dem
pa de alle 5. Der ville jeg vere staet af, det ville jeg aldrig selv kunnet have géet ind og
fundet ud af. Jeg bliver tret og det klor over det hele, nar jeg skal sddan nogle ting ikk’.
Jeg vil rigtig gerne bruge det, men der bliver jeg traet. Sa det vil jeg sige, det ér SA
vigtigt. Og sé selvfolgelig de bern der er vigtige, der er jo masser af bern der kommer ind
og viser os nogle rigtig spendende ting 1 virkeligheden.

L: Foler du at lrerne her pa stedet har legitimeret at fa de inputs fra eleverne?

K: Ja. Det synes jeg. Jeg vil sige det pa den made, at jeg synes aldrig vi har vaeret 1 tvivl
om, at der var bern der kunne mere end vi kunne. Og at de skulle anerkendes for det.
Klart.

L: Vi kan ogsa forsta at I er gode til at hjelpe hinanden, det mé vel ogsa tilskrives en
veerdi?

K: Meget. Ja, er du rigtig klog. Jeg kan se, vi har jo interaktive tavler ogsa, og det er helt
klart at vi ikke bruger dem ret interaktivt, vi bruger dem som sadan nogle store tavler. Vi
skriver pa dem, og setter ting op vi har lavet hjemmefra, og vi viser film og alt det der.
Men den interaktive del af den....der startede vi altsd ogsa hardcore op og vi gvede og alt
det der. Det er pa en eller anden méde....sd kan man sige, hvorfor det? Er det fordi det
ikke holder? Eller er det fordi at der var for mange ting, fordi der var for mange ting man
skulle huske for at komme op og blive superbruger af det? Fordi det er det der hele tiden
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afger, det er jo, at det skal kunne noget noget andet ikke kan, og det skal vere hurtigere
for at vi bruger det ikk’.

L: Giver iPaden en hgjere lering, en bedre undervisning — har det gjort noget? Eller er
det bare en ny lommeregner?

K: En ny lommeregner — nej. Jeg vil sige det pa den made, at jeg synes det har varet....vi
har fiet verden ind i klasserummet. Det at du med det samme kan ga ind og finde et eller
andet og visualisere det pa tavlen, er jo vanvittigt staerkt for rigtig mange bern. Dem der
ikke er ord-bern var jo reget af. P4 den mide tror jeg, at der ligger rigtig rigtig meget
leering. Det er hurtigt og det er....altsa ndr man féar ideen, at man sa kan gé ind og hente
det ind som et klip. Jeg synes den interaktive tavle — som jeg ikke bruge serligt
interaktivt, men det at have den digitale tavle, er fantastisk. Vi stod jo med iPaden og sa
kunne vi ikke fa det op, indtil GUD, vi skal jo have stikket. Vi har stikket nu. S& vi kerer
det op ikk’, fordi ellers s& kunne vi sende bernene ud og lave den ene flotte film efter den
anden, og s& ”Kom her hen og kig pé den lille iPad alle sammen” — det duer jo ikke. Det
skal jo kunne komme op ikk’. Det skal vare en del af fellesskabet. Som er rigtig vigtigt.
Jeg tror bernenes skrivning pa computer er rigtig vigtig. De bern der har svaert ved at
komme 1 gang pa computeren har rigtig god brug af den, fordi den er sé taktil, den der
gje-hand koordination. De kan ikke huske hvordan de logger ind, sa skal de over pa elev-
intra, og sa skal de alt muligt. Det er der hvor mange af dem kommer til at sta af, og der
er iPaden rigtig rigtig staerk.

L: Er der s nogle ting, hvor du synes at den virker modsat, altsd haemmer noget?

K: Altsa de siger jo: ’Skal vi spille?”. Det er meget sjovt, vi har jo nogle politikere her 1
Rudersdal....nu skal vuggestuerne og bernehaverne have iPads. Foraldrene sidder og
siger: ”Kunne vi fa skeerm-fri?”. Rigtig mange foraldre har rigtig mange problemer
derhjemme med deres bern og ath@ngighed af skermen, typisk drenge, som gerne vil
sidde at spille degnet rundt. Sa foraldre-begejstringen over at det er rigtigt vigtigt at vi
kommer pé det her ”IT tog” og sddan nogle ting, der kan jeg lige pludselig here, nogle
helt andre toner end jeg har hert for. Hvor de var bekymrede for om vi fik leert dem nok
IT, hvor de nu meget mere sidder og sidder Uh skal de lave E-Mat hjemme?” og ”De
sidder ved den computer hele tiden”. De kan starte med iPaden derhjemme med
Morgenfjernsyn, for at komme over i skolen og sidde videre for at ryge over i matematik
og det ér spil for dem. Vi har lige haft nationale test her 1 2. klasse og i den forste prove,
hvor vi har en preve-gang, der havde jeg 4 drenge der bare sad og klikkede videre — de
var faerdige 1 lobet af 7. min. ”Yes, jeg er ferdig!”, ”Jeg blev forst!”, de havde scoret
langt under middel i dem alle sammen, fordi...”Jamen var det ikke VIDERE?”. Sa der
matte vi jo ind og snakke om, at det her, det er noget helt andet, og det var ikke et spil og
det var noget man skulle bruge tid pé og man skulle alt det her ikke. Dét er rigtig svaert
for dem, at skelne imellem, hvornar er noget vigtigt? — fordi jeg slukker jo bare. Jeg vil
godt have noget nyt”.

L: Men er det i virkeligheden en didaktisk udfordring?

K: YES! Det kan du tro. Det var jo nemmere for i tiden, fordi de er jo alle vegne. Det er
jo ”Ma jeg lane din telefon til at spille pa?”.

L: Hvordan fungerer det med at dele iPads i klassevarelset?

K: Det fungerer fint. Det er for det forste....altsa den klasse jeg har, er en lille klasse, og
vi kerer meget tit 1 bdde dansk og matematik, noget der hedder 3-holds-skift, hvor vi har
delt dem ind 1 3 hold og sé er der 3 aktiviteter i labet af en time. Den ene er sammen med
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mig, sd jeg har 20 min. med en 6-7 bern pé skift ikk’. S laver de ting selv, og den ene
kan typisk vaere at man 1 20 min er pa iPad eller computer. Der er sa en bunden opgave
man skal lave 1 de 20 min., s& der passer det. Men det kraver jo, at man deler op pa den
made.

L: Er iPads péa skole 2 en succes?

K: JA. Altsé det er en barne-succes. De er vilde med dem.

L: Hvis der nu kom nogen 1 morgen og fjernede iPads’ne ville du sa mangle den?

K: ....Jah, det ville jeg. Det ville jeg fordi den er blevet en forleengelse af mig. Jeg bruger
den til rigtig mange ting.

L: Hvis man sa fjernede den fra undervisningen, ikke fra dig?

K: Nej, ja, lige precis nar du siger dét, sd har jeg svarere ved at svare ikk’. Fordi jeg ville
nedigere undvere PC’en, altsd jeg ville ikke kunne undervise uden PC’en — og maske er
det netadgangen....Nej, det er PC’en, det er intra, det er de der undervisningsportaler som
ligger pa PC’en, pd dén made ville jeg undervisningsmaessigt kunne undvare iPaden. Det
ville jeg godt. Men jeg ville sté tilbage lige pracis pa den der kreative side, vil jeg sige, 1
forhold til at tage billeder i forhold til at lave historier, i1 forhold til nogle af de dér
programmer. Traeningsprogrammerne ville jeg ogsa.....ej, jo jeg ville undvare dem, men
dem vokser man ogsé fra, synes jeg. De kan ikke bruges ret l&nge, de mister verdi,
matematikspillene er typisk bygget op med levels, at sa skal man klare et eller andet, og
sd& kommer man videre. Det er dansk-spillene ikke.

L: Hvad er sé det faglige indhold i de apps?

K: Trening. S& kan man sidde og lave et eller andet, skrive eller noget, og sa ger de det 3
gange og s gider de altsa ikke det mere.

L: Men er det fagligt nok?

K: Nej. Du kan ligesé godt tage kridtet oppe pa talen, eller en blyant. Bortset fra, at det
ER dejligt med fingeren, vi stir ogsé 1 sand og ger det og saddan.

L: Udover trenings-apps, hvad er sa fagligt indhold?

K: Det er der hvor den bliver historiefortaeller. Jeg synes den har en kreativ side, hvor jeg
kan fa nogle bern til at fortelle nogle historier og udtrykke sig sprogligt, som jeg ikke har
kunnet for. Jeg har set vores smé barnehaveklasser gd rundt oppe pé biblioteket med den
der hedder Book Creator, og tage billeder af nogle boger de kender og sa sté og tale ind
hvad bogen handler om og hvorfor de godt kan lide den. Der kan du sidder deroppe og
have 10 bern til at gd rundt faktisk, og bruge deres sprog og fortalle rigtig rigtig mange
ting og bagefter kan du satte dig og here....dét er noget jeg ikke ville kunne pd anden
vis. Hvis de skulle fortelle mig det, ville jeg bruge meget tid. Jeg bruger iPaden rigtig
meget til at dokumentere ogsa, jeg satter bernene til at laese, vi LUS er bernene, og det
gor jeg rigtig mange gange 1 labet af et ir og der stiller jeg min iPad 1 sddan en bogholder,
og sé sender jeg dem ind alene og sé sidder de og leser hojt. S4 kan jeg sidde med nogle
andre bern i mens. Dét synes jeg er verdifuldt. Men ja, man kan sige det er en diktafon-
funktion.

L: Hvor tit er det, at de bruger iPaden pa en made, hvor PC’en ikke ville have kunnet
gore det samme?

K: @hmm....i dagligdagen er det treeningsprogrammerne. Sa gér vi ind og laver projekter,
og det gor vi jo ikke hver dag. Dagligdagen der er det treeningsprogrammerne og som jeg
ikke er imponeret af.

L: Hvor tit har I projekter?
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K: Vi har vel lavet en 5-6 projekter, altsa filmhistorier-projekter pa iPads.

L: Tror du, det ville veere anderledes hvis eleverne havde en hver?

K: For dansk-siden, sa skulle du have et skriveprogram, altsé et skriveprogram som bliver
kommunikativt. Hvor jeg kan se hvad de har skrevet, eller de kan sende det til mig i en
eller anden forstand. Det er jo rigtig meget det vi gor, det er jo rigtig meget at skrive. Vi
offentligger det vi skriver, vi har det ikke for os selv. Enten 1 print...det kan ogsa vere
oplasning....Nej, det...det er dér hvor min IT-viden har en kant, altsa hvordan jeg satter
tingene op. Den dreng jeg har, der har synsnedsattelse, han har jo sin egen iPad og jeg er
ikke en del af den iPad. Der bliver jeg blank. Vi har nu fundet ud af hvordan han sender
nogle ting til mig, pa min mail, men jeg kan ikke finde ud af at f4 ham koblet pa mig. Jeg
har brug for X (It-vejlederen) til sddan nogle ting. Tit sa star jeg ogsa siger At jeg ikke
helt ved hvad det er jeg vil sperge om”, fordi hvordan er det lige det haenger sammen?

L: Men du kan satte ord pé, hvad du har brug for, for at kunne fore en optimal
undervisning?

K: Ja. Det der er alfa og omega at have den dbenhed overfor hinanden og fa den hjalp
man har brug for.
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Interview med lederen pa skole 2

Dato: 21/6 2013
L = Interviewer
U = Viceskoleleder

L: Hvordan kan det vare at | traf beslutningen om at kebe iPads hér pé skolen?

U: Jamen altsd vi har, synes jeg, altid veret pa forkant med IT. Siden en inspekter for ret
lang tid siden, 3 tidligere inspektarer, tror jeg vi skal igennem, startede med et forsag hér
pa skolen om at prove at bruge de her computere. Der er vi altsd tilbage 1 82°. Sa det er et
stykke tid siden ikk’. Han syntes ikke at det dengang skulle vere nogle valgfag som kun
var forbeholdt 8. og 9. klasse. Han syntes det kunne vere spaendende at bruge det
sammen med smd bern ogsa. S& det er en meget historisk tilgang til det. Og siden da, har
vi altid synes at det var et spaendende emne at arbejde med. Jeg synes selv det er
spaendende som viceskoleinspektor, pd dén made at vaere med til at drive det, og jeg har
altid synes at det var interessant at vaere med i1 de netveerk der har veret for lererne. Jeg
har veret en af de fa fra skoleledelsen, der har siddet med i de der netvaerk, og det
betyder ogsa at jeg har veret med til at fa nogle gode informationer om hvad sker der -
hvad kan man. Samtidigt sa underviser jeg ogsa selv, sa jeg har ogsé syntes det var sjovt
selv at gd ned og bruge det i undervisningen, sa at have den der kasket to steder synes jeg
har veret en fordel, lige pracis pa det her omrade. At man bade har den praktisk erfaring
og samtidigt har lederrollen. Méske har jeg via dét ogsa haft en forstaelse for de
udfordringer som lererne stod overfor, ndr man gerne ville det her. Det at vi har kaldet
det der med iPadsne for IT Nysgerrighed, er fordi vi synes det er et omrade der er
spaendende, hvor man egentlig selv skal kunne noget for man kan formidle det videre til
bernene.

L: Hvad er det I har gjort som organisation, med IT Nysgerrigheden, I har lagt nogle
forskellige eftermiddage eller timer?

U: Ja, vi har faktisk lige siden vi fik foreldreintra, altsa hele intra-systemet for...ah gud,
hvor mange ar er det siden efterhanden, sa har vi teenkt — jamen vi kan ikke bare sige ”"Nu
skal I bruge det”, vi bliver nedt til at finde ud af, hvordan vi bedst understotter vores
leerere 1 at bruge det her nye redskab, som...det kom jo samtidigt med at laererne skulle
have IT-kerekort, altsd der synes jeg ogsa vi har veret hurtige til at sige ”Okay, det skal
vi, det er en satsning, det er dér vi satter ind med pengene og timer” og sa skal alle
leererne igennem sa hurtig som muligt, alle sammen. Det har vi gjort med rigtig mange
projekter, som ikke kun handler om IT, hvor vi serger for at f& alle med. Da vi havde
LUS, der var det ikke kun dansklarerne vi havde med, det var samtlige lerere, fordi det
kan ikke nytte noget, at geografilereren ikke ved hvad det er dansklareren sidder og
snakker om. Nar vi har haft CL, sa er der en fordel i at have ALLE med og for sa vidt
muligt ogsd paedagogerne, de steder hvor vi har kunnet gore det.

L: I hvilket omfang medes I omkring det her IT Nysgerrighed?

U: Igennem alle de ar, sd har vi haft...og det lyder egentlig ret lidt, s& har vi haft 6 timer
pr. leerer pr. ar. Hvor vi sd har haft typisk, 4 gange om aret af halvanden time. Det har der
sd veeret moadepligt til, det kommer alle til. Og sé har vi vores fantastisk dygtige IT
Vejleder X, som har kort det sammen med mig, vi snakker s sammen 14 dage inden —
hvad er det der ror sig lige nu, hvad er det vi herer af problemer, fordi vi har et lille
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leererverelse, hvor vi er tet pd hinanden, og sé herer vi ’Ej, altsd de der billeder de
driller, jeg kan ikke f4 dem ind 1 foraldreintra!”. Okay, det er dén der keorer lige nu, og
gad vide om der er andre der har det samme problem, sa skriver vi ud — ”Kan I ikke
melde ud, hvad det er der driller lige nu”. Sa vi har provet meget, at tage det der driller
lige nu og hér.

L: Okay. Og gere det til genstand for den halvanden time [ medes der?

U: Ja, I stedet for at sige, jamen det er et kursus i Photoshop, eller det er et kursus i et
eller andet andet. Der har vi sa teenkt nogen gange, hvad mon der kan vare sjovt nu, for
leererne at gd 1 gang med, og sé prove at marke dét — hvad der foregér. Der er X (It-
vejlederen) jo fantastisk at have, fordi han altid selv er pa forkant, fordi han selv er
smadder nysgerrig, og selv har siddet derhjemme.

L: Sa foler du maske sddan en engageret gut han tilferer noget?

U: Vi skal have de der. Men det skal vi pa alle omrader indenfor folkeskolen. Have nogle
frontlebere. Havde nogen der vil noget ikk’ — ligesom bernene nede 1 klassen, s kan man
fa de andre til at folge med.

L: Hvorfor lige iPads?

U: Jamen, vi syntes vi skulle skridtet videre fra PC. Vi ville gerne undersege hvad det
medie kunne, nu havde vi s hert om Odder Kommune og andre stedet, folk var begyndt
at have dem privat. Sa tenkte vi ”jamen det gor vi” vi ma finde ud af hvad det her kan, og
laererne skal 1 hvert fald ikke sta uden den viden, hvis vi far iPads i kommunen, sd derfor
sé fik vi dem 1 februar/marts sidste ar, at nu kerer vi. Det er ikke kun laererne, fordi igen,
en satsning for alle — leerere, paedagoger alle sammen. S& mé vi finde ud af hvad det kan.
Det var sa sjovt, op til, vi havde jo s& meldt ud til lererne, at vi keber iPads til alle ikk’.
Bare det at man....hold da op, far vi sddan et redskab....

L: Hvad var det for en reaktion I fik der?

U: Folk folte sig fantastisk bezrede og vigtige og syntes, jamen hold da op, og det har vi
gjort for, ogsa da vi skulle have CL — da sergede vi for at selvfolgelig havde alle lererne
faet bogen inden de skulle pd dét kursus. De sad med bogen til kurset, og alle de andre
vidste ikke hvad det her drejede sig om ikk’. Hvis vi kan vere pa den der forkant hele
tiden ikk’. Give dem en forforstaelse, hvad er det der skal til ske. Hvis vi kan fa en
foredragsholder ind og forteelle noget, inden vi skal 1 gang, det tror vi er vigtigt.

L: Det er jo en ledelsesmassig beslutning.

U: Ja, det er det. S& har vi pengene til det, vi skal jo ogsa have pengene til det. S& vi
sorger for at have en god ekonomi her pé skolen.

L: Hvordan tilvejebringer I den inspiration i ledelsesteamet? Til at gere de her ting. Hvor
henter I indtrykkene og inputs fra?

U: Vi har en skoleleder der er utrolig god til at have antenner ude rigtig mange steder,
hun har et keempe netveark, hun har arbejdet flere steder, det vil sige, at sd kender hun
nogen, s& kan vi hente dén ind. Vi er jo en lille skole sé vi sgrger for at sidde i alle de
netvaerk vi kan komme til. Vi har nogle mega nysgerrige laerere, som med det samme
kommer ind...altsd der er kort vej, for leererne at komme til ledelsen og sige ”Nu skal |
here, hvad jeg har hert om”, eller vi gor det pa vores l&erermeder som vi har hver 14. dag.
L: Sé hvis vi lige skal opsummere, der er klart noget netvaerk, altsa inspiration gennem
netverk. | sarger for at vaere reprasenterede. Nysgerrigheden. Og I herer rent faktisk pa
det lererne har at sige, altsd du snakkede om at der var kort vej, og det ved laererne?
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U: Ja, det tror jeg de ved. Jeg synes de kommer meget tit, ’Nej, nu skal here, jeg var til
det og det, og jeg har last det og det og kunne vi ikke ogsa pa vores skole....”. Det tror
jeg pa, at vi lytter pa som ledelse. Det vil vi gerne, og sa som sagt, sa skal der vaere noget
okonomi til det. Det er jo hele tiden en afvejning — hvad vil vi.

L: Og I har villet iPads....

U: Vi har villet have muligheden for at have en gkonomi, s vi kan satte de ting 1 sgen vi
gerne vil. Om det nu er iPads eller nogle andre ting, for det er ikke kun iPads vi har satset
pa, rigtig mange andre ting ogsa. Vi vil ogsa gerne vare en gren skole, vi vil ogsd gerne
vare en skole der star for inklusion. Der er nogle af vores flagskibe.

L: Hvordan vil du betegne lerernes kompetencer i forhold til at benytte iPads?

U: Der var ikke ret mange der havde iPads, altsd personligt i hjemmet. Vi sergede sé for
at have nogle...altsd X (It-vejlederen) sendte breve ud, om hvordan man kom i gang og
han stod parat hele tiden, han er altid parat. Han er utrolig — man herer aldrig et nej fra
ham altsd. Vi har en JA-kultur pa skolen — jamen det vil vi gerne. Og folk syntes ogsé det
var sjovt at have den privat.

L. De fik en hver lererne....

U: Ja, og pedagogerne. Til at tage med hjem. Og de stod 1 ke 1 perioden op til, ”Er de
kommet i dag!?” Altsa folk var rigtig spaendt pa, at de skulle komme, ”Er de kommet
nu!?”. Og da vi endelig kom til dagen, hvor de var kommet, vores sekretaer knoklede for
at fa gjort kasserne fardige, og faet sat navn pa sa de kunne fa dem med hjem. Der var
ikke én der ikke to den med hjem forste dag og kom med den naste dag. Vi har taget
nogle billeder af dagene efter, hvor alle har den fremme i spisefrikvarteret, og skal se
hvad der er.

L: Fornemmer du, at der foregar videndeling mellem larerne?

U: Helt klart, det gor der. Vi arbejder meget taet 1 de her sma teams, af 3 personer. Der
tager vi jo alle sammen vores iPads op. Det er det samme vi ser nar skolelederne er
samlet — de har jo alle sammen féet iPads. Nér jeg er til skoleledermeoder ikk’, tager de
alle ssmmen der smé iPads op ikk’. Men her pa skolen der er det alle leererne der tager
deres iPads op. De er jo ogsa en slags ledere — de er jo klasseledere. Sa far vi alle de der
sma historier bagefter: ”Ej jeg kunne jo lige tage den, sa kunne jeg jo lige optage Lille
Sofie nede i 2.klasse mens hun leste og sa kan jeg jo sidder i ro og mag derhjemme og
finde ud af, hvilket LUS trin hun er pa”. Jeg kan ogsé vise det til hende selv, og jeg kan
vise det til hendes far og mor nér vi har skole-hjem samtale. Der skal selvfolgelig ogsé
vare en kultur pa lerervarelset hvor man har lov til at komme og fortalle de der
succeshistorier, og det har vi arbejdet bevidst med ogsé — at det er okay at komme og
fortelle succeshistorier. Men er ikke en blererov.

L: Hvad hvis det er historier, som er i den anden groft?

U: Dét skal man ogsa have lov til.

L: Hvilke problemer har 1?

U: Der har veret en enkelt iPad som ikke virkede, og sd métte vi jo sende den retur. Men
ogsa frustrationer, over billeder der ikke vil som man vil — hvordan far man nu de billeder
ud af den der iPad og videre et eller andet sted hen? Der er det vigtigt at man ogsa gér til
hinanden, eller til den der nu tilfeldigvis star ved siden af. Der er den nem at have med
rundt, nem at have med til teammeder.

L: Ja, fordi hvad er det den kan, sadan en iPad?
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U: Jamen vi finder ud af, at den er nem og handy at have med alle steder, den er nem at
have med i skoletasken, hvorimod de pc’er vi fik den orker folk ikke at have med.
iPadsne er nem at have med sig rundt. Man kan tage billeder man kan tage et notat, hvis
intra virkede bedre pa den, sé ville man maske ogsa lave fravaersregistrering — det er sé en
anden ting, det virker ikke pa iPaden.

L: Det er et spergsmél om udvikling méske?

U: Ja. Sa vi bruger den meget til meadenotater, optage pa, tage billeder pa, hurtig at ga pé
nettet, undersoge ting, rejseplan, forleden stod vi et sted og lige pludselig havde vi ikke
faet orienteret os helt godt om, hvor egentlig Vestforbrendingen 14 oppe i Horsholm.
Jamen sd havde vi heldigvis en iPad med. Vi skal lige have et kort frem. Man har den
som det der redskab i lommen, som er bedre end mobiltelefonen, men ikke sa god som
pc’en ndr man skal sidde og arbejde med intra ndr man skal lave sterre ting. Sa er der
ogsa mange, der har fundet ud af, at der er mega dejligt at have to ting, sd man kan sidde
og leese elevens opgave pa den ene ting og sa sidde og kommentere pa den anden , s&
man har de to skeerme. Det er nemt — man kan sidde pa den ene og sa kan man lige skrive
pa den anden.

L: Vi har hert, ogsé fra dine lerere at de foler nogen gange at der er svart at bevare
kontrollen nér de underviser med dem. Hvordan vil du karakterisere det forhold?

U: Det er nok vores store udfordring — sidder de faktisk og laver de vi vil? Og det er jo
sddan nogen af de ting som portalerne skal hjelpe os med.

L: Du mener der ligger et ansvar der maske?

U: Ja. Fordi 1 E-Mat der kan man ga ind og se, hvad barnet har lavet. I sédan et dedssygt
treeningsprogram som Dansk-Netskole der kan jeg jo sa bagefter gi ind og se hvad barnet
ogsa har lavet. Sa det skal vi have computere til at hjelpe os med, fordi jeg kan ikke som
leerer kontrollere hvad det er de har lavet pa samme made som man kan med et
kladdehefte, eller hvis de har siddet med deres diktat for alle, eller deres matematikbog.
Sa der er vi nedt til at have nogle portaler der er gode nok, til at hjelpe lereren, sa
leereren kan finde ud af hvad barnet sidder og arbejder med.

L: Hvor er I som skole i forhold til at bruge nogle forskellige tjenester og ting, hvordan
tilvejebringer 1 fagligheden via App-Store?

U: Jah, gh, igen — vi er i den undersggende fase vil jeg sige, ikk’. Altsé vi er slet ikke
langt nok til at finde ud af, hvad er det egentlig. Hvor er det egentlig s at vi leerer mest, 1
forhold til at vi ligesd godt kunne have siddet med kladdehaftet.

L: Det virker som om at ledelsen giver ret lang snor 1 forhold til at preve nogle
forskellige ting af, mener du at det er vaesentligt for en succes med implementering af
iPads?

U: Ja, det tror jeg helt bestemt, jeg tror ikke man kan uden at man far lov til at
eksperimentere med nogle ting og man far lov til at vaere nysgerrig, man skal have lov til
at prove noget af, ogsa noget som ikke virker sa godt. Men far ogsa lov til at fortelle
succeshistorier, pa lerervarelset til de andre, pd de IT meder vi har haft kan man ogsé
fortelle til de andre hvad man har lavet. S& kommer nogle og viser, jamen vi provede at
lave stop-motion videoer nede i 1. klasse, og forteller om erfaringer med det.

L: Er I meget taette pa skolen, fordi den ikke er sé stor eller er det fordi I ligesom har en
hjelpsomhedskultur eller en JA-kultur som du var inde pa?
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U: Jeg synes vi har en JA-kultur, og jeg synes vi har en hjelpsomhedskultur. De sma
teams synes jeg ogsa giver god mulighed for vidensdeling, ogsa indenfor alt muligt andet,
end IT ikk’.

L: Hvordan vil du karakterisere elevernes udgangspunkt for at bruge iPads?

U: Jamen jeg spurgte nede 1 barnehaveklasserne, hvor mange der har iPads hjemme, fordi
vi selv tenkte "Woooow det er spaendende det her”....det havde 19 ud af de 20 elever.
Nogle af dem har to. Sa pd den méde er det ikke noget WOW for eleverne, tvaertimod s&
brokkede de sig over at der ikke var de apps som der var pa den derhjemme. Og den der
app-styring, det skal vi have fundet ud af, hvordan vi héndterer altsa.

L: Hvad ger I nu, har I separate konti eller har I én?

U: Vi gjorde det til leererne, at de fik et gavekort pa 500 kroner som de kunne kebe apps
for og s maétte de selv vurdere om det var til skolebrug eller til privatbrug og sa matte
man komme og sige, hvis man havde brugt sin konto op. Der er ogsa nogle der har brugt
sin hukommelse pé deres iPads, sd vi har faktisk veret nedt til at skifte nogle iPads til
nogle storre iPads. Vi har rigtig mange videoer i inklusions-gjemed. 5-6-7 stykker har
faet nye iPads af leererne, hvis de har bedt om det ikk’. Da vi spurgte, hvem har brug for
mere plads. Selvfolgelig har vi ogsa henstillet til at man flytter det over pd et andet
medie, men det skal man ikke vere bremset af, det var ogsa vores problem da vi kerte
inklusion og kerte videovejledning omkring inklusion og optog os selv med barnene, og
der lober man jo hurtigt ud 1 tekniske problemer, og det mé ikke vere det der stopper det
vi havde fokus pd, nemlig inklusionen, s& der havde larerne rigtig meget brug for hjalp.
L: Der har den méske potentiale iPaden, den gor det nemmere?

U: Det tror jeg, ja. Man kan se der er ogsa nogle der bruger den til de der sma optagelser,
fordi den er nem.

L: Vil du mene at iPaden fremmer differentiering?

U: Det er vi jo spaendt pa at se om den gor, men igen det kommer ogsa an pa de portaler
som vi skal ind og betale for i dyre domme, og der star vi i et problem fordi jeg tror
mange stadig har sveart ved at slippe laerebogen, men vi kan ikke samtidigt betale for dem
og portalerne. Hvis portalerne ikke er gode nok. De skal jo hjelpe os og de skal jo
forteelle leereren, hvad har barnet arbejdet med og hvad er sd det naeste skridt som det her
barn skal i gang med at arbejde med. Det kunne jeg godt teenke mig at fa mere hjeelp til
gennem portalerne.

L: Sé det er maske en balance at finde ud af hvad kan det erstatte og hvor er der nogle
potentialer?

U: Det vi maske lige kan {4 gje pa i gjeblikket, med vores begrensede syn lige nu, det er
at mange af de feerdighedspraegede ting, som rent rettearbejde kan man se en fordel af —
at man ikke skal sidde og rette diktat og al matematikken skal ikke rettes. Men der méa
vaere meget mere 1 det end dét. Men det er nok dér vi lige nu kan se det, men der mé
kommer meget mere hvor vi kan udnytte det.

L: Har det at I har investeret 1 nogle iPads, beriget undervisningen generelt synes du?

U: Jeg kan ikke sige om barnene er blevet dygtigere end de var sidste ar, det har jeg
overhovedet ikke noget belaeg for. Men det er klart, at det er jo sjovt, bdde for lerere,
paedagoger og elever, at have de her redskaber. Jeg var overrasket over,
handarbejdslereren der sagde, at bernene tit bruger iPaden oppe 1 handarbejdslokalet,
”Til hvad?” Hvad bruger du den til der? Jamen det er meget tit barnene skal have
inspiration til et eller andet. De designer selv nogle tit og laver noget, sa er der en dreng

156



der gerne vil dekorere sin t-shirt eller sit badehandkleede med et FCK logo, hvordan er det
nu lige det ser ud, jamen si er det et nemt redskab. Man behgver ikke have en stor
computer, man kan lige tage laererens iPad og sa ”dut dut dut” — de er selvhjulpne ogsé pa
den.

L: Den fordrer noget selvsteendighed?

U: Ja. Jeg finder selv ud af det, det er ikke laereren der finder ud af det for mig, jeg gor
det selv. Men det er jo ikke iPaden, det er jo ligesd meget computeren, og deres brug
hjemme — de er jo vandt til det inden de overhovedet kommer i skole ikk’. At man kan
finde ting dér.

L: Sa det er en god assistent at have — men det har ikke fort til @ndret praksis?

U: Nej, altsa nej. Jeg tror, 1 klasserne bliver den ofte brugt som endnu et vaerksted, man
kan sidde og arbejde 1, hvis man nu arbejder med de 120 ord, i stedet for at man sidder
med en kridttavle og skriver dem eller man gver dem i sit kladdeheefte. S& pd den mide
tror jeg den er kommet ind som endnu et verktej, som er motiverende. Den er
motiverende, bernene vil gerne arbejde pa den, ogsa selvom de kender den hjemmefra.
Det er sé vores opgave at finde nogle apps, som er egnede til det. Den lering vi gerne vil
have i gang lige nu.

L: Hvad kan man gere der? Hvor ligger ansvaret for at finde egnet materiale?

U: Ja, hvor ligger ansvaret for det....

L: Er det et nationalt anliggende? Eller hvordan vil du tolke pa det?

U: Det ved jeg serme ikke...ha ha. @hhh.....

L: Man kan sige, 1 og med, at I giver 500 kroner til leererne, sa kan vi jo tolke det som om
at I legger nogle ressourcer ”Versgo, her er der nogle ressourcer til at undersoge
omradet”.

U: Ja, og nysgerrigheden har jo varet stor, og s& kommer en af vores
bernehaveklasselarere og siger, e jeg kender en anden bernehaveklasselarer og prov
lige at se, hun har lavet sddan en liste med apps. Er der nogle af dem vi skal prove af? Og
sd kan vi prove nogle af dem af. Det er jo helt vildt hvad der er at prove af, og det bliver
nok vores keempe udfordring som lerer, at valge ud, hvad skal jeg, hvad skal jeg tage
med ind 1 min undervisning — det er jo helt vildt. Man kan foele sig overvaldet, og sige
”Nej nej nej, jeg tager bare skriftligt for dumme™ eller et eller andet andet, fordi det ved
jeg hvordan fungerer. I stedet for, at nu skal jeg til at lave blogs og hvad kan jeg bruge
det til og hvad larer bernene egentlig af det. Der er en keempe udfordring. Hvordan vi far
vejledt hinanden, og vores larere bedst muligt.

L: Hvordan vil du karakterisere den undersogelsesfase I er I — hvornér er det ikke-
undersogelse eller hvorndr er det “rigtigt™?

U: Jamen der star jeg lidt og venter pa — hvad er det sa der vil ske i Rudersdal Kommune
ikk’. Hvad er det der snart bliver meldt ud af politikerne, om hvad vi fér, nar vi ved dét
sa bliver vi nadt til at ga ind 1 det og lave en handleplan for hvad det egentlig er vi vil
gare, og hvordan vil vi understette det her. Der bliver vi nedt til....det bliver en stor
opgave for ledelsen. Det ér en anden situation nar hvert ban lige pludselig sidder med
hver sin iPad. Der bliver vi nedt til ogsé at gd ud og kigge pa andre kommuner, hvad de
har gjort. Der tror jeg ogsa vi har brug for fra kommunens side at have nogle konsulenter
som kan hjelpe pd det omrade med at fa sorteret i noget af det. Sa vi ned igennem tragten
far sorteret noget ud, og kan sige dét her det er god leering det er sddan vi skal bruge de
maskiner.
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L: Finde potentialerne?
U: Ja.
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