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Abstract

The purpose of this master’s thesis in Applied Philosophy is to examine the role and
importance of subjectivity in becoming a good teacher, based on the Danish philosopher
Saren Kierkegaard’s philosophy of existence. It explores the objective truths concerning the
teaching profession, which is often described as a vocation defined by commitment and
passion. The authentic and engaging teacher is frequently contrasted with the efficient and
academically grounded one. Teachers’ performance and characteristics are often evaluated

based on students’ academic achievements and standardized test results.

The current Danish educational framework outlines overarching values such as democracy,
freedom, and equality, which students are expected to acquire alongside certain skills and

knowledge. The overall objective is to promote students’ development including personal.

This thesis draws on selected works by Kierkegaard, all published under various pseudonyms
to illustrate different stages and spheres of existence. These works include Either/Or (1843),
Philosophical Fragments (1844), Concluding Unscientific Postscript (1846), and The Sickness
Unto Death (1849). These texts articulate the human ethical requirement and individual duty
as a passionate pursuit of becoming oneself. Consequently, this thesis is both a study of
teaching and a reading of Kierkegaard’s philosophy, applying and exemplifying his work

through descriptions of educational practice.

The thesis begins with Kierkegaard’s critique of objective truth, as presented in Philosophical
Fragments by the pseudonym Johannes Climacus, and relates this to certain educational
objectives and prevailing notions of what makes a good teacher. It concludes that although
there are objective truths about teaching, the decisive truth lies in the individual existence of
the teacher. This view is further explored through an analysis of assessor Wilhelm’s letters in

Either/Or, emphasizing the ethical imperative to become oneself.

Subjectivity and the pursuit of becoming oneself are then applied to how teachers can

improve both personally and professionally. The thesis also addresses how not identifying
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with oneself as a teacher can lead to despair, influencing one’s actions and judgments in

negative ways.

Furthermore, the thesis acknowledges certain impossibilities and conditions inherent in the
teaching profession and suggests that feelings of inadequacy may, in fact, be reinterpreted as
signs of sincere dedication. Finally, the reflections on what it means to be a good teacher
based on Kierkegaard’s philosophy are contextualized through a comparison with the French
philosopher Jacques Ranciere’s thoughts in The Ignorant Schoolmaster, especially

Kierkegaard’s affinity with the Socratic method and its implications for pedagogy.
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Indledning

Hvad vil det sige at vaere en god leerer? | uddannelsespolitiske diskussioner og forskning er
svaret ofte knyttet til leererens kompetencer og evner til at levere malbar undervisning, hvilket
ses i aktuel forskning fra Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfeerd (VIVE) og
Danmarks Evalueringsinstitut (EVA). | en undersggelse fra VIVE fra 2020 foretaget pa baggrund
af international forskningslitteratur, der viser, at laereren er den enkeltstaende faktor i skolen,
som har starst betydning for elevens leering, viser hvilke leererkarateristika, der fremmer
elevens leering. Undersggelsen bestar af en spargeskemaundersggelse af elevers oplevelse
og vurdering af undervisningen sammenholdt med registerbaseret oplysninger; elevers
baggrund og testresultater, samt leererens uddannelse, baggrund og tidligere faglige resultater
(Jensen, Kjer, Mikkelsen, & Sgrensen, 2020, s. 5-6). Denne undersggelse af laererens
karakteristika tager udgangspunkt i kvantitative data, som viser en kausal sammenhang
mellem indsats og resultater. Det er en tendens i diskussionen i professionen, at der er fokus
pa evidensbaseret undervisning, hvilke strategier, metoder, principper og tiltag, der ’virker’
(Ogden, 2016). Men denne tendens overser kompleksiteten i laerergerningen ifglge Martin
Bayer, som er forskningschef ved professionshgjskolen UCC. | en artikel fra DPU papeger han,
at denne tendens stér i kontrast til leererens personlighed i diskussionen om
lererprofessionen. Pa den ene side star den autentiske leerer med engagement og
personlighed, og pa den anden star den fagligt funderet og effektive laerer. Denne polarisering
i forstaelsen af den gode laerer overser imidlertid kompleksiteten i professionen. Hans kritik er
seerligt rettet imod det autentiske leererideal, fordi det fremstiller leerergerningen, som noget
enhver med de rigtige personlige egenskaber kan foretage sig. Derfor argumenterer han for, at
uddannelse er vigtig (Nielsen, 2018, s. 12-13). Samtidig viser en undersggelse fra EVA, at det
ikke har nogen stor effekt pa elevers trivsel og faglige feerdigheder, hvorvidt leereren har en

leereruddannelse (EVA, 2023, s. 5).

Dette projekt undersgger, hvilken betydning laererens personlighed har for at blive en god
leerer ud fra Sgren Kierkegaards eksistensfilosofi. Med udgangspunkt i udvalgte veerker;
’Enten-Eller’,’Philosophiske Smuler’, ’Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift’ og’Sygdommen

til Deden’ undersgger projektet, hvordan subjektiviteten kan og bar forstds som en ngdvendig
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del af laererprofessionen, som ofte er betegnet som en ’gerning’. Betegnelsen, leerergerning,
fremstiller professionen, som et kald eller en livsopgave betonet af engagement (Den Danske
Ordbog, 2023). Derudover undersgges leererens ansvar og idealer i folkeskolens
formalsparagraf, professionsidealet fra Danmarks Leererforening og nyere forskning. Pa
baggrund af folkeskolens formalsparagraf forsgger projektet at anskueliggare skolens opgave
og hvilket dannelsesideal, der konstituerer denne. Desuden reflekteres over skolens
dannelsesidealer og leereridealet ud fra Kierkegaards eksistensfilosofi, herunder begreber
som subjektivitet, valg, ansvar og demmekraft, samt forholdet mellem leereres personlige liv
og professionen, og leererens samfundsmaessige rolle. Endelig har dette projekt til formal at

anerkende laerergerningens kompleksitet og umuligheder.

Afslutningsvist perspektiveres laererens rolle til Jacques Ranciéeres filosofi, der kritiserer
problemetiundervisningssystemet; forklaringslogikken, hvor leererens forklaringer
fordummer eleven, fremfor at eleven leerer og erkender ved sin egen intelligens. Ranciere

kalder denne frigarelse; intellektuel emancipation (Ranciere, 2020).

Problemformulering:

Hvilken betydning har subjektiviteten for ‘den gode leerer’, og hvordan kan subjektivitet styrke

laererprofessionen og vores forstaelse af laerergerningen?

Fremgangsmade

Dette projekt undersgger, hvilken betydning leererens subjektivitet har, ved at anskueliggare
folkeskolens opgave og leererens ansvar som en af skolens centrale aktgrer, samt analysere
de idealer og forventninger, der knytter sig til leerergerningen. Projektet tager udgangspunkt i
Sgren Kierkegaards eksistensfilosofi og udvalgte veaerker, som kort praeesenteres inden

analysen.

Projektet udger bade en undersggelse af laererens subjektivitet og en leesning af Kierkegaards
eksistensfilosofi gennem eksemplificering og perspektivering til laererens praksis. Laesningen
sgger at tydeliggare sammenhangen mellem veaerkerne og kompleksiteten i Kierkegaards

forfatterskab.
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Indledningsvis undersgges Kierkegaards subjektivitetsbegreb og hans kritik af den objektive
sandhed, samt hvordan dette relaterer sig til projektets formal. Dernaest redeggres der for
leererens ansvar og forpligtelser pa baggrund af bekendtggrelser og peedagogiske idealer, som
efterfalgende anvendes til at anskueliggare forestillingen om ’den gode leerer’. Afslutningsvis
diskuteres forholdet mellem leererens personlige og professionelle liv samt leerergerningens
samfundsmaessige veerdi — hvilket perspektiveres gennem Jacques Ranciéeres filosofi om

intellektuel emancipation.

Sgren Aabye Kierkegaard (1813-1855)

Dette projekt tager udgangspunkt i Sgren Kierkegaards filosofi. Kierkegaard var en dansk
filosof, teolog og forfatter, og er ofte kendt som ’eksistentialismens fader’ selvom denne
filosofiske retning farst fik sin feelles betegnelse mere end 100 ar senere, fordi Kierkegaard fik
stor indflydelse pa feenomenologien og eksistentielle traditioner indenfor filosofien med sin
eksistens filosofi. Han var kritiker af systemtaenkning, og var i stedet optaget af eksistens og
subjektiviteten, navnlig hvordan sandhed findes i den enkeltes eksistens og ikke som en

objektiv sandhed (Lippitt & Evans, 2024, s. intro).

Til dette projekt har jeg valgt at arbejde med fglgende af Kierkegaards veerker: Philosophiske
Smuler (1844), Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift (1846), Sygdommen til Daden (1849) og
anden del af Enten-Eller (1843). Der henvises i teksten og i litteraturlisten til de pageeldende
bind fra en samlet udgivelse af veerkerne, deraf henvises der til samme arstal. Afsluttende
uvidenskabelig Efterskrift er ét veerk, men er grundet sine stgrrelse opdeltito delei
samlingen, derfor henvises der til henholdsvis fgrste og anden del. Der anvendes kun anden
del af veerket, Enten-Eller.

Nar der labende citeres og henvises til veerkerne, refereres der til Kierkegaards
forskellige forfatterpseudonymer. Navnlig da Kierkegaard selv i sit appendiks til sit
forfattersynonyms appendiks i veerket Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift vedkender sig
hele sit forfatterskab og de forskellige forfatterpseudonymer, alligevel opfordrer laeseren til at
henvise direkte til forfatterpseudonymet for at illustrere den enkelte forfatterpersons

subjektive livsanskuelse (Kierkegaard, 1995b, s. 285). Hans brug af forfatterpseudonymer
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repreesenterer forskellige livsanskuelser og eksistentielle livsstadier. Stadierne udger
henholdsvis; det spidsborgerlige, aestetiske, etiske og religigse stadie;

Spidsborgeren har ingen eksistentiel bevidsthed og gor bare som alle andre. | det
aestetiske stadium er mennesket bevidsthed om sin eksistens, men tager ikke ansvar for den.
Astetikeren lever umildbart efter sine egne behov og lyster. Farst i det etiske stadie tager
mennesket etisk ansvar for sin eksistens. Og forst i det religigse stadium erkender mennesket,
at det selv er utilstreekkeligt i sin eksistens, fordi eksistensen reekker ud over det immanente
(Kierkegaard, 1995b, s. 239). Immanensen kan forstas som den verden, som menneskets
erfaring er begreenset til, og derved transcenderer menneskets eksistens dets egen forstaelse
(Gren, et al., 2006, s. 208). Saledes beskriver han overgangen til det religigse stadium som et
spring, fordi det forudsastter, at mennesket erkender, det er sat af noget starre (Kierkegaard,
19954, s. 248).

Mange af Kierkegaards veerker er teet forbundet med hans forfatterskab om subjektivitet og
sandhed, men af hensyn til projektets omfang er teorien begreenset til de naevnte udvalgte

veerker. De udvalgte veerker repraesenterer forskellige eksistentielle livsanskuelser og stadier.

Enten-Eller

Veerket, Enten-Eller (1843) er udgivet under forfatterpseudonymet Victor Eremita, som er latin
for’den sejrende eneboer’. Vaerket er det farste i raekken af udgivelser under
forfatterpseudonymer med denne meddelelsesform (Thielst, 2022, s. 87). Forfatteren, Victor
Eremita giver sig kun tilkende i forordet i farste del af veerket, hvor han forteeller om et brugt
chatol, han har kgbt, hvori han finder en brevudveksling mellem A og B, som han udgiver i
veerket. Fgrste del af vaerket er A’s papirer og anden del af vaerket er B’s brev til A. Det er kun
anden del af veerket, dette projekt beskaeftiger sig med.

B hedder Wilhelm og er retsassessor, og repraesenterer etikeren; det etiske stadie i
stadieleereren, mens A repraesenterer det aestetiske stadie (Thielst, 2022, s. 87-89). Wilhelm
forsgger at veekke A og fa ham til at indse menneskets etiske ansvar i sine valg (Kierkegaard,
1995¢, s. 157). | veerket beskriver han, hvordan menneskets etiske forpligtelse er forankret i
menneskets subjektivitet og afgares i den enkeltes eksistens (Kierkegaard, 1995c, s. 154-158).
Pligten er dialektisk, fordi den er et forhold mellem det almene, der fordres af mennesket; for

eksempel at veere et godt menneske, og hvordan det enkelte veelger at handle for at veere et
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godt menneske, det enkelte (Kierkegaard, 1995c, s. 242-243). ’Det gode’ er saledes den
enkeltes forpligtelse pa at gare det rigtige, der viser sig i den enkeltes bevidsthed og

oprigtighed i sine valg og handlinger (Kierkegaard, 1995c, s. 158-159).

Philosophiske Smuler

Veerket, Philosophiske Smuler (1844), er udgivet under pseudonymet Johannes Climacus.
Climacus kan oversaettes til ’himmelstormeren’, og henviser til dét stadie han identificerer sig
med; det etiske pa greensen til det religigse stadie (Thielst, 2022, s. 148). Navnet henviser til
det overgangen til det religigse stadie som et ’spring’ (Kierkegaard, 1995d, s. 43). | dette veerk
undersgger Climacus, hvordan sandhed erkendes. Climacus bade viderefarer og kritiserer
Sokrates’ filosofiske metode. Han appellerer til den sokratiske metode; maieutik (Gran, et al.,
2006, s. 283). Men samtidigt gar han op med Sokrates’ pastand om, at sandheden allerede erii
mennesket som noget, der blot skal erindres. ”"Skal dette nu faae afgjgrende Betydning, da
maa den Sggende lige indtil Jieblikket ikke have havt Sandheden” (Kierkegaard, 1995d, s. 18-
19). Hvis sandheden skal have betydning for den enkeltes eksistens, sa ma det gjeblik, hvor
man erkender sandheden have betydning. Derfor har gjeblikket ikke nogen afgarende
betydning, hvis man blot erindrer sandheden, sa kan man fa den, nar som helst. Desuden
bliver gjeblikket bare en anledning og ikke en betydningsfuld erkendelse. Climacus mener
ikke, at sandheden allerede er i mennesket, men at Gud har givet mennesket betingelsen for

at erkende sandheden (Kierkegaard, 1995d, s. 19-20).

Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift

Senere udgav Kierkegaard endnu et veerk under pseudonymet, Johannes Climacus;
Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift fra 1846. Veerkets titel henviser til flere forhold; vaerket
er et ’efterskrift’ til Philosophiske Smuler. Det er ’afsluttende’, fordi det er et efterskrift, og
samtidigt fordi det eri et tilleeg til veerkets egentlige appendiks vedkender sig alle sine
forfatterpseudonymer (Kierkegaard, 1995b, s. 285). Vaerket er 'uvidenskabelig’ fordi det er et
subjektivt-eksistentielt filosofisk vaerk og ikke en objektiv eller videnskabelig analyse af
sandhed (Thielst, 2022, s. 187). | veerket ggr Climacus op med paskannelsen af den objektive
sandhed, der er vokset med videnskabens udvikling gennem tiden og insisterer pa en

subjektiv forstaelse af sandheden. Han argumenterer for, at sandheden findes i det enkelte
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menneskets eksistens, fordi eksistensen er udgangspunktet for erkendelse (Kierkegaard,
19954, s. 159). Der ligger afggrelsen af sandhed i subjektiviteten (Kierkegaard, 1995a, s. 32).
Deri ligger menneskets hgjeste opgave; at blive subjektiv (Kierkegaard, 1995a, s. 136).
Climacus anerkender, at dette er en vanskelig opgave, seerligt fordi det indebaerer at skulle
acceptere den man allerede er, og mennesket har ofte en tilbgjelighed til at ville vaere noget
andet eller mere end det er (Kierkegaard, 1995a, s. 108). Navnlig pa grund af objektive idealer
og normer. "Men er det vor Tids Ulykke, at den har faaet for Meget at vide, har glemt hvad det
er at existere, og hvad Inderlighed har at betyde” (Kierkegaard, 1995a, s. 225). Videnskaben
bidrager hele tiden med ny viden og nye objektive sandheder, der fejlagtigt kan overbevise

mennesket om, at det ikke er nok, hvilket kan besveerligggre subjektiv udfoldelse yderligere.

Sygdommen til Daden

Veerket, Sygdommen til Daden er fra 1849 og er udgivet under pseudonymet, Anti-Climacus,
der modsat Johannes Climacus har taget springet. Han repreesenterer det religigse stadie,
som en troende person. Veerket handler om eksistentiel fortvivlelse, som noget uundgaeligt og
almenmenneskeligt, der kun kan forlgses ved at forholde sig til sig selv (Thielst, 2022, s. 229).
For Anti-Climacus er den stgrste opgave for mennesket; ’at vorde sig selv’ (Kierkegaard,
1995e, s. 87). Vorde er et verbum, og betyder; blive eller begynde at veere (Den Danske

Ordborg, 2003). Med andre ord; blive den man er; blive sig selv.

Subjektivitet

| vaerket, Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift fra 1846, kritiserer Johannes Climacus
paskannelse af den objektive sandhed som den endegyldige sandhed, der er vokset med
videnskabens udvikling gennem tiden, fordi det forhindrer subjektets personlige udfoldelse
(Kierkegaard, 1995a, s. 27). Han mener, at det er menneskets eksistens, der er
udgangspunktet for at sgge sandheden, derfor ma sandheden findes i det enkelte menneskes
eksistens (Kierkegaard, 1995a, s. 157). Han bruger et eksempel til at illustrere forskellen
mellem den objektive sandhed og subjektiviteten, samt den objektive sandheds udeladelse af
det subjektive: ”Det objektive Problem vilde da veere: om Christendommens Sandhed. Det

subjektive er: om Individets Forhold til Christendommen” (Kierkegaard, 1995a, s. 20). Altsa
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findes der ikke en objektiv sandhed om, hvordan den enkelte skal forholde sig til sin tro, derfor
er det subjektive den afggrende sandhed. Det objektive er her hvorvidt kristendommen er en
evig gyldig sandhed, der geelder for alle. Men det er ifglge Johannes Climacus et subjektivt
spgrgsmal, hvorvidt kristendommen er sandheden for den enkelte, og derved findes der ikke
en objektiv sandhed om den enkeltes forhold til kristendommen.

For Climacus er det afggrende ikke, at man forholder sig til kristendommen, men
hvordan man forholder sig og med hvilken inderlighed, hvilket han ogsa beskriver som
personlig interesse (Kierkegaard, 1995a, s. 32). Dette kalder Climacus for den dobbelte
refleksion; den farste refleksion forholder sig til det objektive, mens den anden og afgarende
refleksion forholder sig til det subjektive, hvilket kreever, at den enkelte reflekterer over, hvilken
betydning det har for én selv (Kierkegaard, 1995a, s. 63). Derfor kan sandheden for én veere
objektiv forkert; hvis for eksempel en person oprigtigt tror, at kristendommen er usand, men
personen forholder sig eksistentielt til dette ved at leve efter denne overbevisning, sa er det
sandheden. Samtidigt kan troen pa kristendommen mangle subjektivitet, hvis den enkelte
ikke forholder sig subjektivt til, hvad kristendommen betyder for ens eget liv, og maske bare
tror pa kristendommen, fordi andre gar (Kierkegaard, 1995a, s. 166). Man er saledes ikke
kristen bare fordi, man er dabt og konfirmeret, men i den made man forholder sig til sin tro pa.
Alligevel er det objektive en ngdvendighed, fordi den rummer den ngdvendige ’viden’, som den

dobbelte refleksion forudseetter.

Dette projekt undersgger ikke den enkeltes forhold til sit subjektive forhold til kristendommen,
men derimod hvilken betydning subjektiviteten har for at blive en god laerer. Dette skaber en
diskrepans mellem Climacus’ kritik af objektiv sandhed og dette projekt. Hovedsageligt fordi
spergsmalet vedragrer laererens praksis og professionelle liv, mens tro vedrgrer menneskers
personlige, maske endda private liv. Derfor er spgrgsmalet, ligeledes hvilken betydning det
personlige har i leererens professionelle virke. Dertil forudseettes, at der eksisterer visse
kvaliteter, der karakteriserer god leerergerning, herunder eksempelvis overholdelse af love og
bekendtgarelser i den danske folkeskole. Dermed tilskrives spgrgsmalet en vis grad af
objektivitet. Saledes sager dette projekt at forene den normative leererrolle med Kierkegaards
begreb om subjektivitet, saledes at laererens praksis bade forstds som reguleret af ydre krav

og preeget af et indre, eksistentielt engagement. Selvom der i dette projekt anerkendes
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objektive sandheder vedrgrende leererens arbejde, er det alligevel vaesentligt at undersgge
Climacus’ kritik af den objektive sandhed for at anskueliggare, hvorfor subjektiviteten ikke kan
sta alene.

Climacus kategoriserer objektive sandheder som henholdsvis historiske og filosofiske.
Den historiske sandhed er faktuelle heendelser og forskning, der kan hjeelpe os til at forst3,
hvad den gode leerer er ved for eksempel at undersgge praksis og sammenholde det med
resultater. For Climacus er de historiske sandheder tilfaeldige, netop fordi de er historiske.
Altsa har de fundet sted pa ét bestemt tidspunkt og ét bestemt sted. Lad mig illustrerer dette
ved et eksempel; revselsesret. Engang havde laereren befgjelser til at matte afstraffe barn. |
1967 blev afstraffelse i skolen helt afskaffet (Vestergaard, 2025). Den historiske sandhed i
revselsesret er indenfor den givne periode, og kan kun forsvares med den tids normer. Mens
filosofiske sandheder er spagrgsmal om, hvorvidt en ide eller leere har en evig gyldighed; for
eksempel om det er moralsk forkert at sla et barn, da den filosofiske sandhed undersgger,
hvilke sandheder, der grundlaeggende gar sig geeldende gennem refleksion og teenkning
(Kierkegaard, 19954, s. 23). Men uanset hvor moralsk eller rationel en objektiv sandhed er, ma
den gares til genstand for subjektiv tilegnelse. Farst nar individet forholder sig personligt,
inderligt og ansvarligt til en objektiv sandhed, bliver den virkelig sand. Dette gar ikke det
subjektive til en modsaetning til den objektiv sandhed, men til en eksistentiel forudsaetning for,

at sandheden far gyldighed i et menneskeliv (Kierkegaard, 1995a, s. 174).

Hvad laerergerningen indebeerer i dag i Danmark, er sdledes en historisk sandhed, en
tilfeeldighed som er veesentlige faktorer for den enkelte leerer, fordi der stilles krav til leereren
om folkeskolens opgave, lovgivning og faglige mal. Disse undersgges senere i projektet, men
de er forpligtelser, som leereren ma forholde sig til i sit arbejde, men netop fordi, den enkelte
laerer ma forholde sig til, hvordan leereren vil handle i overensstemmelse med disse, er det
subjektiviteten, der bliver det afggrende. Lad mig naermere anskueliggare diskrepansen her;
hvis en leerer, der grundleeggende mener, at bgrn leerer bedre, hvis de bliver afstraffet, handler
i sit virke som leerer udelukkende pa baggrund af denne sandhed, mister personen sit arbejde
og sin autorisation, fordi det er i uoverensstemmelse med de love og bekendtgarelser, der
geelder den danske folkeskole. Her opstar der en begraensning i Kierkegaards filosofiske teori

om den subjektivitet i forhold til laererens praksis. En begraensning, der ikke ville veere der, hvis
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projektet udelukkende behandlede det personlige liv, men her vil der vise sig at opsta en

kompleksitet i leerergerningen.

Nar man for eksempel forholder sig objektivt til spargsmalet om den gode laerer, sa forholder
man sig til det som noget objektivt, en genstand, noget udenfor sig selv, og derved glemmer
man at reflektere over sit eget forhold til, hvordan man selv bliver en god leerer. Derfor bliver
den objektive sandhed ligegyldig for den enkelte: den bliver ikke irrelevant, men lige geeldende
for alle, dermed lige gyldig (Kierkegaard, 1995a, s. 63). Derved kan svaret pa, hvordan man
bliver en god leerer kun afggres ved den dobbelte refleksion, hvor den enkelte leerer forholder
sig det objektive: at veere laerer, og dernaest og afgarende det subjektive; hvilken betydning det
har for ens egen leerergerning (Kierkegaard, 1995a, s. 63). Ud fra denne betragtning kan man
ikke leese sig til, hvordan man bliver en god laerer, man er ngdt til at forholde sig til sin rolle
som leerer og de eksistentielle forhold, der danner én.

I TV-serien, Rita, mgder seeren skoleleereren, Rita, der konstant bryder regler og normer,
men pa trods af upaedagogiske og kontroversielle metoder fremstar som en autentisk og
enestaende leerer, der keemper for sine elever, og hendes handlinger afspejler hendes
oprigtighed overfor eleverne og sin opgave som leerer, selvom hun i nogle tilfeelde kommer i
problemer, fordi hun gar op med normer og systemer. Imidlertid fgrer hendes arbejde som
leerer til personlig udvikling gennem et opgar med hendes rolle som foreelder og hendes egen
barndom (Det Danske Filminstitut, 2012). Rita er et eksempel pa, hvordan den enkelte leereres
subjektive sandhed om at veere leerer er det afgagrende, fordi hendes subjektivitet gor figuren
autentisk og enestaende, netop fordi hun forholder sig oprigtigt og personligt til sin opgave at
veere leerer. Men alligevel er der nogle forpligtelser i leererfaget, der egentlig begraenser

subjektivitetens suveraene udfoldelse, herunder leererens forpligtelse pa folkeskolens formal.

Climacus’ kritik af den objektive sandhed er, at en ensidig paskgnnelse af objektiviteten
overser menneskets eksistentielle forudsaetning for at erkende sandhed, og at sandheden
farst far gyldighed i et menneskeliv gennem subjektiv tilegnelse. Derfor kan spargsmalet om
den gode leerer ikke udelukkende besvares objektivt, men ma afggres i den enkelte leerers
forhold til sin opgave. Samtidig er leereren forpligtet pa sin profession, hvorfor objektive

sandheder forbliver ngdvendige.
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Leererens forpligtelser

Farst og fremmest er folkeskoleleerere forpligtet pa kunne sté inde for folkeskolens
formalsparagraf, samt have evnen og viljen til at virkeliggare dette (Herman, 2022). Fglgende
afsnit forsagger at anskueliggare folkeskolens formal og derved leererens forpligtelser i sin rolle

som aktar i folkeskolen.

Den danske folkeskole skal ifglge Folkeskolens formalsparagraf bidrage til at forberede
eleverne til videre uddannelse og deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og demokrati. Skolen skali samarbejde med foreeldrene give eleverne faerdigheder
og kundskaber ved at give dem viden og kompetencer indenfor bestemte fag og omrader
(uvm, 2024, kap.1, §81). Disse er angivet i bekendtggrelsen, herunder dansk, matematik,
engelsk, kristendomskundskab osv. (uvm, 2024, kap. 2, 8 5). Her skal eleverne tilegne sig
viden og forstaelse for naturen, kulturer og historie, seerligt dansk kultur og historie (uvm,
2024, kap. 1, 81). Folkeskolen skal bidrage til den enkelte elevs alsidige udvikling og
leeringslyst, herunder evner til erkendelse og fantasi ved at danne rammerne for oplevelse,
fordybelse og virkelyst, der er praeget af veerdier som andsfrihed, ligeveerd og demokrati, hvor
elever far tillid til egne evner, herunder stillingtagen og handlemuligheder (uvm, 2024, kap.1,
§1).

Folkeskolens formal bygger pa objektive sandheder om dannelsesidealer og konkrete
feerdighedsmal for, hvad elever skal kunne. Skolen skal give eleverne viden og feerdigheder,
sdsom leesning, problemlasning og samarbejde, som skal uddanne eleven til videre
uddannelse og medborgerskab, og de dannelsesidealer som folkeskolen bestraeber sig pa
som udvikling, virkelyst, ligeveerd og demokrati. Disse klassificeres her som dannelsesidealer,
fordi disse er evner og egenskaber, der tilskynder den personlige udvikling hos eleven.
Samtidigt er de idealer, fordi de betegner objektive sandheder om gode veerdier. Men det er
ikke muligt at fastholde og kontrollere for eksempel udvikling og virkelyst, fordi disse ofte er
varierende og spontane. De bliver udfordret og pavirket af andre faktorer. Virkelyst kan for
eksempel sveekkes af manglende interesse for et emne, eller noget helt andet; mangel pa
sevn eller andre basale behov. Et dannelsesideal som ligeveerd kan ogsa udfordres, maske

endda demoraliseres; hvis man oplever et andet menneske som ondskabsfuld eller
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usympatisk, kan det vaere vanskeligt at forsgge at se dem som et ligeveerdigt medlem af
feellesskabet eller samfundet. Hvilket understgtter Climacus’ kritik af den objektive sandhed
som den endegyldige sandhed, fordi disse dannelsesidealer overser den enkelte elev.

Ud fra Climacus’ teori om subjektivitet kan denne del af formalsparagraffen leeses som
objektivisering af den enkelte elevs udvikling. Selvom det er muligt at observere, beskrive og
objektivt vurdere, i hvilken grad en elev besidder disse veerdier, sa er det for Climacus
overfladisk, fordi der ikke tages hgjde for subjektiviteten og elevens frihed til at veere sig selv.
Med andre ord bygger folkeskolens malsaetning pa et normativt veerdimaessigt grundlag,
funderet pa objektive sandheder; en filosofisk sandhed om, hvad den gode samfundsborger
er, samt en historisk sandhed om, hvordan folkeskolen forbereder bgrn til denne opgave
(Herman, 2022). Dog fremgar det i paragraffen, at skolen skal understgtte elevens evner til

erkendelse, stillingtagen og handlemuligheder, hvilket tilskynder frihed og selvsteendighed.

Pa den ene side bygger folkeskolen pa normer og veaerdier, som er objektive sandheder om,
hvilke egenskaber en elev bar erhverve sig i folkeskolen, hvilket objektiviserer elevens
udvikling og begraenser elevens subjektivitet. Samtidigt skal folkeskolen give elever mulighed
for erkendelse, frihed og selvsteendighed, hvilket tilskynder subjektivitet. Derfor bliver
spargsmalet snarer, i hvilken grad og hvordan skolen i praksis giver plads til denne subjektive

udfoldelse, nar den samtidigt bygger pa bestemte dannelsesidealer.

Subjektiviteten som dannelsesideal

Kierkegaard ville formegentligt veere enig i, at elevens alsidige udvikling bgr veere en central
opgave for folkeskolens. Seerligt fordi dannelse og uddannelse for Kierkegaard bestar af mere
end tilegnelse af viden. Ifalge Bgrne- og Undervisningsministeriet omfatter arbejdet med
elevens alsidige udvikling; ”at styrke elevens kreativitet, selvstaendighed, nysgerrighed og
engagementiundervisningen” (uvm, 2024). Disse er egenskaber, der vedrgrer elevens
subjektivitet og kan ikke ngdvendigvis eftervises eller fastholdes. Men ved at skolen tilstreeber
at fremme disse egenskaber hos eleven gges sandsynligheden for at lgfte folkeskolens

opgave. | sit veerk Enten-Eller fra 1843 skriver etikeren, assessor Wilhelm om leering:

Det er det, det kommer an paa ved Opdragelsen, ikke at Barnet leerer Dit og Dat, men at

Aanden modnes, at Energien vaekkes. Du taler ofte nok om den Herlighed at veere et godt
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Hoved, hvo vil negte, at det har Betydning, og dog troer jeg neesten, man gjar sig selv

dertil, naar man vil det. (Kierkegaard, 1995c, s. 247)

Her skriver han, at feerdigheder og viden er underordnet i opdragelsen. Det vigtigste er, at
barnet udvikler anden. Dette udfordrer i den grad formalsparagraffen, da det navnlig er
kundskaber og feerdigheder, der skal fremme videre uddannelse, leeringslyst, forstaelse og
sidste instans elevens alsidige udvikling. Som paragraffen indleder; "Folkeskolen skal i
samarbejde med foraeldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der...” (Folkskoleloven,
2024). Med andre ord fordrer uddannelse dannelsen. Assessor Wilhelm foreslar derimod det
modsatte. Han foreslar, at dannelse fordrer uddannelse. Han skriver i citatet, at barnet nok
skal leere viden og feerdigheder, hvis det vil. Saledes er det en vaesentlig opgave at hjeelpe

barnet til at fa lyst til at lzere ved farst og fremmest at ’'modne anden’ og ’veekke energien’.

Mennesket er Aand. Men hvad er Aand? Aand er Selvet. Men hvad er Selvet? Selvet er et
Forhold, der forholder sig til sig sely, eller er det i Forholdet, at Forholdet forholder sig til
sig selv; Selvet er ikke Forholdet, men at Forholdet forholder sig til sig selv. (Kierkegaard,

1995e, s. 73)

Citatet er fra Sygdommen til Doden. Her beskriver Anti-Climacus dnd som menneskets selv.
han skriver, at selvet er evnen til at forholde sig til sig selv og sin eksistens (Kierkegaard,
1995e, s. 73). Altsa handler opdragelse om, at barnet bliver i stand til at kunne forholde sig til
sig selv. Ikke blot at veere i stand til at forsta sig selv som et individ selvsteendigt fra sine

foreeldre, men at blive bevidst om sig sely, og blive i stand til at traeffe selvsteendige valg.

| Enten-Eller beskriver assessor Wilhelm, at selvet udvikles gennem bevidsthed om dét, der
allerede er. Den man allerede er, men ma veelge at veere. Han beskriver det saledes: "Han
bliver ikke en anden end han var fgr, men han bliver sig selv” (Kierkegaard, 1995c, s. 166). Pa
den made er det skolens opgave at hjeelpe barnet til at opdage og udvikle, hvem de er. Hvilket
man ifalge Johannes Climacus ikke gar, hvis man bare leerer at recitere viden. Hvis eleven kun
leerer at henvise til tekster og andres forklaringer uden at kunne reflektere selv, sa er denne
blot en’nar’ (Kierkegaard, 1995a, s. 144). Med andre ord, hvis vi ikke lader eleverne teenke

sely, tager vi hverken dem eller deres udvikling alvorligt.
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| Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift bruger Climacus et eksempel med spargsmalet
om sjeelens udadelighed. Han beskriver, at man ikke kan leese sig frem til svaret, da det er et
’Inderlighedens Spargsmaal’ (Kierkegaard, 1995a, s. 144). Man kan forholde sig til, hvad andre
mener om det, men man ma selv danne sig en mening, om hvorvidt man tror pa sjeelens
udgdelighed. Andre eksempler kunne veere; ’hvad er lykke?’ eller ’hvad er et godt menneske?’
Disse filosofiske spargsmal kan ikke besvares objektivt. Man kan leese om dem i bgger eller se
det pa film, men for Climacus er det at kunne gentage andres tanker ikke det samme som
virkelig at forsta noget. Altsa er leering ikke det samme som forstaelse. Man kan laere det, der

star i bagerne, men for at forstd det ma man selv forholde sig til det.

| formalsparagraffen star der, at folkeskolen i samarbejde med foraeldrene skal give eleverne
kundskaber og feerdigheder. Ud fra denne leesning af Kierkegaards filosofi er det afggrende i
Johannes Climacus’ kritik, at eleven selv skal tilegne sig viden og kundskaber, fordi
menneskets eksistens er udgangspunktet for det evnen til erkendelse (Kierkegaard, 1995a, s.
159). Derfor er det problematisk, at skolen i samarbejde med foreeldrene skal give eleverne
disse kundskaber og feerdigheder. For eksempel skal eleverne have kundskaber og
feerdigheder, der gar dem fortrolige med dansk kultur og historie (uvm, 2024, kap.1). Nar
eleverne skal tilegne sig kundskaber indenfor dansk historie, sa skal de eksempelvis lsere om
vikingetiden, reformationen, eneveelden og beseettelsen, og hvilken betydning disse perioder
og begivenheder har haft. Men hvis eleven virkelig skal leere noget, s om og af disse
begivenheder, er det ikke nok at kunne recitere arstallene og gentage leererens forklaringer af
disse perioder. Eleven skal forholde sig eksistentielt til denne viden; hvad denne viden betyder
for eleven. For eksempel ved at eleven forholder sig til, hvorfor det er vigtigt viden eller
hvordan det kan give ham stgrre forstaelse for sin egen eksistens og levevilkar. Disse
refleksioner kan laereren ikke give til eleven, men leereren kan tilrettelaegge undervisning, der
fremmer disse ved at inspirere eleverne til at teenke selv. Dette kalder Johannes Climacus for

subjektive teenkning:

[Dlen objektive Teenkning seetter Alt i Resultat, og forhjeelper den hele Menneskehed til
at snyde ved at afskrive og opramse Resultatet og Facitet, saetter den subjektive
Teenkning alti Vorden, og udelader Resultatet, deels fordi dette netop tilhgrer ham, da

han har Veien, deels fordi han som existerende bestandigen er i Vorden, hvilket da
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ethvert Menneske er, der ikke har ladet sig narre til at blive objektiv, til overmenneskeligt

at blive Speculationen. (Kierkegaard, 1995a, s. 63)

Den veesentlige forskel mellem objektiv og subjektiv taenkning er forstaelsen af resultatet. Den
objektive taeenkning koncentrerer sig om resultater og facitter, mens den subjektive teenkning
implicerer objektiv viden ved at forholde det til elevens egen eksistens, og derved skaber
subjektive forstaelse eller viden. Hvis en elev i samfundsfag har om Sokrates og hans skaebne
at blive anklaget og deamt til dgden for at forkvakle ungdommen med sine filosofiske
spergsmal, sa er netop denne objektive viden ikke det vaesentlige for elevens udvikling, men
derimod, at eleven forholder sig til sin egen eksistens gennem denne viden. Det egentlige
bliver spgrgsmal som; vil man dg for sine overbevisninger eller ytringsfrined. Disse spargsmal
er subjektive og bevaeger elevens forstaelse. P4 denne made saetter subjektiv taenkning hele
elevens forstaelse i bevaegelse. Hvis en elev laerer om censur og ytringsfrihed, sa er den
objektive viden herom underordnet, hvordan eleven forholder sig til dette. Dette kan potentielt
beveege elevens forstaelse af sit eget liv og privilegier. Hvis man kun forholder sig til den
objektive viden, risikerer man at reduceres til objektiv viden eller spekulativ teenkning, og

derved snydes for de eksistentielle udviklingsmuligheder, der findes i subjektiv taeenkning.

Kierkegaards filosofi, seerligt gennem Climacus og assessor Wilhelm, peger pa, at dannelse
forudsaetter en subjektiv tilegnelse af viden, hvor eleven ma forholde sig eksistentielt til det
leerte. Formalsparagraf laegger vaegt pa, at skolen skal give eleven viden og kundskaber i
samarbejde med foraeldrene, men denne malsaetning tilgodeser ikke elevens egentlige
forudseetninger for leering; elevens eksistens og subjektivitet. Derfor bgr undervisning i hgjere
grad facilitere subjektiv teenkning for at fremme elevens forstaelse og erkendelse. Navnlig
fordi leering forudseetter dannelse. Eleven skal nok tilegne sig viden og feerdigheder, nar

vedkommende vil. Derfor er opdragelsen det afggrende; at eleven bliver sig selv.

Dannelse eller opdragelse?

| dette projekt forstas dannelse med udgangspunkt i folkeskolens malsaetning for elevens
udvikling for at sikre en afgreenset og praksisneer forstaelse pa trods af begrebets

kompleksitet. Begrebet dannelse fremgar ikke eksplicit i formalsparagraffen, men anvendes
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her til at anskueligggre folkeskolens idealer og malsaetning for elevens udvikling. Dannelse

forstas saledes som den proces, hvorved eleven udvikler sig.

Er opdragelse skolens opgave? Dette er ofte et spgrgsmal i diskussionen om skolen og
leererens opgave. Dette projekt vil give sit eget bud pa baggrund af Kierkegaards filosofiske
teori og laesningen af formalsparagraffen, samt den semantiske begrebsforskel. Et eksempel
pa, hvordan spgrgsmalet udfordres, er distinktionen mellem opdragelse og dannelse. Tilen
artikel pa DR har en skoleleerer udtalt sig fglgende: ”Jeg vil gerne veere med til at danne
bagrnene, men opdragelsen synes jeg ikke er min opgave” (Ngrgaard, 2017). Det, problem han
her antyder til, er formegentligt en utydelig arbejdsfordeling mellem skole og hjem. |
formalsparagraffen star der, at forseldrene og skolen i samarbejde skal give eleverne
feerdigheder og kundskaber (uvm, 2024, 8§1).

Men for sa vidt opdragelse er skolens opgave, er definition af ordet, opdragelse;
“udvikling af (iseer) barns personlighed” (Den Danske Ordbog, opdragelse, 2003), hvilket i den
grad ma vedrgre elevens alsidige udvikling, som der star i formalet. Ud fra denne definition af
opdragelse som ’udvikling af bgrns personlighed’, kan begrebet med Kierkegaards filosofi
naermere anskueliggares som en proces, hvorved bgrn bliver i stand til at treeffe gode

selvstaendige valg.

| anden del af Enten-Eller skriver assessor Wilhelm om valget og personligheden. Her skriver
han: ” Valget selv er afgjgrende for Personlighedens Indhold” (Kierkegaard, 1995c, s. 154). Det
er igennem valg vi viser og opdager, hvem vi er. Derved skal barnet gennem opdragelse
hjeelpes til at treeffe valg og forsta konsekvenserne heraf. For eksempel hvis leereren beder
eleverne finde sammen i grupper og sikre, at alle er i en gruppe, sa ingen star alene tilbage, og
en enkelt elev ender med at sta tilbage, sa star de andre elever med et valg; enten invitere
ham i deres gruppe eller ikke invitere ham, maske endda se bort fra problemet og derved ikke
tage stilling. Hvordan de andre elever veelger at handle, siger noget om deres personlighed.
Det siger noget om deres folelse af ansvar overfor hinanden. Men det er begrundelsen for
valget Wilhelm peger pa (Kierkegaard, 1995c, s. 157-158). Det er et betydeligt lettere valg, hvis
man kan lide personen, der star tilbage, mens det kreever et starre etisk ansvar at invitere en
person, man for eksempel bryder sig mindre om. Hvordan man veelger at handle former

personligheden — og hvis man ikke vaelger, men derimod star passivt og ser pa, sa nedbrydes
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personligheden (Kierkegaard, 1995c, s. 154). Hvis en af klassekammeraterne veelger at tilbyde
den, der star tilbage at vaere i deres gruppe, selvom han ikke bryder sig om ham, fremstar han
som en venlig og ansvarlig person, der fgler sig forpligtet pa sin klassekammerat. Hvilket ikke
ngdvendigvis er sandt, hvis klassen i lang tid star tavende og ingen giver udtryk for at gnske
ham som gruppemedlem, og denne elev derefter byder sig til. Sa er det snarer af
barmhjertighed. Dette eksempel tjener flere formal. Dels illustrerer eksemplet hvilke
udviklingsmuligheder, der findes ’'imellem’ det faglige feerdige indhold, og derved er leererens
opgave mere end bare undervisning. Denne mulighed viser sig spontant i gruppedannelsen,
og den fordrer en etisk forpligtelse. Samtidigt illustrer eksemplet, at hvad der rigtigt, er et
komplekst spargsmal.

Som naevnt indledningsvist star der i folkeskolens formalsparagraf; eleverne skal opna
tillid til egne evner til stillingtagen og handlemuligheder, samt forberedes til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og demokrati (uvm, 2024, kap. 1,
§1). At fa tillid til egne evner til at tage stilling og handle, altsa treeffe valg, kan forstads som
opdragelsens egentlige formal ud fra forstaelsen af opdragelse som en hjeelp til udvikling af
personligheden, der sker gennem valg. At tage stilling kan forstas som at forholde sig til, og
handle kan forstds som at vaelge. For eksempel hvis en elev klarer sig godt i skolen. Han er
godt med i matematikundervisningen, men det er hans sidemakker ikke. Han har derimod
sveert ved matematikken og vil ikke bede leereren om hjzelp. Saledes star eleven, der klarer sig
godt med et valg: Enten tilbyde at hjeelpe ham, selvom det koster ham selv tid og overskud.
Ellerignorere det eller maske gare grin med ham. Valget han treeffer er afgarende for hans
personlighed, hvem han er. Derfor ma han i virkeligheden forholde sig til sig selv, nar han skal
tage stilling til, hvordan han skal veelge at handle. Det er netop ikke, hvorvidt man veelger
rigtigt, der er vigtigt for Kierkegaard. | Enten-Eller skriver han; "at det i at veelge ikke saa meget
kommer an paa at veelge det Rigtige, som paa den Energi, den Alvor og Pathos, hvormed man
veelger” (Kierkegaard, 1995c, s. 158). Nar Kierkegaard skriver om valget og det at veelge, sa
skelner han mellem at vaelge sestetisk og etisk. Det etiske ligger dybt i sjaelen, og skal pa en
made vindes frem gennem bevidstggrelse. ”Denne Forklarelse, denne hgiere Indvielse
opnaaer aldrig den, der blot veelger sesthetisk” (Kierkegaard, 1995c, s. 158). Hvis den dygtige

elev veelger at hjeelpe for at tage sig godt ud, fa ros af leereren eller maske mod en belgnning,
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veelger han eestetisk, og derved opnar han ikke denne ’forklarelse’ eller ’ophgjelse’, hvilket her
forstas som erkendelse af ens etiske ansvar. Det er sdledes en del af leererens opgave at

hjeelpe eleven til at blive bevidst herom.

Ud fra denne forstaelse af opdragelse kan det konluderes, at opdragelse er en del af skolens
opgave. Fordi opdragelse vedrarer barnets udvikling af personlige egenskaber og evner til at
tage stilling og handle, hvilket ifglge assessor Wilhelm sker gennem elevens evner til at traeffe
etiske valg. Dermed kan opdragelse forstds som en vaesentlig del af skolens dannelsesideal,
fordi den har betydning for elevens udvikling af disse kvaliteter. Derfor er opdragelse ogsa

skolens opgave.

Etisk forstaelse af folkeskolens formal

| formalsparagraffen star der, at eleven skal forberedes til medansvar og pligter. P4 baggrund
af denne analyse kan man laese, at det er skolens opgave at opdrage eleverne til medansvar
og pligter. Det er saledes skolens ansvar at hjaelpe elever til at forsta og forberede dem til
deres ansvar og pligter i samfundet. Pligt er et centralt begreb i den etiske forstaelse af den
subjektive sandhed i Kierkegaards filosofi. | Enten-Eller beskriver assessor Wilhelm, hvordan
forskellige livssyn beskeeftiger sig med pligt. | anden del af veerket konfronterer han
aestetikerens frustration over pligten med etikerens livssyn. ”Pligt er for mig ikke eet Clima,
Kjeerlighed et andet, men Pligt gjgr mig Kjeerlighed til det sande tempererede Clima,
Kjeerligheden gjgr mig Pligten til det sande tempererede Clima, og denne Eenhed er det
Fuldkomne” (Kierkegaard, 1995c, s. 139-140). For at neermere analysere dette citat, sa lad os
kort vende tilbage til eksemplet med den dygtige matematikelev. Den sestetiske
livssanskuelse kan beskrive eksemplet pa falgende made: enten hjaelper han ham, fordi han
er hans ven, eller fordi det er hans pligt at hjaeelpe ham. Mens etikeren her beskriver, at disse
tilsammen skaber en fuldkommen pligt, hvor valget hverken begrundes i, at han er hans ven
eller det er en palagt pligt for ham, men derimod af en indre forpligtigelse pa andre mennesker
gennem ansvar og empati. Altsa oversaettes begreberne keerlighed og pligten fra citatet her til
ansvar og empati. Denne forening mellem ansvar og empati stemmer overens med
folkeskolens malseetning om at forberede eleverne til pligter og medansvar, samtidigt med at

skolen skal bygge pa andsfrihed, ligevaerd og demokrati (uvm, 2024, §1, stk. 3).

19



Marie Skovgaard Damberg Kandidatspeciale Aalborg Universitet

Assessor Wilhelm beskriver pligter pa falgende made: ”Pligten er det Almene; det, der fordres
af mig, er det Almene; det, jeg kan gjare, er det Enkelte” (Kierkegaard, 1995c, s. 243). Her
beskriver han, at der er almene pligter for eksempel normer. Lad os blot en sidste gang vende
tilbage til eksemplet med den dygtige matematikelev. Maske er det en klasseregel, en almen
pligt, at man skal hjaelpe hinanden. Det er her op til den enkelte elev, at patage denne pligt og
finde ud af, hvordan han kan hjeelpe, og sa gere det. ”[T]hi jeg kan gjare Pligten, og dog ikke
gjore min Pligt, og jeg kan gjore min Pligt og dog ikke gjare Pligte” (Kierkegaard, 1995c, s. 243).
Den dygtige elev kan ggre sin pligt ved at hjeelpe sin side makker med matematikken eller ved
at hente en voksen. Denne dialektik mellem det almene og det enkelte er med til at forme
personligheden (Kierkegaard, 1995c, s. 244), og bestemmes af den dobbelte refleksion, som
Johannes Climacus skriver om i Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift. Det almene bliver
saledes, at eleverne skal forberedes til medansvar og pligter i samfundet, men hvad elevens

ansvar og pligt er, skal eleven selv finde gennem refleksion.

Denne leesning anskueligggar, at folkeskolens formalsparagraf rummer bade konkrete
feerdighedsmal og overordnede dannelsesidealer, som laereren er forpligtet pa at virkeliggare.
Skolen skal, udover at give eleven kundskaber og feerdigheder, der skal forberede dem pa
videreuddannelse og deltagelse i samfundet i samarbejde med foraeldrene, samtidigt
understgtte elevens alsidige og personlige udvikling, herunder opdrage og forberede eleven
pa pligter og medansvar. Eleven skal opna tillid til egne evner, som stillingtagen og
handlemuligheder, hvilket vedrgrer elevens subjektivitet. Derved er folkeskolens formal at
uddanne og danne elever til etiske samfundsborgere, der er i stand til at reflektere og forholde
sig til deres subjektive pligt og medansvar, derfor er leereren forpligtet pa at tilrettelaegge

undervisning, der giver eleven mulighed for at forholde sig subjektivt og sdledes eksistentielt.

Leererens selvfornaegtelse og objektivitet

| Philosophiske Smuler skriver Johannes Climacus, at den gode leerer er anledning til dét, han
senere i Afsluttende uvidenskabelig Efterskriv kalder; subjektiv teenkning, hvilket forudsaetter,
at leereren ’stgde eleven fra sig’ i det gjeblik, eleven er klar for at undga at forvanske eleven

subjektive teenkning ved at fremsaette sine egne holdninger og meninger (Kierkegaard, 1995d,

s. 19). I denindledende analyse konkluderes det, at objektiv viden er en forudsaetning for
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dobbelt refleksion, derfor er det en vaesentlig del af leererens opgave at praesentere disse for
eleven, sa eleven har den saglige forudsaetningen for at kunne personligt tage stilling til,
hvilket betydning disse har for dennes eksistens. Derudover er det laererens opgave at veere
anledning til elevens subjektive taeenkning ved at tilskynde denne og inspirere hertil ved at give
plads til elevernes stemmer, derfor er leereren ngdt til at fornaegte sig selv (Kierkegaard,

1995d, s. 16).

Indtil videre har projektet beskeeftiget sig med Kierkegaards kritik af den objektive sandhed og
hans placering af subjektiviteten som det afggrende aspekt af sandhed, hvilket kan overfgres
til folkeskolens dannelsesopgave og leererens forhold til denne opgave.

Folkeskolen skal bade give eleverne viden og faerdigheder, og samtidigt fremme elevens
personlige udvikling. Folkeskolens formalsparagraf kan anskueligggres som et objektivt
dannelsesideal, der objektiviserer elevens udvikling ud fra Kierkegaards filosofi, seerligt
gennem Johannes Climacus’ kritik af objektive sandheder og assessor Wilhelms etiske
fordring, som begge er perspektiver pa Kierkegaards subjektiv-eksistensfilosofi. Nar skolen
skal understgtte elevens alsidige udvikling, er det afggrende elevens opdragelse til at kunne
forholde sig eksistentielt og etisk. Derfor er det ud fra en subjektiv-eksistentiel filosofisk
betragtning leererens opgave at tilretteleegge en undervisning, der fremmer elevens personlige
stillingtagen og subjektiv taenkning, fordi leereren er etisk forpligtet pa elevens udvikling.
Derfor vil den gvrige del af projektet vil forsgge at anskueliggare, hvilken betydning leererens

subjektivitet har.

Den gode leerer

Udtrykket, den gode laerer, er et begreb, der daekker over objektive sandheder om leerere, der
anses for at veere gode til deres arbejde. Fordi begrebet daekker over tilfeeldige historiske
sandheder, er det ikke entydigt, da det afhaenger af tid, kultur og kontekst. Udtrykket henviser
til de historiske sandheder, der relaterer sig til laerergerningen i bestemte perioder og
sammenheenge. Ligesom det tidligere eksempel med revselsesretten, der engang var
associeret med begrebet. Derfor er den ovenstdende analyse af skolens formal et centralt led

i forstaelsen af den nutidige forstaelse af den gode leerer, foruden den gvrige undersggelse af,
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hvilke forestillinger og idealer, der ligger bag i konkrete beskrivelser af den gode leereres
karakteristika, samt hvordan de kommer til udtryk i praksis og diskussionen om den gode

leerer.

Laererens autoritet

Folkeskolens malsaetning er pafaldende omfattende og betydningsladet, fordi den ikke blot
udger et veerdimaessigt grundlag, men ogsa en normativ retning for elevernes dannelse og

uddannelse (Herman, 2022).

[S]kolens aktarer, bade leerere, paedagoger, skoleledere og —bestyrelse ma forventes ikke
alene at kunne sta inde for formalet. De méa ogsa have savel evnen som viljen til at
virkeliggare formalet i skolens virke. Skolen er derfor ikke alene en professionel
undervisningsinstitution, men ogsa en kulturel institution i bredeste forstand. Laereren

er ikke alene en faglig autoritet, men ogsa en normativ autoritet. (Herman, 2022)

For at kunne efterleve skolens formal ma den enkelte leerer og andre aktgrer indvillige i og
forpligte sig pa formalet, men det den enkelte laerers opgave at forholde sig til, hvordan den
enkelte vil sgge at virkeliggare formalet i sin praksis. Som allerede naevnt indeholder formalet
konkrete formal, som folkeskolen skal opfylde, herunder give eleverne kendskab til dansk
historie og kultur gennem arbejde med for eksempel kanonlitteratur eller historiske
begivenheder. Men hvordan realiseres idealerne og veerdierne? Det gar de fgrst og fremmest
ved, at skolen bestraeber sig pa disse som en kulturel institution, og derved ma leereren ogsa
patage sig ansvaret for at praktisere denne normative instans. Det interessante herved er,
hvilke kvaliteter leerere og skolens gvrige aktgrer ma have for at kunne lgfte opgaven som
normativ autoritet, der patager sig ansvaret for at implementere disse omfattende
dannelsesideer, der overskrider fagenes indhold. Samtidigt stiller dette krav til leererens made

at veere og opfgre sig pa som autoritet.

Som beskrevet er det objektive problem en forudseetning for subjektivitet. Det samme ggr sig
geeldende angaende skolens dannelsesideal; laereren ma forholde sig til formalet, men det er
samtidig ogsa et veesentligt aspekt af det subjektive dannelsesideal, som dette projekt

fremseetter pa baggrund af Kierkegaards filosofi, at leereren skal hjeelpe eleven til at forholde
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sig til disse veerdier. Men som naevnt er leererens selvfornaegtelse en ngdvendig del af denne
proces. Derfor bar leereren ikke virke som en normativ autoritet, der palsegger eleven sine
holdninger, fordi det begreenser elevens eksistentielle udvikling. Leereren skal snarer agere
som en jordemoder, der hjeelper og vejleder eleven i sin egen udvikling, fordi eleven kun selv
kan komme frem til sandheden, hvilket indebeerer, at leereren er i stand til at tilsideseaette sin
egen subjektivitet (Kierkegaard, 1995d, s. 15-17). Dermed er laereren kun en normativ autoritet
i den forstand, at det er leererens arbejde at vise eleven objektive problemer, og derfor skal

veere i stand til at formidle disse.

Professionsidealet

Professionsidealet fra Danmarks Leererforening beskriver, hvilke normative kvaliteter laereren
bar have for at kunne virkeligggre folkeskolens formal. Den bestar af 10 punkter, der beskriver,
hvad en god leerer er. Professionsidealet kan forstas som den historiske sandhed om den gode
leerer, der er forpligtet pa folkeskolens formal. Hvis formalet var udformet anderledes, sa ville
dette ideal formegentlig ogsa anderledes ud. Det kan bruges til at anskueliggare laererens
forpligtelse pa formalet, og de forventninger leereren er palagt i sit arbejde. Professionsidealet
beskriver ligeledes, at leereren er etisk forpligtet pa sine elevers udvikling og dermed sin egen
praksis og rolle. Heri beskrives der blandt andet, at laereren efter bedste evne vil leve op til
folkeskolens formal, indave eleverne i demokratisk livsform og patage sig medansvar for
elevens opdragelse og undervisning, samt opfylde pligter som medarbejder og patage sig med
ansvar for at virkeligggre folkeskolens veerdier (Danmarks Laererforening, 2002). Disse dele af
professionsidealet illustrerer nogle af formalsparagraffens konkrete formal og ideelle
malsaetninger i leererens virke.

Yderligere beskrives leererens forskellige roller i henhold til den omfattende malsaetning.
Der star, at leereren er underviser, opdrager og vejleder, og at leereren bgr indga et tillidsfuldt
og ligeveerdigt samarbejde med foreeldrene om barnets udvikling, undervisning og opdragelse
(Danmarks Leererforening, 2002). Derudover ma leereren ifalge professionsidealet engagere
sigi at virkeliggare malene gennem refleksion og udvikling af sin praksis, og ikke mindst:
“fremme sin egen vaekst og udvikling, engagere sig i almenmenneskelige livsspargsmal og vise
medleven i samfunds- og kulturlivet” (Danmarks Leererforening, 2002). Denne del af

professionsidealet tilskynder, at leereren kontinuerligt udvikler sig personligt og professionelt,
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samt deltager aktivt i samfundet. Derved bliver leererens personlige engagement en veesentlig
del af idealet. Leererens subjektivitet spiller en vaesentlig rolle i leererens refleksion og
udvikling af sin praksis, samt det personlige ansvar for sit arbejde (Danmarks Leererforening,
2002). Dette harmonerer i nogen udstraekning med leererens ansvar og forpligtelse er
forbundet med leererens subjektivitet og refleksion, som projektet tidligere redeggar for.
Yderligere fremhaever professionsidealet laererens vilje til at fremme sin egen vaekst og
udvikling, hvilket her giver anledning til at illustrere, hvordan Kierkegaards filosofiske teori kan
anvendes til at forene leereridealet og leererens praksis. Altsa, professionsidealet
anskueliggar, hvad er god leerer er og gor, men ikke, hvordan man bliver en god leerer. Hvordan
far leereren vilje til at fremme sin egen vaekst og udvikling?

Vilje

Ifalge Anti-Climacus fordrer bevidsthed vilje. | Sygdommen til Deden fremsastter han falgende
pastand: ”Jo mere Bevidsthed jo mere Selv; jo mere Bevidsthed jo mere Villie, jo mere Villie jo
mere Selv” (Kierkegaard, 1995e, s. 87). Bevidsthed henviser til den enkeltes erkendelse af sin
eksistens og etiske forpligtelse. Det er ifglge Anti-Climacus et vilkar for mennesket, at det er
fadt uden bevidsthed om sin egen eksistens og om det etiske (Kierkegaard, 1995e, s. 141-142).
Mennesket skal selv erkende, hvad der er det rigtige og have viljen til at ggre det. For Anti-
Climacus er det ikke tilstraekkeligt at erkende, hvad der er rigtigt, fordi hvis evnen til at handle
rigtigt ligger i erkendelsen af, at noget er forkert, sd kan man bare erkende, at det er forkert og
gare det alligevel, derfor er det afggrende for at handle viljen til at gare det rigtige (Kierkegaard,
1995e, s. 148). Menneskets vilje er en del af dets natur; den er dialektisk, fordi den bade
bestemmes af menneskets lyster og dets bevidste hensigter. Derfor er det afggrende ligeledes
erkendelsen af, hvad der er rigtigt, fordi dette har indflydelse pa viljen (Kierkegaard, 1995, s.
146). Antagelsen er saledes, hvis man ved noget er forkert, sa har man ikke hensigt om at
veelge det, hvis man er bevidst om sit etiske ansvar. Derved kan leereren fa vilje til at fremme
sin veekst og udvikling ved at erkende, hvordan dette kan gagre én bedre. Men viljens dialektik
mellem lyst og hensigt er ikke altid forenelig. En laerer kan have hensigten om at ville udvikle
sig, men mangle lysten. Men hvis ikke man vover, risikerer man at miste sig sely, fordi udvikling
er en uundgaelig del af mennesket (Kierkegaard, 1995e, s. 92). Anti-Climacus beskriver det

sdledes: | Aands-Livet er der ingen Stilstand” (Kierkegaard, 1995e, s. 146). And er
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menneskets selv. Selvet er menneskets evne til at forholde sig til sig selv (Kierkegaard, 1995e,
s. 73); altsd menneskets evne til at taenke, erkende og reesonnere. Dette er i konstant
beveegelse, fordi erkendelser, oplevelser og informationer definerer selvet. Derfor er det for
Anti-Climacus vigtigt at veelge, sa snart erkendelsen opstar, fremfor at udskyde valget og
undskylde det med manglende lyst, fordi det er i strid med den man er atignorere, hvad man
ved er rigtigt (Kierkegaard, 1995e, s. 146). Derfor er laereren forpligtet pa sin egen vaekst og

udvikling, hvis leereren personligt skal kunne sta inde for sit virke.

Ligesom, nar leereren selv skal erkende viljen til at udvikle sig; skal leereren selv erfare, hvad
der virker i sin praksis for at udvikle den (Kierkegaard, 1995a, s. 122). Ideerne til mulige
erkendelser og erfaringer kommer ofte fra objektive sandheder, men de kan ogsa opsta
tilfeeldigt. For eksempel kan laereren afprave tillaerte paedagogiske strategier, og derved erfare,
hvorvidt de fungerer i praksis, eller tilegne sig strategier, der viser sig spontant i praksis. Men
det erindlysende, at jo flere strategier laereren har kendskab til, jo starre er sandsynligheden
for, at leereren finder en god strategi, derfor er uddannelse en vaesentlig del af at udvikle
praksis, fordi den studerende tilegner sig objektiv viden om leerergerningen. Alligevel er det
afggrende, at den studerende forholder sig subjektivt til laerergerningen, derfor kan
uddannelse veere anledning til, at den studerende bliver bevidst om laererens etiske
forpligtelse. Men det er i sidste instans gennem leererens valg og erfaringer, at leereren danner

og udvikler sin personlighed (Kierkegaard, 1995c, s. 242-243).

Uddannelse

| bekendtggrelsen om leereruddannelsen star der, at de studerende skal dannes og uddannes
til at varetage undervisning og bidrage til folkeskolens opgave. De studerende skal tilegne sig
faglig viden savel som paedagogik og didaktik, sa de kan varetage en undervisning i
folkeskolen, der bidrager til den enkelte elev dannelse og alsidige udvikling. Derudover skal
uddannelsen forberede de studerende til aktivt, selvstaendigt og ansvarligt at tage del i
udvikling af folkeskolen i et demokratisk og baeredygtigt perspektiv (Uddannelses- og
Forskningsministeriet, 2024, kap. 1, §1). Her fremgar det meget tydeligt, at leererens rolle ikke

bare er at virkeliggare folkeskolens opgaven, men ligeledes definere og udvikle den.
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”Leereruddannelsen skal styrke de studerendes faglige, professionelle og personlige
udvikling og ggre dem i stand til at se fagene i en historisk og samfundsmaessig
sammenheang” (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2024, kap.1, 81, stk. 2). Den
personlige udvikling og dannelse er et veesentligt aspekt af uddannelsen. Hvilket kan veere
anledning til, at den studerende forholder sig til professionen gennem en dobbelt refleksion.
Pa den made kan uddannelse veere en veesentlig anledning til, at den studerende bliver en god

leerer.

Alligevel viser en undersggelse Fra Danmarks evalueringsinstitut (EVA) fra 2024, at antallet af
ordinaert-uddannede laerere i folkeskolen er faldet fra 86% til 78% mellem 2012-2021, og
antallet af ikke-uddannede leerere i folkeskolen er steget fra 14% til 24%, en stor del af denne
gruppe inkluderer dog dagslgnnede vikarer. Antallet af merituddannede leerere er det samme
(EVA, 2024, s. 16).

Sammenholdt med dette viser anden undersggelse fra Danmarks evalueringsinstitut, at
leererens uddannelsesbaggrund ikke har nogen stor effekt. Effekten af leererens
uddannelsesbaggrund males pa elevens trivsel og faglige feerdigheder, samt valg af og
fastholdelse pa uddannelsestilbud er efter grundskolens 9 klasse (EVA, 2023, s. 5). |
rapporten fremgar der ingen eller tvetydige og usikre effekter af at blive undervist i dansk og
matematik af leerere med forskellige uddannelsesbaggrunde, undtagen enkelte resultater der
viser, at elever der bliver undervist af meritlaerer i udskolingen far lavere
gennemsnitskarakterer i dansk og matematik (EVA, 2023, s. 6-7). | rapporten star der, at det pa
den ene side er positivt, at der ikke er nogen grupper af laerere med forskellige
uddannelsesbaggrunde, det skiller sig negativt ud, men pa den anden side er det
overraskende resultater, at leerere med laereruddannelse ikke klarer sig bedre end leerere uden
leereruddannelse. Dog neevner rapporten, at undersggelsen ikke tager hgjde for
anseettelsesprocessen i at ansaette en leerer uden leereruddannelse, og at disse leerere
sandsynligvis har relevante kompetencer og erfaringer der kan opveje herfor (EVA, 2023, s.
10). Samtidig kan dette veere et udtryk for, at uddannelse alene ikke er tilstraekkeligt, hvilket
kan forklares med Kierkegaards eksistens filosofi, hvilket denne analyse netop forsgger at

anskueliggare.
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Autenticitet

Den forelgbige analyse af laerergerningen leder frem til spgrgsmalet om forholdet mellem
leererens professionelle og personlige liv. Professionsidealet fremstiller det personlige som en
veesentlig del af professionen. Heri identificeres professionen med personen: ”Leereren vil
indesta personligt for, at de betroede opgaver udfares bedst muligt" (Danmarks
Laererforening, 2002). Leereren skal ikke blot tage ansvar for sit arbejde professionelt, men
ogsa personligt. Det fremgar tydeligt i professionsidealet, at forventningen til leererens virke er

mere end en rolle. Det er et personligt ansvar og engagement.

For assessor Wilhelm er selvet noget konkret man er i sit etiske ansvar, modsat det abstrakte.
Det konkrete selv bestar af individets evner, lidenskaber, styrker og svagheder, og star i
relation til sine omgivelser, livsforhold og objektive sandheder. Det konkrete selv omfatter
saledes hele menneskets eksistens, og ikke kun enkelte dele af et menneskes liv (Kierkegaard,
1995¢, s. 242). Forskellen kan illustreres ved, at et abstrakt selv for eksempel kan identificere
sig udelukkende ved sin profession, mens det konkrete selv forstar sa selv som en helhed af
alle livets aspekter. Et konkret selv er bade sin profession, sine relationer til andre, og sine
oplevelser, bade gode og darlige, og forstar sa selv som en helhed af alt dette. P4 den made
kan man ikke isolere det personlige fra det professionelle, fordi det alt sammen, spiller en
rolle i, hvem man er. P4 baggrund af ens konkrete selv, og altsa ogsa ens evner og egenskaber,
er det op til den enkelte at forholde sig til sin pligt. Hvordan man saledes veelger at ggre sin

pligt, afgar ens personlighed (Kierkegaard, 1995c, s. 154).

Ens pligt er personlig og fordres af det almene og det enkelte. Det er ikke tilstreekkeligt at
forsta den almene pligt som leerer, det afgarende bliver, hvilken personlig pligt leereren har,
altsa hvordan den enkelte leerer veelger at virke og forholde sig til sin profession, det er det
enkelte. Det enkelte afhaenger dog af det almene, der danner rammen, for eksempel laererens
almene pligt, der beskrives i formalsparagraffen og professionsidealet (Kierkegaard, 1995c, s.
242). Ud fra Kierkegaards forstaelse af, hvilken rolle personlighed spiller i det professionelle,
hvor menneskets alsidighed er afgarende for personligheden, ma det antages, at

subjektiviteten spiller en veesentlig rolle i, hvordan leereren etisk udfarer sit arbejde.
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Ofte er den gode leerer afbilledet i filmkunst og andet som en autentisk, karismatisk og
entusiastisk karakter, der alene igennem sin personlighed er en god leerer. | filmen dede
poeters klub fra 1989 spiller Robin Williams rollen som en ung leerer, der alene gennem sin
personlighed inspirerer og engagerer sine elever. Denne forestilling om den gode leerer er
ifalge en artikel fra DPU problematisk. ”[IJdealet om den autentiske laerer skaber et billede af,
at hvem som helst kan treede ind fra gaden og undervise, hvis de blot har de rette personlige
egenskaber” (Nielsen, 2018, s. 13). Denne fremstilling af den autentiske laerer antyder, at kun
personer med bestemte egenskaber kan blive gode leerer, hvilket ikke er tilfaeldet, da leerernes
forskellighed, sdvel som elevernes, afspejler samfundets mangfoldighed, og understatter
skolens opgave, som en institution, der rummer mangfoldighed og tilsigter demokrati og
ligeveerd. Samtidigt underkender det ngdvendigheden af professionelle kompetencer. Dog
mener Martin Bayer, forskningschef ved professionshgjskolen UCC, at der i diskussionen om
leererprofessionen er for stort fokus pa evidensbaseret undervisning, og for lidt fokus pa
kompleksiteten i leererens opgave (Nielsen, 2018, s. 13). Evidensbaseret undervisning er
undervisning, der er tilrettelagt pa baggrund af strategier, metoder, principper, tiltag mm., der
objektivet 'virker’ fra forskning, der viser en kausal sammenhang mellem indsats og
resultater, som kan anvendes i undervisningen (Ogden, 2016).

For eksempel tager en undersggelse af leererkarateristika og elevers leering fra VIVE i
2020 stort set kun udgangspunkt i leererens undervisningskompetencer og konkrete
undervisningspraksis til at svare pa; ”Hvilke karakteristika hos laererne fremmer elevernes
laering, nar vi ser pa deres undervisningspraksis, baggrund og rammevilkar?” (Jensen, Kjer,
Mikkelsen, & Sgrensen, 2020, s. 11). Undersggelsen er udfgrt med en machine learning-
tilgang, der ved hjeelp af kunstig intelligens identificerer bestemte leererkarateristika pa
baggrund af eksisterende undersggelser og forskning, herunder spgrgeskemaer om elevernes
oplevelse og vurdering af undervisningen, hvorefter dataet er sammenholdt med
registerbaseret oplysninger om laerernes uddannelse, baggrund og tidligere faglige resultater,
samt elevernes sociogkonomiske baggrund og testresultater. Selvom en raekke undersggelser
viser, at laereren er den enkeltstadende faktor i skolen, som har starst betydning for elevernes
leering, baseret pa international forskningslitteratur, herunder uddannelsesgkonomisk

forskning af Eric A. Hanushek fra Stanford University (Hanushek, 2020) og forskning i
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evidensbaseret undervisning af John Hattie fra University of Auckland (Hattie, 2009) (Jensen,
Kjer, Mikkelsen, & Sgrensen, 2020, s. 5-6).

Hvilket underbygger Martin Bayers pastand om, at evidensbaseret undervisning fylder
meget i diskussionen om laerergerningen, derfor overses en enorm kompleksitet, fordi
evidensbaseret undervisning er baseret pa objektive sandheder om den gode undervisning og
hvad der virker. Men hvis leereren udelukkende laver undervisning, der er baseret pa forskning
og faglitteratur, som ikke tager hajde for den enkelte elevs forudsaetninger for at leere, sa er
den utilstreekkelig. Evidensbaseret undervisning objektiviserer eleven og risikerer at overse
elevernes forskelligheder, fordi den ikke tager hgjde for den enkeltes subjektivitet. Derfor er

det vigtigt, at leereren selv forholder sig til, hvad der er god undervisning for sine elever.

Dette er ud fra assessor Wilhelms teori problematisk, fordi det vigtigste er barnets udvikling,
ikke er at leere dit og dat, som disse undersggelser er baseret pa — elevers malbare
leeringsudbytte, preestationer og resultater (Kierkegaard, 1995c, s. 247). Det giver naturligvis
generaliserende data, der kan dokumentere evidens for, hvad der virker, hvilket har indflydelse
pa blandt andet gkonomien. For eksempel skal aftalen om folkeskolens kvalitetsprogram, at
der skal inkluderes flere elever i den almene undervisning. Dertil skal der ifglge aftalen om
kommunernes gkonomi for 2025 etables et datagrundlag for kommunernes udgifter til
skolerne, som skal opfalges arligt (Finansministeriet, 2025). Derfor afhaenger den gkonomiske
stgtte af kvantitative data. Det er blot vaesentligt at fremhaeve, at skolens opgave bestar af
bade at danne og uddanne bgrn og unge. Og at denne kvantificering af skolens indsats i denne
forstand er problematisk, fordi den overser elevens personlige udvikling, hvilket har
konsekvenser for elevens laering. Seerligt for forskning i leererkarakteristika og faglitteratur om
’den gode laerer’, fordi det i hgjere grad inspirerer til arbejdet med elevens faglig praestation og

tilegnelse af viden, fremfor udviklingen af personlighed og subjektivitet.

Selvom karakteristika af den gode leerer i VIVE (2020) knytter sig elevernes preestationer og
resultater, samt evidensbaseret undervisning, sa er det alligevel en veesentlig del af lsererens
mulighed for at udvikle sin praksis at forholde sig til disse objektive historiske sandheder. Men
det egentlige problem er ikke, hvad en god leerer er, men hvordan den enkelte bliver en god
leerer. Dette er forholdet mellem den objektive sandhed og subjektiviteten, som

indledningsvist blev preesenteret. Men dette forhold forudsaetter det objektive, hvilket
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illustreres i Philosophiske Smuler, skrevet af Johannes Climacus. Her skriver han ikke direkte
om objektive sandheder, som han ggr senere i Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift, men han
viser, hvordan man kun overfladisk og ikke tilneermelsesvist kan erkende sandheden ved, hvis
man uden videre lader sig overbevise af disse historiske sandheder (Kierkegaard, 1995d, s.
17).

De historiske sandheder ligger ofte uden for vores sansning og erkendelse, og fremstar
derfor ofte som efterretninger (Kierkegaard, 1995d, s. 77). De er ngdvendige, fordi de ofte
rummer ngdvendig og brugbar viden. Mennesket er ikke fadt med viden om sandheder; det er
noget, der skal erkendes, derfor er viden om, hvad en god leerer historisk er, nadvendig for, at
mennesket har noget at forholde sig til (Kierkegaard, 1995d, s. 18). Men det er farst, nar den
enkelte forholder sig til disse efterretninger, de far egentlig betydning for sandheden. For
eksempel kan jeg ikke udelukkende ved hjselp af mine sanser eller erkendelse afggre, hvilke
karakteristika en god leerer bgr have. Derfor ma jeg forholde mig til de tilgaengelige
beskrivelser og undersggelser, som jeg kan sammenholde med konkrete erfaringer, som f.eks.
min egen vurdering af, om karakteren Rita fra tv-serien Rita er en god leerer. Af samme grund er
uddannelse en veesentlig forudseetning for at finde sandheden om, hvordan man selv bliver en

god leerer.

Leererens subjektivitet

Sandheden om den gode leerer er ifglge Kierkegaards filosofi subjektiv. | Enten-Eller skriver
assessor Wilhelm; ”"Det Gode er derved, at jeg vil det, og ellers er det slet ikke. Dette er
Frihedens Udtryk, saaledes forholder det sig ogsaa med det Onde, det er kun, idet jeg vil det”
(Kierkegaard, 1995c, s. 208). For det fgrste handler citatet om, hvordan bestemmelsen af det
gode og onde knytter sig til det enkelte menneskes vilje og ansvar. Det gode forudseettes af
erkendelse af, hvad der er godt og viljen til at handle derefter. Dette er blevet uddybetien
tidligere del af projektet. Det centrale her er overbevisningen om det gode og forpligtelsen
herpa. Selv hvis man skulle vaelge forkert, sa er man forpligtet pa at patage sig ansvaret for
sine valg. For Wilhelm er det afggrende ikke, hvad man vaelger, men med hvilken oprigtighed
man har valgt (Kierkegaard, 1995c, s. 157-158). Assessor Wilhelm illustrerer dette i hans breve

til Johannes:
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| anden del af Enten-Eller skriver assessor Wilhelm om den etiske betragtning af
aegteskabet. Han beskriver det etiske i aegteskabet som et kald eller en pligt, hvilket pa flere
mader kan omseettes til laererens etiske forpligtelser. Den etiske betragtning af segteskab har
flere fortrin for den aestetiske. Etisk betragtet kan ethvert segteskab blive godt, fordi det
kommer an pa, hvordan man forholder sig i sit segteskab. For Wilhelm er et godt aegteskab
ikke bare mennesker, der tilfeeldigvis bliver lykkelige sammen, det er ethvert menneske, der
forholder sig til sit eegteskab som sin pligt, der oprigtigt og inderligt arbejder for segteskabet
(Kierkegaard, 1995c, s. 288). Et godt eegteskab kraever, at man bliver bevidst om sit ansvar
overfor sin segtefaelle, og handler pa baggrund af sin forpligtelse herpa. Samtidigt er alle
aegteskaber forskellige og ogsa i segteskabet er man forskellige, derfor ma den enkelte sgge at
forsta den anden for at kunne gare det gode. Det vigtigste er saledes ikke, at man er gift, men
hvordan man forholder sig til at veere er gift.

Wilhelms eksempel anskueliggar, at der er objektive sandheder om det gode aegteskab,
som han kalder det almene, men det er det subjektive, det enkelte, der afgar hvad det gode er.
Det almene er den etiske forpligtelse i szegteskabet, men det afggrende og subjektive bliver her
det enkelte; hvilken pligt den enkelte har i sit aegteskab. Selvom det etiske forpligter sig i
aegteskabet, sa er det afggrende, hvordan den enkelte vil efterleve sin pligt (Kierkegaard,
1995¢, s. 251). Det etiske fordrer pligten, som er en forpligtelse pa det etiske valg; at man
oprigtigt vil det gode. Dette relaterer sig til leererens opgave pa fglgende made; Leererens
etiske forpligtelser overfor skolens opgave og elevens udvikling er det almene, men alle laerere
er forskellige og alle deres elever er forskellige, derfor er leererens opgave det enkelte; at gore
sin pligt. Hvis det almene er, at leereren er forpligtet pa den enkelte elevs udvikling, sa er det
op til den enkelte leerer at finde ud af, hvordan netop hun kan bidrage hertil. For eksempel kan
en leerer have en personlig interesse for filosofi og overbevisningen om, at filosofi og kritisk
taenkning kan fremme elevers udvikling. Derfor kan denne leerer bidrag med kritiske og
filosofiske spargsmali undervisningen. Maske nogle gange tilsidesaette nogle af
feerdighedsmalene for at prioritere at filosofere med sine elever, fordi hun er overbevist om, at
det er vigtigere, at eleverne bliver gode til at reflektere og argumentere. Selvom det betyder, at

eleverne ikke nar de faglige mal.
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Det vigtigste er ikke, at man er laerer, men hvordan man er leerer. Det er sdledes den
etiske forpligtelse, der afgar det gode. Hvis man kun veelger at veere leerer, fordi det giver én
social status eller det lever op til andres forventninger, overser man sin etiske forpligtelse i
leerergerningen, og sa har man ikke valgt etisk (Kierkegaard, 1995c, s. 161). Det afgagrende for
at blive en god leerer er saledes at blive bevidst om sin opgave og forholde sig til, hvordan man
kan udfgre den bedst muligt. Hvilket kreever, at man forholder sig til, hvilke forudsaetninger og
evner, man har til at lase opgaven. Med andre ord kraever det selvindsigt at blive en god leerer.
Og det far man ifglge assessor Wilhelm gennem erfaring; ved at virke (Kierkegaard, 1995c, s.

242).

Selv er ikke noget man har, men noget man er, og det er den enkeltes opgave at blive sig selv.
Selvet er en syntese af forskellige forhold, der vedrgrer menneskets eksistens. En af
synteserne er det timelige og det evige. Det evige kan forstds som noget grundlaeggende ved
det at veere menneske; mennesket ikke kan komme af med forholdet til sig selv (Kierkegaard,
1995e, s. 76). Den evige opgave; at blive sig selv udgar den ene del af syntesen. Den anden del
er det timelige, de begivenheder i livet, der danner os og de valg, vi treeffer; nar man far barn,
gifter sig, uddanner sig osv. (Kierkegaard, 1995e, s. 90). Selvet er pa én gang noget endeligt og
uendeligt. Anti-Climacus beskriver det endelige som; hvem man er i konkrete livssituationer,
og det uendelige som en dimension af menneskets eksistens, der ikke afhaenger af tid,
identitet eller begivenheder (Kierkegaard, 1995e, s. 88). Det er det dybere lag af mennesket,
der reekker ud over det timelige. | leerergerningen er det uendelige forpligtelsen pa elevers
udvikling og skolens opgave, mens det endelig bestar i den enkelte situation, hvor leererne
handler ud fra sine aktuelle kompetencer og funktioner.

Derudover er selvet en syntese mellem krop og sjeel, som det sanselige og det
intellektuelle. Det er ikke disse modsaetninger som enkeltheder, der er vaesentlige, men
derimod vekselvirkningen imellem dem. Mennesket er ikke kun sit intellekt, men er samtidig i
verden med sin krop. Det er i det dialektiske forhold mellem det intellektuelle og det sanselige
(Kierkegaard, 1995e, s. 99). Dette kan illustreres i leererens arbejde med fglgende eksempel:
en leerer mader eleverne med bade faglig refleksion og kropsligt neerveer; Laereren maerker uro
i klassen. For at finde arsagen til uroen bruger lzereren bade sine sanser til at sanse

stemningen — er det en elev der bliver urolig eller frustreret. Samtidigt overvejer leereren, hvad
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denne uro kan skyldes, og hvordan det bedst handteres. Hvis laereren kun er i sit intellekt og
udelukkende overvejer, hvad uroen kan skyldes og hvordan det skal handteres, mangler der en
vaesentlig information, som leereren far fra sine sanser, der kan fornemme situationen, og
bidrage til det bedste svar. For at vaelge den bedst lgsning skal leereren ville eleven det godt,
og det findes i dialektikken mellem det sanselige og det intellektuelle: nar leereren skal hjeelpe
eleven, er det ikke tilstraekkeligt, at leereren udelukkende bruger regler og psedagogiske
strategier, leereren ma ogsa anvende sine sanser til at vurdere situationen: hvordan er elevens
kropssprog, hvordan er stemningen etc. P4 samme made ma laereren veere bevidst om denne
syntese i sine handlinger. Hvis en leerer sgger at berolige en elev med sine ord, men samtidigt
fremstar vred i sin mimik og stemme, opstar der en uoverensstemmelse i kommunikation til
eleven. Her bliver det afggrende leererens oprigtighed overfor eleven. Hvis leereren inderligt vil
eleven det bedste, sa afslarer denne syntese det.

Hvordan man veelger at handle, afggr ens personlighed ifglge assessor Wilhelm. Det
bliver tydeligt i éns handlinger, hvorvidt man vil det gode. Ogsa selvom man veelger forkert,
fordi det kommer an pa den oprigtighed, der ligger bag éns valg. Hvis leereren er oprigtig i sit
arbejde og overfor sine elever, opdager laereren ogsa, nar hun har valgt det urette
(Kierkegaard, 1995c, s. 154-158). Derfor er en vigtig kvalitet for den gode leerer at kunne
erkende sine fejl, og det kan man kun, hvis man er oprigtig. Heraf méa det ligeledes veere en
god kvalitet at kunne undskylde overfor sine elever, sa de ved, man er oprigtig, nar man begar

fejl. Sa ved eleverne, man er oprigtig.

Yderligere er selvet en syntese af mulighed og ngdvendighed. Dette er forholdet imellem det
man kan blive og det man allerede er. Uden mulighed udvikler man sig ikke, og uden
ngdvendighed bliver udviklingen urealistisk (Kierkegaard, 1995e, s. 93). Ligesom, nar en leerer
skal udvikle sin undervisning, sa er laereren ngdt til at tage hgjde for bade, hvilke
forudsaetninger eleverne har for at leere noget, og hvad eleverne skal leere. P4 samme made er
der ngdvendigheder, der falger muligheden for at blive en god laerer. Mange af dem er allerede
naevnt i dette projekt, sdsom bevidsthed om den etiske forpligtelse, autentisitet, vilje,
refleksion og erfaring. Samtidigt er det ogsa afggrende ngdvendigheder for eksempel, at man
gider arbejde med bgrn og at man interesserer sig for undervisning. Ellers bliver man ikke glad

for sit arbejde, snarer fortvivlet. Derudover er det afggrende for leererens udvikling at overveje,
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hvilke muligheder hun har; hvilken leerer hun kan blive, og hvilke kvalifikationer og
kompetencer hun kan tilegne sig. Derfor er mulighed en syntese med ngdvendighed, fordi
visse forhold afger, hvorvidt leererens mal er realistisk. Hvis en leerer vil undervise i dansk, s3
er det en forudseetning, at hun har kvalifikationer og kompetencer, der svarer til
danskundervisningens mal. Derfor er det, ma laereren bade overveje sine muligheder og

ngdvendigheder for at udvikle sig som leerer.

Leererens fortvivlelse

| Sygdommen til Deden skriver Anti-Climacus om fortvivlelse. Fortvivlelse er en hablgs
tilstand, hvor mennesket fgler sig uforlgst. En nagende fornemmelse, som han kalder
sygdommen til dgden, fordi den kan sammenlignes med en dadssyg tilstand, hvor et
menneske ligger og venter pa dgden, men ikke kan dg; en situation hvor et menneske
desperat ikke vil leve, fordi det er begraenset eller plaget af sygdom. Men fortvivlelse er en
sygdom i selvet og er ikke dgdelig, som nogle fysiske sygdomme, derfor kan et fortvivlet
menneske ikke laegge sig til at vente pa dgden, for den kommer ikke af fortvivlelse

(Kierkegaard, 1995e, s. 77-80).

Der findes tre former for fortvivlelse: “fortvivlet ikke at veere sig bevidst at have et Selv
(uegentlig Fortvivlelse); fortvivlet ikke at ville veere sig selv; fortvivlet at ville veere sig selv”
(Kierkegaard, 1995e, s. 73). Her skelner Anti-Climacus mellem egentlig og uegentlig
fortvivlelse. Den uegentlige fortvivlelse er ikke at veere bevidst at have et selv. Dette kan
beskrives som spidsborgerlighed, som henviser til stadiet i Kierkegaards leere, hvor et
menneske ikke er bevidst om sin egen eksistens og subjektivitet, der bare gar ligesom andre.
Spidsborgeren er ikke egentlig fortvivlet, fordi at fale sig uforlgst forudsaetter erkendelse af en
mulig hgjere eksistens, en bevidsthed spidsborgeren mangler (Kierkegaard, 1995e, s. 97).
Derneaest fglger den egentlige fortvivlelse; fortvivlet ikke at ville veere sig selv og fortvivlet
at ville veere sig selv (Kierkegaard, 1995e, s. 73). Dette kan anvendes pa laerergerningen ved for
eksempel et scenarie, hvor en leerer har valgt at veere leerer, fordi han tilleegger leerergerningen
en stor meningsfuldhed, men i virkeligheden vil han hellere veere mekanikker, fordi han
breender for at arbejde med maskiner og teknologi. Men leereren naegter at erkende, at han i

virkeligheden mistrives i mgdet med eleverne, eller fgler sig fremmed i laererrollen. Leereren
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holder fast i forestillingen om, at han burde veere tilfreds, fordi leerergerningen stemmer
overens med hans oprindelige valg. Netop derfor bliver han fortvivlet over at ville veere sig sely,
nar dette "selv" er bygget pa en illusion. Men egentlig naegter han at anerkende sin oplevelse,
og insisterer pa at fastholde en selvforstaelse, der er i uoverensstemmelse med hans

eksistentielle virkelighed, derved er han i virkeligheden fortvivlet over ikke at ville veere sig selv.

Dette kan medfare dét Anti-Climacus kalder; selvforteerelse, hvilket er fortvivlelsens
kendetegn; selvet vil af med sig selv, men det kan selvet ikke, netop derfor forsteerkes
tilstanden (Kierkegaard, 1995¢, s. 77). Dette kan fgre til, at leereren flygter fra sig selv ved at ga
pa autopilot, gemme sig bag fagligheden, lade sig opsluge af system krav, eller forsgge at
opretholde en facade, der ikke leengere beeres af inderlighed. Som neevnt i det forrige afsnit
udtrykker selvet sigi menneskets handlinger og viser sig som éns personlighed. Derfor er
konsekvensen af ikke at veere tilfreds i sit arbejde, at dette kommer til udtryk i ens handlinger
gennem manglende oprigtighed overfor sine forpligtelser, maske i form af udbraendthed,
rutinepraeget undervisning eller et fraveer af engagement. Farst nar leereren tgr erkende denne
indre uoverensstemmelse og tage ansvar for sit eget selvforhold, kan fortvivlelsen forlgses.
Det er her leererens subjektive valg bliver afggrende: at han ikke blot forholder sig til rollen

som leerer, men til sig selv.

Pa baggrund af denne analyse spiller leererens subjektivitet en afggrende rolle. Det er ikke
tilstreekkeligt, at leereren forholder sig til objektive sandheder om, hvad en god leerer burde
vaere. Den enkelte leerer ma i stedet forholdes sig til sin personlige og etiske opgave. Assessor
Wilhelm understreger i Enten-Eller, at det afggrende er, hvordan man veelger at forholde sig til
sin pligt. At veere leerer er saledes ikke bare en profession, det er en eksistentiel fordring, der
forpligter leereren pa elevens udvikling. Hvordan laereren veelger at handle i sit virke, afhaenger
af leererens personlige demmekraft, erfaring, oprigtighed og vilje. Det kreever selvindsigt og en
vedvarende virkelyst. Derfor er leererens subjektivitet en ngdvendig forudsaetning for, at hun

kan handle etisk, autentisk og ansvarligti sin gerning.
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Det personlige og det professionelle i leerergerningen

Dette afsnit forsgger at diskutere yderligere, hvordan leererens professionelle arbejde og
personlige liv forholder sig til hinanden. Farst og fremmest udgaer arbejde en stor del af det
moderne menneskes liv, derfor bliver ens arbejde ofte en vaesentlig del af éns identitet.
Alligevel er der forskel pa i hvor hgj grad, det har betydning, hvem man er for et givent arbejde,

samt i hvilken grad et arbejde er med til at definere én.

Begrebet laerergerning deekker over leererens virksomhed. Det er et interessant begreb, fordi
’gerning’ betegnes som; "beskaeftigelse gennem leengere tid — ofte med betoning af
engagement, evt. opofrelse, frem for aflenning” (Den Danske Ordbog, 2023). Saledes kan
leererprofessionen, nar den betegnes som en gerning forstds som et erhvery, der kraever
engagement, hvor leereren ofrer eller tilsidesaetter noget andet for sit arbejde. Samtidigt
antyder betegnelsen, at det at veere leerer er noget, man beskaeftiger sig med gennem leengere
tid som et kald eller en livsopgave. Ifglge assessor Wilhelm er et kald ens dedikation og
begejstring for sin pligt. Det er ikke kun ens opgave og ydre krav; “Hvor blev der da Plads for
den Begeistring, hvormed Een helliger sig sit Kald, hvor Rum for den Kjeerlighed, hvormed han
elsker det?” (Kierkegaard, 1995c, s. 143). Pa baggrund af dette kan laerergerningen forstas
som en beskeaeftigelse, hvor laererens dedikation til sin pligt er betonet af begejstring og

lidenskab.

Ifalge dette projekt kreever det afgjort engagement og lidenskab at blive en god leerer, men det
er ikke givet, og det er ikke tilstraekkeligt alene at veere engageret (Kierkegaard, 1995c, s. 157-
158). Som tidligere neevnt er leereren forpligtet pa folkeskolens formal, og skal ifalge
Professionsidealet personligt indesta for at virkeliggare dette bedst muligt (Danmarks
Laererforening, 2002). Dette alene stiller krav til laererens personlige involvering i sit arbejde,
fordi leereren skal kunne identificere sig med sit virke og de valg leereren traeffer. Navnlig pa
grund af leererens etiske forpligtelse og ansvar for elevens udvikling, som dette projekt
sammenfatter; leererens forpligtelse forudsaetter, at leereren forholder sig subjektivt og
eksistentielt til sin rolle, fordi det er gennem leererens forstaelse af sin pligt, at leererens vilje
og evnen til at handle foreligger, foruden erfaring og viden om det almene. Derfor er det en

forudseetning for at blive en god leerer, at leereren er afklaret med sit ansvar. Samtidig er det et
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vilkar i menneskets eksistens, at det ikke er fgdt med viden om det rigtige og forkerte, det skal
mennesket selv erfare gennem erkendelse og selverkendelse (Kierkegaard, 1995e, s. 142).
Derfor skal leereren selv erkende og erfare, hvad der er det rigtige gennem sit virke. ”Hans
Opgave er ikke her at danne sig selv, men at virke, og dog danner han paa samme Tid sig selv”
(Kierkegaard, 1995c, s. 242). Udtrykket; at asfaltere, mens man karer, kan bruges til at
illustrere, hvordan dét, at blive en god leerer, er en foreliggende eksistentiel proces, hvor
leereren udvikler sig ved at forholde sig etisk til sit virke.

Saledes bliver leererens demmekraft et veesentligt aspekt af professionen, hvilken
knytter sig til leererens evne til etisk og menneskelig stillingtagen. Derfor kan leerergerningen
ikke reduceres til en funktion, man blot varetager efter anvisninger og protokoller. Hvor nogle
erhvervi hgjere grad kan adskille person og profession, er leererens virke veevet teet sammen
med den enkelte leerers veerdiopfattelse og demmekraft. For eksempeli situationer, hvor en
leerer skal tage stilling til, hvad der er det rigtige at gare for netop dette barn. | sddanne
situationer bruger leereren sin demmekraft og empati til at treeffe afggrende beslutninger, der
har konsekvenser for barnets udvikling. Leererens opgave handler ikke kun om formidling af
stof, men i hgj grad om mgdet med det enkelte barn som menneske. Dette mgde fordrer ikke
alene faglighed, men ogsa en indre holdning og en vilje til at ville det gode. Derfor bliver
leererens person, vilje, integritet og desmmekraft afggrende en del af leererens professionelle
virke. Her er det ngdvendigt at repetere, at det er leererens oprigtighed og bestraebelse pa det
gode, der er afggrende, og ikke hvorvidt leereren skal vaere ufejlbarlig. Nar laereren sgger at
gore det rigtige, sa opdager leereren sely, nar hun alligevel gar det urette (Kierkegaard, 1995c,
s. 158). Derfor har det en betydning, hvem man er i leererprofessionen. Ikke om leereren er et
perfekt menneske eller har bestemte personlige egenskaber, men at laereren er sig selv. At
veere sig selv eller vaere bevidst om sig selv kan saledes forstds som en karakteristisk
egenskab for en god leerer. P4 baggrund heraf fremstar Robin Willams’ rolle i filmen de dede
poeters klub, som et eksempel pa en oprigtig og engageret leerer. Samtidig har Martin Bayer en
veesentlig pointe i artiklen fra DPU (2018), at personligheden er en vigtig del af leererens
faglighed, men ikke tilstreekkelig i sig selv. Fordi det her er vaesentligt at skelne mellem
bestemte personlighedstraek og evnen til at forholde sig eksistentielt til sin leerergerning. Det

er ikke specifikke personlige egenskaber en leerer har, der er vigtig, fordi skolen er mangfoldig
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og har brug for diversitet. Navnlig fordi der er forskellige fag og funktioner, der skal deekkes.
Alle personligheder er unikke, fordi de formes af den enkeltes erfaringer, interesser, vaerdier og
evner. Derfor er det subjektivt, hvad den enkelte leerer kan bidrage med til skolens opgave, og
af den grund ikke muligt at afgreense leereridealet til bestemte personlige egenskaber udover
leererens forpligtelse pa opgaven. Assessor Wilhelm formulerer det sdledes: ”Personligheden
viser sig som Eenheden af det Almene og det Enkelte” (Kierkegaard, 1995c, s. 243). Hvem man
er beskrives saledes i ens forhold til sin pligt. P4 den made har det en stor betydning, hvem
man er i leererprofessionen, men ikke hvilke personlighedstraek og kvalifikationer den enkelte

har, men hvordan den enkelte laerer forholder sig til sig selv og sit ansvar.

Leerergerningens veerdi

Forskningen viser, at leereren er den enkeltstdende faktor i skolen, der har stgrst betydning for
elevens laering og udvikling (Jensen, Kjer, Mikkelsen, & Sgrensen, 2020, s. 5-6). En god leerer
kan veere anledning til elevens udvikling; at elevens and modnes og elevens energi veekkes
(Kierkegaard, 1995c, s. 247). Med andre ord kan en god leerer veere anledning til at eleven
opdager sig sely, sine styrker, veerdier og muligheder. Dermed er leererens arbejde
betydningsfuldt, seerligt for elevens udvikling og muligheder. Saledes har leererens virke
indflydelse pa4, i hvilken grad elever bliver i stand til subjektiv taenkning eller kun at recitere
viden. Evner og feerdigheder som har betydning for det videre liv. Formalsparagraffen
fremseetter ligeledes, at det er skolens opgave at forberede eleven til videre uddannelse og
deltagelse i samfundet (uvm, 2024, §1).

Som dette projekt tidligere har redegjort for, er folkeskolens formal og saledes leererens
opgave omfattende og betydningsladet. Navnlig fordi skolens opgave ikke blot udggr et
veerdimaessigt grundlag, men samtidigt en normativ retning for elevens udvikling (Herman,
2022). Dermed har leerergerningen ikke kun betydning for elevens udvikling, men samtidig
samfundets udvikling. Nar leereren understgtter elevernes evne til refleksion, subjektiv
teenkning og medansvar, bidrager laererens arbejde til at forme fremtidige samfundsborgere,
der eri stand til at patage sig ansvar og deltage i et demokratisk samfund. Hvilket leder videre
til spargsmalet om, hvordan laererens betydning og kvalifikationer anerkendes i samfundet —

herunder hvilken gkonomisk veerdi laerergerningen har.
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Leerergerning betegnedes ligeledes som ’evt. opofrelse, frem for aflanning’. |
overenskomstaftalen for laerere m.fl. i folkeskolen og ved specialundervisning for voksne fra
2024 far leerere en grundlgn plus grundlgnstilleeg, som daekker funktioner en
nyuddannet/nyansat er i stand til at varetage (KL, 2024, s. 8). En nyuddannet laerer skal, ifglge
bekendtgarelsen om uddannelsen til professionsbachelor som leerer i folkeskolen (2024)
kapitel 1, 81; kunne varetage undervisningen i folkeskolen, samt bidrage til varetagelsen af
folkeskolens opgave. Derudover kan lzereren fa kvalifikations- og funktionslgn ud over sin
grundlgn. Kvalifikationslgn ydes ud over grundlgnnen afhaengig af den enkelte leerers
kvalifikationer. Denne lgn er baseret pa laererens anciennitet og uddannelse (KL, 2024, s. 13).
Yderligere kan leerere fa funktionslgn som tillzeg til grund- og kvalifikationslgn, hvis leereren

har arbejds- og ansvarsomrader ud over de grundleeggende funktioner (KL, 2024, s. 9).

Erfaring er ofte et vaesentligt udgangspunkt for erkendelse, dermed ogsé i laererens praksis
(Kierkegaard, 1995a, s. 122). Dermed virker det rimeligt, at laereren ud over sin grundlgn far
lzn for sin anciennitet. Dog er disse kvalifikationer opgjort i kvantitative egenskaber, men en
vaesentlig pointe med Kierkegaards filosofi er, at det er ligegyldigt hvor mange ar, man har
beskaeftiget sig med noget; "Uden Phantasi, som Spidsborgeren altid er, lever den i et vist
trivielt Indbegreb af Erfaringer, om hvordan det gaaer til, hvad der er muligt, hvad der pleier at
skee, Spidsborgeren veere forresten @ltapper eller Statsminister” (Kierkegaard, 1995e, s. 97-
98). Anti-Climacus skriver her, at spidsborgerlighed forekommer i alle samfundslag, og er
karakteriseret ved konformitet og triviel eksistens. Derfor er anciennitet ikke ngdvendigvis
overensstemmende med erfaring. Det angiver blot, hvor mange ar en person har beskeeftiget
sig med et erhverv. Erfaring derimod er de kvalitative erkendelser laereren tilegner sig gennem
sin praksis og refleksion. Saledes er der ikke en kausal sammenhaeng mellem anciennitet og
kvalifikation. Denne anskueliggarelse komplicerer leererens lgnforhold.

Yderligere tilegnes en del af laererens kvalifikationer ifolge Professionsidealet udenfor
skolens instans, dermed ogsa udenfor leererens arbejdstid; ”Laereren vil fremme sin egen
veekst og udvikling, engagere sig i almenmenneskelige livsspargsmal og vise medleven i
samfunds- og kulturlivet” (Danmarks Laererforening, 2002). Denne del af leereridealet knytter

sig i hgj grad til forstaelsen af leererens arbejde som en gerning, hvor leererens personlige og
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samfundsmaessige engagement har stor betydning, hvilket ikke er medregnet leererens i lgn

og arbejdstid. Uanfaegtet dette far en leerer ikke mere i lgn for at vaere god.

Det er en vaesentlig pointe i Kierkegaards filosofi, at man bgr veelge etisk. Hvis man veelger at
veere leerer for lannen, sa er ens valg upersonligt og overfladisk (Kierkegaard, 1995c, s. 237).
Derfor bar leereren ud fra dette veelge sit arbejde for ansvaret og den etiske forpligtelse; for at
gare en forskel, fremfor lan. Teenk, hvis leerergerningen var frivilligt arbejde, hvis flere valgte at
undervise, fordi de var lidenskabelige omkring laering. Denne idé kunne maske mindske
spidsborgerligheden i erhvervet. Og dog, ville flere aestetikere sikkert veelge at undervise for at
fa anerkendelse og status ved at udfare en frivillig gerning. Samtidig ville mange ikke have
mulighed for at udfare leerergerningen som frivillig pa grund af gkonomiske forhold, derfor ville
sandsynligheden for at mange ellers gode laerere ikke kunne udfolde sit potentiale.

Assessor Wilhelm papeger, at man ikke bar fornaegte sine levevilkar. Det ville ifglge ham
veere "Vanvid at negte, at en saadan Sorg er til" (Kierkegaard, 1995c, s. 264). Han beskriver det
ligeledes som tankelgshed at fornaegte levevilkar, hvilket det ville veere at tage et ulgnnet job
og saledes ikke veere i stand til at betale forngdenheder. Det er en aestetisk fortreengning af
livets virkelighed, herunder gkonomiske og eksistentielle betingelser. Og selvom forestillingen
om at veere leerer udelukkende for lidenskaben, fordi det rummer en vis "hgjere skenhed”
(Kierkegaard, 1995c), sa ville Assessor Wilhelm mene, det var etisk uforsvarligt at ignorere, at
mange ikke har gkonomisk frihed til at arbejde uden lgn. Dette retfeerdigger at leerergerningen
er en profession, hvor laereren ikke opofrer sin lan for en hgjere skanhed, sa laenge leereren har
valgt professionen med ansvar overfor sig selv og sin forpligtelser pa folkeskolens opgave og

elevernes udvikling.

Det ville saledes heller ikke lgse problemet at belgnne leerergerningen med hgjere lan, fordi
det endda kunne inspirere til flere sestetiske valg af professionen for at fa en hgj lgn eller
status. Den egentlige belgnning ved leerergerningen er den etiske laereres dedikation og

lidenskabelig forpligtelse pa sit virke.

Leererens potentiale

Ud over at leereren med sit arbejde far mulighed for at handle etisk og i overensstemmelse

med sin pligt og tage eksistentielt ansvar for sin gerning, samt mulighed for at forsgrge sig
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selv, sd rummer netop denne beskeeftigelse en mulighed for leererens personlige udvikling

gennem sit virke, hvilket kan blive forlgsende.

| Philosophiske Smuler beskriver Johannes Climacus, hvordan Sokrates udviklede sig gennem
sin leerergerning. For Climacus er undervisning farst og fremmest et mgde mellem
mennesker, derfor var Sokrates’ succes dybt forbundet med hans engagement og hans etisk
ansvar overfor sine elever. ”Idet han fuldkommede sin Gjerning, tilfredsstillede han ligesaa
meget den Fordring, der var i ham, som den Fordring, andre Mennesker kunde have paa ham”
(Kierkegaard, 1995d, s. 26). Sokrates blev laerer, fordi han fglte et kald. Det var hans egne
erkendelser og livserfaringer, som blev udgangspunktet for hans virke, herunder at ethvert
menneske bgr forsta sig selv og sit etiske ansvar. Han tog udgangspunkt i sin samtid og de
leveforhold, han selv levede under ved at forholde sig til og udfordre dem med sit virke. Det
enestaende ved Sokrates var, at han turde taenke subjektivt, og sa var han anledning til at
andre ogsa gjorde ved at tage andres tanker alvorligt og stille spargsmal, der giver anledning

til, eleven forholder sig subjektivt (Kierkegaard, 1995d, s. 19).

Sokrates’ forpligtelse pa at veere anledning for andre menneskers udvikling af erkendelser var
preeget af ydmyghed og stolthed overfor andre (Kierkegaard, 1995d, s. 17). Derfor blev hans
elever og deres tanker lige s meget anledning til hans egen udvikling: ”Discipelen er
Anledning til at Leereren forstaaer sig selv, Leereren Anledning til at Discipelen forstaaer sig
selv” (Kierkegaard, 1995d, s. 26). Nar leereren bestreeber sig pa elevernes udvikling til at teenke
selv og tage ansvaret for sine erkendelser - og ikke opdrager dem til at gentage leererens viden,
sa bliver leering en gensidig proces, hvor begge parter bliver udfordret til at reflektere over
deres egen forstaelse. Denne form for undervisning er en eksistentiel praksis, hvor leerer og
elevifaellesskab s@ger efter indsigt. Og nar leereren tager elevens svar alvorligt, sa opstar der
mulighed for, at laereren selv far nye erkendelser, og derved udvikler sig selv. Men det
forudseetter et opgar med vores anerkendelse af autoriteter og objektiv viden som endegyldig
sandhed, som Climacus senere skriver om i Afsluttende uvidenskabelig Efterskrift.

Historien om Sokrates illustrerer, hvordan lidenskab kan fare til at overskride etikken,
fordi Sokrates valgte sit ansvar overfor andre mennesker over sit eget liv, da han lod sig
henrette for at udfordre de objektive historiske sandheder, der var omfattet hans samtid

(Kierkegaard, 1995a, s. 168). Men netop fordi Sokrates var bevidst om sine etiske forpligtelse
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over andre mennesker, tilsidesatte han det etiske ansvar for sit eget liv. Dette anskueliggar, at
lidenskab kan medfgre, at et menneske ma ofre noget for sin tro pa det gode. Det kan vaere en
leerer, der breender sa meget for sit arbejde, at hun er villig til at risikere at miste sit job for at
afslgre uretfeerdigheder sdsom besparelser, darlig normering eller andet. Ligesom karakteren,
Rita, der flere gange i lgbet af serien kommer i problemer, fordi hendes absolutte forpligtelse
er sine elever, selvom hun ma bryde regler og bruge kontroversielle metoder overfor bade

foreeldre og skoleledere (Det Danske Filminstitut, 2012).

Hvis leereren saledes anerkender elevens subjektivitet og tanker ved at forholde sig nysgerrigt
til disse, far leereren selv mulighed for at fa nye erkendelser ved at reflektere over og stille
spargsmaltil elevens forstaelse. Dette er et vaesentligt potentiale i leerergerningen, at laereren
selv udvikler sig bade professionelt og personligt gennem sin praksis. Navnlig sit selv, ved at
leereren s@ger erkendelser af sin egen eksistens og sin praksis. For eksempel kan laereren
undersgge, hvorvidt en elev udvikler sigi undervisningen ved at veere opmeaerksom pa, om
elevens svar eller spgrgsmal er baseret pa subjektiv taeenkning; om eleven er i stand til at
reflektere over og forholde sig til temaer gennem argumentation, eller blot reciterer viden
(Kierkegaard, 1995a, s. 63). Laereren kan naermere undersgge elevens forstaelse ved at stille
spergsmaltil elevens svar, og samtidigt evaluere sin undervisning. Hvorvidt lezererens
undervisning understogtter den subjektive teenkning afhaenger af, at leereren har kendskab til
elevens forudsaetninger. For eksempel nytter det ikke at bede en elev om at reflektere over en
tekst, hvis elevens ikke ved, hvad det vil sige at reflektere, men maske ’kun’ er i stand til at
svare pa, hvad han synes om teksten. Derfor ma leereren evaluere pa sine spargsmal; hvorvidt
de hjeelper eleven til at forholde sig eller ej. Dette forudsaetter, at leereren virkelig lytter til,
hvad eleven siger ved at forholde sig aben og nysgerrig, samt veere villig til at udforske elevens

forstaelse gennem spgrgsmal. Men hvad kan leereren leere af eleven?
| Enten-Eller skriver assessor Wilhelm fglgende om netop dette:

Dertil kommer, at man ogsaa paa en anden Maade laerer Meget af Barn. | ethvert Barn er
der noget Oprindeligt, som gjar, at alle abstrakte Principer og Maximer strande mere

eller mindre derpaa. Man maa selv begynde forfra, ofte med megen Mgie og Besveer (...)
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Hele Livet opleves igjen i Bgrnene, nu fgrst forstaaer man naesten sit eget

Liv. (Kierkegaard, 1995c, s. 75)

Dét leereren kan leere af sine elever ligger i oplevelsen af den proces, som eleven gennemgar i
sin udvikling. Leererens oplevelse af elevens udvikling kan vaekke laererens bevidsthed om sin
egen udvikling, og give anledning til refleksion og forsoning. Ligesom Ritas leerergerning fgrer
til personlig udvikling gennem et oprgr med hendes barndom og rolle som foreelder i
relationen til sine elever. | sit ansvar og gerninger overfor sine elever far Rita en starre
forstaelse for sig selv, og hvordan hendes opvaekst har formet hende (Det Danske Filminstitut,
2012).

Nar assessor Wilhelm skriver, at 'man ma selv begynde forfra', peger han pa, at mgdet
med eleven fordrer, at laereren reflekterer over sin egen udvikling for bedre at kunne forsta og
stgtte elevens. Laereren ma erkende sin egen udvikling for at kunne se muligheden for
elevens. Nar en elev nysgerrigt og undrende stille spargsmal til for eksempel skolens regler og
normer, tvinger det leereren til at forholde sig til disse objektive sandheder, safremt laereren
har forstaet og pataget sig sit etiske ansvar overfor elevens udvikling. Hvis laereren ikke har,
risikerer eleven at fa uansvarlige og ureflekteret svar sdsom; sadan er det bare, eller; fordi jeg
siger det. Netop, fordi barnet endnu ikke er underlagt principper og maksimer, som assessor
Wilhelm skriver, men er umildbar og nysgerrig, er barnet pa mange mader taettere pa sin
subjektivitet end voksne. Derfor kan leereren leere af sine elever, at leering er en livslang

proces, safremt man er nysgerrig og kritisk.

Umuligheder

Leereren er forpligtet pa elevens udvikling. Men ifglge Johannes Climacus kan leereren kun
veere anledningen til, at eleven udvikler sig, men kan ikke give eleven betingelsen for at kunne
forsta sandhed som noget, der angar én selv eksistentielt, og ikke blot intellektuelt. Med andre
ord evnen til at erkende sandheden. Ifalge Climacus er mennesket skabt af Gud med
betingelsen ellers var vi bare dyr. Men samtidigt skriver han, at mennesket selv har mistet
evnen eller forspildt (Kierkegaard, 1995d, s. 19-20). Dette kan antageligt forklares med den
kritik han fremseetter i Afsluttende uvidenskabelige Efterskrift af den stigende paskannelse af

den objektive sandhed som den endegyldige sandhed, der er vokset med videnskabens
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udvikling, fordi den overser subjektiviteten og dens betydning for den egentlige sandhed, der
er forbundet til menneskets eksistens. Den anerkender ikke barnets umiddelbarhed.
Problemet med betingelsen kan anskueliggares pa falgende made; mennesket
forspilder sin evne til at erkende den eksistentielle sandhed, nar det lader sig overbevise om
den objektive sandheds endegyldighed og glemmer sig selv. Det er netop det, voksne kan leere
af barn, og leerere kan laere af sine elever. Og det er derfor afggrende, at skolen hjaelper eleven
til at bevare denne evne, da det kan have alvorlige konsekvenser at miste betingelsen. Det kan

farer til fortvivlelse.

Betingelsen er afggrende for elevens udvikling. "Al Underviisning beroer paa, at Betingelsen
dog til syvende og sidst er til stede; mangler denne, saa formaaer en Laerer Intet”
(Kierkegaard, 1995d, s. 19). Det betyder, at laereren kan sgge at give anledning til erkendelse
ved at tilretteleegge undervisning, der stgtter og udfordrer eleven, og fremmer subjektiv
teenkning, men hvis eleven mangler betingelsen, s kan undervisningen ikke veekke noget i
eleven. Det betyder samtidigt, at leereren kan gare alt det ’rigtige’, men hvis betingelsen
mangler, sa star leereren magteslgs overfor opgaven (Kierkegaard, 1995d, s. 19).

Det kan veere flere ydre omstaendigheder veere arsag til; eleven kan mangle betingelsen;
elevens foraeldre kan ligeledes mangle betingelsen, og insistere pa objektive sandheder om
elevens eksistens eller laererens praksis; foraeldrene eller samfundet bidrager ikke med det
ngdvendige samarbejde og tillid som opgaven fordrer. | sddanne tilfeelde hvor leereren er
bevidst om sit ansvar og sin opgave, men ikke kan virkeliggare dette pa grund af ydre

omsteendigheder, ma leereren erkende denne umulighed, men gare hvad der sa er muligt.

Treeffer det sig nu saaledes, at det Almene, han ikke kan realisere, netop var det, han
havde Lyst til, saa vil han, hvis han er et hgimodigt Menneske, i en vis Forstand glaede sig
derover. Han vil da sige: jeg har stridt paa saa ugunstige Vilkaar som muligt (...) At alt
dette vil gjore Nederlaget tungere for mig, er sandt; men det vil ogsaa styrke min

Bevidsthed, det vil give den Energi og Klarhed. (Kierkegaard, 1995c, s. 303)

Assessor Wilhelm fremsaetter i Enten-Eller en dobbelthed ved ikke at forma at virkeliggare det
almene. Pa den ene side er det et nederlag ikke at kunne fuldfare sin pligt, men pa den anden

side er det et bevis pa éns dedikation. Nar leerere ikke lykkedes med at opdrage og undervise
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pa grund af ydre omstaendigheder — og ikke manglende forpligtelse pa det almene eller
engagement, sa er det pa grund af ugunstige vilkar. | sddanne tilfeelde er det afggrende, at
leereren gar nytte af sit nederlag til at blive bevidst om sin dedikation til sin leerergerning, og
ikke patage sig skylden for disse ugunstige vilkar.

Dette ma ligeledes betyde, at hvis det stilles for mange ydre krav til leererens praksis, sa
begreenser det leererens frihed til at udfgre sin egentlige pligt. Hvis for eksempel de faglige mal
bliver for omfattende eller der bliver for mange elever til en enkelt leerer, at der ikke er tid til
refleksion og teenkning. Saledes risikerer vi, at eleverne kun formar objektiv teenkning af
resultater og reciterer viden. Hvilket ligeledes ville fa store konsekvenser for samfundet. Men
dette er ikke en undskyldning for at lade sta til eller at leereren opgiver sin forpligtelse. Det er
et eksempel pa, hvordan leereren i sin etiske forpligtelse pa elevens udvikling ma tilsideseette
sin forpligtelse pa skolens malseaetning, hvis denne i virkeligheden star i vejen for elevens
udvikling. Dette er et eksempel pa den teleologisk suspension af det etiske, hvor det etiske
overskrides ikke i synd, men i tro (Kierkegaard, 1995a, s. 223). Det kan beskrives som en
ngdvendig prioritering, hvor leereren ma tilsideseette visse forpligtelser, der forhindrer
leererens vigtigste forpligtelse. Fordi konsekvensen af for mange og store krav til leererens
arbejde kan blive, at eleven ikke udvikler sig, er leererens pligt fortsat, at eleven udvikler sig pa
trods af disse krav —uanset om konsekvensen i stedet bliver, at de gvrige krav ikke opfyldes.
For eksempel bestemte faglige mal og feerdigheder. Navnlig fordi disse ifalge assessor
Wilhelm er underordnet i opdragelsen. Det vigtigste er, at barnet udvikler &nden og bliver sig
selv. Derfor ma den gode leerer veere villig til med sin personlige demmekraft og ansvar at

suspendere det etiske for at overkomme visse umuligheder i sin leerergerning.

Emancipation

Pa baggrund af dette projekts forstaelse af leerergerningen som en eksistentiel og subjektiv
opgave, fremstar dialog som en meningsfuld og effektive undervisningsmetode, fordi den
bade anerkender elevens og leererens subjektivitet. Fremfor undervisning, der bygger pa
videreformidling af objektive sandheder og standardiseret viden, hvor leereren ’overfgrer’
viden til eleven som en passiv modtager, fremmer dialogisk undervisning den subjektive

teenkning, ved at leereren stiller spgrgsmal til elevens svar og refleksioner. Dialog kan facilitere
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subjektiv taenkning ved, at leereren stiller abne spgrgsmal, som eleven skal reflektere over.
Snarere end at leereren giver eleven et faerdigt svar. Netop dette udfordres i falgende afsnit,
der perspektiverer til den franske filosof Jacques Ranciéeres filosofi. Rancieres filosofi er et
kritisk perspektiv pa undervisning og anvendes her til at anskueliggare og udvide forstaelsen

af Kierkegaards tanker ved at bidrage med en yderligere praktisk og kritisk dimension.

| sit veerk, den uvidende leerer, udfordrer den franske filosof Jacques Ranciére leererens
autoritet og rolle. Han tager udgangspunkt i Jacotot-metoden. Joseph Jacotot (1770-1840) var
lektor i fransk litteratur i oplysningstiden. | 1815 matte han flygte ud af Frankrig og fik arbejde
som leerer i Holland péa universitetet, Leuven. Her gjorde han en opdagelse; et filosofisk
eksperiment. Jacotot kunne ikke Hollandsk, og mange af hans elever kunne ikke fransk. Derfor
valgte han et tredje, som blev genstand for undervisningen; en tosproget udgave af
Telemachos. Malet var, at eleverne skulle laese og forsta veerket, og samtidigt leere fransk ved
hjeelp af overseettelsen. Efterfglgende skulle eleverne skrive, hvad de taeenkte om bogen. Til
Jacotots overraskelse var hans elevers tekster velskrevne — selvom han ikke havde laert dem
sproget, grammatik, bgjninger eller retskrivning. De havde selv tilegnet sig dette ved at
analysere og afkode strukturen i det franske sprog ved hjzelp af teksten (Ranciere, 2020, s. 7-
13).

Dét Jacotot opdagede var et problem i et hvert undervisningssystem; forklaringslogikken.
Hvor leereren ofte forsgger at forklare, for eksempel forklare en bogs indhold. Leereren
forsgger gennem logiske fremstillinger af bogens egne logiske fremstillinger at forklare, hvad
bogen forklarer selv. Bogen, det tredje, er i sig selv en raekke logiske fremstillinger, som i

Jacotots filosofiske eksperiment viser sig at vaere forklaring i sig selv (Ranciere, 2020, s. 11-12)

Jacotot kalder denne forklaringsprincip, fordummelse. | sit forsgg pa at hjeelpe eleven forsgger
leereren at fa eleven til at forsta ved igen og igen at forklare eleven problemet, og efterfalgende
verificere, om eleven har forstaet det, ved at bede eleven gentage leererens egne logiske
fremstillinger (Ranciere, 2020, s. 16). Denne metode ville Kierkegaard ligeledes veere kritisk
overfor, fordi den udelukkende anerkender sandhed som objektiv; hvis vi er enige. |
forklaringslogikken er der ikke plads til elevens subjektive indtryk af teksten, fordi eleven skal

forsta leererens forstaelse af teksten.
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Dette ord standser fornuftens beveegelse, gdelaegger dens tillid til sig selv og bringer den
ud af dets eget spor ved at breekke intelligensens verden over i to og installere et brud
mellem det famlende dyr og den lille beleeste herre og mellem sund fornuft og

videnskab. (Ranciére, 2020, s. 17)

Forklaringslogikken begreenser barnets subjektivitet, og derved barnets leering, fordi barnets
eksistens; opvaekst, modersmal og erfaringer er udgangspunktet for barnets erkendelse
(Ranciere, 2020, s. 13). Derfor er leererens forsgg pa at forklare tekstens logik til eleven
samtidigt et forsgg pa at paleegge eleven leererens egen intelligens. Problemet er, at eleven
bruger sin intelligens, sin sunde fornuft, til at forsta, at han ikke har forstaet noget, hvis hans
forstaelse ikke stemmer overens med laererens forklaring; heri ligger fordummelsen (Ranciére,
2020, s. 17). Fordummelse er med andre ord, nar ens intelligens underordnes og bedgmmes
af en andens. Ranciére beskriver det som sorgarbejde, nar eleven bliver overbevist om, at han
ikke forstar noget, fordi han skal have det forklaret. Men netop, nar leereren forklarer, sé
erhverver eleven en ny intelligens som ikke er sin egen, men intelligensen i leererens
forklaringer, som eleven senere kan give videre til sin elever og opretholde fordummelsen
(Ranciére, 2020, s. 17-18). Pa den made gar den objektive sandhed i ’arv’. Eleven tror, at han
har brug for sin leerer for at forsta, men i virkeligheden er det viljen, der er det afggrende. "Man
kan leere alene og uden en forklarende leere, nar man vil, det vil sige, ndr man presses af sit
begeer eller situationens tvingende omsteendigheder” (Ranciere, 2020, s. 23). Vilje er ifalge
Anti-Climacus dialektisk; den bestemmes bade af menneskets lyst og bevidste hensigt
(Kierkegaard, 1995e, s. 146). Derved kan man laere, hvis man har lyst og/eller hvis man

erkender en mening med at leere det.

Hvis man skal leese begrebet, fordummelse, med Kierkegaards filosofiske teori, sa er det en
made, hvorpa leereren begreenser elevens subjektive teenkning og udfoldelse, hvilket kan fare
til, at eleven bliver fortvivlet, fordi eleven ikke far frihed til at veere sig selv. Og som Ranciére
skriver ‘gdeleegger dennes tillid til sig selv’. Fortvivlelse er en hablgs tilstand, som kan have
store konsekvenser for elevens udvikling og trivsel, samt elevens evner til at tage stilling og

handle.
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Det Jacotots forsgg viste var, at eleven ved hjeaelp af sin egen intelligens kan leere og forsta af
sig sely, hvilket bevidner, at elevens intelligens adskiller sig fra laererens. Menneske har altid
kunne dette i gvrige sammenheaenge; Ranciéere kalder det den universelle undervisning, hvor
mennesker laerer noget af sig selv gennem erfaring (Ranciere, 2020, s. 29). Derfor bygger god
undervisning pa emancipation, hvor elevens intelligens er frigjort fra leererens; altsa at
undervisningen tvinger eleven til at bruge sin egen intelligens til at forsta (Ranciére, 2020, s.
25-28). Dette kan sammenlignes med Kierkegaards begreb om leererens selvfornaegtelse, hvor
leereren tilsidesaetter sin egen subjektivitet for ikke at palaegge eleven sin forstaelse
(Kierkegaard, 1995d, s. 15-17). Men ifglge Ranciere er den sokratiske metode ikke nok, fordi
leererens viden og erfaring er impliceret i leererens spgrgsmal. Fordi Sokrates diskret forsgger
at lede eleven hen til sandheden med sine spgrgsmal. Hvis undervisningen virkelig skal frigare
sig fra laererens intelligens, sa skal leererens spgrgsmal henvende sig til elevens egen
intelligens for eksempel; hvad eleven mener om teksten, og hvordan han forsta den. Hvilket
ikke er muligt uden objektiv viden, som her er tekstens intelligens, derfor er det nadvendigt at
undersgge og afklare, hvad der star i teksten (Ranciére, 2020, s. 50-51). Hvilket kan
perspektiveres til Johannes Climacus’ beskrivelse af den dobbelte refleksion og subjektiv
teenkning. Dét, der her fordres af leereren, er anerkendelse af elevens intelligens og
subjektivitet; med andre ord subjektiv teenkning. Samtidig er det leererens opgave at

understgtte denne proces.

Han udspgrger, han beder om en ytring, det vil sige en tilkendegivelse fra en intelligens,
der ikke kendte sig selv eller havde givet op. Og han verificerer, at denne intelligens
arbejder opomaerksomt, at denne ytring ikke siger hvad som helst for at unddrage sig

tvang. (Ranciere, 2020, s. 50)

Den gode leerer understatter elevens leering og udvikling ved at tvinge eleven til at forholde sig
subjektivt til spgrgsmal, der henvender sig til elevens intelligens. Og er samtidig opmeerksom
pa, om eleven oprigtigt bruger sin intelligens. Hvis eleven svarer ’det ved jeg ikke’, "det synes
jeg bare’ eller bare reciterer tekstens pointer, s er det leererens opgave at undersgge, om
eleven har forstaet, hvad der star teksten, og hvis ikke, sa hjeelpe ham med at redeggre for

teksten, sa han har bedre forudsastninger for at forholde sig til teksten (Ranciére, 2020, s. 50).
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Men leereren kan ikke garantere, at eleven leerer noget. Man leerer kun, det man vil, derfor
er der ingen undervisningsmetode eller reform, der med vished kan emancipere elever. Men
leereren kan ggre en velgerning ved at sgge at emancipere sine elever og forkynde

emancipationen (Ranciére, 2020, s. 32).

Ranciéres filosofi anskueliggar, hvordan elevens eksistens og subjektivitet er afgarende for al
leering og erkendelse. Leererens selvfornaegtelse er ikke nok. Ranciéres pointe er, at selv nar
leereren forsgger at forklare viden nagternt, sa er det leererens egen eller en tilleert intelligens,
der konstruerer laerernes spgrgsmal. Derfor kan forklaringslogikken aldrig emancipere eleven
og give plads til subjektiv erkendelse og leering. Derved kan Ranciéres filosofi bidrage med en
dimension til Kierkegaards idé om bade den dobbelte refleksion og subjektiv taenkning. Hvis
eleven virkelig skal forholde sig subjektivt, sa skal eleven selv leere og forsta det pageeldende
indhold uden leererens forklaringer og ledetrade. Det er derimod laererens opgave at hjaelpe
eleven til at bruge sin egen intelligens. Heri ligger en vaesentlig forskel mellem Kierkegaard og
Ranciere; Ranciere er optaget af erkendelse som en intellektuel frigarelse, mens Kierkegaard
er optaget af erkendelse af sandhed som er en eksistentiel proces. For Ranciére har alle
mennesker en intelligens og dermed evnen til leering og erkendelse. For Kierkegaard er det
ikke alle mennesker, der har betingelsen for at blive sig selv. Alligevel kan disse filosofiske
teorier anvendes til at supplere hinanden. Hvis emancipation frigar et menneske fra
fordummelse og giver anledning til, at mennesket bruger sin egen intelligens til erkendelse —
hvis det vil, s& ma et emanciperet menneske have bedre mulighed for at finde sin subjektive

sandhed, fordi emancipation fremmer og paskgnner subjektiviteten.

Leererens emancipation

Det danske folkeskoleideal bygger til en vis grad pa emancipation, fordi det tilskynder elevens
selvsteendigheden og demokratisk dannelse etc., men netop, fordi folkeskolen er en normativ
instans, der som en kulturel institution praktiserer bestemte normer og veerdier, herunder
faglige mal, sa er hele skolesystemet bygget pa forklaringslogikken. Enhver institution er en
aktiv forklaring af samfundet, det vil sige en isceneseettelse af uligheden” (Ranciére, 2020, s.
167). Fordi folkeskolen er en normativ instans, og gennem fordummelse sikrer at visse

samfunds veerdier opretholdes.
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Desuden er der ifglge Ranciere kun én made at emancipere pa; "Kun et menneske kan
emancipere et menneske. Kun et individ kan veere fornuftigt og kun med sin egen fornuft”
(Ranciere, 2020, s. 162). Farst og fremmest fordi man selv skal veere emanciperet for at kunne
emancipere et andet menneske (Ranciére, 2020, s. 57). Dette fordrer, at leereren selv er
emanciperet. Samtidig fordrer det noget andet af laereren; hvis leereren er forpligtet pa at
emancipere eleven, og det er laererens pligt, nar denne er bevidst herom, sa kreever dette
suspension af det etiske af leereren. Det er den veesentligste umulighed. Hvis leereren skal
gore sin pligt for elevens udvikling, sa er leereren nadt til at emancipere sig fra fordummelsen

og suspendere sin etiske forpligtelse pa folkeskolens opgave.

Rancieres teori gar op med peedagogikkens logik og traditionelle metoder. Navnlig fordi
Jacotots metode viser, at enhver kan undervise i hvad som helst, hvis bare man forstar at
emancipere sine elever; tvinge dem til at bruge deres egen intelligens (Ranciere, 2020, s. 25-
28). Samtidigt er sandsynligheden for, at en leerer viderefgrer forklaringslogikken til sine elever
starre, jo leerdere og oplyst en laerer er fra sin egen fordummelse gennem uddannelse og
tilegnelse af paedagogisk logik og metoder, jo mere forsgger leereren hele tiden at finde nye
forklaringsmetoder for at sikre, at eleven har forstaet i god tro. Og er netop pa grund af sin
tilleerte intelligens og viden effektiv (Ranciére, 2020, s. 16-17). Maske dette kan forklare,
hvorfor lzerere uden en leereruddannelse klarer sig lige sa godt som leerere med en

uddannelse i undersggelsen fra EVA (2023).

Ranciéres filosofi anskueliggar det samme problem som Johannes Climacus peger pa;
paskannelsen af den objektive sandhed, der er vokset med videnskabens udvikling, som har
gjort, at vi har glemt, hvad eksistens og inderlighed betyder (Kierkegaard, 1995a, s. 225).
Ranciéres filosofi bidrager her med en kritik af undervisningssystemet og forklaringslogikken,
der fordummer elever og opretholder det objektive ideal. Ranciere argumenterer for, at alle
mennesker har lige intelligens og kan laere sely, hvilket kraever vilje, ikke forklaring. Derfor skal
leereren ikke forklare, men emancipere eleven ved at stgtte elevens egen taenkning. Det
kreever, at laereren selv er emanciperet og frigar sig fra skolens normative system og
forklaringslogik. Rancieres filosofi supplerer Kierkegaard ved at fokusere pa intellektuel

frigarelse som grundlag for subjektiv erkendelse.
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Konklusion

Pa baggrund af dette projekts undersggelse af subjektivitetens betydning for leerergerningen
og Sgren Kierkegaards eksistensfilosofi, bliver det tydeligt at subjektiviteten har en afggrende
betydning for, hvordan leereren forholder sig til i sit arbejde. Hvilket har betydning for, hvordan

leereren veelger at udfgre sit arbejde.

Projektet anskueligggr forholdet mellem leererens subjektivitet og objektive historiske
sandheder om leerergerningen i dag, herunder geeldende love og bekendtgarelser, samt
idealer og forventninger til leereren. Kierkegaards filosofi anvendes til at beskrive det
subjektives forhold til det objektive, herunder det almene og det enkelte som beskrives i
Enten-Eller af etikeren assessor Wilhelm. Her illustreres menneskets etiske fordring og
eksistentielle forpligtelse. Hvilket perspektiveres til leerergerningen og tydeliggar leererens
egentlige opgave; sin etiske forpligtelse péa elevens udvikling. Dette fordrer, at leereren
forholder sig til, hvordan netop hun kan bidrage til dette, hvorfor laereren ma forholde sig til sig
selv, og hvilke handlemuligheder hun har. Laerergerningen afhaenger af laererens personlige
demmekraft, erfaring, oprigtighed og vilje. Derfor forholder en gode leerer sig etisk og kritisk til
sin leerergerning. Saledes bliver subjektiviteten en del af den objektive sandhed om den gode

leerer.

Den gode leerer er ifalge Johannes Climacus anledning til, at eleven selv erkender sandheden
subjektivt. Ved at leereren hjeelper eleven til at forholde sig subjektivt til objektive sandheder
gennem den sokratiske metode, hvor leereren stiller spargsmal til eleven, der forsgger at
hjeelpe eleven til at erkende sandheden gennem sin egen forstaelse, erfaringer og viden.
Derfor er leereren ifalge Climacus ngdt til at *fornaegte sig selv’, sa leereren ikke patvinger
eleven sin egen subjektivitet, men i stedet giver plads til elevens subjektive taenkning. Dette er
ifalge den franske filosof Jacques Ranciere ikke tilstraekkeligt, hvis eleven virkelig skal frigares
og teenke selv. Nar leereren ved hjaelp af den sokratiske metode stiller spgrgsmal til eleven
omkring det objektive, sa er leererens egen viden og erkendelse impliceret. Hvis leereren
derimod stiller spagrgsmal, der henvender sig til elevens intelligens, tvinger det eleven til at
taenke selv, sa formar leereren virkelig at frigare eleven. Dette forudseetter dog, at leereren selv

er emanciperet, og forstar det som sin pligt at emanciperer sine elever.
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Problemet er, at undervisnings- og skolesystemet bygget pa netop det modsatte;
forklaringslogikken, og at skolen som institution er en aktiv forklaring af samfundet. Derfor
opretholdes samfundets veerdier og idealer gennem fordummelse, hvor subjektiviteten og den
enkeltes intelligens underordnes. Derfor har laereren med sin etiske forpligtelse et seerligt

potentiale. En god leerer kan fri os fra fordummelse — hvis vi vil.
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