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Abstract

The teaching team at the Social- and Healthcare School is currently facing structural changes that e.g. lead
to co-teaching of classes with decreasing student numbers as well as a new organizational strategy, a look

back at the way didactics have been practiced can provide valuable knowledge in a future perspective.

A retrospective look is therefore taken at the Social- and Healthcare School's theoretical basis for
differentiation of teaching in practice. The particular focus of this thesis is to examine how the phenomenon
of learning styles is practiced, given the central position of learning styles in the school's didactic model for
differentiation. The central position of learning styles thus raises some analytical questions in relation to

what implications the organization has had for highlighting learning styles as the central differentiation tool.

The principle of educational differentiation has been part of vocational education law since 1990 and
focuses on students' diversity and prerequisites for learning. The purpose of this thesis is therefore to
examine the extent to which learning styles can be used as a differentiation tool in a Social- and Healthcare

School, including what professional, pedagogical and didactic considerations such an application entail.

The thesis is based on the qualitative research method, where empirical data is generated based on two
gualitative semi-structured focus group interviews. As a framework of understanding and to categorize the
empirical data, the categories in Hiim and Hippe's didactic relational model are used. During the
examination of the empirical data, the hermeneutic approach is used to understand and interpret the
empirical data based on the theory of Jank and Meyer's structural model of teaching and Klafki's five basic

elements of didactic analysis, as well as Klafki's theory of Categorical Formation and the double opening.

Based on the analysis, the thesis also discusses how learning styles and teaching differentiation have
complemented or blocked each other in the years that teachers have worked with it through the school's
didactic model for differentiation. The discussion also points to what the organization can learn from the
lessons learned from the previous strategy and how these lessons can currently be applied in the didactic

structuring in co-teaching classes in a future perspective.

Based on three themes; student learning, case logic and accessibility, coupled with teacher prerequisites, a
picture emerges of teachers using learning styles to present and visualize different types of knowledge to
students. The thesis concludes that learning styles to a certain extent can be used as a differentiation tool to

motivate, engage and create integration and participation opportunities for students in the classroom.
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1.Indledning

| dette masterspeciale anlaegges der et bagudrettet blik pa social og sundhedsskolens teoretiske grundlag
for differentiering af undervisning i praksis. Det der har szerligt fokus, er at undersgge hvordan faanomenet
leeringsstile, er praktiseret, set i lyset af laeringsstiles centrale placering i skolens didaktiske model for
differentiering. Den didaktiske model for differentiering beskrives i skolens afgaende strategi som en
differentieringsmodel, der har til hensigt at fungere som et grundlag for design af alle undervisningsforlgb
pa social- og sundhedsuddannelserne i organisationen. Laeringsstiles centrale placering rejser saledes nogle
analytiske spgrgsmal i forhold til, hvilke implikationer organisationen har haft for at fremhaeve laeringsstile
som det centrale differentieringsredskab, herunder nogle overvejelser om, hvad en sddan anvendelse
medfgrer. Da underviserteamet nuvarende star overfor strukturelle sendringer, der bl.a. fgrer til
samlaesning af klasser med faldende elevtal og en ny organisatorisk strategi kan et tilbageblik pa den made,

der er praktiseret didaktik pa give veerdifuld viden i et fremadrettet perspektiv.

Formalet i dette speciale er derfor at undersgge i hvilken udstraekning, underviserne anvender leeringsstile
som differentieringsredskab og hvilken indflydelse lzeringsstiles centrale placering i skolens tidligere
didaktiske model for differentiering har for undervisernes forstaelse af differentieringsopgaven, herunder

hvilken betydning de tilleegger begrebet laeringsstile.

Social- og sundhedsskolen hgrer under erhvervsuddannelsesomradet og uddanner fagprofessionelle til
nutidens- og fremtidens velfaerdssektor indenfor mange forskellige omrader i det danske sundhedsvaesen
(Social- og sundhedsskolen Frederica Vejle Horsens, 2024). Social- og sundhedsskolen er saledes sade for et
feellesskab af professions praktikere, der deler en sundhedsfaglig og professionel indsigt, der kan defineres
som et kalds traditioner (llleris, 2017, s. 351-352). For de der er i gang med en erhvervsuddannelse til social-
og sundhedsassistent, foregar uddannelsen saledes indenfor nogle bestemte institutionelle rammer, som
skolen, diverse praktiksteder som fx plejecentre, sygehuse og psykiatriske afdelinger mv. Ved afslutningen af
deres uddannelse erhverver de sig en autorisation, som giver adgang til at udfgre en bestemt
sundhedsfaglig virksomhed indenfor social- og sundhedsassistentens professionspraksis (Styrelsen for

patientsikkerhed, 2024).

| kraft af en stigende aldrebyrde, har der i de senere ar vaeret en stgrre politisk bevagenhed omkring social-
og sundhedsuddannelserne (Jgrgensen, 2023). De demografiske forhold og en generel mangel pa

sundhedsprofessionelle gger saledes behovet for at uddanne flere sundhedsprofessionelle i fremtiden.
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Da rekruttering til sundhedsomradet lige nu er en samfundsmaessig udfordring, stilles der store krav til
fastholdelse og kvalitet i de sundhedsfaglige uddannelser. De sundhedsprofessionelle skal gennem deres
uddannelse bl.a. rustes til at kunne forebygge sygdom og indlaeggelser. De skal desuden veaere i stand til at
foretage forsvarlige sygeplejefaglige skgn, samt kunne prioritere hvilke sundhedsfaglige ydelser rettet mod

borgere og patienter, der er vigtige at prioritere (Rathcke, 2023).

Et scoping rewiev, der har fokus pa laering i den danske social- og sundhedsuddannelse, peger ligeledes pa
at de samfundsmaessige udfordringer stiller nye og mere komplekse krav til laering og undervisning i social-
og sundhedsuddannelserne. Samme rewiev konkluderer desuden, at det kun er en lille del af de undersggte
studier, der tematiserer et organisatorisk laeringsperspektiv. | rewievet argumenteres der ligeledes for, at der
er behov for flere studier, som undersgger forhold, der bl.a. kan vaere med til at fremme organisationernes

leeringspraksis pa social- og sundhedsskolerne (Mgller, Wegener, Rohwedder, Thomassen, & Dybdal, 2021).

Social- og sundhedsskolen er en selvejende institution under staten, der udbyder forskellige erhvervsrettede
kurser og sundhedsuddannelser til fx social- og sundhedshjaelper, social og sundhedsassistent/paedagogisk
assistent, herunder social- og sundhedsassistent med Eux, samt diverse efteruddannelser. Uddannelserne er
af forskellig varighed og tilretteleegges som en vekselvirkning mellem skole og praktikophold. Social- og
sundhedsassistent med Eux adskiller sig fra de andre uddannelser ved, at eleverne i deres skoleperioder
ogsa laeser gymnasiale fag og erhverver sig en studentereksamen og en erhvervsrettet uddannelse til social-

og sundhedsassistent pa samme tid (Social og sundhedsskolen, 2024).

Eux eleverne er meget unge, da de kommer direkte fra folkeskoler eller efterskoler, nar de starter pa
uddannelsen, de har derfor ingen erfaring eller erhvervsfaglige billeder pa den profession de uddanner sig
til. De har ofte et gnske om at arbejde med mennesker og er ligeledes tiltrukket af muligheden for at kunne
leese videre, nar de er faerdige med deres erhvervsuddannelse. Eleverne er ansat i forskellige kommuner, nar
de starter pa deres hovedforlgb og far saledes elevign. Blandt eleverne i en klasse er der ofte flere, der lider
af ordblindhed og har brug for specialpaedagogisk stgtte og vejledning under uddannelsen. Under
uddannelsen skal eleverne ligeledes forholde sig til tre forskellige uddannelsessteder, da de har uddannelses
specifikke erhvervsfag (Eudfag) pa social- og sundhedsskolen og gymnasiale fag pa et Htxgymnasium, samt
praktikophold forskellige steder i sundhedsvaesenet. Eux uddannelsen kombinerer saledes teoretisk
undervisning med praktisk erfaring, hvor eleverne gennem oplaering i forskellige praksisser far viden og
erfaring fra bade primaersektor og sekundzersektor i det danske sundhedsvaesen. Eleverne praesenteres pa
den made for hele det sammenhangende borger- og patientforlgb under deres uddannelse (Social og

sundhedsskolen, 2024).
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Pa social- og sundhedsskolen undervises eleverne derfor i uddannelsesspecifikke erhvervsfag indenfor
omraderne; somatisk sygdom og sygepleje, Psykisk sygdom og sygepleje, kvalitet og udvikling, det
sammenhangende borger- og patientforlgb, sundhedsfremme - forebyggelse og rehabilitering, mgdet med
borgeren- og patienten, samt farmakologi og medicinhandtering, der er laeren om laegemidler og deres
handtering. | skoleperioderne arbejder Eux eleverne sdledes med faglige mal for henholdsvis de gymnasiale
fag og for de uddannelsesspecifikke erhvervsfag, samt med erhvervsfaglige praktikmal nar de er i praktik.
Eleverne afslutter uddannelsen med en mundtlig prgve pa baggrund af en skriftlig opgave, hvor der efter 7
skalaen gives en helhedsvurdering af, i hvilken grad eleven opfylder kompetencemalene for uddannelsen

(Social- og sundhedskolen, 2024).

Som tidligere navnt praesenterede organisationen, som jeg er ansat i, en ny strategi i juni 2024. Skolens
grundsyn tager i den nye strategi udgangspunkt i at aktive elever og kursister leerer bedst og mest, nar de
har mulighed for at opleve, forsta og udfolde deres kreativitet. | skolens nye paedagogiske grundsyn kan
teori og praksis ikke adskilles og klasseledelse fremstar som det centrale element i undervisningen. | skolens
padagogiske og didaktiske grundlag laegges der desuden vaegt pa begrebet livslang laering, ud fra et
individuelt savel som et socialt perspektiv. Strategien fremhaver desuden undervisningsmetoder og
leeringsaktiviteter, der kan give variation og favne kompleksitet, mhp. at tilgodese elever og kursisters

forudsaetninger for laering (FVH, 2024).

| skolens nye paedagogiske, didaktiske og metodiske grundlag, har organisationen valgt at erstatte skolens
tidligere didaktiske differentieringsmodel med Hilde Hiim (Hiim) og Else Hippes (Hippe) didaktiske
relationsmodel. Hiim og Hippe er to norske forskere, der har udviklet en dynamisk relationsmodel som kan
anvendes til planlaegning eller analyse af undervisning. Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel har
sammen med skolens nye strategi “sammen om uddannelse ” til hensigt at favne kompleksiteten i den

didaktiske tilretteleeggelse og udfgrsel af undervisning (FVH, 2024).

| skolens paedagogiske, didaktiske og metodiske forstaelsesramme laegges der desuden vaegt p3, at
undervisere har fokus pa sammenhange og kobling af teori og praksis. Fglgende citat udtrykker ligeledes, at

Skolen veegter undervisningsdifferentiering og praksiselementet hgjt i forhold til elever og kursisters lzering;

“Vores elever og kursister skal ikke ngjes med at fa teori forklaret, de skal have forstdelse og

undervisning, der kan maerkes. Det ggr vi ved at veegte den praksisnaere undervisning hgjt” (FVH, 2024).

| et forskningsmaessigt perspektiv er det derfor interessant at kaste et blik pa organisationens tidligere
strategi for 2019-2023, da skolens tidligere paedagogiske, didaktiske og metodiske grundlag, herunder

skolens tidligere didaktiske model for differentiering har flere lighedspunkter med skolens nye strategi.
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Desuden praeger strategien for 2019-2023 fortsat elevernes arbejdsmanualer og nogle af deres fagbgger.
Derudover stilles der ogsa nye krav til underviserteamet i forhold til differentiering, da ledelsen ud fra et
gkonomisk perspektiv, har besluttet at samlase social- og sundhedsassistentklasser med Eux pa deres f@grste
og anden skoleperiode i de uddannelsesspecifikke erhvervsfag. Samlaesning af klasser der er pa forskellige

skoleperioder, kan saledes fa indflydelse pa den made, der fremadrettet praktiseres didaktik pa.

Samlaesning foregar pa den made, at Eux elever, der starter pa deres hovedforlgb, har undervisning
sammen med elever, der allerede har veeret i gang med deres uddannelsesforlgb i et ar. Eleverne har

saledes undervisning sammen i alle uddannelsesspecifikke erhvervsfag.

Samlaesning af klasser er dog ikke unique for den skole hvor jeg er ansat. Ifglge Faellesudvalget for
Erhvervsrettede Velfaerdsuddannelser, har flere social- og sundhedsskoler gennem tiden etableret
samlasning af klasser, forskellige uddannelser eller skoleperioder pa baggrund af savel gkonomiske-, som

strukturelle- eller organisatoriske forhold (FEVU, 2022).

Flere undervisere pa den skole hvor jeg er ansat udtrykker, at den nye struktur med samlaesning af
Euxklasser giver udfordringer i forhold til differentiering af undervisning. | et videns notat om
undervisningsdifferentiering i erhvervsuddannelserne fra Bgrne- og undervisningsministeriet og Danmarks
evalueringsinstitut (EVA) fremgar det ligeledes, at tilretteleeggelse og udfgrsel af undervisning, er en
kompleks opgave. | videns notatet refereres der pa baggrund af litteraturstudier til flere fokusomrader, der
har betydning for differentiering af undervisning, som fx elevernes laeringsforudsaetninger, organiserede

leereprocesser og aktiv inddragelse af laeringsmiljget i undervisningen. (eva.dk, 2018).

| skolens nye strategi og i strategien fra 2019-2023, der omhandler paedagogik, digitalisering og leering
fremgar det, at organisationen gnsker at skabe de bedste rammer for elevernes lzering ved at differentiere
og nuancere undervisningens didaktiske indhold, struktur og metode efter elevernes forudseetninger. Der
henvises i strategierne desuden til en leringsforstaelse hvor eleverne gennem meningsfyldt engagement og
passende forstyrrelser i undervisningen kan fa mulighed for at udvikle deres faglige dannelse (Social- og

sundhedsskolen Fredericia Vejle Horsens, 2019), (Social- og sundhedsskolen Frederica Vejle Horsens, 2024).

| skolens model for lzering er elevens laeringsforstaelse afbilledet som en kurve, hvor eleven i sit
uddannelsesforlgb kan mgde udfordringer og hvor det anerkendes, at eleven kan opleve frustrationer

undervejs i sit laeringsforlgb, (se nedenstaende model).
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| forhold til underviserteamet rammesaetter skolen nye strategi og strategien 2019-2023 ligeledes en
forventning om, at underviserteamet gennem konceptualisering kan skabe en synlig peedagogisk og
didaktisk retning for innovativ laering, i et undervisermiljg, der samtidig kan tilgodese elevaktiviteter savel
som klasseledelse. Strategien betoner ligeledes en forventning om, at undervisergruppen fortlgbende har
fokus pa udvikling af skolens undervisnings- og uddannelsespraksis i forhold til skolens padagogiske,
didaktiske og metodiske grundlag (Social- og sundhedsskolen Fredericia Vejle Horsens, 2019). En
fortlgbende udvikling af skolens undervisnings- og uddannelsespraksis vil saledes forudsaette et blik pa det

"der har vaeret” og det “der fortsat eksisterer”.

1.1 En didaktisk model for differentiering

Et gennemgaende fokus i organisationens padagogiske, didaktiske og metodiske grundlag gennem tiden
har saledes veeret elevens vej mod lzering og metoder til differentiering. | 2019-2023 strategien udarbejdede
og visualiserede organisationen en didaktisk model for differentiering, der skulle skabe gennemsigtighed i
undervisningsdifferentiering i forhold til struktur, indhold og metode. (Social- og sundhedsskolen Fredericia

Vejle Horsens, 2019).

Den didaktiske model for differentiering tog udgangspunkt i John Biggs solotaksonomi “structure of the
observed learning outcome”. | modellen fremgar det ligeledes, at den didaktiske model har til hensigt at

fungere som grundlag for design af alle undervisningsforlgb pa social- og sundhedsuddannelserne i
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organisationen. | den didaktiske model er der udover solotaksonomien bl.a. fokus pa overflade- og
dybdelaering, samt pa praestationsstandarderne; begynder, rutineret, avanceret og ekspert. Begrebet
Leeringsstile har frem for andre differentieringsredskaber ligeledes en central plads i modellen. | modellen
fremgar det ligeledes, at der ogsa laegges veegt pa outcome, feedback og feedforward (Social- og

sundhedsskolen Fredericia Vejle Horsens, 2019).

BISAKTISK
MODEL

FOR DIFFERENTIERING Ekspert

Skolen har udarbejdet en
differentieringsmodel i trad
med skolens paedagogi-
ske model, der samtidig er
grundlag for design af alle
undervisningsforleb.

Dybdeleering

Avanceret

Rutineret

l
TAXONOM|
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rader.

Laeringsstile
Metoder
Litteratur — materialer
Outcome, Feedback, Feedforward

SOLO taxonomi
Structure of the Observed Learning Out

Overfladelesering

come (Biggs & Collins, 2013).

Begynder

Praestationsstandarder
(Undervisningsministeriet, Bekendtgerelse

nr. 367 af 19. april 2016).

(Social- og sundhedsskolen Fredericia Vejle Horsens, 2019)

1.2 Hvorfor et forskningsmaessigt blik pa leeringsstile og differentiering?

| bekendtggrelsen om erhvervsuddannelse til social- og sundhedsassistent fremstar
undervisningsdifferentiering som et baerende princip, da eleven gennem skoleundervisning og oplaring skal
opna viden og faerdigheder indenfor det overordnede kompetenceomrade, som i henhold til

bekendtggrelsen til social- og sundhedsassistent er;

“professionel helhedsorienteret sygepleje og rehabilitering i samarbejde med patienter og
borgere med grundlaeggende behov i et tvaerprofessionelt og tvaersektorielt samarbejde i det

neere og det sammenhangende sundhedsvaesen” (Retsinformation.dk, 2024).

Princippet om undervisningsdifferentiering har figureret i lov om erhvervsuddannelser siden 1990 og har

udover fokus pa elevernes forskellighed og forudsaetninger for leering, ogsa til hensigt at tilgodese elevernes
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interesser og behov. | fglge lov om erhvervsuddannelser er hensigten, at undervisning i
erhvervsuddannelserne skal tilretteleegges ved hjalp af undervisningsdifferentiering mhp. at tilgodese

elevernes mangfoldighed (Retsinformation.dk, 2024).

En af de udfordringer undervisere pa social- og sundhedsskolen star overfor i klasserummet, er sdledes den
store mangfoldighed i forhold til laeringsperspektivet blandt elever. En sadan mangfoldighed kraever en
didaktiskforberedelse, der kan sendres eller justeres under hensyntagen til elevernes evner, interesser og

mader at leere pd (Skibsted, Svendsen, @stergaard, & Langager, 2015, s. 21).

Et tilbageblik pa skolens didaktiske model for differentiering giver saledes anledning til undren, da
undervisningsdifferentiering ikke ngdvendigvis omhandler en kortleegning af elevers laeringsstil. Set ud fra et
ressourceperspektiv kan kortleegning af leeringsstile i klasser med mange elever vaere en tidsmaessig
udfordring for underviser og give anledning til nogle faglige, paedagogiske, samt didaktiske overvejelser.
Begrebet laeringsstile figurerer ogsa i undervisningsministeriets notat om undervisningsdifferentiering i
erhvervsuddannelserne. | notatet henvises der til, at underviser i et differentieringsperspektiv kan anvende
elevernes leringsstile i forhold til fx udvikling, formidling eller afprgvning af undervisningsmetoder,

herunder til at give elevfeedback (Undervisningsministeriet, 2023)

Jeg finder det derfor interessant at belyse hvilke implikationer, det har at organisationen fremhaver
leeringsstile som det centrale differentieringsredskab i skolens tidligere didaktiske model for differentiering,

herunder hvilken betydning laeringsstile har for elevernes leering i praksis.

| et fremadrettet perspektiv finder jeg det ligeledes interessant at undersgge hvordan lzeringsstile og
undervisningsdifferentiering de ar, som vi har arbejdet med det via skolens didaktiske model for
differentiering, har suppleret eller evt. blokeret for hinanden, herunder hvilken betydning det har haft, at

der har veeret fokus pa leeringsstile fremfor andre differentieringsredskaber og metoder.

1.3 Problemformulering
Ovenstaende leder mig frem til fglgende problemformulering;

I hvilken udstraekning kan laeringsstile anvendes som et differentieringsredskab i undervisningen pa en
social- og sundhedsskole? Herunder hvilke faglige, paadagogiske og didaktiske overvejelser medfgrer en

sadan anvendelse?

Problemformuleringens operationalisering efterspgrger saledes empirisk viden om
undervisningsdifferentiering og anvendelse af laeringsstile som differentieringsredskab i praksis. |

spgrgsmalet omkring hvilke faglige, didaktiske og padagogiske overvejelser en sadan anvendelse af
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leeringsstile medfgrer, ligger der ogsa nogle overvejelser omkring, hvilke tiloud af mening laeringsstile kan
tilbyde i forhold til undervisningsdifferentiering og elevernes laering i samlaeste klasser i et fremadrettet

perspektiv.

1.4 Social- og sundhedsskolens laeringsstilsmodel

| det felgende afsnit redeggres der derfor kort for laeringsstiles historiske baggrund, skolens valg af
leeringsstilmodel som differentieringsredskab og formalet med laeringsstile jf. skolens valgte
leeringsstilsmodel, mhp. at beskrive konteksten for faanomenet laeringsstile i social og sundhedsskolens

padagogiske praksis.

Leeringsstilbegrebet har rgdder til kognitions- og personlighedspsykologien og blev lanceret i USA allerede i
1950°erne. Der har igennem tiden vaeret en vekslende interesse for laeringsstils omradet, som ligeledes

inkluderer mere end 70 stil teorier om lzering (Bostrom & Schmidt, 2011, s. 16).

| Danmark blev leeringsstilsbegrebet preesenteret af David Kolb i relation til hans lzeringscirkel og
leeringsmodel. Kolbs laeringsforstaelse tager grundlaeggende udgangspunkt i at forskellige mennesker
orienterer sig forskelligt i forhold til elementerne; oplevelse, observation, begrebsligggrelse og
eksperimenteren (Bostrom & Schmidt, 2011, s. 29). Kolbs teori om laeringsstile bygger saledes pa
erfaringsbaseret laering, der gennem seerlige tests kan male en persons orienteringer, hvorefter personens

individuelle profil eller leeringsstil kan indtegnes i en laeringscirkel (llleris, Leering, 2017, s. 212).

Det amerikanske par Rita og Kenneth Duun (Dunn) arbejder ud fra en bredere opfattelse af laeringsstile,
hvor de gennem en praksis relateret tilgang, inddrager 21 forhold, som de mener har betydning for den
enkeltes laeringsstil. De 21 forhold er kategoriseret inden for miljgmaessige-, felelsesmaessige-, sociologiske-,

fysiske- og psykologiske forhold (llleris, Laering, 2017, s. 214).

Den model Social- og sundhedsskolen har valgt at tage udgangspunkt i, er Lena Bostrom (Bostrom) og Svend
Erik Schmidts (Schmidt) leeringsstilsmodel, da modellen er tilpasset skandinaviske forhold og tager
udgangspunkt i malgruppen af unge og voksne, se nedenstaende model (Bostrom & Schmidt, Leeringsstile,

2011).
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Bostrom og Schmidt lzeringsstilmodel

LIERINGSSTILSMODE e

Alene / Par / Gruppe / Autoritet Hollsnsk/Analyusk Auditiv / Visuel / Taktil / Kinzstetisk Impulsiv / Refieksiv

Ydre Indre  Ydre
Motivation / Motivation Strukiur / Struktur Msmmﬂwd/hmmgneﬂ vmuumd/vmuumd Variation / Rutiner

Indre
;‘ g
.‘ g
\0

Bestrom & Schm

(Bostrom & Schmidt, 2011).

Bostrom og Schmidt leeringsstiimodel er en videre udviklet udgave af Dunn og Dunns lzeringsstilmodel, hvor

de definerer lzeringsstile som;

”Hvordan du bedst tilegner dig, koncentrere dig, bearbejder og husker ny og/eller svaer
information i en laeringssituation.” (Dunn & Dunn, 1993, 5.21), (Bostrom & Schmidt, 2011, s.

30).

Ifglge Bostrom og Schmidt er formalet med laeringsstile beskrevet ud fra et gnske om at finde de szerlige
forhold, der fremmer den enkeltes leering, herunder at skabe et fundament for nytaenkning af
leeringsmiljget. Der findes saledes mange forskellige teorier og modeller om laeringsstile men ikke en
egentlig generel definition, der er accepteret eller en teori, der er fuldt deekkende pa omradet. Fzelles for de
enkelte teorier er dog, at de som udgangspunkt er enige i, at mennesker har forskellige mader at leere pa

(Bostrom & Schmidt, Laeringsstile, 2011, s. 16).

Bostrom og Schmidt ser laeringsstile som et redskab eller en metodik og leeringsstile er saledes ikke et mal
for undervisningsaktiviteter, men et redskab til at differentiere undervisning i peedagogisk praksis (Bostrom

& Schmidt, 2011, s. 47).

| Bostrém og Schmidts model betragter de Dunn og Dunns laeringsstilmodel i et neuropsykologisk

perspektiv, der bygger pa forskning om den 3 delte hjerne, neurobiologiske teorier, samt studier, der
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omhandler en neuropsykologisk analyse af Dunn og Dunns lzeringsstilsmodel. Modellen har derfor fokus pa
tre psykologiske funktioner; vagenhed(arousal), igangsaetning(executive) og bearbejdelse (processing). De
tre funktioner udspringer henholdsvis fra hjernestammen, det limbiske system, som er center for fglelser og

hukommelse, samt hjernebarkens funktion (Bostrém & Schmidt, 2011, s. 31-32).

Bostrom & Schmidts skandinaviske udgave af Dunn og Dunns laeringsstilstest, tager saledes udgangspunkt i
20 faktorer, der kategoriseres ud fra de psykologiske funktioner; vagenhed, igangsaetning og bearbejdning

(Bostrom & Schmidt, Leaeringsstile, 2011). Kategoriseringen kan ses i nedenstdende model.

(Bostrom & Schmidt, 2011, s. 37)

Testen indeholder i alt 26 spgrgsmal, der bade omhandler miljgmaessige-, fglelsesmaessige-, sociologiske- og
psykologiske faktorer, samt visuelle, auditive, kinaestetiske og taktile lzeringskanaler. | modellen inddrager
Bostrom og Schmidt desuden elementer fra Dunn og Dunns, Garner og Colemans teorier om laeringsstile,

samt andre forhold, der har betydning for lzering (Bostrom & Schmidt, 2011).

Social- og sundhedsskolens havde i deres tidligere strategi beskrevet laeringsstile som det centrale
differentieringsredskab, der skulle danne grundlag for planlaegning af alle undervisningsforlgb.
Differentiering herunder Laeringsstile kan derfor defineres som et grundlaeggende paedagogisk princip, som
underviser ma taenke ind i sin didaktiske strukturering pa social- og sundhedsskolen (Social- og

sundhedsskolen Fredericia Vejle Horsens, 2019).

| specialet tages der derfor udgangspunkt i undervisningsministeriet og Danmarks evaluerings instituts

definition af undervisningsdifferentiering;

“Et paedagogisk princip, der handler om at tage afseet i elevernes forskellighed. Hvor formdlet
med differentieret undervisning er at skabe gode lereprocesser for alle elever, sG de bliver s

dygtige, som de kan” (Danmarks evalueringsinstitut, EVA, 2018, s. 3).
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Begrebet differentiering er ikke et nyt begreb. Johann Friedrich Herbart en af grundlaeggerne af den
moderne paedagogik, skrev for naesten 200 ar siden, at “hovedernes forskellighed” var den stgrste
udfordring for al dannelse i skolen (Jank & Meyer, 2006, s. 79). Begrebet differentiering betyder “at adskille”

N

eller "at ggre forskel pd” (Lex.dk, 2009). | en paedagogisk sammenhang tager undervisningsdifferentiering
saledes udgangspunkt i, at undervisningen skal tilpasses efter elevernes forudsatninger for laering (Aarkrog,
2010, s. 16). Skibsted et al betoner ligeledes, at ngglen til at omsaette et princip som
undervisningsdifferentiering i praksis skal findes i undervisernes faglige, paedagogiske og didaktiske
kompetencer (Skibsted, Svendsen, @stergaard, & Langager, 2015, s. 9). Det giver derfor mening at

undersgge, hvilken betydning underviserne tilleegger leeringsstile som differentieringsredskab i social- og

sundhedsskolens paedagogiske praksis.

2. Metodiske og videnskabsteoretiske overvejelser

| det fglgende afsnit redeggres der derfor for de fremgangsmader og teorier, der anvendes til at belyse
specialets problemformulering; "1 hvilken udstrakning, kan leeringsstile anvendes som et
differentieringsredskab i undervisningen pa en social- og sundhedsskole? Herunder hvilke faglige,

padagogiske og didaktiske overvejelser medfgrer en sadan anvendelse?”

Specialets problemformulering, herunder et skift i organisationens struktur omkring samlaesning og et nyt
paedagogisk didaktiske grundlag, fordrer derfor et blik pa hvilke tidligere erfaringer underviserteamet har,
som de fremadrettet kan drage nytte af i forhold til den periode, hvor de har arbejdet med lzeringsstile som
det centrale differentieringsredskab i skolens didaktiske model for differentiering. Der er saledes brug for et
undersggelsesdesign, der kan orientere sig bagudrettet i forhold til, hvordan faenomenet lzeringsstile er
blevet anvendt i praksis, i de ar som underviserteamet har arbejdet med det. Specialets
problemformulering laegger saledes op til forstaelse og fortolkning af hvordan underviserne har arbejdet

med laeringsstile og differentiering (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 13).

Det empiriske underspgelsesdesign tager derfor udgangspunkt i den kvalitative forskningsmetode, hvor der
planlaegges to fokusgruppe interview, med udgangspunkt i underviser teamets teoretiske og praktiske
erfaringer med laeringsstile og undervisningsdifferentiering (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 137). De to
fokusgruppe interview har saledes til hensigt at skabe empirisk viden, der kan styrke de didaktiske

handlemuligheder for differentiering fremadrettet.

Til at undersgge den empiri, der genereres i specialet, anlaegges der en hermeneutisk tilgang. Pa baggrund

af min forforstaelse af faenomenet laeringsstile og forstaelsens cirkularitet i den hermeneutiske cirkel, hvor
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dele og helhed er hinanden forudszetninger, kan en hermeneutisk tilgang give mulighed for at udforske og
fortolke specialets empiriske materiale. Gennem de kvalitative fokusgruppeinterview bliver det saledes
muligt at undersgge fenomenet laeringsstile, sadan som det er praktiseret i organisationen og dermed opna
en ny forstaelse, der kan veere med til at belyse i hvilken udstraekning leeringsstile kan anvendes som et

differentieringsredskab pa en social og sundhedsskole (Birkler, 2021, s. 114).

Det empiriske datamateriale, der indsamles fra de to fokusgruppe interview vil efter transskribering,
kategoriseres ved hjzelp af Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel. Hiim og Hippes didaktiske
relationsmodel tilbyder en referenceramme, der kan anvendes til fgr, under og efter refleksion i forhold til
undervisningsdifferentiering. Kategorierne i Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel fungerer i specialet
saledes bade som et styringsredskab for interviewguidens tematisering savel som et redskab til at

kategorisere informanternes udsagn i de to fokusgruppe interview (Hiim & Hippe, 2007).

Der redeggres derfor for Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel og sammenhzangen mellem de seks
didaktiske kategorier i modellen (Hiim & Hippe, 2007). Hiim og Hippe betoner ligeledes, at den didaktiske
relationsmodel kan anvendes til kritisk analyse mhp. at give en forstaelse af undervisning og laering ud fra
en bredere, opfattelse af didaktik og viden. Ud fra et helhedsperspektiv kan et blik pd de enkelte dele af
modellen, veere med til at favne kompleksiteten i forskellige undervisnings- og laeringssituationer og give

anledning til at skabe en ny forstdelse (Hiim & Hippe, 2007, s. 73-74).

| analysen anvendes de forskellige kategorier i Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel saledes til at skabe
klarhed over informanternes forskellige forestillinger og forstaelser omkring anvendelse af leeringsstile som
differentieringsredskab (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 485). Et blik pa informanternes forskellige udsagn
kan saledes vaere med til at give et samlet helhedsbillede af hvordan faenomenet laeringsstile er praktiseret

pa social- og sundhedsskolen.

Efter kategoriseringen fglger en tredelt analyse hvor det empiriske datamateriale f@rst beskrives med
udgangspunkt Hiim og Hippes kategorier i den didaktiske relationsmodel (Hiim & Hippe, 2007). | analysens
anden del analyseres det empiriske materiale med udgangspunkt i Jank og Meyers didaktiske strukturmodel
for undervisning i forhold til hvordan underviserne forholder sig til elevernes laering og undervisningens
indhold (Jank & Meyer, 2006). Herefter belyses underviserne differentieringsovervejelser i deres
tilretteleeggelse af undervisning. Der redeggres naermere for analysens tematiske inddeling og metode i

analyseafsnittet.

| del tre som er specialets diskuterende og vurderende del, anvendes Klafkis didaktiske analyse og klafkis

teori om kategorial dannelse og den dobbelte abning til at diskutere og vurdere analysens fund og
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resultater (Jank & Meyer, 2006, s. 163-200). Klafkis fem grundelementer og klafkis teori om den kategoriale
dannelse kan bl.a. veere med til at tydeligggre hvordan laeringsstile og undervisningsdifferentiering de ar,
som underviserne har arbejdet med det via skolens didaktiske model for differentiering, har suppleret eller
evt. blokeret for hinanden (Jank & Meyer, 2006). Diskussionen har desuden til hensigt i et fremadrettet
perspektiv at pege pa, hvad vi i organisationen kan laere af de erfaringer, som vi har fra den tidligere strategi
og hvordan disse erfaringer aktuelt kan anvendes i den didaktiske strukturering i samlaeste klasser med

udgangspunkt i skolens nye strategi.

Herefter fglger en konklusion, der med afsaet i problemformuleringen indeholder en sammenfatning af
analysen, diskussionen og specialets vigtigste fund, samt en vurdering af specialets anvendte metoder.
Afslutningsvis perspektiveres der i specialet til hvilke tilbud af mening laeringsstile kan tilbyde i forhold til

undervisningsdifferentiering og ikke mindst elevernes laering i samlaeste klasser i et fremadrettet perspektiv.

2.1 Et hermeneutisk videnskabsteoretisk afsaet

Som ovenfor navnt anlaegges der i specialet en hermeneutisk tilgang. Hermeneutikken er bade en filosofisk
made at forholde sig til verden pa og et metodisk greb. Ifglge hermeneutikken vil mennesker altid fortolke
verden omkring sig og straebe efter en forstaelse. | fortolkningen og forstaelsen af det empiriske
datamateriale i specialet anvendes sproget saledes som det medie, der knytter an til den betydning, jeg som
forsker tillaegger indholdet. Det kvalitative interview er sdledes en velegnet videnskabelig metode til at
belyse specialet problemformulering, da et hermeneutisk perspektiv med udgangspunkt i min forforstaelse
og evt. fordomme om faenomenet laeringsstile kan saettes i spil og gennem fortolkning give anledning til en
ny og dybere forstaelse af feenomenet lzeringsstile, sddan som det er praktiseret (Egholm, 2014, s. 99-101).
Ifglge Kvale og Brinkmann er den kvalitative forskningsmetode, herunder det kvalitative forskningsinterview
velegnet som social kontekst for videns produktion i forhold til at belyse faenomenet lzeringstile, som det er

praktiseret pa Social- og sundhedsskolen (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 128).

| et hermeneutisk perspektiv vil den empiriske viden, der generes fra de kvalitative fokusgruppe interview i

dette speciale saledes ikke veere objektiv og veerdineutral, da de empiriske resultater altid vil vaere preeget af
forskerens forforstaelse i forbindelse med de kvalitative fokusgruppeinterview og den efterfglgende analyse
af de empiriske data (Egholm, 2014, s. 99-101). | naeste afsnit praesenteres specialets empiriske

undersggelsesdesign.

2.2 Empirisk undersggelsesdesign
Det empiriske undersggelsesdesign tager derfor udgangspunkt i den kvalitative forskningsmetode, da denne

metode kan bidrage til at belyse leeringsstile som faenomen og ligeledes give en forstaelse af hvilke faglige,
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paedagogiske og didaktiske overvejelser anvendelse af laeringsstile som differentieringsredskab medfgrer

(Halkier, 2015).

Et forskningsinterview i en fokusgruppe kan karakteriseres som en professionel samtale og anses desuden,
som en metode, der er velegnet til at belyse nye omrader. Styrken ved at anvende fokusgruppeinterviews er
saledes muligheden for en stgrre interaktion mellem deltagerne og deres udveksling af synspunkter,
herunder en social skabelse af viden. Formalet er saledes ikke at informanterne opnar enighed, men at fa sa
mange udsagn som muligt, der kan belyse laeringsstile som differentieringsredskab (Kvale & Brinkmann,

2015, s. 206).

Mhp. at indsamle tilstraekkelig empiri indenfor specialets tidsramme, afholdes der to fokusgruppe interview
med informanter fra det team, der underviser pa hovedforlgbet af 45 minutters varighed. Da
underviserteamet i min organisation kommer fra forskellige erhvervsfaglige professioner, er der ligeledes
mulighed for, at deres forskellige erfaringer, herunder forskellige forstaelser kan give et bredere og mere
nuanceret billede af i hvilken udstraekning leeringsstile kan anvendes og hvilke overvejelser en sadan
anvendelse medfgrer (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 206). Kvalitativ forskning kan dog give udfordringer i
forhold til forskerens gnske om at opna viden og samtidig vaere bevidst om at udvise etiske hensyn (Kvale &
Brinkmann, 2015, s. 106). | naeste afsnit redeggres der saledes for etiske overvejelser i forbindelse med de

to interview.

2.3 Etiske overvejelser

Som underviser og kollega ma jeg vaere opmaerksom pa, at min nzaerhed til det empiriske felt, som jeg
undersgger, kan vaere praeget af min forforstaelse, herunder relationerne til mine kollegaer og en hgj grad af
subjektivitet (Andreasen, et al., 2018, s. 128). Dette kan bade vaere en styrke men ogsa en udfordring i
forhold til at bevare en professionel distance til det felt, som jeg vil undersgge. Som moderator og facilitator
er det saledes vigtigt at forholde sig neutral og forsgge at skabe et rum, der tilgodeser en respektfuld dialog,
og informanternes integritet, herunder deres forskellige perspektiver og holdninger til laeringsstile som

differentieringsredskab (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 37).

Det er desuden vigtigt, at informanterne har givet informeret samtykke, sa de ved hvad de gar ind til, samt
at bevare deres anonymitet i det empiriske materiale i specialet og give dem muligheden for, at de til

enhver tid kan traekke deres udsagn tilbage (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 107).

Under etiske overvejelser kan der ligeledes veere nogle overvejelser omkring hvordan konstellationen i de to
fokusgrupper tilrettelaegges i forhold til de deltagende informanter, hvilket ligeledes ogsa kan have

betydning for muligheden for at generere empiriske data i de to fokusgruppe (Kvale & Brinkmann, 2015, s.
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131). | naeste afsnit redeggres der saledes naermere for tilrettelaeggelsen af de kvalitative fokusgruppe

interview.

2.4 Tilretteleggelse af de kvalitative fokusgruppe interview

Til de kvalitative fokusgruppe interview benyttes en semistruktureret interviewguide. En semistruktureret
interviewguide kan give flere fordele bade i forhold til tidsperspektiv, fleksibilitet og muligheden for at
tematisere og bringe faglige-, sdvel som padagogiske- og didaktiske overvejelser i spil. En tematisering af de
faglige-, paedagogiske- og didaktiske- overvejelser kan desuden skabe gennemsigtighed og overblik i
interviewet og give mulighed for at bringe andre emner eller perspektiver i spil (Kvale & Brinkmann, 2015, s.

157-162).

En kombination af abne og strukturerede Spgrgsmal kan give deltagerne mulighed for at uddybe deres
forstdelser og erfaringer med anvendelsen af leeringsstile. De strukturerede spgrgsmal kan ligeledes bidrage
til at holde samtalen i interviewet fokuseret, hvor de dbne spgrgsmal kan give informanterne mulighed for

at komme med spontane udsagn (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 189-193).

Kvale og Brinkmann opererer med syv faser, der kan anvendes systematisk i planlaegningen af et
fokusgruppeinterview. Den fgrste face i planlaegningen er tematisering af interviewet, og omhandler en
inddeling i de temaer, der gnskes belyst (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 154). Temaerne i interviewguiden
konstituerer saledes undersggelses “hvad”, der i specialet er "anvendelsen af fenomenet laeringsstile som
differentieringsredskab”. | et fokusgruppeinterview har det videnskabsteoretiske stasted ligeledes en
betydning for hvordan viden udforskes. | et hermeneutisk perspektiv vil den viden, der genereres gennem

empiriske undersggelser saledes altid vaere praeget af forskerens for - forstaelse (Birkler, 2021, s. 114).

For at opna en vis struktur i interviewet, inddeles Interviewguiden i de temaer, der gnskes belyst. |
tematiseringen anvendes som tidligere naevnt Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel. En inddeling af
temaer efter de seks didaktiske kategorier kan vaere med til at skabe en klar struktur i interviewet og kan
samtidig veere med til at holde fokus undervejs, samt sikre at alle relevante omrader deekkes. For at bevare
den klare struktur og forbedre datakvaliteten er hensigten desuden, at informanternes udsagn efter
transskribering, kategoriseres efter de seks didaktiske kategorier i Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel.
Kategoriseringen af spgrgsmalene kan ligeledes vaere med til at skabe struktur, nar de empiriske data
efterfglgende skal analyseres og samtidig evt. give mulighed fa gje pa nogle nuancer, fordele eller billeder
pa kompleksitet i forhold til leeringsstile og deres anvendelse i praksis (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 186-

189).
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For at strukturen ikke haeammer informanternes spontanitet og kreativitet, er det vigtigt, at moderator er
aben, fleksibel og opmaerksom pa potentielle begraensninger under interviewene. Inddelingen af temaerne
understgttes ligeledes af teoretiske forskningsspgrgsmal, der med udgangspunkt i informanterne baggrund
oversaettes til sprogligt tilpassede interviewspgrgsmal. Interviewguiden konstrueres, sa den starter med et
indledende spgrgsmal, der kan abne op og inddrage informanterne i interviewet. | interviewguiden
anvendes desuden forskellige spgrgsmalstyper, der er af uddybende-, sonderende-strukturerende og
fortolkende karakter. De forskellige spgrgsmalstyper har saledes til hensigt at generere den viden, specialets

genstandsfelt efterspgrger (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 190).

| forhold til specialets tidsperspektiv og omfang anvendes der ikke specialiserede metoder til
transskribering. Da der i dette speciale er tale om en undersggelse af “feenomenet leeringsstile”, samt i
hvilken udstreekning laeringsstile kan anvendes som et differentieringsredskab, er det ikke relevant at

medtage pauser og ord som gh og ah (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 238).

kvaliteten og validiteten af de to fokusgruppe interview vil til en vis grad afhaenge af, om deltagerne har nok
viden og erfaring med laeringsstile og differentiering. Desuden har kvaliteten af hvordan informanterne
interagerer med hinanden betydning for den viden, der genereres. Moderator har som facilitator ligeledes
en betydning i forhold til de temaer og spgrgsmal, der bringes i spil. Kvaliteten af data afhanger ogsa af
hvordan data kategoriseres og analyseres. Desuden er det vigtigt, at undersggelsens resultater er
trovaerdige og transparente (Brinkmann & Tanggaard, 2015), (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 222). Da det er
den sociale interaktion i de to fokusgrupper, der skal skabe specialets empiriske viden redeggres der i naeste
afsnit for kriterierne for udveaelgelsen af informanterne til de to fokusgruppe interview (Brinkmann &

Tanggaard, Kvalitative metoder, 2015, s. 141).

2.5 Udveelgelse af informanter

Sammensatningen af de to fokusgrupper sker pa baggrund af overvejelser omkring at fa et sa bredt felt af
daekkende data som muligt mhp. at kunne belyse i hvilken udstraekning laeringsstile kan anvendes som et
differentieringsredskab. Der sendes derfor invitationer til undervisere, der underviser pa forskellige
hovedforlgb og uddannelser pa den Social- og sundhedsskole, hvor jeg er ansat. Flere af underviserne har
forskellige erhvervsfaglige baggrunde og professioner og underviser ligeledes i forskellige

uddannelsesspecifikke fag.

Da der af forskellige arsager er frafald i det samlede underviserteam pa hovedforlgbet, er der kun mulighed

for at lave to mindre fokusgrupper med fire undervisere i hver gruppe pa nuveerende tidspunkt.
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Da det er feenomenet laeringsstile, sddan som det er praktiseret, der undersgges, er planen at forsgge at
sammensatte den ene gruppe med undervisere, der har vaeret ansat pa skolen i perioden 2019-2023. Alle
deltagere i fokusgruppe 1 er saledes 50 ar eller derover, to er uddannet sygeplejerske og de andre to er
uddannet ergoterapeut. Den ene ergoterapeut har veeret pa skolen i knap fem ar og den anden i tre ar.
Sidstnaevnte har desuden to ars erfaring fra en anden social og sundhedsskole. De to sygeplejersker har

vaeret pa skolen i henholdsvis syv og sytten ar.

| fokusgruppe 2 vil gruppesammensaetningen have et mere vilkarlig praeg men sammensatningen sker ogsa
pa baggrund af nogle overvejelser om, at to af undervisere er forholdsvis nye pa skolen, men har etableret
en relation til de andre to undervisere i denne gruppe, da de har nogle differentieringsopgaver, som de er
feelles om. En god relation kan have betydning for hvordan informanterne deltager og deler deres erfaringer
med laeringsstile og differentiering under interviewet (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 141). Den ene af de
forholdsvis nye undervisere er sygeplejerske og kommer fra en anden social- og sundhedsskole, hvor hun
har tre ars erfaring. Den anden er paedagog og kommer fra praksis og har saledes en kort
undervisningsmaessig baggrund. Den tredje er lzerer og kandidat uddannet indenfor undervisning og har tre
ars undervisningserfaring pa skolen. Alle tre deltager er omkring 30 ar. Den sidste har 27 ars
undervisningserfaring pa forskellige social- og sundhedsskoler, hvor af de sidste 12 ar har vaeret pa denne

social- og sundhedsskole.

Informanterne til de to fokusgrupper inviteres som tidligere naevnt via deres Outlook kalender. | invitationen
vil formalet med interviewet fremga, og den didaktiske model for differentiering vedhaeftes ligeledes i
invitationen. Selv om to af informanterne er forholdsvis nye undervisere pa skolen kan deres udsagn om

lzeringsstile og differentiering veere vigtige i et fremadrettet perspektiv.

Der informeres ligeledes om informeret samtykke og muligheden for at informanterne til enhver tid kan
traekke deres tilsagn om deltagelse tilbage. Interviewet indledes desuden med en velkomst og en briefing
om formalet og der spgrges om tilladelse til at optage interviewet. Moderator spgrger desuden
informanterne om de har nogle spgrgsmal, inden interviewet starter. Moderator faciliterer interviewet og er
ligeledes opmaerksom pa at alle far taletid. Interviewguidens temaer, forskningsspgrgsmal, herunder

interviewspgrgsmal kan desuden tilgas i bilag 1 (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 183).

Da Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel bade er skolens nye didaktiske model il
undervisningsdifferentiering og samtidig er den model der anvendes i interviewguidens tematisering og
desuden skal anvendes til at kategorisere informanternes udsagn redeggres der for modellen i

nedenstaende afsnit.

19



Masterspeciale MLP didaktik og professionsudvikling Majbritt @stergaard Thuesen 20200162

3. Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel

Den didaktiske relationsmodel blev oprindeligt udviklet af Bjgrndal og Lieberg i 1978. Modellen bygger pa
en bredere opfattelse af didaktik men blev f@rst for alvor udbredt i forbindelse med Hiim og Hippes
videreudvikling af modellen. Modellen er saledes bygget op omkring de seks didaktiske kategorier
Leeringsforudsaetninger, rammefaktorer, mal, indhold, lsereproces og vurdering. De seks didaktiske
kategorier har alle en indbyrdes relation til hinanden, deraf navnet pa den didaktiske relationsmodel (Hiim

& Hippe, 2007).

Ud fra et analytisk perspektiv argumenterer Hiim og Hippe for, at modellen ikke er en metode til at
kontrollere undervisningens praksis pa, men snarere kan opfattes som et forstaelsessystem, der gennem
fortolkningsstrukturer kan anvendes til at forsta den pagaeldende undervisningspraksis, der er fokus pa

(Hiim & Hippe, 2007, s. 74-77).

Den didaktiske relationsmodel fremgar af nedenstaende model og der redeggres i det fglgende afsnit for

relationerne mellem de didaktiske kategorier i modellen.

RAMMEFAKTOR

INDHOLD

Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel.
(Aarkrog, 2018 s. 14)

3.1 Sammenhangen mellem de seks didaktiske kategorier

De seks didaktiske kategorier opfattes alle som dynamiske og foranderlige stgrrelser, hvor andring i en
kategori saledes vil medfgre sendringer i modellens gvrige kategorier. Hiim og Hippe fremhaver dog
elevernes leeringsforudsaetninger som noget szrligt, da eleverne er dem, der konstituerer helheden.
Elevernes leeringsforudsaetninger afhaenger saledes af hvordan og med hvilke fglelser, holdninger,
feerdigheder og forstaelser eleven mgder undervisningen, herunder pa hvilken made elevens ressourcer,

udfordringer, familieforhold, vaerdisyn, samt sociokulturelle baggrund influerer. Ifglge Hiim og Hippe kraever
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differentiering af undervisning saledes, at underviser har viden, forstaelse og respekt for eleverne

sociokulturelle baggrund og forudsaetninger for laering (Hiim & Hippe, 2007, s. 78).

Elevernes forudsatninger er teet forbundet med undervisningens mal, ramme, indhold, metode, og
vurdering. Hiim og Hippe pointerer desuden, at elevens leringsforudsaetninger pba. elevens udvikling og
nye leereprocesser kontinuerligt vil 2ndre sig, hvilket ngdvendigger en Igbende kortlaegning af elevens
forudsaetninger for lzering (Hiim & Hippe, 2007, s. 77--82). Hiim og Hippe definerer leeringsforudsaetninger

som;

“De psykiske, fysiske, sociale og faglige muligheder og problemer, eleven har pa forskellige

omrdder i forhold til den aktuelle undervisning” (Hiim & Hippe, 2007, s. 134).

Under kategorien rammer indgar underviser ligeledes som en faktor, der har seerlig indflydelse pa elevernes
lzering. Hiim og Hippe betoner ligeledes, at underviserens bevidstggrelse omkring egne forudsatninger, kan
veere med til at styrke underviserens faglige og didaktiske udvikling. Kategorien rammer inkluderer desuden

de faktorer, der begraenser eller fremmer den enkeltes laering (Hiim & Hippe, 2007, s. 78).

Kategorien mal er undervisningens hensigt, der ogsa har fokus pa elevernes udbytte af undervisningen.
Graden af malpraecisering og opfyldelse afhaenger saledes af den aktuelle situation. Malene har
sammenhang med elevernes forudsatninger og rammer. Hiim og Hippe betoner ligeledes, at malene bagr
tage udgangspunkt i hvad der er muligt for eleverne at opna, samt i undervisningens faglige arbejdsmetoder
og indhold. | uddannelsen og i undervisningen er der tale om mal pa to forskellige planer. | forhold til
undervisningsmal kan inddragelse af eleverne ligeledes have betydning for graden af deres engagement.

Mal og indhold er saledes to kategorier, der er teet knyttet til hinanden. (Hiim & Hippe, 2007, s. 78-79).

Kategorien indhold har desuden nogle emotionelle, intellektuelle og handlingsmaessige aspekter og
defineres som det undervisningen skal handle om og den made undervisningen skal tilretteleegges pa. Det
emotionelle aspekt har desuden en skjult side, hvor eleverne maske ikke laerer det, der var tiltaenkt, hvilket
kan ggre sig geeldende fx hvis sammenhangen mellem mal, indhold, arbejdsmetoder og
leeringsforudsaetninger ikke fremstar helt tydelig eller hvis viden optraeder delvist skjult eller evt. figurerer
som tavs viden. En anden faktor er videns tilegnelse og hvordan viden optraeder. Videnssociologien
foranlediger saledes nogle spgrgsmal omkring, hvem indholdet skal passe til og hvilket vaerdisyn viden skal
reprasentere. Hiim og Hippe betoner, at det er vigtigt, at eleven har medindflydelse pa indholdet (Hiim &

Hippe, 2007, s. 79-80).

Kategorien leereproces omhandler tilrettelaeggelse af undervisning og stiller spgrgsmal til; hvordan leeringen

skal forega? og hvem der beslutter hvilke arbejdsmetoder, der skal anvendes? Laereprocessen kan saledes
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tilrettelaegges af bade underviser og/eller elever. Hiim og Hippe betoner ligeledes, at principper som
medbestemmelse, oplevelses orientering og sammenhang mellem teori og praksis har stor veerdi (Hiim &

Hippe, 2007, s. 80-81).

Den sidste kategori er evaluering/vurdering og den kan bade anvendes i forhold til undervisningsprocessen
og elevernes laering. Evaluering/vurdering laegger op til spgrgsmal som hvordan, hvem, Hvad og Hvorfor og
inkluderer saledes ogsa elevernes egen evaluering og vurdering. Disse hv-ord kan desuden vaere med til at
forteelle noget om undervisningens resultater og hvordan undervisning og laering fungerer i den

pagaeldende praksis (Hiim & Hippe, 2007, s. 81-82).

De seks kategorier i Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel danner saledes grundlag for underviserens
planlaegning og kan desuden anvendes til at analysere og reflektere over den gennemfgrte undervisning.
Kategorierne i Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel anvendes som tidligere naevnt til at kategorisere

specialets empiriske date.

Som teoriramme til at analysere de empiriske data anvendes Jank og Meyers teoretiske strukturmodel for
undervisning, i det fglgende afsnit redeggres, der saledes for Jank og Meyers teori om didaktisk

strukturering.

4. Jank og Meyer- Didaktisk strukturering

Jank og Meyer definerer didaktik som undervisningens og leeringens teori og praksis og betoner ligeledes, at
didaktik er en videnskab. Didaktikken opgave og genstand er derfor at stgtte underviser og den leerende i
undervisnings- og leeringssituationer, samt reflektere og forholde didaktikkens kriterier ud fra menneskers
aktuelle behov og samfundets udvikling. Det centrale i didaktikken er saledes bade underviserens og den

leerendes didaktiske made at handle pa (Jank & Meyer, 2006, s. 17-21).

Jank og Meyer har udviklet en strukturmodel for undervisning, der kan identificere forskellige elementer,
der spiller en rolle i forskellige undervisningssituationer i praksis. Jank og Meyers strukturmodel for
undervisning er saledes en teoretisk ramme, der sigter mod at beskrive og analysere
undervisningsprocesser. Modellen beskeeftiger sig med ni hv-ord, der har til hensigt at kvalificere den
didaktiske handlen i forhold til underviser og elever. | modellen indgar ligeledes ni grundbegreber, som har
betydning for undervisningens kvalitet og som sammen med de fem strukturelementer; mal-, indholds-,
social-, handlings- og processtruktur giver en helhedsorienteret tilgang i forhold til undervisningens

strukturelle logik — se nedenstaende strukturmodel for undervisning (Jank & Meyer, 2006).
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Figur 3.1 Strukturmodel for undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 65)

Strukturmodellen kan anvendes som analyseredskab ud fra forskellige erkendelsesinteresser og derved
pege pa flere perspektiver i undervisningens struktur og forskellige logikker fx undervisnings- og
leeringslogik, sagslogik, relations logik, handlingslogik og forlgb logik. Modellens fem strukturelementer er
hver iszer ligeledes praeget af deres egen didaktiske logik, som kraever en saerlig opmaerksomhed i

forbindelse med analyse, planlaegning og gennemfgrsel af undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 64-65).

Strukturmodellen repraesenterer desuden en samling af analytiske faktorer, der kan vaere med til at beskrive

og visualisere den grad af kompleksitet, som undervisning repraesenterer. De analytiske faktorer er
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afbilledet i nedenstaende figur. | figuren visualiseres den vekselvirkning og kompleksitet, der foregar mellem
strukturmodellens fem analytiske faktorer; mal, indhold, processer, relationer og handlinger — se

nedenstdende.

alb

-

HaMn@é% Indhgld

Lioner
gkl  Trocesser

Figur 3.2 Vekselvirkning (Jank & Meyer, 2006, s. 66).

| planlaegningen af undervisningen ma underviser saledes forholde sig til de fem strukturelementer.
Umiddelbart kan Jank og Meyers strukturmodel for undervisning ikke anvendes til at planleegge
undervisning, men den kan veere med til at definere retningen og beskrive planlagningsarbejdet omkring
undervisning. Undervisning er ligeledes bundet af nogle betingelser i form af personbundne-,
institutionelle-, samfundsmaessige og strukturelle rammer, som kan have indflydelse pa hvordan

undervisning tilretteleegges (Jank & Meyer, 2006, s. 70).

Jank og Meyer betoner dermed, at underviser ma overveje hvilke former for undervisning, der er relevant i
forhold til undervisningen indhold og hvordan underviser kan skabe rum for relations dannelse og sociale
aktiviteter i sin undervisningsdifferentiering. Differentiering hgrer saledes til undervisningens sociale
struktur, som kan opdeles i en ydre institutionaliseret side, samt en indre og mere omfattende side. Den
indre side definerer desuden relations arbejdet og den interaktionskultur, der eksisterer mellem underviser
og elever i undervisningsprocessen. Jank og Meyer opdeler den indre differentiering i de tre varianter;
persondifferentiering, didaktisk differentiering og hverdagens tilfaeldigheder - se figur 3.4 Indre

differentiering i nedenstaende model (Jank & Meyer, 2006, s. 80).
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figur 3.4 Indre differentiering (Jank & Meyer, 2006, s. 80).

Figuren synligggr kompleksiteten og nogle af de forskellige muligheder, der er i forhold til differentiere
undervisning. Jank og Meyer betoner at undervisningens indre struktur, har til hensigt at tilgodese flere
forskellige og vigtige elementer i undervisningsprocessen. Den indre differentiering skal bl.a. tilpasses
elevernes leringsforudsaetninger ud fra et gnske om at ggre undervisningen mere effektiv og mangfoldig.
Elementerne i den indre differentiering skal desuden ggre det muligt at skabe et paedagogisk og fagligt rum
hvor eleverne lzrer at forholde sig til menneskers forskellige individualitet. Den indre differentiering skal
ligeledes veere med til at give eleverne erfaringer gennem sociale laereprocesser og understgtte elevernes
evne til samarbejde. Differentiering i undervisningen er ikke et mal i sig selv men en metodik, der i et
didaktisk perspektiv er ngdvendig for give eleverne mulighed for at integrere sig i den pagaldende

undervisning. (Jank & Meyer, 2006, s. 78-81).

Socialstrukturens indre side udggr desuden det relations arbejde, der er ngdvendig for at skabe et

’

leeringsmiljg, der fremmer den sociale interaktion og samarbejdet mellem eleverne. Jank og Meyer betoner

at en vigtig faktor er, hvordan underviser mgder eleverne. Underviser og elevers relationer og

interaktionskultur er desuden med til at forme og danne eleverne, samt give eleverne mulighed for at saette

sig nogle mal og organisere deres laeringsproces (Jank & Meyer, 2006, s. 81-82).

I den henseende opererer den tyske paedagog og didaktikker Wolfgang Klafki (Klafki) ligeledes med nogle
grundlaeggende spgrgsmal, der kan have betydning for hvordan eleverne opfatter den pagezldende

undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 165). | naeste afsnit redeggres der saledes for Klafkis fem

grundlaeggende spgrgsmal.
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4.1 Klafki — 5 grundspgrgsmal i tilrettelaeggelsen af undervisning

Klafki har formuleret fem grundspgrgsmal, som han ansa som vigtige at fortolke i tilretteleeggelsen af
undervisning. Klafki betoner, at de fem spgrgsmal kan anvendes af underviser, som et refleksivt redskab i
tilrettelaeggelsen af undervisning. Det fgrste spgrgsmal omhandler temaets eksemplariske betydning for
eleverne, og kan forklares ud fra indholdets muligheder for at skabe laring hos eleverne, herunder
undervisningens hensigt. Undervisningens hensigt er dog praeskriptiv, hvilket forarsager, at resultatet af
undervisningen vil afhaenge af underviser og elevers sociale interaktioner, nar undervisningen iscenesaettes

(Jank & Meyer, 2006, s. 165-168).

Det andet spgrgsmal handler om temaets betydning for elevernes fremtid, hvilket indikerer, at temaet skal
give mening for eleverne. Det tredje spgrgsmal handler om indholdets struktur og om indholdet er
forstaeligt for eleverne. Det fijerde spgrgsmal handler om hvilke almene forhold, indholdet abner op for ud
fra en eksemplarisk betydning og det femte og sidste spgrgsmal tager udgangspunkt i om indholdet i

undervisningen er tilgaengelighed for eleverne (Jank & Meyer, 2006, s. 165-166).

| tilrettelaeggelsen af undervisning giver det desuden menig at stille spgrgsmalet ”hvorfor skal eleverne
leere?” | dette spgrgsmal gemmer der sig desuden et dannelsesideal og en vaerdidom (Jank & Meyer, 2006,
s. 29). Undervisning handler sdledes ogsa om elevernes identitet og deres udvikling i forhold til den
profession, som de uddanner sig til. Det handler sdledes om hvem de er som menneske og hvem de gnsker

at veere... (Heggen, 2019).

Ifglge Jank og Meyer kan Klafkis fem grundelementer og klafkis teori om den kategoriale dannelse veere
med til at anskueligggre mulighederne for dannelse i det indhold, som underviserne har planlagt i deres
leeseplaner (Jank & Meyer, 2006, s. 178). | det fglgende afsnit redeggres der saledes for Klafkis teori om

kategorial dannelse.

4.2 Klafki- kategorial dannelse og den dobbelte dabning

| Klafkis kategoriale dannelsesteori er det centrale det dialektiske forhold mellem subjektet som i specialet,
er eleven og det objektive som i denne kontekst kan defineres som undervisningens faglige indhold. Den
dobbelte abning signalerer saledes, at eleverne ma abnes for det kategoriale og erfaringsmaessige indhold i
undervisningen og at det kategoriale indhold i undervisningen ligeledes ma abnes for eleverne. Der er
saledes tale om dannelse, nar det faglige indhold i undervisningen giver mening og far betydning for eleven

(Jank & Meyer, 2006, s. 176-178).
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Klafkis definerer ordret dannelse som;

“Dannelse er kategorial dannelse i den dobbeltbetydning, at en virkelighed kategorialt har
dbnet sig for et menneske og dette menneske netop selv er blevet abnet for denne virkelighed
— takket vaere indsigt, erfaringer, oplevelser af kategorial art som dette menneske selv har

fuldbyrdet” (Klafki, 1983, s. 62), (Jank & Meyer, 2006, s. 177).

Dannelse kan derfor defineres som en form for eksistentiel udvikling af eleven, hvor eleven tilegner sig
forskellige kategorier af viden og erfaring, der medfgrer kompetence. Den dobbelte abning i Klafkis
kategoriale dannelsesteori handler sadledes om, hvordan subjektet gennem mgdet med forskellige objekter

danner og udvikler sin personlige og professionelle identitet (Jank & Meyer, 2006, s. 163-200).

Klafkis didaktiske analyse og kategoriale dannelsesteori om den dobbelte dbning anvendes i analysens
diskuterende del hvilket der redeggres for | naeste afsnit der omhandler analyse af specialets empiriske

data.

5. Analyse

For at kunne identificere og analysere de grundlaeggende elementer i informanternes udsagn i de to
kvalitative fokusgruppe interview ud fra specialets problemformulering som lyder; ” I hvilken udstraekning
kan lzeringsstile anvendes som et differentieringsredskab i undervisningen pa en social- og
sundhedsskole? Herunder hvilke faglige, peedagogiske og didaktiske overvejelser medfgrer en sadan
anvendelse?” anvendes den teori, der omhandler Jank og Meyers teoretiske strukturmodel for
undervisning og Klafkis fem grundelementer i hans didaktiske analyse, samt Klafskis teori om kategorial

dannelse i et hermeneutisk perspektiv.

Hermeneutikken fokuserer pa fortolkning og forstaelse og i et hermeneutisk perspektiv, er det centrale
saledes at belyse konteksten for, hvordan faanomenet laeringsstile er praktiseret pa Social- og
sundhedsskolen, i den periode den didaktiske model for differentiering har fungeret som ramme for
underviserne, herunder hvilke for- forstaelser og erfaringer underviserne har med leeringsstile og
differentiering og hvordan det har pavirket deres forstaelse af undervisningsdifferentiering. Empirien fra de
to forskningsinterview udger per definition saledes den sociale praksis, der er genstand for analyse af

hvordan faenomenet leeringsstile er praktiseret (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 392).

Grundet et omfattende datamateriale og for at skabe overblik, deles analysen overordnet op i en

beskrivende del, en undersggende del og en diskuterende del. Fgrste del beskriver overordnet de faktorer
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informanterne forstar som udfordringer i deres tilretteleeggelse af undervisning med udgangspunkt i Hiim

og Hippes didaktiske relationsmodel. (Hiim & Hippe, 2007).

Del to, som er analysens undersggende del, deles op i de tre tematiske omrader, der gnskes belyst i forhold
til specialets problemformulering. | analysen af de tre temaer, anvendes Jank og Meyers strukturmodel for

undervisning som teoriramme (Jank & Meyer, 2006). De temaer der belyses i analysen anden del er;

1. Elevernes leering
2. Sagslogik og tilgengelighed

3. Underviserens forudsaetninger

| del tre som er specialets diskuterende del, anvendes Klafkis didaktiske analyse og klafkis teori om

kategorial dannelse og den dobbelte abning til at diskutere og vurdere analysens fund og resultater.

I del analyse 1 fglger saledes et beskrivende view af empirien fra de to kvalitative fokusgruppe interview.

5.1 Del analyse 1- Beskrivelse af det empiriske materiale
| beskrivelsen anvendes Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel som forstaelsesramme til at redeggre for
de vilkarlige betingelser, informanterne giver udtryk for i deres udsagn vedr. laeringsstile og differentiering i

undervisningen pa Social- og sundhedsskolen (Hiim & Hippe, 2007, s. 74-77).

Differentiering forudseetter saledes, at underviser har viden, forstaelse og respekt for elevernes
sociokulturellebaggrund og deres forudsaetninger for leering. Laereprocessen ma ligeledes tage
udgangspunkt i elevernes leeringsforudsaetninger. | Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel er elevernes
forudsaetninger taet forbundet med undervisningens mal, ramme, indhold, metode og vurdering (Hiim &
Hippe, 2007, s. 78-82). Overskrifterne i nedenstaende beskrivelse har derfor til hensigt at skabe et billede af,

hvordan kategorierne i Hiim og Hippes relationsmodel kommer til syne i det empiriske materiale.
Leeringsforudsaetninger

| de to fokusgruppe interview omtaler informanterne generelt differentiering som en vigtig men kompleks
opgave. Underviserne giver udtryk for, at der er store forskelle i elevernes personlige og faglige
forudsaetninger for lzering og den forforstaelse, som eleverne kommer med. Informanterne naevner fx
faktorer som elevernes store diversitet i alder og erfaring samt, faktorer som ordblindhed og sproglige
udfordringer. Derudover naevner informanterne ogsa, at flere elever er sarbare og at nogle af disse elever

angiver en diagnose som en udfordring for deres laeringspotentiale (Bilag 2 og 3).
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| forhold til undervisernes opgave med differentiering, er der flere lighedspunkter mellem informanternes
udsagn. Informanterne nzevner saledes, at elevernes forskellige laeringsforudsaetninger kan vaere en
vaesentlig udfordring for deres tilrettelaeggelse af undervisning (Bilag 2 og 3). Elevernes
leeringsforudsaetninger afhanger bade af sociokulturelle forhold, herunder med hvilke fglelser, holdninger,
feerdigheder og forstaelser eleven mgder undervisningen, samt elevens ressourcer og eventuelle

udfordringer (Hiim & Hippe, 2007, s. 78).
Rammer

| forhold til rammefaktorer naevner informanterne bl.a. udfordringer som tiden, der er til radighed til at
planlaegge og strukturere deres undervisning. Informanterne beskriver desuden, at der er en form for
stoftreengsel i forhold til den undervisnings tid, der er til radighed til eleverne. Samtidig giver
tilrettelaeggelsen af undervisningen udfordringer, nar der skal tilrettelaegges forskellige former for praksis
undervisning, som simulation, feerdighedstraening og velfaerdsteknologi, samt nar der skal tilrettelaegges
undervisning i samlaeste klasser, da disse undervisningsformer kraever ekstra overblik og forberedelsestid

(bilag 2 og 3).

Alle informanterne angiver, at de anvender laeringsstile i deres tilrettelaeggelse af undervisningen enten
bevidst eller ubevidst men pointerer ogsa, at anvendelsen afhaenger af rammerne for deres undervisning.
Informanterne giver ligeledes udtryk for, at de ikke kan undga at taenke laeringsstile ind pga. den store
mangfoldighed blandt eleverne pa de forskellige uddannelser. Informanterne ville gerne kortlaegge

elevernes laeringsstile, hvis rammerne var til det (bilag 2 og 3).

Rammerne inkluderer saledes de faktorer, der er med til at fremme eller begraense elevernes laering (Hiim &

Hippe, 2007, s. 78).
Mmal

Informanterne naevner desuden, at det kan veere en udfordring at oversaette fagmalene, sa de giver mening
for eleverne i undervisningen. De giver generelt udtryk for, at fagmalene kan vaere svaere at forsta for
eleverne og betoner desuden, at elevernes leeringsforudsaetninger kan have en sammenhang med
fagmalenes tilgaengelighed(Bilag 2, s.8). De peger ligeledes pa nogle strukturelle og organisatoriske
udfordringer, som klassesammensztning, herunder samlasning af klasser, hvor der er nogle faglige
udfordringer i forhold til undervisningens indhold, da det ene hold undervises i gamle fagbhgger og de nye
elever undervises i nye fagbgger (Bilag 2 og 3). Mal og indhold er saledes to kategorier, der er taet

forbundet. Malene har ligeledes sammenhang med elevernes laeringsforudsaetninger og bgr tilpasses efter
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hvad der er muligt for eleverne at opna, samt tage udgangspunkt i undervisningens indhold og faglige

metoder (Hiim & Hippe, 2007, s. 78-79).
Indhold

| forhold til undervisningens indhold betoner informanterne, at laeseplanen er et vigtigt redskab i deres
tilrettelaeggelse af undervisning, da det er i leeseplanen at undervisningens tema, hensigt og indhold
synliggores for eleverne. Flere af informanterne udtrykker ligeledes, at deres anvendelse af laeringsstile
starter ved laeseplanen. De naevner bl.a. flipped learning og andre forskellige redskaber mhp. at tilgodese
elevernes laeringsstile under elevernes forberedelse. Underviserne forsgger saledes at tilrettelaegge deres
undervisning med udgangspunkt i visuelle, auditive, kinaestetiske og taktile laeringskanaler med mhp. at
varierer deres undervisning og tilgodese sa mange elever, som det er muligt (Bilag 2 og 3). | forhold til
indholdet kan udfordringen vaere at eleverne maske ikke lzerer det, der var tiltaenkt, hvilket kan skyldes
uoverensstemmelser mellem laeringsforudsaetninger, mal, indhold og arbejdsmetoder eller hvis viden

optraeder tavst (Hiim & Hippe, 2007, s. 79-80).
Laereproces

Informanterne forstar laeringsstile som et redskab, hvor man tager udgangspunkt i hvordan den enkelte elev
leerer bedst og hvordan eleven omseetter det stof, der skal leeres. Informanterne naevner, at leeringsstile
bade omfatter auditive-, visuelle-, taktile- og kinaestetiske laeringsstile, men betoner ogsa at laeringsstile
egentlig er et mere omfattende begreb, da det fx ogsa handler om elevens individuelle praeferencer som fx
hvilke omgivelser eleven lzerer bedst i og om eleven lerer bedst gennem billedsprog eller metaforer osv.

(Bilag 2 og 3).

Flere af informanterne betoner desuden, at sproget hos flere af de tosprogede elever er en barriere, i
forhold til at eleverne ikke altid forstar, hvad der er pa spil i undervisningen. Eleverne er udfordret p3, at de
forst skal overszette indholdet i undervisningen til deres eget sprog, fgr det giver mening for dem. De
tosprogede elever er derfor afhaengige af, at der fx anvendes kropssprog og visuelle elementer i
undervisningen. Informanterne forsgger derfor at varierer deres undervisning, for at tilgodese sa mange

elever som muligt. (Bilag 2 og 3).

Informanterne betoner ligeledes at jo mere erfaring, underviser har med differentiering af undervisning, jo
nemmere er det at inddrage laeringsstile og jo bedre mener de, at de er i stand til at facilitere
undervisningen. De betoner desuden, at laeringsstile som differentieringsredskab giver god mening i forhold

til gruppen af erhvervsskoleelever.
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Hiim og Hippe beskriver elevernes lzeringsforudsaetninger som den kategori, der binder de enkelte
kategorier i den didaktiske relationsmodel sammen (Hiim & Hippe, 2007, s. 77-82). Elevernes
leeringsforudsaetninger har saledes indflydelse pa elevernes laering. Delanalyse 2, der praesenteres i det

fglgende afsnit, har saledes fokus pa elevernes lzering.

5.2 Del analyse 2- Elevernes laering
| del analyse 2 der handler om, hvordan underviserne forholder sig til elevernes leering, anvendes Jank og

Meyers strukturmodel for undervisning som analyseredskab (Jank & Meyer, 2006).

| Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel som udggr forstaelsesrammen i analysen, er elevernes
leeringsforudsaetninger det primeere, da det er eleverne, der er med til at give et billede af helheden i Social-

og sundhedsskolens undervisningspraksis (Hiim & Hippe, 2007).

Ved hjzlp af principperne i den hermeneutiske cirkel, giver informanternes forskellige udsagn mulighed for
at kigge pa, hvordan underviserne forholder sig til elevernes laering (Birkler, 2021, s. 111-120). Elevernes
leeringsforudsaetninger er ikke stationzere, da elevernes laeringsforudsaetninger vil ndre sig i forhold til

elevens individuelle udvikling og tilegnelse af viden (Hiim & Hippe, 2007, s. 77--82).

| Social- og sundhedsskolens strategi er der et gnske og en forventning om, at underviserteamet skaber de
bedst mulige rammer for elevernes leering ved at differentiere og nuancere undervisningens didaktiske
indhold, struktur og metode efter elevernes forudsaetninger. Strategien henviser ligeledes til en
leeringsforstaelse, der gennem meningsfyldt engagement og passende forstyrrelser giver eleverne mulighed

for at udvikle deres faglige dannelse (Social- og sundhedsskolen Fredericia Vejle Horsens, 2019).

| de to fokusgruppe interview opfordres informanterne derfor til at forteelle lidt om, hvordan elevernes

baggrund pavirker deres overvejelser i forhold til tilrettelaeggelsen af undervisningen?

Informanterne giver generelt udtryk for, at det er nemmere at tilretteleegge undervisning efter elevernes
leeringsforudsaetninger, nar de kender eleverne og kan tage udgangspunkt i deres forudszaetninger, men
navner ogsa, at der er nogle udfordringer i forhold til at tage udgangspunkt i elevernes
leeringsforudsaetninger. Flere af informanterne pa social og sundhedsskolen giver saledes udtryk for, at de
oplever udfordringer med at iscenesaette undervisning, der kan skabe muligheder for leering for alle elever i
en klasse. Underviserne forsgger derfor at tilrettelaegge deres undervisning med udgangspunkt i visuelle,
auditive, kinaestetiske og taktile lzeringskanaler med mhp. at varierer deres undervisning og tilgodese sa

mange elever, som det er muligt (Bilag 2, s.4).
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Informant C siger;

“Jeg teenker vi er rigtig udfordret pd de her forudseetninger, fordi der er sa stor variation i
vores elever, altsa det er jo fra de helt unge elever til elever, der er i fyrre- og halvtredserne,
hvor nogen kommer med erhvervserfaring og andre kommer direkte fra skolen. Sa det er jo

hele paletten, det spaender virkelig bredt i forhold til forudsaetningerne...” (Bilag 2, s.4).

Informant C giver desuden udtryk for, at hun forsgger at finde noget eleverne kan veere feelles om, som fx
oplevelser fra deres fgrste praktik eller en dokumentar, som de kan se sammen, netop for at skabe nogle

feelles oplevelser og relationer blandt eleverne (Bilag 2, s.4).

Informant C giver sdledes udtryk for, at elevernes mangfoldighed og mader at lzere pa kan vaere en
udfordring i forhold til at tilrettelaegge undervisningen ud fra elevernes laeringsforudsaetninger. Ifglge Jank
og Meyer hanger spgrgsmalet om “Hvordan der skal laeres?” ulgseligt sammen med elevernes
leeringsforudsaetninger og giver i stigende grad udfordringer i forhold til hvilke metoder og fremgangsmader

underviserne skal benytte i deres undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 27).

Informant C giver desuden udtryk for, at undervisningen er betinget af nogle personlige, sociale og
institutionelle rammer, hvor det kan veere en udfordring, at eleverne kommer med sa forskellige
forudsaetninger og skal have undervisning sammen. Informant C betoner saledes, at der er nogle

betingelsesstrukturer, som undervisningen afhaenger af (Jank & Meyer, 2006, s. 69).

Informant C forsgger derfor at give eleverne mulighed for relations dannelse i undervisningen, hvilket ogsa
kan give eleverne mulighed for at stilladser hinanden i undervisningen (Skibsted, Svendsen, @stergaard, &

Langager, 2015, s. 28).

Ifglge Jank og Meyer har undervisningens sociale struktur bade en ydre og en indre side. | informanternes
udsagn giver de udtryk for, at de ofte er udfordret af den ydre side som rummer den sammensaetning af
klasser, som underviserne ikke selv har indflydelse pa. For underviserne, er den store mangfoldighed
saledes en pramis underviserne ikke kan aendre pa. Den ydre side kan saledes pavirke interaktionen mellem
underviser og elever, hvor den indre side kommer til syne i det relations arbejde, som skal fremme
elevernes laering og saledes ogsa stiller krav til undervisernes tilrettelaeggelse af undervisning (Jank &

Meyer, 2006, s. 77-78).

For at fremme elevernes leering ma underviserne saledes reflektere over undervisningens tilrettelaeggelse
og struktur i forhold til undervisningens tema. Underviseren ma derfor afklare rammerne og szette

betingelserne, samt formulere undervisningens hensigt og indhold, herunder afklare hvilke
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undervisningsformer og metoder, der egner til den pageeldende undervisning. Undervisningens sociale
struktur rummer saledes de differentierings- foranstaltninger og tiltag, der er med til at bestemme
undervisningens forlgb (Jank & Meyer, 2006, s. 95-98). Undervisningens indre differentiering kan saledes
have stor betydning for, hvordan elevernes mangfoldighed inddrages og tilgodeses i undervisningen pa

social- og sundhedsskolen.

| fglge Jank og Meyer er differentiering ikke et mal i sig selv men legitimeres, nar steerke og svage elever
eller elever med specialpaedagogiske eller andre udfordringer skal undervises sammen. Den indre
differentiering kan saledes hjaelpe underviserne pa Social- og sundhedsskolen med at ggre undervisningen
mere mangfoldig. En mangfoldig undervisning stiller ligeledes krav til underviserne om at udfolde flere
perspektiver i forhold til undervisningens tema. For at effektivere laeringen er det derfor vigtigt, at
underviserne sa vidt det er muligt, forsgger at tilpasse undervisningens indhold efter elevernes individuelle

leeringsforudsaetninger (Jank & Meyer, 2006, s. 78-82).

Underviserne omtaler generelt elevernes laeringsforudsatninger som problematisk i forhold til deres
tilrettelaeggelse af undervisning og har derfor ikke fokus pa de muligheder, elevernes mangfoldighed giver

for elevernes lzering.

Informant D nzvner ligeledes vigtigheden af at fa fat i elevernes forforstaelse, men naevner ogsa at det kan
veere svaert i forhold til de tosprogede elever. | fglge Jank og Meyer bidrager elever og underviser sammen
med objektive og subjektive forudsaetninger, nar undervisningen isceneszettes. Undervisningen giver
saledes mulighed for at bade elevernes og undervisernes forforstaelse kan saettes i spil og give anledning til
nogle nye forstaelser. Jank og Meyer pointerer ligeledes, at det er vigtigt bade at inddrage undervisernes
undervisningskompetencer og elevernes laeringsforudsaetninger, nar undervisningens betingelser analyseres

(Jank & Meyer, 2006, s. 69).

Jank og Meyer betoner ligeledes at naesten alle betingelser teoretisk set, kan &endres men at det i praksis
ikke altid kan lade sig ggre. Undervisningens betingelser er saledes bundet op pa henholdsvis personbundne
rammer, institutionelle faktorer og nogle samfundsmaessige rammebetingelser (Jank & Meyer, 2006, s. 69-

70).

| praksis betyder det, at underviserne pa Social- og sundhedsskolen ikke har indflydelse pa undervisningens
ydre sociale struktur, der bestemmer klassesammensaetningen. Underviserne kan derfor ikke kan aendre pa
preemissen omkring den store diversitet i forhold til elevernes alder, viden og erfaring i en klasse, men har
indflydelse pa undervisningens indre sociale struktur gennem forskellige differentieringstiltag (Jank &

Meyer, 2006, s. 79).
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Informant A naevner desuden, at rigtig mange af de tosprogede elever, har svaert ved at lase eller fa laest,
hvilket giver eleverne udfordringer i forhold til at forsta teorien. For at inddrage disse elever, er det
ngdvendigt, at hun er meget praksisorienteret i sin undervisning og bevist om at anvende kropssprog og
hjeelpemidler. Informant A betoner ligeledes, at hun prgver at tilrettelaegge sin undervisning sa den ogsa
indeholder visuelle, auditive, kinaestetiske og taktile elementer. Informant A giver ligeledes udtryk for, at

hun oplever at jo mere praksisorienteret hun er, jo bedre forstar disse elever teorien (Bilag 2, s.5).

Ifelge Jank og Meyer kan den didaktiske isceneszettelse af undervisning skabe en form for billedlig
fremstilling af virkeligheden i den verden, der udggres af skolen. Jank og Meyer betoner saledes, at
symboliseringsformer kan anvendes som en form for sprogligt medie bade af undervisere og elever. |
informant A’s praksisorienterede undervisning giver inddragelse af kropssprog og hjalpemidler derfor ikke
kun et billede pa en virkelighed, men kan saledes ogsa vaere med til at skabe en ny virkelighed for de
tosprogede elever (Jank & Meyer, 2006, s. 12-14). Informant A's praksisorienterede Isceneszettelse kan
saledes skabe mulighed for, at de tosprogede elever gennem fortolkning af forskellige symboliseringsformer

kan skabe mening, der kan fgre til laering.

Ud fra forstdelsesrammen i Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel kan laereprocesser tilrettelaegges af
underviser eller elever, eller af underviser og elever i feellesskab. Hv-ord kan desuden vaere med til at belyse
hvordan undervisning og laering fungerer i en pagaeldende undervisning i paedagogisk praksis (Hiim & Hippe,

2007, s. 81-82).

| forhold til elevernes lzering og specialets problemformulering stiller moderator derfor informanterne i de
to fokusgrupper fglgende spgrgsmal; “Hvis | taenker tilbage pa de sidste 3-4 dar, hvordan har | sa inddraget

lzeringsstile i jeres tilrettelaeggelse af undervisningen?”

Informanterne giver udtryk for at laeringsstile, kropssprog og praksisorienteret undervisning er vigtige
elementer i deres tilrettelaeggelse af undervisning, men pointerer ogsa at kendskab til klassens elever, tiden
der er til radighed, og den faglige stoftreengsel er faktorer, der pavirker i hvilken udstraekning underviserne

kan tilgodese elevernes laeringsstile (bilag 2 og 3).

Informant E naevner desuden, at nar hun teenker tilbage, var der engang hvor man gik meget op i at teste og
kortlaegge elevernes leeringsstile, men da det var for tidskraevende, tester man ikke rigtig elevernes
leeringsstile mere. Hun ved godt, at nogen helst vil lytte og andre laese men giver udtryk for, at det er sveert

at tage hensyn til det hele (bilag 3, s.10-11).
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Informant C siger desuden;

"Vi kan simpelthen ikke undgad at taenke laeringsstile ind i vores forberedelse, fordi vores
klasser er sd variable i forhold til alder og erhvervserfaring og hvad man ved noget om i
forvejen (...) altsa deres forudsaetninger- det er jo hele spektret, det er jo meget, meget bredt,

og vi skal ramme dem alle sammen” (bilag 2, s.8).

Informant C’s udsagn foranlediger nogle spgrgsmal omkring hvem indholdet skal passe til og hvilket
veerdisyn viden skal repraesentere. Informant C betoner, at viden er repraesenteret i eleverne forskellige
baggrunde og erfaringer, hvor elevernes forstaelse af verden er baseret pa deres oplevelser og de

sammenhange som de indgar i (Hiim & Hippe, 2007, s. 79-80).

Informant C betoner, at lzeringsstile er et vigtigt redskab, nar underviserne skal tilrettelaegge deres
undervisning pga. elevernes store mangfoldighed og diversitet i alder og erhvervserfaring. Informant C giver
saledes udtryk for en forstaelse af, at leeringsstile er et ngdvendigt redskab for at skabe laering hos eleverne.
Leeringsstile laegger som differentieringsredskab op til hv-spgrgsmalet; hvordan der skal laeres, som er et
metodespgrgsmal, der ifglge Jank og Meyer tilsyneladende far en stadig st@rre prioritet i skolernes
undervisning. Ifglge Jank og Meyer er elevernes leeringsforudsaetninger ikke givet, men ma i stigende

omfang skabes gennem underviserens metodiske arbejde (Jank & Meyer, 2006, s. 27).

Ulemperne ved at anvende lzringsstile som differentieringsredskab omhandler ifglge informanterne de
tidligere naevnte organisatoriske-, og strukturelle rammer, herunder tidsaspektet og udfordringer med at
kunne tilgodese alle elevernes lzeringsstile i en klasse. En af underviserne pointerer desuden, at det kan
vaere en udfordring for nogle elever, hvis de far rigtig mange valgmuligheder, og at underviser saledes kan
reducere kompleksiteten for eleverne ved ikke at give eleverne for mange valgmuligheder, nar hun

iscenesaetter sin undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 116).

En af informanterne naevner desuden de mange muligheder, der er for at inddrage laeringsstile og kommer
med et eksempel hvor hun spgrger til om underviser inviterer eleverne ud i sofaen i undervisningstiden?

Informanten svarer selv;

“Nej det gar vi ikke, ligesom vi mdske ikke synes, at eleverne skal spise mens de har

undervisning” (bilag 2.).
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| forhold til at leeringsstile laegger op til sddanne muligheder, betoner informanterne, at undervisningen ogsa
har til hensigt at lere eleverne om normer og dannelse. Undervisning handler saledes ogsa om elevernes

identitet og udvikling af professionsidentitet (Heggen, 2019).

Underviserne giver generelt udtryk for, at de forsgger at tilrettelaegge deres undervisning ud fra elevernes
leeringsforudsaetninger, nar de kender eleverne, men at rammerne ikke er der til at inddrage eleverne i det
omfang, som de gnsker (Bilag 2 og 3). Da de to af informanterne er nye pa skolen, men har erfaringer med
leeringsstile fra tidligere beskeaeftigelse. Stiller moderator fglgende spgrgsmal; “hvordan influerer
laeringsstile pd jeres tilrettelaeggelse af undervisning, nar Hiim og Hippe er skolens nye didaktiske

redskab?”

Informant F svarer, at hun taenker at leeringsstile ligger implicit i laeringsforudsaetningerne i Hiim og Hippes
model og sp@rger om de andre er enige i det. De andre informanter samtykker og flere giver udtryk for at de
maske ubevidst har brugt Hiim og Hippes didaktisk relationsmodel i deres tilretteleeggelse (Bilag 3, s.12). |
den anden fokusgruppe stilles spgrgsmalet lidt anderledes da informanterne generelt omtaler laeringsstile i
forbindelse med differentiering. Moderator spgrger saledes; “Hvad taenker | forskellen er pa at tage

udgangspunkt i elevernes laeringsforudszetninger og elevernes lzeringsstile ?”

Informant B svarer at hun taenker laeringsforudsatninger mere end laeringsstile, da leeringsstile er en del af
elevernes leeringsforudsaetninger. Hun giver ogsa udtryk for at der kan veere noget i
leeringsforudsaetningerne som blokerer eller fremmer leering — nogle andre aspekter end laeringsstile

(Bilag2, s.22).

Begge fokusgrupper betoner saledes, at lzeringsstile er en del af elevernes lzeringsforudsaetninger.
Informant B argumenterer ligeledes for, at laeringsforudsaetninger er et bredere begreb end laeringsstile og
betoner, at der i elevernes laeringsforudsaetninger bade kan vaere faktorer, der blokerer eller fremmer

elevernes laering.

Jank og Meyer betoner ligeledes, at de stadig stigende krav i accelerationssamfundet, stiller krav til
eleverne. Det er derfor vigtigt, at underviserne inddrager eleverne og giver dem mulighed for at arbejde
selvstaendigt i undervisningen, hvilket kan give eleverne mulighed for at udvikle nogle grundkompetencer i
forhold til deres dannelse og kommende arbejde som social- og sundhedsassistenter. Det er saledes vigtigt,
at underviserne pa social- og sundhedsskolen inddrager og tilrettelaegger deres undervisning, sa eleverne
involveres og far mulighed for at tage ejerskab for deres egen leeringsproces mhp. pa at udvikle elevernes

faglige kompetencer (Jank & Meyer, 2006, s. 27-28).
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Opsamling pa den tematiske analyse af hvordan underviserne forholder til elevernes laering

Den tematiske analyse peger pa, at underviserne er underlagt nogle samfundsmaessige og institutionelle
betingelser, som g@r at de ikke har indflydelse pa undervisningens ydre sociale struktur, der bestemmer
klassesammensztningen. Underviserne kan derfor ikke kan aendre pa preemissen omkring den store
diversitet i forhold til elevernes alder, viden og erfaring i en klasse. Sammen med eleverne har de har dog en
stor indflydelse pa undervisningens indre sociale struktur, der gennem tilretteleeggelse af forskellige

differentieringstiltag, kan vaere med til at iscenesatte undervisning og skabe muligheder for laering.

Underviserne forsgger desuden at tilrettelaegge deres undervisning ud fra elevernes leeringsforudsaetninger,
men er udfordret pa, at rammerne ikke er der til at inddrage eleverne i det omfang, som de gnsker.
Informanterne i de to fokusgrupper betoner desuden, at laeringsforudsaetninger er et bredere begreb end
leeringsstile, hvor der kan vaere andre faktorer end laeringsstile der blokerer eller fremmer elevernes laering.
Underviserne omtaler generelt elevernes laeringsforudsaetninger som problematisk i forhold til deres
tilrettelaeggelse af undervisning og har derfor ikke fokus pa de muligheder, elevernes mangfoldighed giver

for elevernes lzering.

Pa baggrund af informanternes udsagn fremstar laeringsstile som det differentieringsredskab, underviserne
anvender for at integrere eleverne i deres undervisning. Informanterne anvender derfor generelt

leeringsstile, kropssprog og praksisorienteret undervisning for at skabe deltagelsesmuligheder for eleverne.

5.2 Del analyse 2 — Sagslogik og tilgeengelighed

Temaet sagslogik og tilgaengelighed handler om indholdsbegrebet i undervisningen. Indholdsbegrebet er et
tvetydigt begreb, der for underviserens vedkommende repraesenterer undervisningsprocessens tema (Jank
& Meyer, 2006, s. 54-55). For underviseren er det saledes et middel til at nd malet. For eleverne
repraesenterer undervisningens indhold, de menings- sammenhange, som frembringes i undervisningen,
der kan give adgang til elevernes videns skabelse og tilegnelse af feerdigheder. Jank og Meyer skelner derfor

mellem undervisningsindholdets sagslogik og indholdets tilgaengelighed (Jank & Meyer, 2006, s. 76-77).

Flere af informanterne betoner, at det kan vaere en udfordring at overszette fagmalene, sa de giver mening
for eleverne. informanterne peger ligeledes pa nogle strukturelle og organisatoriske udfordringer, som
klassesammensaetning, herunder samlaesning af klasser, hvor der er nogle faglige udfordringer i forhold til
undervisningens indhold, da det ene hold undervises i gamle fagbgger og de nye elever undervises i nye

fagbgger (Bilag 2 og 3).

Malene er vigtige for eleverne, da de er toneangivende for undervisningens hensigt og derfor ligeledes ma

tage udgangspunkt i hvad, der er muligt for eleverne at opna (Hiim & Hippe, 2007, s. 79).
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Informant A navner, at hun altid gennemgar de fag mal, som eleverne skal omkring og forklarer, at
eleverne forbereder sig til undervisningen ved at laese noget til timerne. | undervisningen starter hun som
regel med nogle spgrgsmal om det eleverne har laest. Derefter holder hun ofte et oplaeg, hvorefter eleverne
arbejder med nogle opgaver. Tilslut vil hun egentlig gerne samle lidt op pa undervisningen, men siger, at det

ikke altid lykkedes for hende (bilag 2, s.2).
Informant A siger;

” Jeg tager udgangspunkt i fagmdlene og det ved jeg ogsd, at der er andre, der gar og

ligesom planlaegger en laeseplan ud fra de fag mdl, der passer til temaet” (Bilag 2, s.2).

Informant A anvender saledes malstrukturen som udgangspunkt til at planlaegge undervisningens indhold,
hvilket giver god mening, da malene ifglge strukturmodellen er med til at definere og formulere eleverne
opgave og samtidig kan give en klar retning i forhold til undervisningens logik og leeringslogik (Jank & Meyer,

2006, s. 64).

| forhold til forlgbsplanlaegningen naevner informant A, at det ikke altid lykkedes for hende at fglge op pa
sin undervisning, hvilket kan vaere et opmaerksomhedspunkt i forhold til hendes metodiske planlaegning
fremadrettet, herunder at det kan have en betydning for eleverne i forhold til undervisningens sagslogik og
tilgaengelighed, samt den betydning meningsfuld feedback kan have for eleverne (Jank & Meyer, 2006, s.
127).

Ifplge Jank og Meyer kraever malplanlaegning, at den rutinerede underviser ggr sig nogle overvejelser i
forhold til at definere den opgave, som eleverne skal Igse, samt overveje elevernes mulighed for deltagelse.
Elevernes motiver og erkendelsesinteresser kan dog ikke iagttages direkte, men kan fortolkes gennem
elevernes forskellige udsagn og handlinger i den pagaldende undervisning. Informant A ma derfor omsatte
sin malsaetning til undervisningens indhold (Jank & Meyer, 2006, s. 74-75). Underviseren ma ud over at
tilretteleegge undervisningen ogsa reflektere over elevernes tilegnelsesproces og muligheder for laering i

den pageeldende undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 73).

Informant G giver ligeledes udtryk for, at hun rammeszetter sin undervisning sadan, at eleverne har et
raderum og far mulighed for at tage ejerskab. Informant G begrunder dette med, at malgruppen hun

underviser, er voksne mennesker, der gerne vil involveres. Informant G siger desuden;

”jeg har mine mdl og jeg ved godt, hvor de skal hen og jeg har ogsd en overordnet ide om,

hvordan de kommer derhen! ” (Bilag 3, s. 2).
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Omsaetning af mal i undervisningen er en kraevende proces, da underviser ikke bare kan diktere malene,
informant G forsgger her at inddrage eleverne i undervisningens bagvedliggende logik, hvilket giver god
mening, da elevernes leering ogsa afhaenger af elevernes laeringslogik. Elevernes laering styres bade af deres
forforstaelse, teenkning, fglelser og handlinger og underviser kan saledes ikke beslutte hvad eleverne skal
leere, men blot veere med til at oversaette undervisningsmalene for eleverne og dermed forme deres

leeringsproces (Jank & Meyer, 2006, s. 74).

Informanterne peger ligeledes pa nogle strukturelle og organisatoriske udfordringer, som samlaesning af
klasser. Informanterne betoner, at de har store udfordringer, nar de skal tilrettelaegge undervisning i de
samlaeste klasser, da planlaegning af undervisningsformer og indhold i de samlaeste klasser kraever ekstra

forberedelsestid.

Informanternes giver saledes udtryk for, at de oplever udfordringer med at skabe sagslogik og
tilgeengelighed i undervisningen specielt i de samlaeste klasser. Jank og Meyer betoner, at undervisningens
sagslogik ikke er givet og det kan derfor vaere sveaert for underviserne at forudse hvad der hgrer til
undervisningsemnet. Underviserne ma saledes overveje, hvordan de kan dbne emnet op for eleverne og
eleverne op for emnet. Begrebet tilgaengelighed forbinder sdledes undervisningens indhold med mal og
metoder, og stiller krav til, at underviser kan strukturere indholdet, herunder reflektere over om eleverne

har forudsatningerne for at forsta indholdet (Jank & Meyer, 2006, s. 76-78).

Jank og Meyer betoner ligeledes at undervisning er en mangfoldig begivenhed, der rummer flere tegn pa
kompleksitet. | undervisningen skal flere elever forholde sig til hinandens mangfoldighed, adfserd og behoy,
hvor der samtidigt stilles forventninger til dem. Nogle begivenheder blandt eleverne kan saledes forarsage
en form for dominoeffekt, hvor en begivenhed giver anledning til andre begivenheder. Desuden stilles der
krav til underviser om at kunne forudse eventuelle forstyrrelser eller udfordringer i undervisningen (Jank &

Meyer, 2006, s. 104-106).

| forhold til undervisningsdifferentiering betoner informanterne, at der er flere udfordringer i forhold til
rammerne. Forholdene tager bade udgangspunkt i det praktisk laeringsmiljg, den organisatoriske
skemalaegning, undervisningsplanlaegning og tiden, der er til radighed. Informanterne vil gerne inddrage
eleverne i tilretteleeggelsen af deres undervisning, men naevner udtryk som “overlevelsesmode”,
"brandslukning”, og "tilgeengelighed” for de barrierer, der ssmmen med tidsaspektet har indflydelse pa,

hvordan de formar at inddrage eleverne i den grad, som de gnsker (Bilag 2 og 3).
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| forhold til rammerne for undervisningen siger informant B;

“Noget af det, som er vaesentligt i forhold til forberedelsen, er at der ogsa er tiden til det (...)
Jeg tror ogsa der er meget forskel pa vores rammefaktorer for forberedelse og ndr der ikke er
ret meget tid, sa bliver det bare en anden forberedelse- sa bliver det bare intuitivt og

spontant...” (bilag 2, s. 3).

Informant B naevner saledes, at konsekvensen af manglende forberedelsestid bevirker, at undervisningen
bliver intuitiv og rutinepraeget. En rutine praeget undervisning, kan saledes bevirke, at underviser maske
overser sma men vigtige faktorer, der har betydning for de praemisser eleverne har for deltagelse i
undervisningen. En kombination af refleksions- og handlingsrutiner kan evt. hjeelpe underviserne til at fa gje
pa de oversete faktorer og vaere med til at videreudvikle undervisernes didaktiske og metodiske

kompetencer i deres tilrettelaeggelse af undervisningen (Jank & Meyer, 2006, s. 96-98).
Informant C, G og E er ligeledes enige i at forberedelsestiden bgr prioriteres(bilag 2, s.5).
Informant D siger desuden;

”...vi ndr jo ikke at lave ret meget planlaegning sammen med eleverne” (bilag 2, s.13).
Informant C supplerer;

” Men der er jo ogsa flere elever, der melder tilbage, at det var jo egentlig det, de blev lovet
da de s@gte ind hos os og sd ender de bare i klasseundervisning, altsa det ikke det

uddannelsen laegger op til vel?” (bilag 2, s.13).

| de to fokusgrupper deler informanterne saledes nogle subjektive oplevelser omkring differentiering, der
giver anledning til erkendelse og skabelse af viden imellem dem (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 39).
Informanterne giver ligeledes udtryk for, at rammefaktorerne, har indflydelse pa deres muligheder for at

inddrage eleverne i deres tilrettelaegge af undervisning.

Jank og Meyer betoner desuden, at undervisningens didaktiske strukturering kraever en etablering af et
undervisnings- og leeringsmiljg, hvor rammerne og betingelserne afklares for at skabe optimale forhold for

den pageeldende undervisningspraksis (Jank & Meyer, 2006, s. 95).

Opsamling pa den tematiske analyse af sagslogik og tilgeengelighed
| forhold til analysen af sags logik og tilgeengelighed oplever informanterne flere udfordringer i deres
tilrettelaeggelse og iscenesaettelse af undervisningen. Forholdene tager bade udgangspunkt i det praktisk

leeringsmilj@, den organisatoriske skemalaegning, undervisningsplanlaegning og tiden, der er til radighed.
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Informanterne har desuden udfordringer med at omsaette malene i undervisningen. Malene er grundlaget
for undervisningens hensigt og er saledes vigtig for undervisningens indhold, da indholdets sagslogik
ligeledes har betydning for de menings- sammenhange, eleverne bliver i stand til at frembringe i
undervisningen.

Begrebet tilgaengelighed forbinder undervisningens indhold med mal og metoder, og stiller ligeledes krav
til, at underviserne pa Social- og sundhedsskolen kan strukturere indholdet, herunder reflektere over om
eleverne har forudsaetningerne for at forsta indholdet.

Undervisernes didaktiske strukturering kraever, at der etableres et undervisnings- og leeringsmiljg, hvor
rammerne og betingelserne afklares for at skabe optimale forhold for tilrettelaeggelse og iscenesattelse af
undervisning med szerlig fokus pa differentiering i de samlaeste klasser. | naeste afsnit analyseres det tema,
der omhandler undervisernes forudsaetninger ligeledes ud fra Jank og Meyers strukturmodel for

undervisning.

5.2 Del analyse 2 — Underviserens forudsaetninger

| temaet, der omhandler underviserens forudsaetninger, er hensigten at belyse de
differentieringsovervejelser informanterne bevidst eller ubevidst benytter sig af i planlaegningsarbejdet.
Ifelge Jank og Meyer kan undervisernes hensigter og erkendelsesinteresser ikke iagttages direkte, men kan

gores til genstand for fortolkning gennem informanternes udsagn (Jank & Meyer, 2006, s. 74).

Informanterne er enige om, at deres tilrettelaeggelse af undervisning starter ved laeseplanen. Flere af
informanterne naevner, at laeseplanen er et vigtigt redskab for differentieringsopgaven. Det er i laeseplanen,
at undervisningens tema, hensigt og indhold synligggres for eleverne. Flere af informanterne betoner
ligeledes, at de inddrager leeringsstile i leeseplanen. De navner desuden flipped learning og andre
forskellige redskaber mhp. at inddrage elevernes forskellige leeringsstile i elevernes forberedelse.
Underviserne forsgger ligeledes at malrette undervisningen efter elevernes laeringsstile men betoner, at det

er umuligt at tilgodese alle elevernes leeringsstile i en klasse (Bilag 2 og 3).

Samlet set giver alle informanterne udtryk for, at de har behov for en vis struktur i forhold til deres
tilrettelaeggelse af undervisning i form af en laeseplan. Informanterne giver desuden udtryk for, at de gerne
vil skabe variation i deres undervisning og i et vist omfang forsgge at inddrage aktiviteter, der er visuelle,

auditive, kinaestetiske og/eller taktile i deres forberedelse og isceneszttelse af undervisning (Bilag 2 og 3).

| de to fokusgruppeinterview starter moderator med at spgrge informanterne om “de kan komme med
eksempler pa hvordan de tilrettelaegger deres undervisning?”. Dette er et meget dbent spgrgsmal, som

ogsa handler om at invitere alle informanterne i gruppen ind i dialogen.
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Informanterne svarer generelt, at det afhaenger af hvilket fag og emne de skal undervise i. De naevner, at
nogle fag/emner, indbyder til at veere i de praksislokaler som er indrettet til faerdighedstraning og

simulation og andre emner mere egner sig til tavle undervisning (bilag 2, s.2).

Informanterne naevner desuden, at det er vigtigt at variere undervisningen og siger, at de ogsa kigger pa,
hvad det er for et hold, som de skal undervise. Informant B betoner ligeledes, at hendes undervisning kan
veere meget forskellig pa hold, der er pa samme niveau og at hun ikke ngdvendigvis kan overfgre en opgave

fra en klasse til en anden klasse (bilag 2, s.2).

Informanter giver udtryk for, at deres tilrettelaeggelse af undervisning afhaenger af flere forhold som fx
hvem de skal undervise, og hvad de skal undervise eleverne i. Underviserne betoner saledes, at
undervisningsformerne bade er betinget af de fag, der undervises i, elevernes laeringsforudsatninger og

hvad der er relevant for undervisningens indhold (Jank & Meyer, 2006, s. 80).

Ifglge Jank og Meyer har undervisningens indre struktur til hensigt at tilgodese nogle vigtige elementer i
tilrettelaeggelsen af undervisning som fx at tilpasse den indre differentiering efter elevernes
leeringsforudsaetninger og skabe et paedagogisk og fagligt lseringsrum, hvor eleverne gennem sociale

leereprocesser kan tilegne sig erfaringer (Jank & Meyer, 2006, s. 78-81).

Informant D siger ligeledes;

“Jeg har faktisk ogsad lyst til at sige, at det der med planlaegning starter ved laeseplanen og jeg

7

teenker jo bedre laeseplan(...) jo bedre undervisning...”, “men jeg synes tit, det smitter af — jeg
kommer i hvert fald til at taenke pd det med laeringsstile — at hvis man bade laver lzeseplanen,
sd de skal lzese noget men ogsa lytter til noget og mdske ser noget — det er ndr det gar rigtig

godt!” (Bilag 2, s.2).

Informant D forklarer desuden, at hun ideelt set gerne vil lave laeseplaner, hvor der er noget, som eleverne
skal se, hgre og lytte til, for at ramme elevernes forskellige leeringsstile, men at det ikke altid lykkedes i

hverdagen (Bilag 2, s.2).

Nar Informant D betoner, at hun gerne vil ramme elevernes forskellige leeringsstile, haenger det
sandsynligvis sammen med, at hun gerne vil fremme elevernes sociale interaktion i undervisningen og
skabe deltagelsesmuligheder for eleverne. Jank og Meyer betoner dog, at laeseplanens udformning ikke
ngdvendigvis er en garant for hvordan laeseplanen praktiseres, nar undervisningen iscenesattes (Jank &

Meyer, 2006, s. 179).
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Informant B er enig med informant D om, at leeseplanen er vigtig, men papeger ogsa, at det kan vaere
ngdvendigt at lave aendringer undervejs, da hun ikke altid kender eleverne, nar hun laver laeseplanen (Bilag
2,s.2). Ifglge Jank og Meyer er hensigten med leeseplaner, retningslinjer og overvejelser vedr.
undervisningens indhold ligeledes at skabe sammenhang mellem mal, indhold og metoder, derudover er
hensigten at give eleverne mulighed for faglig leering, der kan give eleverne mulighed for at tilegne sig nogle

sociale- og personlige kompetencer (Jank & Meyer, 2006, s. 45).

Informant C fortzeller desuden, at hun ggr lidt ligesom informant D, men ogsa tanker over svaerhedsgraden
i det laesestof eleverne skal laese og derfor laver forskellige tiltag, som sp@rgsmal, speakede PowerPoint, der
skal hjeelpe eleverne til at opdage viden- og feerdighedslandskabet indenfor det pagaeldende fag (Jank &
Meyer, 2006, s. 77).

Informant C anvender her sin forforstaelse i forhold til sveerhedsgraden og det faglige laesestofs
tilgaengelighed for eleverne. Hun anvender saledes forskellige midler og metoder til at integrere eleverne og
skabe deltagelsesmuligheder i sin undervisning. Jank og Meyer betoner desuden, at den made underviser
mgder eleverne pa, er vigtig for interaktionskulturen mellem underviser og elever og skal give eleverne

mulighed for at integrere sig i undervisningen (Jank & Meyer, 2006, s. 81).

Informanterne giver desuden udtryk for, at de oplever store problemer med at tilrettelaegge deres
undervisning i samlaeste klasser. Samlasningen er en organisatorisk beslutning som underviserne ikke har
nogen indflydelse pa og som saledes stiller nye krav til underviserteamet i forhold til den made, der
praktiseres didaktik pa (Bilag 2). Jank og Meyer betoner at undervisning i sin grundstruktur kan vaere
modsaetningsfyldt og stiller krav til undervisernes professionelle evne i forhold til at kunne handle malrettet
i undervisnings- og leering situationer, der ikke altid kan forudses. Samtidig betoner Jank og Meyer at det
ligeledes handler om hvor vidt underviser kan gennemskue evt. modsaetningsfyldte krav og betingelser og

derudfra handle professionelt (Jank & Meyer, 2006, s. 157).

Jank og Meyer argumenterer ligeledes for at tilrettelaeggelse af undervisning oftest fglger samme logiske
grundstruktur, men betoner ogsa at tilrettelaeggelse af undervisning i praksis er mere kompleks end
beskrevet i den teoretiske strukturmodel. Jank og Meyer betoner ligeledes, at det er vigtigt at planlaegge sin
undervisning med en vis abenhed og betoner at betingelsesanalysen hos erfarne undervisere ofte treeder i
baggrunden, hvilket kan fa indflydelse pa underviserens tilretteleeggelse af undervisning (Jank & Meyer,

2006, s. 97).

Informanterne giver saledes udtryk for frustrationer bade i forhold til rammerne for samlaesningen og i

forhold til hvordan de skal tilretteleegge og iscenesatte deres undervisning, nar eleverne der samlases, har
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forskellige lzeringsforudsaetninger og fagligt niveau. Den ene del af den samlaeste klasse er netop startet pa
deres uddannelse til Social- og sundhedsassistent med Eux hvor den anden del har vaeret i gang pa
uddannelsen i et ar. Informant A giver saledes udtryk for, at hun er frustreret i forhold til sagslogikken og
ikke kan se hvordan hun skal skabe tilgaengelighed for det faglige indhold, hvis eleverne skal have

undervisning sammen.
informant A siger;

“Det er hdrdt fordi de er jo pa forskellige niveauer og der er nogle forskellige fag mal. Sa for
mig er det ligesom at undervise en 5. klasse i samfundsfag og samtidig skulle undervise en 7.

klasse i tysk — ja det sddan jeg ser det og det har jeg sveert ved...” (Bilag 1, s.16).

De andre informanter er enige med informant A og naevner ligeledes, at rammefaktorerne ikke er der og
fortzeller, at de laver dobbeltundervisning, da de ikke ved hvordan de ellers skal tilrettelaegge og formidle
det faglige stof i undervisningen i samlaeste klasser (Bilag 1, s.16). En af informanterne betoner desuden, at
rammerne for samlaesning af klasser ogsa ger det svaert at inddrage laeringsstile i samme omfang, som det

er tilfeeldet i klasser, der ikke samlaeses (Bilag 2, 5.16).

Informanternes giver saledes udtryk for, at de oplever udfordringer med undervisningens sagslogik og
tilgeengelighed. Jank og Meyer betoner, at undervisningens sagslogik ikke er givet og det kan derfor vaere
sveert for underviserne at forudse hvad der hgrer til undervisningsemnet. Underviserne ma saledes
overveje hvordan de kan dbne emnet op for eleverne og eleverne op for emnet. Begrebet tilgengelighed
forbinder saledes undervisningens indhold med mal og metoder, og stiller krav til, at underviser kan
strukturere indholdet og med udgangspunkt i didaktikkens hv-ord forsgge at ggre indholdet mere
tilgeengeligt for eleverne, herunder reflektere over om eleverne har forudsaetningerne for at forsta

indholdet (Jank & Meyer, 2006, s. 76-78).

Generelt giver informanterne udtryk for, at en god dialog og klassekultur er med til at fremme
differentiering. De papeger desuden, at det er vigtigt, at eleverne medinddrages, da det har betydning for

relations arbejdet og ligeledes giver mulighed for at inddrage elevernes leeringsforudsaetninger (Bilag 2o0g 3).

Jank og Meyer betoner ligeledes, at undervisernes didaktiske handlen pavirkes af det indbyrdes forhold, der
eksisterer mellem undervisning og laering, samt mellem undervisere og elever. Jank og Meyer pointerer
desuden, at relationen mellem undervisning og opdragelse, samt undervisningens indre sociale struktur har
betydning for den didaktisk handlen i teori og praksis, hvor sammenhangen mellem mal, indhold og

metoder saledes far betydning for undervisningen (Jank & Meyer, 2006, s. 41).

44



Masterspeciale MLP didaktik og professionsudvikling Majbritt @stergaard Thuesen 20200162

Opsamling pa den tematiske analyse af undervisernes forudsaetninger

Analysen peger pa at informanterne har behov for en vis struktur i forhold til deres tilrettelaeggelse af
undervisning. Laseplanen er saledes et vigtigt redskab for underviserne, da den er med til at skabe
sammenhang mellem mal, indhold og metoder. | undervisernes optik giver en god laeseplan, som ogsa
inddrager laeringsstile, optimale betingelser for differentiering. laeseplanens udformning er dog ikke
ngdvendigvis en garant for hvordan laeseplanen praktiseres, nar undervisningen iscenesaettes (Jank &

Meyer, 2006, s. 179).

| forhold til rammerne for samlaesning af Euxklasser oplever informanterne store udfordringer i forhold til
undervisningens sagslogik og tilgeengelighed. Jank og Meyer betoner, at undervisningens sagslogik ikke er
givet og det kan derfor vaere svaert for underviserne at forudse hvad der hgrer til undervisningsemnet.
Underviserne ma saledes overveje hvordan undervisningens indhold bliver logisk og tilgeengeligt for

eleverne. | naeste afsnit diskuterer og vurdere analysens resultater.

5.3 Del analyse 3 — Diskussion

| del tre som er specialets diskuterende og vurderende del, anvendes Klafkis didaktiske analyse og klafkis
teori om kategorial dannelse og den dobbelte abning til at diskutere og vurdere analysens fund og
resultater. Klafki har formuleret fem grundspgrgsmal, der kan anvendes af underviser som et refleksivt
redskab, nar undervisningen skal tilrettelaegges. Klafkis fem grundelementer og Klafikis teori om kategorial
dannelse og den dobbelte abning kan vaere med til at tydeligggre undervisernes udfordringer i forhold til

deres tilrettelaeggelse af undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 163-200).

| analysen af de to fokusgruppeinterview er der flere fokuspunkter, der er interessant at diskutere.
Overordnet er det interessant at diskutere hvordan laeringsstile og undervisningsdifferentiering har
suppleret eller blokeret for hinanden i de ar som underviserne har arbejdet med det i skolens didaktiske
model for differentiering. Derudover er det interessant at diskutere de udfordringer, der relaterer sig til
henholdsvis elevernes lzeringsforudszetninger, undervisningens sagslogik og tilgaengelighed, samt

udfordringer relateret til undervisernes forudsaetninger i forhold til undervisningsdifferentiering.

| forhold til hvordan laeringsstile har suppleret og blokeret for hinanden, argumenterer Informanterne for, at
der bade er fordele og ulemper ved at anvende lzeringsstile som differentieringsredskab. De pointerer, at
nar det lykkedes at tilrettelaegge undervisningen ud fra elevernes laeringsstile, engagerer og motiverer det
eleverne pa en anden made og rammer flere elever i klassen. Informanterne betoner saledes, at leeringsstile
kan bidrage til at skabe muligheder for hvordan forskellige former for viden, kan praesenteres og synligggres

for eleverne. Ifglge Klafkis fem grundspgrgsmal kan eleverne motiveres, nar undervisningstemaet giver
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mening for dem og har betydning for deres fremtid. Klafki betoner dog, at undervisningsindholdet og
indholdets struktur ma vaere forstaeligt for eleverne (Jank & Meyer, 2006, s. 165). Underviserne pa Social-
og sundhedsskolen ma saledes tilrettelaegge og strukturere undervisningens indhold, sa det bliver

tilgeengeligt for eleverne (Jank & Meyer, 2006, s. 166-200).

Omvendt giver informanterne udtryk for, at det kan veere en udfordring at anvende lzeringsstile i deres
tilrettelaeggelse af undervisning, nar de ikke kender eleverne. Ligesom det kan vaere en udfordring, at de
ikke ngdvendigvis kan overfgre en opgave fra en klasse til en anden klasse (Bilag 2, s.12), hvilket ligeledes
kan handle om opgavens tematiske betydning for eleverne og indholdets tilgaengelighed eller eksemplariske
betydning (Jank & Meyer, 2006, s. 165-166). Informanterne betoner ligeledes, at det er umuligt at ramme
alle elevernes leringsstile i klasser med mange elever. Informanterne anvender derfor hovedsageligt
visuelle, auditive, taktile- og kinsestetiske laeringsstile i deres tilrettelaeggelse af undervisningen mhp. pa at

inddrage sa mange af eleverne som muligt (Bilag 2 og 3).

Nar laeringsstile har blokeret for undervisernes differentiering, kan der vaere flere faktorer i spil, som
tidsaspektet, rammerne, elevernes forskellige laeringsforudsaetninger, manglende inddragelse af eleverne i
tilretteleeggelsen af undervisningen eller evt. undervisernes kompetencer. | fglge Klafki handler indholdet i
undervisningen ligeledes om hvilke laeringspotentialer det almene indhold i undervisningen abner op for og

om indholdet i undervisningen er tilgeengeligt for eleverne (Jank & Meyer, 2006, s. 166-200).

Af analysen fremgar det, at differentiering er en udfordring for underviserne. Laeseplanen og de fire
leeringsstile, der i undervisningen appellerer til, at eleverne skal se, lytte, rgre eller ggre, har saledes vaeret
underviserne made at abne det kategoriale og erfaringsmaessige indhold i undervisningen pa og
leeringsstilene har ligeledes vaeret det redskab, som underviserne har benyttet for fa adgang til elevernes
mangfoldige laeringsforudsaetninger mhp. pa at skabe deltagelse muligheder og tilgeengelighed (Jank &
Meyer, 2006, s. 177).

| forhold til det analytiske tema elevernes laring, er det ligeledes interessant at diskutere, hvilken forstaelse
informanterne har af elevernes laeringsforudsaetninger. Erhvervsskolebekendtggrelsen laegger op til at
undervisningsdifferentiering er det baerende princip, som skal tilgodese elevernes forskellighed og
forudsaetninger for laering (undervisningsministeriet, 2024).Social- og sundhedsskolens strategi stiller
ligeledes forventninger til underviserne om skabe de bedste rammer for elevernes lzring, ved at
differentiere og nuancere undervisningens didaktiske indhold, struktur og metode efter elevernes

forudsaetninger (Sosufvh.dk, 2019).
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| analysen fremgar det, at underviserne generelt omtaler elevernes laeringsforudsaetninger som
problematisk i forhold til deres tilrettelaeggelse af undervisning. Underviserne har derfor ikke fokus pa de
muligheder, som elevernes mangfoldighed kan give for elevernes leering og deltagelse. | klafki kategoriale
dannelses teori er det dialektiske forhold mellem eleven og undervisningen netop, at eleven gennem
undervisningen har mulighed for at mgde flere kategoriale dannelsesforhold, der er medvirkende til, at
eleven kan udvikle de kompetencer som social- og sundhedsassistent uddannelsen efterspgrger. Det er
netop mangfoldigheden, der legimiterer, at underviserne benytter forskellige differentieringsmuligheder sa

staerke og svage elever kan integreres i undervisningen (Jank & Meyer, 2006).

| de to fokusgruppe interview kommer det desuden frem, at informanterne forstar leeringsstile som en del
af laeringsforudsaetningerne og at laeringsforudsaetninger saledes er et bredere begreb, hvor der kan vaere
andre faktorer end laeringsstile i elevernes laeringsforudsaetninger, der blokerer eller fremmer elevens
leering. | analysen fremgar det ligeledes, at underviserne benytter leeringsstile som differentieringsredskab,
for at ramme sd mange elever som muligt, hvor en differentiering ud fra elevernes individuelle
lzeringsforudsaetninger retter sig mere mod den enkle elevs lzeringspotentiale. Det kan derfor diskuteres om

leeringsstile hos nogle elever kan blokere for laering.

Nar underviserne pa Social- og sundhedsskolen tilrettelaegger deres undervisning, er det ofte uden
elevernes deltagelse. Eleverne bliver saledes objekter for underviserens tilrettelaeggelse af lseeseplanen,
hvilket kan fa betydning, nar undervisningen iscenesaettes, da eleverne sa vil optreede som subjekter i
undervisningen med deres egne mal og motiver. | et differentieringsperspektiv foranlediger dette, at
underviseren i isceneszettelsen af den planlagte undervisning Igbende ma justere undervisningen efter
nogle nye betingelser og den interaktionskultur, der er eksisterer mellem underviser og elever i den
pagaeldende klasse. Underviserne ma derfor arbejde pa at tilrettelaegge deres undervisning med en vis

abenhed (Jank & Meyer, 2006, s. 93-98).

Umiddelbart lsegger rammerne og betingelserne for samlaesningen af Eux klasserne op til diskussion, da
analysen af undervisernes forudsaetninger peger pa, at informanterne har behov for en vis struktur i forhold
til deres tilretteleeggelse af undervisning. De organisatoriske og strukturelle betingelser, der fglger med
samlasning af Euxklasser giver underviserne store udfordringer i forhold til differentiering. Ifglge Klafki
kraever en alsidig undervisning, undervisningsdifferentiering. Klafkis fem grundelementer kan evt. anvendes
nar underviserne skal tilrettelaegge og fortolke deres undervisning (Jank & Meyer, 2006, s. 163-200).
Samlaesning kraever ligeledes en didaktisk strukturering, hvor underviser ved hjaelp af indre differentiering

kan ggre undervisningen mere mangfoldig. Ifglge Jank og Meyer er formalet med undervisnings- og
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leeringsformer, at de skal hjeelpe til at tydeligggre mening og skabe betydning for eleverne (Jank & Meyer,

2006, s. 85).

I Informanterne udsagn fremgar det at de jf. Klafkis teori om den Kategoriale dannelse ikke formar at skabe
den dobbelte abning i undervisningen, nar de har samlasning eller klasser hvor mangfoldigheden er stor
(Jank & Meyer, 2006). Informanterne bruger begrebet "dobbeltundervisning”, som er et udtryk for, at de
trods den skemalagte samlaesning iscenesaetter undervisning, hvor eleverne undervises

klassevis. Umiddelbart har underviserne behov for, at der i et fremtidsperspektiv etableres nogle sendringer
i deres nuveerende made at praktisere didaktik pa. Undervisernes didaktiske strukturering kreever saledes,
at der etableres et undervisnings- og laeringsmiljg, hvor rammerne og betingelserne afklares for at skabe
optimale forhold for tilrettelaeggelse og iscenesaettelse af undervisning, som primaert har fokus pa

differentiering i de samlaeste klasser.

6. Konklusion

| dette masterspeciale har hensigten veeret at belyse ” | hvilken udstraekning kan laeringsstile anvendes som
et differentieringsredskab i undervisningen pa en social- og sundhedsskole? Herunder hvilke faglige,

padagogiske og didaktiske overvejelser medfgrer en sadan anvendelse?

Til at belyse specialet problemformulering er der pa baggrund af empiriske data fra to kvalitative
fokusgruppe interview lavet en tredelt tematisk analyse. Den tematiske analyse tager saledes udgangspunkt

elevernes lering, sagslogik og tilgeengelighed, samt underviserens forudsaetninger.

PA baggrund af specialets analyse af de empiriske data og efterfglgende diskussion kan det konkluderes, at
leringsstile og differentiering bade har suppleret og blokeret for hinanden. Laeringsstile kan derfor
anvendes i den udstraekning, at de i deres egenskab af visuelle, auditive, kinaestetiske og taktile karakterer
kan bidrage til at skabe muligheder for hvordan forskellige former for viden kan praesenteres og synligggres

for eleverne i undervisningen.

leeringsstiles anvendelse som differentieringsredskab er ligeledes betinget af faktorer, som rammer,
leeringsforudsaetninger og sproglige barrierer hos eleverne. Nar det lykkedes at tilrettelaegge undervisningen
ud fra elevernes leeringsstile, engagerer og motiverer det eleverne pa en anden made og rammer flere
elever i klassen. Omvendt har anvendelsen af lzeringsstile som differentieringsredskab vaeret en udfordring

for underviserne, nar de ikke kender eleverne.

Den tematiske analyse af hvordan underviserne forholder sig til elevernes laering peger pa, at underviserne

er underlagt nogle samfundsmaessige og institutionelle betingelser, som ggr at de ikke har indflydelse pa

48



Masterspeciale MLP didaktik og professionsudvikling Majbritt @stergaard Thuesen 20200162

undervisningens ydre sociale struktur, der bestemmer klassesammensatningen. Underviserne kan derfor
ikke kan andre pa praamissen omkring den store diversitet i forhold til elevernes alder, viden og erfaring i
en klasse. Sammen med eleverne har de har dog en stor indflydelse pa undervisningens indre sociale
struktur, der gennem tilretteleeggelse af forskellige differentieringstiltag, kan veere med til at iscenesatte

undervisning og skabe muligheder for lzering.

Af analysen fremgar det, at differentiering generelt er en udfordring for underviserne. Leeseplanen og de
fire laeringsstile, der i undervisningen appellerer til, at eleverne skal se, lytte, rgre eller ggre, har saledes
vaeret underviserne made at forspge abne det kategoriale og erfaringsmaessige indhold i undervisningen pa
og leeringsstilene har ligeledes vaeret det redskab, som underviserne har benyttet for fa adgang til elevernes
mangfoldige leeringsforudsaetninger mhp. pa at skabe deltagelses muligheder og tilgaengelighed for sa

mange elever som muligt.

Underviserne har desuden udfordringer med at omsaette malene i undervisningen. Malene er grundlaget
for undervisningens hensigt og er sdledes vigtig for undervisningens indhold, da indholdets sagslogik
ligeledes har betydning for de menings- sammenhaenge, eleverne bliver i stand til at frembringe i
undervisningen. Af analysen fremgar det ligeledes, at underviserne generelt omtaler elevernes mangfoldige
leeringsforudsaetninger som problematisk i forhold til deres tilrettelaeggelse af undervisning og derfor ikke

har fokus pa de muligheder, elevernes mangfoldighed giver for at skabe laering.

| forhold til rammerne for samlaesning af Euxklasser oplever informanterne store udfordringer i forhold til
undervisningens sagslogik og tilgaengelighed i undervisningen. Forholdene tager bade udgangspunkt i det
praktisk laeringsmiljg, den organisatoriske skemalaegning, undervisningsplanlaegning og tiden, der er til
radighed. Informanterne vil gerne inddrage eleverne i tilrettelaeggelsen af deres undervisning, men oplever
ikke at rammerne ikke er dertil.

Undervisernes didaktiske strukturering kraever saledes, at der etableres et undervisnings- og leeringsmiljg,
hvor rammerne og betingelserne afklares for at skabe optimale forhold for tilretteleeggelse og
iscenesattelse af undervisning med saerlig fokus pa differentiering i de samlaeste klasser.

| forhold til at anvende laeringsstile som differentieringsredskab ma underviseren ligesom ved andre
differentieringstiltag tage udgangspunkt i nogle didaktiske overvejelser og reflekterer over hvordan
undervisningen tilrettelaegges og struktureres i forhold til undervisningens tema, mal og indhold, herunder
hvilke undervisningsformer og metoder, der tilgodeser elevernes laeringsforudsaetninger, interesser og
behov. Underviserens faglige overvejelser kan relateres til det indhold, der skal undervises i og hvordan

indholdet kan ggres tilgaengeligt for eleverne. De padagogiske overvejelser omhandler de faktorer, der har
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betydning for interaktionskulturen mellem underviser og elever og som ligeledes har fokus pa at skabe

rammerne for elevernes laering.

7. Perspektivering

Pa baggrund af undervisernes erfaring med laeringsstile, kan det give mening i et fremtidigt perspektiv at
anvende visuelle, auditive, kinzestetiske og taktile lzeringsstile og medier som differentierings redskaber i de
samlaeste klasser, da leeringsstile kombineret med forskellige undervisnings- medier og former kan tilbyde
forskellige mader at laere pa. Forskellige lzeringsstile og medier kan saledes veere med til at integrere elever

der fx er mindre boglige, lider af ordblindhed eller elever som har sproglige udfordringer.
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Bilag 1- Interviewguide til Fokusgruppe interview

Velkommen

Information

spgrgsmal

Velkomst (interviewet foregar i et
mindre lokale hvor der er en
hyggelig atmosfaere).

Velkommen og Tak fordi I vil
deltage. Der er kaffe/te/vand og
lidt sgdt | kan forsyne jer med.

leg haber | kan abstrahere fra, at
jeg er jeres kollega, og i stedet
taenke mig som en moderator,
der faciliterer nogle
interviewspgrgsmal, da jeres
udsagn er vigtig for min
undersggelse

(I forhold til interviewets formal,
tidsramme, tavshedspligt og
anonymisering, samt tilladelse til
at optage interviewet mhp. pa
transskribering, informanter til
enhver tid har mulighed for at
traekke deres udsagn tilbage!)

Formalet med interviewet er at
undersgge i hvilken udstraekning
laeringsstile kan anvendes som
et differentieringsredskab pa en
social- og sundhedsskole?

Der er afsat 45 min til
interviewet sa | alle har mulighed
for at fa tale tid

Jeg skal desuden ggre
opmaerksom p3, at vi alle har
tavshedspligt omkring, hvad der
tales om her i dag. Jeres udsagn
anonymiseres og anvendes kun i
forbindelse med undersggelsen i
mit masterspeciale.

| kan til en hver tid vaelge at
trekke jeres udsagn tilbage

Jeg vil gerne have lov til at
optage interviewet mhp. pa
transskribering. Efter
transskribering slettes
interviewet.

Deltagerne spgrges om de har
nogle spgrgsmal inden
interviewet starter

Har | nogle spgrgsmal inden vi
gar i gang?

Tema

Forskningsspgrgsmal

Interviewspgrgsmal

Indledende spgrgsmal

Baggrund og erfaring

Kan | fortaelle lidt om jeres
baggrund og erfaring med
undervisning?

Herunder hvilke fag | underviser i
og hvor leenge | har undervist?
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Undervisningsdifferentiering

Hvordan forstas begrebet
undervisningsdifferentiering?

Kan | give nogle eksempler pa
hvordan | tilrettelaegger jeres
undervisning?

Fx Hvilke redskaber og metoder |
bruger?

Og hvis | taenker tilbage — er der
noget som | har lyst til at
fremhave?

Laeringsforudsaetninger

Hvordan pavirker elevernes
leeringsforudseetninger
undervisningen?

Kan | forteelle lidt om hvordan
elevernes baggrund pavirker
jeres overvejelser i forhold til
tilrettelaeggelse af
undervisningen?

Laeringsproces

Hvordan skal laeringen forga?

Hvordan anvendes lzeringsstile
som differentieringsredskab?

Hvordan anvendes den
didaktiske model for
differentiering?

Hvilke didaktiske overvejelser
medfgrer samlaesning af klasser?

Hvilke redskaber/metoder har |
gode erfaringer med i jeres
undervisning?

Hvordan spiller elevernes
forskellige mader at leere pa ind i
jeres tilretteleeggelse af
undervisning?

Tager | udgangspunkt i elevernes
forskellige mader at leere pa nar |
tilrettelaegger jeres
undervisning?

Hvilke fordele/ulemper er der
ved at tilrettelaegge undervisning
efter elevernes forskellige mader
at leere pa?

Hvordan teenker | lzeringsstile kan
bidrage i undervisningen?

Hvilke overvejelser har | omkring
tilretteleeggelse af undervisning i
de samlaeste klasser?

Rammefaktorer

Hvilken indflydelse har
strukturelle og organisatoriske
forhold for valg af

Hvis | taenker tilbage, hvilke
forhold fremmer jeres
tilretteleeggelse af undervisning?
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differentierings metoder og
redskaber?

Og hvilke forhold h&mmer jeres
tilrettelaeggelse af undervisning?

Er der forskel pa hvilke redskaber
i benytter i undervisningen i
samlaste klasser og klasser der
ikke samlaeses?

Indhold Det faglige indhold, hvad skal Hvordan pavirker elevernes
eleverne vide for at na malet? leeringsforudsaetninger jeres
overvejelser i forhold til
undervisningens indhold?
mal Udfordringer i forhold til at Hvordan kan fagmalene

arbejde med malsaetning?

tydeligggres for eleverne?

Hvilke udfordringer oplever | der
er i forhold til at arbejde med fag
mal i samlaeste klasser?

Evaluering/vurdering

Hvordan evalueres
undervisningsprocessen?

| hvilken udtreekning kan
Laeringsstile anvendes som
differentieringsredskab pa en
social- og sundhedsskole?

Spergsmal til brugen af den
didaktiske model for
differentiering

Hvordan adskiller brugen af
leeringsstile i den tidligere
strategi sig fra den nuvaerende
strategi?

Hvordan fglger | op pa jeres
undervisning?

Hvordan giver | eleverne
mulighed for at deltage i
undervisningen?

Er der nogen elever som har
sveert ved at deltage i
undervisningen?

Hvis | taenker tilbage er der noget
der har &endret sig i den made i
tilretteleegger jeres undervisning
pa?

Hvis | kigger tilbage pa skolens
tidligere strategi, kan | sa give
eksempler pa hvordan i har
inddraget skolens model for
differentiering?

Hvordan teenker | elevernes
mulighed for lzering ind i forhold
til skolens nye strategi?

Afrunding

Noget der ikke er belyst?

Inden vi slutter, vil jeg lige hgre
om der er noget | teenker jeg ikke
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Tak for i dag

har spurgt om som | gerne vil
tilfgje?

Tak for jeres tid og deltagelse
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Bilag 2 Fokusgruppeinterview fokusgruppe 1

Bilag vedhaeftet som bilagsmateriale!

58



Masterspeciale MLP didaktik og professionsudvikling Majbritt @stergaard Thuesen 20200162

Bilag 3 Fokusgruppeinterview fokusgruppe 2

Bilag vedhaeftet som selvstaendigt bilagsmateriale!
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