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Indledning

Begrebet historie er forankret i tid. Mennesket lever i tid eller neermere i 3 tidsdimensioner;
fortid, nutid og fremtid. Mennesket ser tilbage pa det fortidige ud fra et nutidigt perspektiv,
hvorfor anskuelserne heraf @ndrer sig 1 takt med at nuet flytter sig. Det betyder at der
kontinuerligt fortolkes og omtolkes pa historiske begivenheder (Ahle, A. & Vollmond, C.
2017 s. 151). Man kan sige, at forstdelsen af fortiden athenger af, hvilke nutidige briller
anskueren har pa, nar vedkommende betragter en begivenhed i fortiden. Endvidere far denne
anskuelse ogsé betydning for, hvordan den enkelte anskuer fremtiden, hvorfor begrebet;
historiebevidsthed anses som afgerende for anskuerens méade at fortolke fortidige og
fremtidige situationer ud fra, da dette begreb praesenterer de 3 tidsdimensioner, som
sammenhangende og udsprunget af hinanden (Nielsen, P. A., Knudsen, H. E. mfl. 2015 s.
68). Da historiefaget 1 folkeskolen handler om, hvordan fortiden bruges, hvordan vi kan vide
noget om den og ogsa om, hvordan den er blevet oplevet i samtid med de forskellige
begivenheder, bliver det vaesentligt at give elever anledning til at skifte blik 1
undervisningsregi, sddan at en historisk begivenhed bade anskues ud fra et nutidsblik, men
ogsé ud fra et fortidsblik. For at stilladsere et fortidsblik, ber laerere i undervisningen give
elever mulighed for at praktisere et fortidsperspektiv. Desvarre tyder det pa, at historiefagets
leeremidler ikke indleder til et sddan perspektiv, men i stedet prasenterer elever for et
nutidsblik gennem illustrationer og kildeuddrag, suppleret med en dominerende mangde
nutidsrefleksion i tilherende bradtekster. Elever bliver altsa ikke prasenteret for indre
historier, som beskriver hvordan en given situation har vaeret oplevet i samtid hermed
(Bjerre, L. 2021 s. 4). Det manglende fortidsperspektiv i historiefagets leremidler fik mig til
at reflektere over hvorvidt elever uden, bliver i stand til at efterleve og mestre fagets formal
og herunder, hvorvidt der kan faciliteres en undervisning, hvis indhold bidrager til at;

"Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de
forstdr, hvordan de selv og deres livsvilkdr og samfund er historieskabte..”

Jeg har derfor i min praktikperiode hos Historie Lab forsegt at udarbejde et
undervisningsforleb, som efterlever historiefagets kompetence - og vidensmal samt
fagformaélet. For at prasentere et fortidsperspektiv og derfor ogsa et fortidsblik for elever, har
jeg 1 mit undervisningsforleb udarbejdet opgaver med afsat 1 scenariedidaktik, med hensigten
om, at elever gennem et historisk scenarie vil fi mulighed for at arbejde med historisk

teenkning og historisk empati. Jeg har forsegt at lave et undervisningsforleb, som appellerer

'Historie formél Emu, https://www.emu.dk/grundskole/historie konsulteret den 9/10-24. k1 15.27
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til brugen af scenariedidaktik for at fremme et fortidsperspektiv gennem arbejdet med

emancipationen pa St. Croix 1 1848.

Problemformulering; Hvordan kan undervisningsforlob tilpasses en folkeskoleklasse ved

brug af scenariedidaktik?

Tilgang til feltet og projektet
I begyndelsen af praktikken blev opgaven defineret. Jeg skulle konstruere et dilemmaspil for

at fremme et fortidsperspektiv. Jeg undersegte derfor scenariedidaktik som didaktisk tilgang.
Endvidere skulle dilemmaspillet tilpasses en folkeskoleklasse, hvorfor jeg blev introduceret
for historiefagets formal og kompetencemélene, som en given undervisning ber give
anledning til. Historie Lab udgav i 2015 en publikation; Forenklede feelles mdl i historie - en
hdndsreekning, mhp. at hjelpe lerere med at tilretteleegge undervisning, med afsat i fagets 3
kompetenceomréder; Kronologi og sammenhceng, kildearbejde og historiebrug. Udgivelsen
belyser hvordan lerere, gennem historiedidaktik, kan konstruere undervisningsforleb som
stilladserer elever i deres kompetencetilegnelser. Denne udgivelse har jeg brugt til at forsta,
hvad der forventes af fagets indhold og udbytte ud fra Undervisningsministeriets synspunkt,’
hvorfor jeg med afsat 1 publikationen tilegnede mig forstaelse for, hvordan mit forleb kunne
tilpasses en folkeskoleklasse med afsat i kompetencemélenene ved brug af scenariedidaktik.
Derudover blev jeg prasenteret for begrebet; fortidsperpsektiv, som Historie Lab belyser i en
ny udgivelse; Fortiden som et fremmed land. Jeg blev bekendt med den problematik, som
dilemmaspil kan vare med til at lgse 1 faget, nemlig at prasenterer elever for et
fortidsperspektiv, som ellers ikke er sarligt repreesenteret i grundbegerne til faget. Pba. den
teoretiske ramme for udviklingen af undervisningsforlgbet har mit udgangspunkt og tilgangen
til arbejdet veret deduktiv med afsat 1 allerede eksisterende didaktiske teorier. Udviklingen
af dilemmaspillet kan ses som en praktisering af en fanomenologisk tilgang, hvor jeg
gennem konstruktionen af spillet har forsegt at beskrive datidens menneskers livsverden og
oplevelser af emancipationen pé St. Croix i 1848. Hensigten med dilemmaspillet er at oplyse
elever om fe&nomenet; emancipationen og fremme de forskellige magtpositioner, som fandt

sted 1 samtiden hermed.

2 Emu, indhold i historiefaget https://emu.dk/grundskole/historie?b=t5
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Begrebsafklaring
I folgende afsnit vil jeg kronologisk definere og afgrense begreber, som er centrale for

processen for udarbejdelsen af dilemmaspillet, som skal fremme fortidsperspektivet.

For arbejdet - Det manglende fortidsperspektiv
Den forste problemstilling jeg blev bekendt med var, at historiefagets leremidler mangler et

fortidsperspektiv. Fortidsperspektivet beskrives som sammenhangende med
historiebevidsthed, da dette begreb afdekker 3 tidsdimensioner; fortidsfortolkning,
nutidsforstdelse og fremtidsforventning (Bilag 1). For at klargere betydningen for
historiebevidsthed, vil jeg kort afgraense begrebet som det forstds i denne sammenhang.
I.flg. Bernard Eric Jensen, adjungeret professor og historiedidaktiker, bliver mestring af
historiebevidsthed nedvendigt for at vi som mennesker kan indga i et samfund. Det afgerende
ved historiebevidsthed bliver, iflg. Jensen, evnen til at oparbejde faerdigheden i en sadan grad,
at man bliver 1 stand til at kunne tage pa mentale tidsrejser ved brug af scenariekompetencer,
hvorudfra vi hver isar kan blive i stand til, at gennemspille mulige scenarier og derfor ogsa i
stand til at hdndtere samspillet mellem noget fortidigt, nutidigt og fremtidigt i specifikke
sammenhange (Jensen, B. E. 2017 s.13). Ogsa Anders Hassing & Christian Vollmond
afgrenser begrebet, hvortil de tilfojer, at vores fortolkninger af fortiden henger sammen med
vores nutidsforstielse, som endvidere ogsd pavirker vores forventninger til fremtiden
(Hassing A. & Vollmond C. 2017 s. 12). Ses der pa Hassing & Vollmonds model i bilag 4
bliver det tydeligt, hvordan vi hver isar danner historiebevidsthed ud fra den kontekst, hvori
vi befinder os, hvorfor ogsa skolefaget historie far betydning for tilegnelsen heraf. Det
betyder at indholdet i historiefaget bliver afgerende for, hvordan elever danner
historiebevidsthed. Et undervisningsforleb ber derfor fremstille problematikker, som har
veret forskellige gennem tiden f.eks. samfundsmessige og kulturelle omstaendigheder som
fremhaever tidligere verdensbilleder som anderledes end i dag.® Derudover fremgér
historiebevidsthed som mal for elevers ferdigheds- og vidensmal gennem
kompetenceomradet; Historiebrug, hvorfor begrebet anses som vasentligt, for at kunne

udarbejde et undervisningsforleb, som tilpasses en folkeskoleklasse (Bilag 5).

Vender vi blikket tilbage mod det manglende fortidsperspektiv, jeg indledte dette afsnit med,

stadte jeg som sagt pa min forste udfordring. Jeg kunne ikke ngjes med at tage udgangspunkt

3 EMU, Fagheefte for Historie, 2019 3, Borne- og Undervisningsministeriet s. 55
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1 fagets fagmal og begrebet historiebevidsthed, da der som beskrevet mangler et
fortidsperspektiv 1 historiefagets undervisningsmidler. Jeg enskede at imgdekomme en
undervisning, som kunne gge elevers historiebevidsthed, men jeg var ogsa interesseret i at
fremme det manglende fortidsperspektiv. Jeg vil kort afgraense begrebet; fortidsperspektiv,
inden jeg gar videre med at beskrive processen for udarbejdelsen af mit

undervisningsmateriale.

I overensstemmelse med at besidde historiebevidsthed bliver evnen til at anskue fortiden ud
fra fortidens praemisser aktuel. Loa Bjerre, forfatter, cand. mag. his. og ansat hos Historie
Lab, fremhaver hvordan begrebet; fortidsperspektiv, bliver mere og mere fremtraedende i
sammenhang med historiefaget i folkeskolen, trods det mangler i undervisningsmaterialerne.

“Fortidsperspektiv som et fagdidaktisk begreb er i forskellige varianter pd vej ind i
fagets lcereplaner i grundskolen og gymnasiet. Scerligt vendingen,; "at forstd fortiden pa
fortidens preemisser”, henviser til den verden, det fortidige menneske stod i.” (Bjerre, L., mf.
2024, s. 17).

Begrebet skal forstds som en reprasentation eller en forestilling om fortidens
menneskers eget syn péd deres samtid og begrebet kan komme til udtryk gennem forskellige
mader, hvorved elever bliver tilbudt at indtage en fortidig subjektposition. Bjerre forklarer,
hvordan elever ikke kun ber mede den dominerende nutidige subjektposition i
undervisningen gennem historiefagets mest almindelige genre, herunder lerebogens
bradtekst eller dokumentarfilm. I stedet ber eleverne stifte bekendtskab med
fortidsperspektivet (Bjerre, L., mf. 2024, s. 18). Fortidsperspektivet gor op med den
dominerende nutidige anskuelse af historiens subjektposition og i stedet for at se datiden ud
fra nutidige ojne, giver fortidsperspektivet elever mulighed for at deltage i undervisning, hvor
1 elever kan made fortiden ud fra fortidens praemisser.

“Et fortidsperspektiv er noget lceremidler eller forlob kan vise elever, som eleverne

kan made. Og det er noget, eleven kan_pdtage sig i fx rollespil eller indlevelse i en fortcelling.

Fortidsperspektivet er en forudscetning, men ingen garanti for at fd indblik i fortidens

preemisser og for at arbejde med historisk empati.” (Bjerre, L., mf. 2024, s. 18).
Begrebet anses derfor som verktej til at kunne oplyse elever om datiden ud fra

datidens vilkar, hvorfor der henvises til bilag 2, hvorved Bjerre beskriver sammenhangen

mellem fortidsperspektivet og historisk empati, som led 1 at ege historiebevidsthed. Her bliver

4 Bilag 3
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det tydeligt at leerere, og derfor ogsé historiefagets indhold, far betydning for hvorvidt elever
tilegner sig en fortidig forstaelse gennem historisk empati ud fra et fortidsperspektiv. Et
undervisningsforleb ber derfor vise elever et fortidsperspektiv ved brug af en reprasentant fra
en oplevet historie, hvorudfra elever indtager en fortidig subjektposition som tilbydes af
fortidsperspektivet gennem et fortidsmede. Fortidsmedet inviterer elever til at mode fortiden
ud fra fortidens premisser og giver elever mulighed for at demonstrere historisk empati ved
brug af historisk teenkning, hvorfor det anses som betydningsfuldt for elevers tilegnelse af
historiebevidsthed. Jeg vender tilbage til begreberne; historisk empati og historisk teenkning,
da disse beskrives som kompetencer elever ber tilegne sig gennem historiefaget i
overensstemmelse med fagets fagbeskrivelse og anses i denne sammenhang som nedvendige

for fortidsperspektivet.

Mhp. at udarbejde et undervisningsforleb, som kunne tilpasses en folkeskoleklasse og som
kunne fremstille problematikker, herunder de samfundsmessige og kulturelle
omstendigheder samt de forskellige magtforhold® som var mellem de slavegjorte og de frie
under emancipationen pa St. Croix i tiden omkring 1848, kiggede jeg forst pa leeremidlet;
Historie 7, en grundbog fra 2010 som bruges af folkeskoler i undervisningen (Bilag 18). Her
er grundbogen domineret af kilder, som beskriver datidens hendelser uden at tilbyde elever
en form for fortidsmede, hvorved de ellers ville kunne prasenteres for et fortidsperspektiv,
“Pa de dansk vestindiske oer fortsatte slaveriet, men i sommeren 1848 tog
udviklingen en dramatisk vending...Pa St. Croix samlede slaverne sig den 2. juli, og dagen
efter gik de ind til hovedbyen Frederikssted. De hvide plantageejere flygtede med deres
familier ind bag fortets tykke mure. Et opror var i gang. Den danske generalguvernor Peter
von Scholten kom til byen, og hans vogn blev omringet af ophidsede sorte” (Bilag 18).
Grundbogen forteeller ganske vist om situationen pa St. Croix under emancipationen,
men der beskrives ikke, hvordan f.eks. Peter von Scholten oplevede situationen, som ellers
ville kunne imedekomme det manglende fortidsperspektiv. I og med jeg havde til hensigt at
fremme fortidsperspektivet, matte jeg ga en anden retning end at konstruere en form for
leerebog med informationer om emancipationen, hvis jeg skulle kunne prasentere elever for
et fortidsmede, som ville give dem mulighed for at patage sig subjektpositioner ud fra
datidens vilkar og dermed mede fortiden ud fra fortidens premisser, som Bjerre understreger

vigtigheden i. Jeg bestemte mig for, at jeg ville lave et undervisningsforlgb, som kunne

® EMU, Fagheefte for Historie, 2019 3, Borne- og Undervisningsministeriet s. 55
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prasentere forskellige reprasentanter fra den oplevet historie under emancipationen, hvorfor
jeg nu skulle undersoge, hvilke didaktiske tilgange der kunne benyttes til at lave et

undervisningsforleb som efterlevede min hensigt.

For arbejdet - Scenarie didaktik og dilemmaspil
Her ber det forst fremhaves, at didaktik som begreb traditionelt er et undervisningsbegreb,

som er knyttet til teoretisk viden om undervisningens planlaegning, gennemforelse og
evalueringen. Didaktik beskaftiger sig med refleksioner over formal, mal og indhold i
undervisningen og bestdr ogsa af at kunne udvalge metoder, materialer og teknikker til
gennemforelse af undervisningen samt efterfelgende evalueringer heraf (Jensen, N. E., 2018).
Jeg skulle finde en didaktisk tilgang, der efterlevede min hensigt for undervisningsforlebet. I
den forbindelse var der flere faktorer som spillede ind, da det kraever meget at kunne
imedekomme fortidsperspektivet og kompetenceomradet; historiebrug, hvorudfra elever
tilegner sig historiebevidsthed. Trods historiefaget skal give anledning til at elever skifter blik
pa fortiden fra et nutidsblik til et fortidsblik, tyder det som beskrevet pa, at historiefagets
leeremidler ikke praesenterer elever herfor. I artiklen Fortiden i Historie fra 2001, forklarer
Bjerre, at hvis elever skal made et fortidsperspektiv pa verden, ber der i forste omgang
appelleres til et perspektivskifte som sa vidt muligt er renset for en nutidsrefleksion. Det er
vasentligt da elever, iflg. Bjerre, ikke er i1 stand til at kunne tage et fortidsperspektiv med
udgangspunkt i et nutidsblik pa det forrige. Fortiden og nutiden mener Bjerre er bundet
sammen, men det bliver afgerende at forsege at give perspektivskiftet en sansende pause,
frem for at eliminere det ved at tilskynde en refleksion over fortidsmedet med det samme,
som f.eks. ses i grundbogen; Historie 7 1 bilag 18. Her praesenteres forst for en kilde, en
annonce for bortlebne slaver fra avisen, Royal Danish American Gazette, der udkom pa St.
Croix i 1770-1802. Efter at kunne lase annoncen stilles elever med det samme overfor en
refleksion over fortidsmedet, gennem spergsmalene om; Hvad fortceller annoncen for
bortlobne slaver om forholdene pd slave oerne, slavernes muligheder for at flygte fra
slaveejere og holde sig skjult? (Bilag 18). Den sansende pause i perspektivskiftet
imedekommes ikke, hvilket bekraeftede mit valg om ikke at udarbejde en form for laerebog,

men 1 stedet forsege at konstruere et undervisningsforleb ud fra en anden didaktisk tilgang.

Jeg har benyttet begreberne nutidsblik og fortidsblik flere gange, med afsat i Bjerres artikel.
Jeg vil kort redegore for disse, inden jeg gér videre, da de har betydning for
fortidsperspektivet. Nutidsblikket tilbyder elever en nutidig subjektposition f.eks. gennem
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bradtekst i leremidler og forklarer om datidens haendelser ud fra et nutidigt perspektiv,
hvorfor indholdet ikke har kunne finde sted i den fortidige periode, som de beretter om (Bilag
18). Her mader elever de ydre historier, f.eks. informationer om datiden, leengden pa
arbejdsdagene, forklaringer pd redskaber man brugte til at dyrke jorden osv. De ydre historier
beskriver ikke, hvordan datiden var oplevet af datidens mennesker, eller hvordan denne tid
var oplevet som anderledes i forhold til hvordan vi ville opleve det i dag. Fortidsblikket
tilbyder elever en fortidig subjektposition og det er herigennem de meder de indre historier.
De indre historier kan fremhaves gennem kilder fra datiden, genstande, bygninger, men ogsa
gennem nutidige fiktive spillefilm eller jeg-fortellinger med afsaet 1 historiske begivenheder.
Kilderne kan bade vere fra samtiden med en historisk begivenhed, men ogsa besta af
nutidige reprasentationer. Fortidsblikket som beretter om de indre historier, beskriver det
indre fremmede ved den historiske periode, hvor oplevelsen for det enkelte menneske
beskrives. For at lave et undervisningsforleb som kunne fremme fortidsperspektivet, méitte
jeg soge en didaktisk tilgang, hvor jeg kunne fremstille et fortidsblik, der ville kunne fortelle
om de indre historier. Jeg ville forsege at konstruere et forleb, som kunne appellere til et
perspektivskifte, hvor elever ville undga at mede nutidige refleksioner og fastholdes i tiden
omkring 1848. Her besluttede jeg mig for, at jeg ville digte nogle fiktive fortellinger om
emancipationen bade fra de slavegjorte og fra de frie, sa elever kunne opnd indsigt i de
forskellige magtpositioner omkring tiden, men ogsa opna en forstielse af emancipationen ud
fra indre historier og dermed imgdekomme det manglede fortidsperspektiv samt gge deres

historiebevidsthed.

Jeg valgte at mit undervisningsforleb skulle udarbejdes med afset i scenariedidaktik, da
denne tilgang tilbyder elever den fortidige subjektposition, som Bjerre beskriver som
afgerende for fortidsperspektivet. Scenariedidaktik er en anderledes made at undervise pa,
som bygger pé alternative undervisningsmetoder hvor elever er aktive under forlebet. Ved at
realisere scenarier i undervisningen, udvikles elevers evner til at handle, forstd og forudse
gennem en kropslig og folelsesmaessig tilgang, og den kan praktiseres gennem en
underspgende undervisning, herunder gennem f.eks. rollespil, der beskrives som dilemmaspil
1 denne sammenhang (Bundsgaard, J., Fougt, S. S., Hanghgj, T. & Misfeldt, M. 2022 s. 12).
Scenariedidaktikken kan vere med til at skildre fortiden som anderledes for datidens
mennesker i en historisk periode samt fremhave, hvordan og hvorfor eventuelle handlinger
fandt sted ud fra datidens grundlag, uden pavirkning af nutidsblik med manglende forstielse

for datidens menneskers egentlige oplevelse af den givne haendelse. Jeg ansa det som den
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bedste tilgang, for at tilskynde fortidsperspektivet og elevers historiebevidsthed. Forholder
man sig til fagbeskrivelsen, ses det ogsa hvordan historiske scenarier tilskyndes. Det fremgér
bl.a. i faghaftet, at undervisningen ber tilrettelegges sé elever udnytter deres
scenariekompetencer til at skabe viden om, reflektere over og formidle forhold 1 fortiden,
hvilket stemmer overens med det enskede fortidsperspektiv. 1 fagheftet fremgér der
eksempler pa, hvordan elever kan mede fortellinger om fortiden som er iscenesat, bl.a. ved
brug f.eks. rollespil/dilemmaspil eller visualiseringer.® Det beskrives ogsé i fagheftet,
hvordan iscenesettelser 1 form af historiske scenarier kan give elever mulighed for at
efterleve fagets kompetencer, herunder historisk empati og historisk teenkning samt evnen til
at skifte perspektiv’. Historiske scenarier og scenariedidaktik anses derfor som en mulig

losning pa den problemstilling, Bjerre fremhaver ovenstaende.

Inden jeg kunne starte med at digte et fiktivt dilemmaspil med afsat i emancipationen og
udvaelge personer som var slavegjorte eller frie for at fremhave de forskellige magtpositioner
1 samtid med begivenheden, matte jeg orientere mig i de fordele, som scenariedidaktik kan
have 1 undervisningssammenhang. Marianne Dietz, uddannet historiker og laerer med ph.d i
historie og spildidaktik, fremhever fordelene ved at tillade elever at spille en rolle i
historiefaget. Iflg. Dietz tillader rollespil/dilemmaspil elever at spiller en rolle som en anden
karakter end dem selv, hvorfor de tilbydes det manglende perspektivskifte, som Bjerre
ovenstaende understreger vigtigheden i. Dietz forklarer, hvordan dilemmaspil som historiske
scenarier tilleegger elever en betydning for scenariets udfald, hvilket kan ege forstéelsen for
datidens menneskers oplevelse, mentalitet, normer, vardier og arsager til, at de handlede som
de gjorde. Dilemmaspil kan derfor, iflg. Dietz, give anledning til, at elever forstar
sammenhangen mellem menneskers forskellige sociokulturelle udgangspunkter, livssyn og
handlinger, hvilket efterlever fagets formal (Bilag 6). Dietz understreger her rollens
betydning for at vaere adgangsgivende til datidens menneskers indre historier, herunder
tanker og folelser. Dietz pointerer at leringspotentialet 1 dilemmaspil ligger i adgangen til
rollernes indre historier og hun vagter indlevelsen i rollernes indre hgjt. Dilemmaspil handler
om, at elever indlever sig i bevidstheden hos en karakter og gennem indlevelsen integreres
elever i deres karakters indre historie. Nar elever skal indleve sig 1 en tildelt rolles
bevidsthed, bliver de preesenteret for et fortidsperspektiv, hvorudfra de gennem deres rolles

indre historie, skal kunne indleve sig og forstd. Det er derfor afgerende, iflg. Dietz, at

SEMU, Faghefte for historie, 2019 s. 42
" EMU, Faghefte for historie, 2019 s. 33
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dilemmaspil praesenterer den pageldendes historiske periodes tidsmassige og kulturelle
virkelighed, herunder teenkeméader, motiver, verdensbilleder, vaerdigrundlag og handlinger for
at dilemmaspillet kan efterleve de leringspotentialer, som Dietz anskuer. Dietz fastslar, at
hvis dilemmaspil tilbyder elever tilstreekkelig viden om en rolles indre historie og sdfremt
elever udviser engagement for deltagelse, er dette en forudsatning for en grobund for det
onskede perspektivskifte. Elever kan gennem dilemmaspil handle pd vegne af en tildelt
karakter, hvorfor en overskuelig men alligevel detaljeorienteret praesentation anses som
afgerende for at gere op med det manglende fortidsperspektiv (Dietz, M. 2019 s. 66-78). Et
dilemmaspil ville derfor bade kunne besvare min problemformulering pa, hvordan et
undervisningsforleb ville kunne tilpasses en folkeskoleklasse, da det imedekommer fagets
kompetenceomrader og fagbeskrivelser, men det ville ogsa imgdekomme min hensigt om at
fremme det manglende fortidsperspektiv 1 historieundervisningen og dermed oge elevers
historiebevidsthed. Hertil matte jeg udarbejde nogle velinformerende rollebeskrivelser, som
kunne berette elever om datidens indre historier, ud fra de personer som jeg ville vaelge 1
overensstemmelse med at fremhave magtpositionerne og arsagssammenhangenge til oproret

1 1848 pa St. Croix.

Feor arbejdet - Opmzrksom pa fortidsperpsektivet gennem de indre historier
Med indblik i scenariedidaktik og dilemmaspil vidste jeg hvilket fokus jeg skulle tillegge mit
undervisningsforleb, da jeg fandt ud af, at definitionen heraf vaegter indlevelsen i rollernes
indre historier hejt og de ydre anses som sekundere. Jeg vidste at indholdet 1 dilemmaspillet
skulle have tilstreekkelig historisk dybde og forstod ogsé, at jeg var nedt til at digte fiktivt,
hvis rollebeskrivelserne skulle imgdekomme den enskede indlevelsesmulighed. Rollernes
indre historier om oplevelserne ved emancipationen skulle stemme overens med den
tidsmessige og kulturelle virkelighed, som var aktuel pa St. Croix 1 1848, séddan at elever
ville f4 mulighed for at opna en forstéelse for rollernes teenkemader, motiver, verdensbilleder,
vaerdigrundlag og handlinger. Det blev afgerende at beskrive s& meget som muligt om
rollerne, sa elever ikke ville pavirke deres indre historier med egne holdninger og livssyn,
hvorfor fiktiv digtning blev nedvendigt (Dietz, M. 2019 s. 66-78). For at skabe roller, tog jeg
afsaet 1 at imedekomme 3 forhold, som beskrives som essentielle for, at elever vil vaere i1 stand
til at spille en rolle i dilemmaspillet ud fra den indre historie;

1.Elever skulle have mulighed for at forstd rollernes indre ud fra et gennemarbejdet

undervisningsmateriale, som samtidig skulle veere lcesbart overskueligt for eleverne selv.
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Rollerne skulle derfor beskrives detaljeret, sd elever vil fa mulighed for at handle ud fra deres
karakter og ikke ud fra deres egne holdninger.

2.Elever som ville skulle bruge mit dilemmaspil, skulle mode det med engagement, sd
de gennem indlevelse og folelser ville kunne deltage og udfolde sig gennem spillets platform.

3. Eleverne skulle preesenteres for en iscenescettelse gennem dilemmaspillet, som
kunne understotte deres muligheder for perspektiv skiftet fra nutidsblik til fortidsblik (Dietz,
M. 2019 s. 72).

Dog kunne jeg ikke lade elever falde direkte ind 1 1848, da det fremgik 1 litteraturen
om fortidsperspektivet, at der 1 en undervisningssituation ganske vist ber appelleres til, at
tilnerme sig den fortid som der arbejdes med, men hertil understreges ogsa, at hvis elever
skal made et fortidsperspektiv pa verden, ma der i forste omgang appelleres til
perspektivskiftet sd elever fralegger sig nutidsrefleksionen. Det var ikke nok at praesentere
elever for velbeskrevne rollers indre historier, med tilherende iscenesattelser. Jeg var ogsa
nedt til at sikre mig, at undervisningsforlabet kunne dbne op for et nutidsperspektiv omkring
emancipationen forst, hvorudfra elever kunne forsta perioden gennem et nutidsblik og
herefter have mulighed for at patage sig et fortidsperspektiv og fralegge sig det nutidige
(Bjerre, L. 2021, Kap 3). P4 den méde ville jeg kunne facilitere en sansende pause og
imedekomme det onskede perspektivskifte gennem fortidsmedet. For at imedekomme et
kvalificeret fortidsmede med emancipationen, tog jeg udgangspunkt i 3 kriterier herfor;

1.Eleven skal made et fortidsperspektiv.

2. Dette fortidsperspektiv skal veere en rimelig spejling af den etablerede orden i den
periode, det repreesenterer.

3. Elevens made med fortidsperspektivet skal (indimellem) forega uforstyrret af
nutidsrefleksion (Bjerre, L. 2021, Kap 3).

Disse kriterier samt de ovenstdende 3 forhold, som beskrives som essentielle for, at
elever er i stand til at spille en rolle i dilemmaspil ud fra indre historier blev en guide til, at
jeg kunne udarbejde rollekort, med afsaet i den historiske tid, hvorved elever kunne tilbydes

det enskede perspektivskifte.

For arbejdet - Tilpasning af et undervisningsforleb til en folkeskoleklasse

Inden jeg kunne svare pad min problemformulering samt udarbejde et dilemmaspil, matte jeg

sette mig ind i nogle fagmal for historiefaget, for at kunne tilpasse undervisningsforlgbet til

en folkeskoleklasse. Jeg undersogte formalet for historiefaget (Bilag 6). Her heftede jeg mig

ved Stk. 2 hvori det bl.a. fremgar, at elever skal underbygge deres forstaelse af menneskers
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liv og livsvilkdr gennem tiderne. Men ogsa Stk. 3 da det her fremgér, hvordan elevers
historiske bevidsthed og identitet skal styrkes gennem faget, med henblik p4, at eleverne
forstar sig selv og deres livsvilkér (Bilag 6). Disse mél kunne settes i sammenhang med det
som et dilemmaspil ville tilbyde. Dog var viden om fagets formél ikke nok til at konkretisere,
hvem mit forleb skulle udarbejdes til, hvorfor jeg brugte fagheaftet for Historie fra 2019 til at
udvalge kompetencer, som mit forleb skulle imedekomme med afset i et udvalgt klassetrin.®
Historiefaget skal imgdekomme 3 kompetenceomréder; Kronologi og sammenheeng,
kildearbejde og historiebrug® og selvom jeg ikke havde erfaring med at udarbejde
dilemmaspil, havde jeg en antagelse om at det kompetenceomrade, som jeg med mit
undervisningsforleb ville kunne imedekomme, ville vere; Historiebrug. Historiebrug
beskrives som det kompetenceomrdde der skal leegge op til, at elever tilegner sig verktojer til
at kunne analysere, karakterisere og vurdere forskellige typer af historiebrug, hvoraf
spillefilm, museumsudstillinger, men ogsa iscenesettelser af fortiden gennem historiske
scenarier kan danne grundlag for, at elever tilegner sig viden om et givent emne." Jeg ansé
det ikke som en manglede kvalitet, kun at ville imgdekomme 1 ud af de 3
kompetenceomrader, da der i faghaeftet beskrives, at der ved tilretteleeggelse af
undervisningsforleb bade kan tages hgjde for flere af de 3 kompetenceomrider samt at der
kan leegges fokus pé ét af de 3 kompetenceomrader.!' Jeg kiggede nermere pa de specifikke
feerdigheds- og vidensmaél under kompetenceomradet historiebrug, som i fagheftet er inddelt
ud fra forskellige klassetrin. Her besluttede jeg mig for, at mit undervisningsforleb skulle
henvende sig til udskolingen, dvs. fra 7.-9 klassetrin. Det jeg brugte til at konkretisere den
pageldende malgruppe var mélene fra de forskellige kompetenceomrader set ud fra
klassetrin, hvori der forventes at elever efter 6.klassetrin har tilstreekkelige kompetencer til at
kunne arbejde med kompetenceomradet historiebrug gennem dilemmaspil. Det dikteres
nemlig i ferdigheds-og vidensmaélene, at elever i 7.klasse er i stand til at praktisere et
perspektivskifte, som jeg onskede at facilitere. Jeg havde ikke til hensigt at udarbejde et
dilemmaspil som kunne berette om rigtigt eller forkert i forhold til de forskellige
magtpositioner, men derimod fortsat til hensigt at berette om forskellige personers indre
historier gennem et perspektivskifte der kunne fastholde elever i et fortidsperspektiv, hvorved
de ville kunne praktisere historisk empati og historisk teenkning, som ville ege deres

historiebevidsthed; Eleven kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid.

8 EMU, Faghzfte for historie, 2019

® EMU, Faghzfte for historie, 2019 s. 29
1 EMU, Faghefte for historie, 2019 s. 33
" EMU, Faghefte for historie, 2019 s. 29
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Aalborg Universitet
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“Oversigt over fagets
kompetenceomrdder og

kompetencemal"

Faghaftet for historie,
2019, s. 30.

Inden jeg gar videre, bor jeg afdekke begreberne historisk teenkning og historisk empati, da
fortidsperspektivet, 1.flg. Bjerre, giver elever mulighed for at demonstrere historisk empati og
begreberne sattes derfor i sammenhang med, hvad jeg kunne forvente som den udvalgte
malgruppes udbytte (Bilag 2). Historisk teenkning og historisk empati er afgerende begreber,
da de kan hjzlpe elever med at forstd fortiden ud fra fortidens premisser og ikke kun ud fra
et nutidsblik (Jensen, B. E. 2017 s.12). Nar man tenker historisk besidder man allerede viden
om, hvordan andres og egne fortellinger om fortiden er blevet til. I praksis kan der 1
historieundervisningen laegges op til felgende opgaver for at sikre, at eleverne tilegner sig
historisk teenkning som kompetence;

1.Kildearbejde: Hvilken kildetype? Hvem er ophavsmanden? Hvor og hvornar blev
kilden til?

2.Kontekstualisering: Scet kilden ind i en tidslig og rumlig sammenhceng for at
modvirke en nutidig analyse og fortolkning.

3.Bekrzeftelse: Sammenholde kilden med andre kilder for at fremhceve forskellige
perspektiver og drsagssammenhceenge set ud fra datiden (Larsen, S. T. & Poulsen, J. A. 2021,
s. 60).

Jeg kunne derfor tilbyde elever at arbejde med 2.Kontekstualisering og
3.Bekraeftelse gennem dilemmaspillet, da jeg havde bestemt mig for at skildre 2 forskellige
magtpositioner pa St. Croix. Jeg skulle finde kilder, som kunne sattes i ssmmenhang med
den historiske samtid gennem fiktive beskrivelser, som jeg i denne forbindelse kalder for

scener (jeg uddyber disse senere) og dernast ville elever gennem de 2 magtpositioner kunne
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opnd indblik 1 de drsagssammenhange, der gjorde at de slavegjorte var for et oprer og de frie
var imod. For at efterleve et undervisningsforleb som giver anledning til historisk teenkning,
ber begrebet historisk empati ikke undlades. Historisk empati giver anledning til, at elever
opnar den fulde forstielse af fortiden, altsa forstér fortiden ud fra fortidsperspektivet.
Historisk empati gor det muligt for elever at svare pa spergsmél om, hvordan det var at leve 1
en anden tid, som er markant anderledes end vores egen (Larsen, S. T. & Poulsen, J. A. 2021,
s. 67). I praksis henvises der i vejledningen for faget til, hvordan der i arbejdet med historisk
empati med fordel kan inddrages tematikker 1 undervisningen, som eleverne kan relatere sig
til. Her fremhaves folgende eksempler:

1.Forhold mellem personer med forskellige magtpositioner.

2. Kultur (samfund) samspil/konflikt med natur.

3.Feellesskaber og det enkelte individ.

4. Opfattelser af hvad der godt/ondt, rigtigt/forkert.
Iflg. vejledningen er det vaesentligt, at elever forseger at forstd det fremmedartede fortidige
feenomen i dens egen kontekst af tid og rum og ikke reducerer fortidens personer som
tilbagestaende og mindre intelligente end nutidens, hvilket kan sattes i sammenhaeng med
fortidsperspektivet."? Jeg vidste derfor at de fiktive roller skulle berette om de forskellige
magtpositioner, konflikter, opfattelser og arsager til ensket om oprer eller ej under
emancipationen, for jeg kunne sikre at dilemmaspillet ville efterleve de kompetencer der
dikteres 1 faget om at demonstrere historisk teenkning og historisk empati, gennem
kompetenceomradet historiebrug. 1 fagheftet fremgar det under et afsnit om historiebrug
efter 6.klassetrin, at elever udvikler evnen til at skifte perspektiv og udvise historisk empati,
hvilket bekraftede valget om den tilteenkte malgruppe. Faghaftet beskriver ogsa, at elever
efter 6.klassetrin ber vere 1 stand til at kunne medtenke konsekvenserne af, at 1 fortiden var
livsvilkarene anderledes, hvorfor de ber rumme evnen til at forstd vardier, menneskesyn,
verdensbillede og de mentale horisonter adskiller sig fra nutiden." Jeg var altsa sikker p4, at
jeg havde udvalgt malgruppen korrekt med afsat i faget. Forméalet for dilemmaspillet var
afgreenset og jeg fandt ud af, at historiske scenarier som faerdigheds-og
vidensmal/kompetencemaél er en del af kompetenceomradet; Historiebrug, hvorfor elever
efter 6.klassetrin ber vare i stand til at arbejde med dilemmaspil som beretter om

emancipationen i 1848. Dette ledte mig til den n@ste proces i min udarbejdelse.

2 EMU, Historie undervisningsvejledning, 2019. Udgivet af Borne- og Undervisningsministerie s. 5
¥ EMU, Faghzfte for historie, 2019 s. 32
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. . Uddrag fra
Historiske scenarier &
Kompetenceomradet;
1. | Eleven kan opstille historiske Eleven har viden om elementer,
scenarier for at fa indsigt der indgar i historiske scenarier. Historiebrug, efter

i samfundsforhold i fortiden. . .
6.klassetrin, Bilag 5.

2. | Eleven kan begrunde valg af Eleven har viden om kriterier
historiske scenarier til at fa for valg af historiske scenarier.
indsigt i samfundsforhold
i fortiden.

Under arbejdet - Udarbejdelsen af lzerervejledning og baggrundsviden
For at kunne imedekomme den forste del 1 arbejdet med historisk teenkning 1. Kildearbejde
og for at kunne facilitere et perspektivskifte besluttede jeg mig for, at undervisningsforlgbet
forst skulle dbne op for et nutidsblik omkring emancipationen gennem en kort introduktion
herom og herefter skulle der vaere mulighed for at elever kunne patage sig et fortidsperspektiv
og fraleegge det nutidige, for at imedekomme den enskede sansende pause. Med afset 1
formalet for historiefaget, kompetenceomrédet historiebrug og med en udvalgt mélgruppe,
7-9.klassetrin, udformede jeg forst en lerervejledning, som kunne prasentere leerere for hvad
formélet med undervisningsforlgbet var. Det gjorde jeg pa opfordring fra min praktikvejleder,
som udformede gode rad hertil (Bilag 15). Heri skrev jeg en introduktion til scenariedidaktik,
samt formalet om at demonstrere historisk empati og historisk teenkning, samt udvalgte 2
konkrete madl fra fagets faerdigheds- og vidensmaél efter 6.klasse (Bilag 5). Pba. mit valg om at
udarbejde en introduktion til dilemmaspillet, blev min hensigt om kun at imedekomme 1
kompetenceomrade a@ndret. Med forstielse for fortidsperspektivet og en didaktisk forstaelse
for dilemmaspil blev jeg klar over, at forhdndsviden om datidens vilkar var vigtig for at
elever ville kunne fa udbytte af spillet og gennemga det enskede perspektivskifte, hvorfor
bade et leeringsmal fra kronologi og sammenhceng og historiebrug blev valgt.

1.Kronologi og sammenhceng, herunder kanonpunktet og dens tidsmeessige placering
samt forstaelse for samspillet mellem aspekter fra dansk og omverdenens historie.
2.Historiebrug, herunder arbejde med historisk scenarie omkring emancipationen.

Jeg beskrev indholdet, hvor hensigten var at give laerere mulighed for bade at opna et
nutidsblik pa og forstaelse af, hvad der skete ved emancipationen pé St. Croix 1 1848, som
senere kunne @ndres til et fortidsblik og forklarede evalueringsmetoder i

undervisningsforlgbet samt valget af den tilteenkte malgruppe (Bilag 7). Endvidere
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udarbejdede jeg en koreplan til lerere, hvorudfra de kunne se, hvilke sider der skulle
inddrages 1 forskellige lektioner. P4 denne made sikrede jeg mig, at laerere havde en
vejledning til hele forlebet, hvorigennem det blev tydeligt, hvornar perspektivskiftet skulle
indtreede, nemlig ved dilemmaspillets begyndelse. Undervisningsforlebet blev udarbejdet, s
det strakte sig over 8 lektioner.
1. Forhdndsviden og introduktion.
. Forskellige magtpositioner skildres, klassen deles, de slavegjorte og frie.
. Rollekort uddeles og elever setter sig ind 1 deres rolles indre historie.

. Dilemmaspil scene 1.

2

3

4

5. Dilemmaspil scene 2.
6. Dilemmaspil scene 3.
7. Evaluering.

8

. Videre arbejde med kanonpunktet; opheevelsen af slaveriet.

Inden jeg kunne gé i gang med rollerne, undersogte jeg hvordan mit undervisningsforleb
kunne praesentere elever for emancipationens ydre historie ud fra en nutidsperspektiv, for
dilemmaspillet skulle igangsattes. Trods ydre historier beskrives som sekundere 1
litteraturen om scenariedidaktik, vurderede jeg, med afs&t i viden om fortidsperspektivet, at
en introduktion af emancipationen ud fra et nutidsperspektiv blev afgarende for elevers
udbytte, bade for at tillade dem en forstéelse for, hvad dilemmaspillet handler om ud fra
nutidige gjne, men ogsd for at give anledning til at der ved dilemmaspillets begyndelse ville
kunne appelleres til det enskede perspektivskifte, hvor elever kunne fralegge informationer
fra i dag og i stedet dykke ned i et fortidsblik. Endvidere vurderede jeg, at introduktionen om
emancipationen ville serge for, at undervisningsforlgbet ville underbygge elevers historiske
teenkning og senere under dilemmaspillet, deres historiske empati, grundet en oget
historiebevidsthed om emancipationen og arsagerne hertil. I leerervejledningen, blev der lagt
op til at undervisningsforlgbet med fordel kunne inddrages som led i at oplyse om kronologi
og sammenhceng i overensstemmelse med kanonpunktet; opheevelsen af slavehandlen, og der
blev inddraget sider fra en bog udgivet af Historie Lab; Da Danmark var en slavenation - Om
slaveriet og de vestindiske oer fra 1600-tallet til nu fra 2017, for at skabe et nutidsblik. Jeg
havde forst en idé om, at hele bogen skulle gennemgas inden dilemmaspillet, men jeg blev i
samrad med min vejleder senere overbevist om, at dette ville vere for tidskreevende, da
bogen indeholder 63 sider med kilder og informationer, hvilket méske ville betyde, at nogle

leerere ville fravaelge undervisningsforlebet uden at kende dilemmaspillets fordele. Endvidere
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stillede jeg ogsd en bekymring for, hvorvidt et perspektivskifte ville kunne finde sted, hvis
elever forst havde féet en introduktion om emancipationen af denne storrelse. Det var fortsat
vigtigt, at elever kunne patage sig rollernes indre historier og dermed rollernes indre
perspektiv, nar dilemmaspillet skulle begynde, hvorfor jeg kun udvalgte 5 sider fra bogen,
som beretter om emancipationen, slavernes vilkar og slaveriets ophavelse (Bilag 9). Jeg
vurderede, at eleverne fortsat ville vare i stand til at patage sig deres roller herefter, da disse
sider ikke informerer om indre historier og derfor ikke ville kunne pavirke elevers
stillingstagende under dilemmaspillets udferelse. Jeg har fortsat overvejelser om, hvor meget
leerere vil til-eller fraveelge introduktionen undervisningsforlabet stiller tilgaengeligt, men 1 og
med at jeg ikke har kunnet afpreve mit undervisningsforleb i praksis, er dette fortsat en

overvejelse, jeg ikke kan af-eller bekraefte.

Under arbejdet - Udarbejdelsen af isceneszttelsen

Jeg kunne gé 1 gang med at digte, men matte forholde mig til, hvordan jeg kunne konstruere
et dilemmaspil, som kunne imgdekomme de 3 forhold, som beskrives som essentielle for, at
elever vil kunne spille ud fra indre og ikke ydre historier, altsd gennem et fortidsblik og ikke
et nutidsblik, samt efterleve de 3 kriterier som skal imedekommes for et fortidsmede kan
betegnes som kvalificeret. For at give elever mulighed for at mede et fortidsperspektiv, som
bestod af en rimelig spejling af den etablerede orden under emancipationen, dykkede jeg ned
i forskellige kilder som berettede om, hvad der skete pa St. Croix inden, under og efter
emancipationen (Bilag 10). Kilderne bestod af forskellige tekstbager, men tog primeert
udgangspunkt i verket; Vestindien, St. Croix, St. Thomas og St. Jan fra 2017, redigeret af
Poul Erik Olsen. Kilderne dannede grundlag for, at jeg kunne digte en iscenesattelse, med
tilherende understottende billeder, hvorudfra et fortidsmede ville kunne indtreede gennem
dilemmaspillets scener. Scenerne blev beskrivelser, hvorudfra elever kunne laese om den
nuvarende situation pd een, de omgivelser de befandt sig i samt beskrivelser af stemningen
og miljeet. Scenerne skulle rammesatte de meder, hvor elever skulle patage sig deres tildelte
rolle og handle ud fra. Jeg brugte billeder til alle scenerne, for at understette elevers
indlevelse ved udferelsen (Bilag 11). Det var min hensigt, at der efter undervisningsforlgbets
introduktion kun skulle arbejdes med dilemmaspillet for, at sikre elevers mode med
fortidsperspektivet kunne foregd uforstyrret af nutidsrefleksioner. Jeg konstruerede 3
forskellige scener, hvori jeg beskrev, hvad der skete 1 samfundet pa St. Croix omkring
emancipationen, sa disse kunne hjelpe elever med at forsta datidens tanker og

arsagssammenhenge til emancipationen. De 3 scener elever skulle igennem under spillet
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forklarer lgbende bl.a. hvorfor slaverne var utilfredse med deres vilkér, oplyser om
boligsituationer, Obeahreligion og forklarer hvorfor plantageejerne var athaengige af slaver
som arbejdskraft samt at embedsmandene var underlagt den danske konge. Derudover
beskriver de, hvad der skete 1 forhold til lovgivningen péd een, herunder dekretet om 12 ars
anordningen, som fastholdt slaver i deres position m.m. Scenerne skal virke rammesattende
for elever, ud fra deres rollebeskrivelser, ved hvor de befinder sig gennem de 3 lektioner, hvor
selve dilemmaspillet finder sted i undervisningsforlebets 8 lektioner. I forste udkast lavede
jeg 3 enkelte scener, som skulle bruges til alle roller ved de 3 forskellige meder som elever
tages igennem, men her blev jeg opmarksom pa, at jeg begraensede mit dilemmaspil 1 at
kunne oplyse om sammenh@nge mellem menneskene som indgér heri samt oplyse om de
forskellige sociokulturelle udgangspunkter, magtpositioner og arsager til handlinger ved
emancipationen. Jeg kunne ikke lade de slavegjorte sidde i Peters von Scholtens hus og
diskuterer et muligt oprer med de frie. Jeg konstruerede derfor 2 scener pr. made, dvs. 6
scener 1 alt til 3 meder ud fra 2 forskellige perspektiver; De slavegjorte og de frie (Bilag 11).
De 2 perspektiver havde til formal at ege elevers historiske teenkning, hvor de gennem
scenerne ville blive oplyst om kildearbejde, kontekstualisering og bekreftelse. Kildearbejdet
bestar i, at elever bliver praesenteret for, hvor og hvornér kilderne/billederne og tekstens
indhold er blevet til. Kontekstualiseringen bestar i, at kilderne er sat ind i en tidslig og
rumlig sammenhang for at modvirke en nutidig analyse og fortolkning. Bekreeftelsen bestar
1, at kilderne er valgt ud fra de 2 forskellige perspektiver, for at fremhave forskellene mellem
de slavegjorte og de frie, som giver forstielse for arsagssammenhangene der prasenteres i
dilemmaspillet ud fra datiden. Valget om at iscenesatte 2 perspektiver fik ogsd en betydning
for, hvordan dilemmaspillet skulle benyttes i praksis. Med de 2 perspektiver ville en klasse
skulle inddeles i 2 hold og efterfelgende tildeles en rolle som enten passer til de slavegjorte
eller de frie. De to perspektiver lgste problemet om de begraensede oplysninger om
forskellige sociokulturelle udgangspunkter og kunne hjelpe elever med at forsta, hvorfor
deres tildelte rolle handlede som de gjorde under emancipationen ud fra historisk empati.
Med de 2 forskellige perspektiver skal elever forholde sig til forskellen mellem personerne og
deres forskellige magtpositioner, som forklarer hvorfor de enten var for eller imod opreret
den 3.Juli 1848. Endvidere var det hensigten, at de 2 perspektiver skulle give elever forstaelse
af, hvorfor deres padgaeldende rolle handlede rigtigt eller forkert ud fra datidens vilkar,

gennem praktisering af historisk empati.
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Under arbejdet - Udarbejdelsen af rollerne

For at fremme fortidsperspektivet skulle jeg konstruere roller som reprasentanter for den
oplevede historie under emancipationen pa St. Croix og med scenerne havde jeg gjort det
muligt at facilitere et onsket fortidsmede. Med ensket om fortsat at konstruere en rimelig
spejling af den etablerede orden under emancipationen, valgte jeg roller med afseet i faktiske
personer, som jeg fiktivt digtede til (Bilag 12). Under de slavegjorte brugte jeg slaverne,
General Buddhoe, Moses Elias og Agnes Morgan. Under de frie brugte jeg Generalguverner
Peter von Scholten, Dommer Louis Rothe og plantageejer James Smith. Alle rollernes navne
er fundet i kilder omkring 1848, som der er henvist til pé rollernes tilherende kildeangivelser
1 undervisningsmaterialet (Bilag 10). Men for at efterleve de 3 forhold som beskrives som
essentielle for, at elever vil vaere i stand til at spille disse roller ud fra indre historier, var jeg
nedt til at digte til personerne, da kilderne herom i fleste tilfelde var begranset til navne,
professionsbeskrivelser og myter. Elever skulle tilbydes mulighed for at forsté rollernes indre
historier, hvorfor jeg til hver rolle konstruerede et laesbart rollekort, hvori rollerne
prasenteres. Elever far derved mulighed for at handle pa baggrund af, hvilken person de skal
spille og pavirkes ikke af deres egne holdninger til de kommende valgmuligheder i spillet
(Bilag 12). Jeg var opmerksom pa sproget og indholdet, da korte setninger og et nutidigt
sprog iflg. min praktikvejleder ville f4 betydning for elevers indlevelsesevne og forstaelse
(Bilag 15). Jeg beskrev familieforhold, arbejdsvilkar, holdninger til slaveriet og dagligdagen,
samt tilfejede billeder, som kunne understette rollernes indre historie gennem spillet.
Rollerne skulle appellere til, at elever gennem engagement kunne indleve sig 1 deres tildelte
rolle gennem historisk empati og deltage 1 hele spillet. Jeg konstruerede 3 yderligere rollekort
som skulle bruges enten til scene 1, scene 2 eller scene 3, hvorpa de enkeltes rollers
nuvarende positioner og holdninger beskrives ud fra de pagaldende meder, samt
konsekvenser fra forrige meder forklares og ensker om udbytte for kommende opror
italesettes. Rollekortene giver elever mulighed for at veelge, med afsat 1 deres rolles indre
historie, enten A, B, eller C til hver scene. Elever stilles altsa til ansvar for at velge, sddan de
er aktive gennem hele dilemmaspillet (Bilag 13). Til sidst tog jeg hejde for, hvordan elever
skulle preesenteres for scenerne som beskriver tiden om emancipationen, hvorfor jeg i
lerervejledningen beskrev for lerere, hvordan scenerne skulle prasenteres pa klassen for at
sikre, at elever kunne tages tilbage til den forhenvaerende situationen, de i tidligere lektioner

havde befundet sig.
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Endnu en gang begranses mine overvejelser, da jeg ikke har afprovet det. At elever skal
inddeles ud fra 2 forskellige perspektiver med afsat 1 2 forskellige magtpositioner, har skabt
overvejelser om, hvorvidt mit undervisningsforleb tilbyder det fulde billede af
emancipationen ud fra et fortidsperspektiv da elever begranses til 1 perspektiv, hvorudfra de
kommer til at forstd fortidsmedet. Derudover er jeg blevet opmarksom pé, at det kan vare
tidskraevende bdde for laerere og elever at skifte subjektpositioner fra at vere dem selv, til at
falde ind i fortidens roller over forskellige lektioner. Elever bliver afbrudt i den rolle de,
gennem historisk teenkning og historisk empati, befinder sig 1 ved et lektionskifte, hvorfor
dilemmaspillet efter min vurdering, ville opna bedst eftekt i praksis, hvis det benyttes som led
1 en temadag, hvor elever ikke tvinges til at treede ind og ud af deres rolle. Derudover stiller
dilemmaspillet krav til leerere om, at redegere for forskellen mellem historisk empati, som er
hensigtet her og sympati. At elever skal treede ind i rollen som en plantageejer og forsta,
hvorfor slavearbejde blev anset som nedvendigt og gennem en subjektposition tilegner sig en
forstaelse af, hvad James Smith har matte teenke under emancipation, ber stadig ikke
retfeerdiggore, at plantageejere pa St. Croix har brugt afstraffelsesmetoder og haft slaver. Hvis
ikke elever oplyses om forskellen pa empati og sympati antager jeg, at det kan blive farligt at
tilneerme sig de konfliktfyldte personer og begivenhedens indre historier under
emancipationen ud fra elevers eget nutidsblik. De skal fortsat vaere i stand til at kunne

forholde sig til, hvad der er rigtigt og forkert.

Under arbejdet - Afslutning pa undervisnignsforlebet

For at give elever anledning til at opna forstielse for begge prasenterede perspektiver samt
give lerere mulighed for at vurdere elevers udbytte, udformede jeg evalueringsark som skulle
fa elever til at reflektere over deres valg i dilemmaspillet med afsat i deres rolles
subjektposition. Evalueringen skulle medvirke til, at elever kunne perspektivere
fortidsperspektivet pd emancipationen til deres egen livsverden. Jeg udarbejdede ogsa
sporgsmdl med henblik pa et viderearbejde efter dilemmaspillet, evt. i sammenheng med
kanon punktet; Opheevelsen af slavehandlen (Bilag 14). Evalueringen skulle sikre, at
undervisningsforlebet kunne fremhaeve forskellige problematikker som har varet forskellige,
herunder de samfundsmassige og kulturelle omstendigheder, som gor verdensbilledet
dengang anderledes end i dag, for at ege elevers historiebevidsthed ved brug heraf. Trods jeg
ikke har afprevet undervisningsforlebet, er det efter min og min praktikvejleders mening, et
dilemmaspil som opfylder de overordnede kriterier for hvad der skal vaere 1 heri. Selvom jeg

har brugt litteratur om scenariedidaktik og er blevet klar over, hvordan et dilemmaspil ber
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konstrueres, er det ikke lykkedes mig at finde en guide til, hvordan disse udformes, hvorfor
jeg med afset i teorien tog udgangspunkt i et allerede konstrueret dilemmaspil, udarbejdet af
min praktikvejleder og den prasenterede Marianne Dietz. Krystalnatten'®, er udarbejdet pa
samme made som mit, dog har jeg brugt billeder som understattelse til fortidsmedet for
elever, hvilket min praktikvejleder mente havde en god effekt. Derudover fandt jeg
inspiration 1 et digitalt dilemmaspil, Fattiggird eller Fjendeland, som udbydes hos Historie
Lab". I forbindelse hermed stiller jeg spergsmal til, hvorvidt et analogt dilemmaspil pa 158
sider begraenser lerere som brugere, frem for hvis spillet havde veret digitalt. Det antages, at
et digitalt dilemmaspil virker mere overskueligt for leerere. Dog har krystalnatten veret brugt
adskillige gange iflg. min praktikvejleder, hvilket ogsé er et analogt materiale, hvorfor han

ikke har udvist bekymring for, hvorvidt mit undervisningsforleb vil blive anvendt i praksis.

Samspillet mellem dilemmaspil og fortidsperpsektivet

Som beskrevet indledningsvis, ber undervisningsmaterialer 1 historie facilitere et fortidsblik,
sé elever far mulighed for at praktisere det manglende fortidsperspektiv, da dette medvirker
til at;

"Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de
forstdr, hvordan de selv og deres livsvilkdr og samfund er historieskabte.. "

Men fordi fagets leremidler ikke praesenterer en dominerende mangde materialer
som giver anledning hertil, stilles der spergsmal til, hvorfor lerere ikke redidaktisere forleb
og selv konstruerer en undervisning, som kan preesentere elever for de indre historier der
bade kan ege deres historiske teenkning, historiske empati og dermed deres historiske
bevidsthed? Det antages, pba. det udarbejdede undervisningsmateriale, at en &rsag hertil kan
vaere, at det er for tidskraevende at konstruere dilemmaspil, som vil kunne imedekomme det
onskede perspektivskifte. Perspektivskiftet som Bjerre, beskriver som vigtigt for at tilbyde
elever den enskede fortidige subjektposition, vurderes som verende en losning pa at fremme
fortidsperspektivet 1 historieundervisningen, hvorfor redidaktiseringer antageligvis kan lofte
de dominerende grundbeger som lige nu praesenterer ydre historier. 1 fagheftet for historie
forklares, hvordan iscenesattelser i form af historiske scenarier kan give elever mulighed for

at efterleve fagets kompetencer, herunder historisk empati og evnen til at skifte perspektiv'’,

' Dilemmaspil, krystalnatten, Historie Lab https:/historielab.dk/dilemmaspil/
'3 Dilammaspil, Fattiggard eller fjendeland, Historie Lab

https://historielab.dk/dilemmaspil-fattiggard-eller-fjendeland/
Historie formal Emu, https://www.emu.dk/grundskole/historie konsulteret den 9/10-24. kI 15.27
7 EMU, Faghefte for historie, 2019 s. 33
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hvorfor det anses som afgerende, at der findes lasninger pd, hvordan undervisningsforleb i
faget kan prasentere et fortidsperspektiv. Den nuverende dominerende maengde
undervisningsmaterialer, som stilles til rddighed beskrives iflg. Bjerre som gennemstyret af et
nutidsblik og skygger for det enskede perspektivskifte, hvorfor det vurderes, at der ma findes
andre undervisningsmaterialer. Da l&remidlernes beskrivelse af fortiden, 1 flg. Bjerre, er
vasentlige for at elever bliver i stand til at forsta eventuelle historiske fremmede normer og
vaerdier der har gennemsyret en pagaldende periode, ber scenariedidaktik maske benyttes i
hgjere grad 1 praktisk, for at sikre at nutidsblikket ikke kommer til at skygge for
perspektivskiftet og forstdelseen af fortiden ud fra fortidens praemisser (Bjerre, L. 2021).
Trods historiske scenarier er omtalt i faghaeftet og leereplanerne for historie, og selvom Dietz
preesenterer litteratur som beskriver fordelene herved, har scenariebaseret
historieundervisning ikke hidtil vaeret hejt prioriteret, da omdrejningspunktet 1 faget er, at
leere elever at forstd og fortolke med afsat 1, at den fortid de ofte beskaeftiger sig med er
konstrueret ud fra spor fra fortiden, sammenhangende med forfatteres nutidsforstaelser og
fremtidsforveninger (Jensen, M. A. & Poulsen, J. A. 2022 kap. 24). Det ber maske derfor
ikke vare lereres ansvar at konstruere scenariedidaktiske undervisningsforleb, men 1 stedet
blive deres ansvar at vurdere, hvilke kompetence- og vidensmal de gennem
undervisningsmaterialer ensker at udvikle hos elever og i overensstemmelse med at gge
kompetencerne til at kunne skifte perspektiv,' kan der findes allerede tilgengelige
dilemmaspil til undervisningen, som ikke nedvendigvis eger deres forstéelse og fortolkninger
ud fra nutidsforstéelser og fremtidsforventninger, men i stedet koncentererer sig om at
befinde sig 1 fortiden og forsta denne ud fra dens premisser, som led i1 at age deres
historiebevidsthed. Hvis lerere skal rense et perspektivskifte fra en nutidsreflektion, som
Bjerre appellerer til, kan undervisningsmaterialer som beskriver fortiden ud fra nutidsblik
ikke anvendes. Dog vurderes det i denne sammenhang at scenariedidaktiske forlgb ikke ber
sté alene, da elevers indsigt i fortiden formentligt bliver mangelfuld, da de gennem
dilemmaspil begranses til at forsta fortiden ud fra fortidsfortolkning og ikke ud fra en
nutidsforstaelse og fremtidsforventning. Dilemmaspil vurderes at kunne oge elevers
kompetencer indenfor Aistoriebrug, men uden introduktion af og efterfolgende arbejde med
kilder, begraenses elever maske i kompetencerne indenfor kronologi og sammenhceng samt
kildearbejde (Bilag 5). Det vurderes at vaere nadvendigt, at leerere fortsat benytter de allerede

tilgeengelige materialer 1 historieundervisningen, herunder forskellige grundbeger, for at

'® EMU, Faghefte for historie, 2019 s. 33
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kunne imedekomme alle fagets kompetence- og vidensmal samt de 3 kompetenceomréder,
men med indsigt i scenariedidaktikkens fordele vurderes det, at der med fordel kan drages
brug af andre undervisningsmaterialer, f.eks. dilemmaspil for at fremme det manglende

fortidsperspektiv 1 historiefaget 1 folkeskolen.

Diskuterende konklusion

Skal man svare pa, hvordan et undervisningsforleb kan tilpasses til en folkeskoleklasse ved
brug af scenariedidaktik, ber man som kreator af undervisningsforleb tage hegjde for
forskellige faktorer for, at dette kan imedekomme historiefagets formél og mél. Herunder
fagets forskellige kompetence- og vidensomrader, som dikterer hvilke mélsatninger elever
skal kunne mestre efter 4.-, 6.- og 9. klassetrin. Med afsat i udvalgte mal og
kompetenceomrader kan der udarbejdes et forleb, som giver elever anledning til at tilegne sig
viden og kompetencer, som er hensigtet ud fra et pafelgende klassetrin. Bygger
undervisningsforlebet pa scenariedidaktik, bliver det primert kompetenceomradet;
historiebrug, som aktualiseres 1 undervisningspraksis. Dog kan undervisningsforlgbet ogsa
imedekomme de andre kompetenceomrader; kronologi og sammenhceeng og kildearbejde,
séfremt indholdet velges hertil. Et enestdende scenariedidaktisk forleb, vurderes at ville
begranse elever i deres historiebevidsthed, da dette begreb bdde afdekker en
fortidstidsforstaelse, nutidsfortolkelse og fremtidsforventning, hvorfor der med fordel kan
inddrages en introduktion i form af kilder inden og spergsmal til analyse og fortolkning efter
det scenariedidaktiske undervisningsforleb. Herved vil elever kunne beskaftige sig med alle
fagets kompetenceomrader og ikke begranses til et. Derudover er det blevet klart, at der
under udarbejdelse af et undervisningsforleb til et udvalgt klassetrin med afsat i
scenariedidaktik, ber tages hejde for at elever kan ege faglige kompetencer, herunder
historiebevidsthed, historisk teenkning og historisk empati gennem det valgte indhold.
Endvidere ber fortidsperspektivet ikke ignoreres, hvorfor der 1 denne sammenhang
argumenteres for at benytte dilemmaspil som scenariedidaktisk tilgang, for at give
undervisningsforleb mulighed for at repraesentere fortidens menneskers eget syn pa datidens
handelser. Med afset 1 fortidsperspektivet kan undervisningsforleb udarbejdes sé elever
meder fortiden gennem en pataget rolle og da fortidsperspektivet 1 denne sammenhang
beskrives som forudsatning for, at elever far indblik i fortidens praemisser sa de kan arbejde
med historisk empati, vurderes det, at veere vigtigt at imedekomme i praksis. For at kunne
tilpasse et undervisningsforleb til en folkeskoleklasse med afsat 1 scenariedidaktik,

konkluderes det, at der forinden ber tages hojde for fagets kompetenceomrader, herunder
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videns- og ferdighedsmél, som kan hjelpe med at afgranse og tilpasse forlobet til et onsket
klassetrin og de hensigtede kompetencetilegnelser. Endvidere konkluderes det, at
fortidsperspektivet ikke ber ignoreres, ndr der arbejdes med scenariedidaktik. Det
understreges, pa baggrund af tilherende projekt, at udarbejdelsen af dilemmaspil er
tidskreevende, hvorfor det vurderes, at larere 1 historiefaget ikke vil tilveelge den
scenariedidaktiske tilgang ofte, trods dens mange fordele. Alligevel tyder noget pa, at
dilemmaspil vinder indpas, trods det manglende fortidsperspektiv, da der er fundet eksempler
pa forskellige udbydere som tilbyder disse til folkeskoleklasser (Bilag 17). Det kan derfor
diskuteres, hvorvidt der i sammenhang med folkeskolens leremidler, som pa nuvarende
tidspunkt begranser fortidsperspektivet, ber udarbejdes tilherende dilemmaspil, som 1 praksis
kan sikre et fortidsperspektiv i undervisningen og dermed oge elevers historiebevidsthed samt

historisk teenkning og historisk empati.
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Bilag

Bilag 1: Illustration af mennesker historiebevidsthed
Hassing A. & Vollmond C. Fra fortid til historie, historiefagets identitet og metoder, Forlaget

Columbus (2017), 2. udgave, 2 oplag. Side 12.

Figur 1lllustration af menneskers historiebevidsthed

v

Bilag 2: Relationer mellem fortidsperspektiver, fortidsmeder, fortidens premisser og
historisk empati.

Bjerre, L., Knudsen, H. E. & Poulsen, J. A. (2024) Fortiden som et fremmed land -
historieundervisning og fortidsformilling. 1 udgave, 1.oplag, Hans Reitzels forlag. Side 18.

Leereren viser et fortidsperspektiv: en repraesentation af oplevet
fortid. Fortidsperspektivet kan vaere mere eller mindre kvalificeret
(se senere i kapitlet).

Eleven indtager den fortidige subjektposition, som fortidsperspek-
tivet tilbyder, i et fortidsmede.

Et fortidsmade med et kvalificeret fortidsperspektiv kan veere et
made med fortiden pa fortidens praemisser og give eleven mulig-
hed for at demonstrere historisk empati.

FIGUR 1.1. Relationerne mellem fortidsperspektiver, fortidsmeder, fortidens
pramisser og historisk empati.
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Bilag 3: Kompetencemal efter 6.klasse, Faghafte for historie

Boarne og undervisningsministeriet, Faghcefte for Historie, (2019) 3. udgave. s. 42 Fundet pa:
httns: /e L o

Konsulteret den 11/10-24 k1. 14.30

2. trinforlgb: Kompetencemal efter 6. klasse

Kompetencemalet er:
Eleven kan perspektivere egne og andres historiske fortaellinger i tid og rum.

Kompetencemalet har fokus p3, at eleverne demonstrerer historisk empati og skifter
perspektiv. Det indebazerer, at eleverne er bevidste om, at faktorer som en given fortids
menneske- og samfundssyn, grundlzeggende veerdier, mentale horisont, livsbetingelser
m.m. har betydning for menneskers handlinger og holdninger i den pagaeldende fortid.
Undervisningen skal stgtte elevernes bestrabelser pa at forsta fortiden pa dens egne
praemisser.

Bilag 4: Sidan danner vi historiebevidsthed
Hassing A. & Vollmond C. Fra fortid til historie, historiefagets identitet og metoder, Forlaget
Columbus (2017), 2. udgave, 2 oplag. Side 13.

Figur 3 Sadan danner vi historiebevidsthed
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Bilag S: Fzerdigheds- og vidensmaél for historiefaget
EMU, Historie Feelles Mal, 2019, 3. udgave. Udgivet af Barne- og Undervisningsministeriet,

S. 8-10.

Falles Ml efter kompetenceomride

Kronologi og sammenhaeng

Faerdigheds- og vidensomrader og -mal

Kiassetrin ~ Kompetencemal  Faser
Efter . Bleven kan relatere Kronologi Familie og fallesskaber Livsgrundlag og produktion Samfund Historiekanon
Massetdn | sendringer | hver-
dag o livevilkir 1 |Eeven kan placere Elevenhar viden om Eleven kan sammenligne  Eieven har viden om Eleven harviden om livs- | Eieven kan beskrive Eleven har viden om Eleven kan bruge Eleven har viden om
over tid tl eget Iiv. & tidlige X L @ndringer | lvsgrundiag andringer ol ot skabe
tidsmsssigt | forhold shiegt og fasllesskaber o predukticn. farognu. ogsamiundsstrukturer  strukturer far og nu. historisk overbilk og
tlhinanden eget . avert ‘sammenhasngsforstielse
z
Efter 6. Eleven kan sam- Kronologl, brud og kontinuitet Principper for overblik Det lakale, regionale og globale Historiekanon
Massetdn | menligne vissent-
lige taek ved 1 |Eeven kan placere histe-  Eleven har viden om Eleven kan Inddelebisto-  Eleven har viden om Eleven kan redegarefor  Eleven har viden om Eleven kan bruge Eleven har viden om
I absolut rlen efter princippes principp e pek atskabe
kronologisk sammen-  tidseeessige placering. | everblik afhistorien. fradanskngomwerdens  fra dansk og omverdens | historlsk ouerblik eg
haeng historie. historie sammenhangstorsthelse.
2 |Elevenkandentificere  Eleven har viden om Eleven kan begrunde Eleven har viden om Eleven kan redegarefor  Eleven harviden om
brudog kontinuitet wesentige traek ved principper for inddefing  principper for inddeling | kansekvenser of samspil  kansekvenser af samspil
ihistorlen historlske perioder. afhistorien. athistorien. mellem dansk istorie  mellem dansk histoele
og omverden
Efter 9. Eleven kan pA Kronologi, brud og kontinuitet Principper for averblik Det lokale, regionale og globale Historiekanon
Massetrin | bagrund of et kro- e L= CC
overbll | 1| Eleven kansastte beglven-  Eleven har viden om Eleven kan anvende Eleven har viden om Eleven kan farklare Eleven harviden om Eleven kan bruge kanon-  Eleven har viden om
foridare, hverledes heder principper for inddlingen  principper for nddeling | historiske forandringers  forandringer af samfund | punkter tl at skabe Kananpunkter.
samfund har forlabog falger ikrono-  ninger,forlabogfalger. | af historientilat et af historien. pitdrkning af samfund  lokalt reglonalt og globalt. | historisk overbilk og
rlik. fokalt, reglonait og giobalt. sammenhzngsforstielse.
forshellige for-
wdsaetninger.
2| Eleven kanforklare Elevenhar viden om Eleven kan forklare brug  Eleven har viden om
horfor historisk udvikiing  histarlsk udvliding. af principper for Inddeling  faktorer,der ligger tl
i perioder var praget afhistorientilatfhet  grund for principper for
atkontinuitet og | andre rlik. inddelingen af istorien,
1Faeles Mal g vi
Kildearbejde
Kassetin P a Faser Fardigheds- og vidensomrider og -mal
Efter Eleven kan anvende Historiske spor Kildeanalyse Sprog og shriftsprog
ldassetein | kil i at epnb viden
om fortiden. L | Eleven kan bruge historiske spor Eleven har videnam lier ogandre  Eleven har viden om enkle Eleven kan Lase enile historiske Eleven har viden om enkle fagord
i il at i por | som kilder tll ot beskrive  Kiidekritiske begreber. E: ig sproglig - i kilders farmbi
fertiden. enkelt om deres indhold egstruktur.
2
Efters. Eleven kan med afseet Historiske problemstillinger Kildeanalyse Sprog og shriftsprog
Massetrin | i enkie problemstillinger
anvende lldekritiske Eleven kanidentificere historlske Eleven har videnom kendetegn Eleven kan bruge kdelitiske begreber  Eleven har videnom Eleven kan Lase historlske kiider Eleven har viden om fagord o begreber
begreber til at gare problemstillinger. ved i i i o udtrykkesig mundtligt og skriftligt g historiske kilders formdl og struktur.
rede for fortolkninger g andre udtryksformer. e deres indhald of formal.
af fortiden.
2| Eleven kan formuler enkle historiske Eleven har videnam kriterler for apstilling | Eleven kan vurdere brugharhedenaf histo-  Eleven har viden om
problemstillinger. af enkle historiske problemstillinger. riske spor, medier og andre udtryksformer  kiidekritishe begreber
1l 2t belyse historiske problemstifiinger.
Efter 9. Eleven kan wurdere Historiske problemstillinger og lesningsforslag Kildeanalyse Sprog og skriftsprog
Massetrin | losningsfarslag pd
historiske problem- L | Eleven kan formulere historiske Eleven har videnom udarbejdelse: Eleven kan forklare valget of kldekritiske  Eleven har viden om kildekritiske Eleven kanmilrettet lese histariske Eleven har viden om komalekse fagord
sl problemstillinger. af histariske problemstilinger. begreber bl analyse af historiske spar, begreber. kllder og sprogligt nuancerel udtrykke g begreber samt historiske kllders forml
medier og udiryksiormer. sig mundtligt of skriftiigt o historiske egstruktur.
problemstilinger.
2| Eleven kan udarbejde lasningstorsiag Eleven har videnam metoder Eleven kan udvaelge kilder tl belysning Eleven har viden om kriterier for
i " af historiske problemstlinger. sogning of klder.
afseet | udvalgte kilder
Fuelles M3l
Historiebrug
Ciomtn - . Faerdigheds- og vidensomrader og -mal
Efter 4. Eleven kan fortzelle om, Historiske scenarier Historiske fortallinger Historisk bevidsthed
Kassetrin jan mennesker er
phvirket af of bruger historie. | 1. | Eleven kan opnividen om historie Eleven har viden om historiske scenarier. | Eleven kan skeine mellem typer Eleven E Eleven har viden om personer og
gennem brug af historlske scenarler. af 3 e er skaber historle. heendelser, der Lilegges betydning
ihistorlen.
2
Eiter & Eleven kan perspektivere Historiske scenarier Kanstruktion og historiske forteellinger Historisk hevidsthed
Kassetrin egne og andres historiske
fortsslinger | tid og rum. 1. | Eleven kan opstile historlske scenarler for  Eleven har viden om elementer, I Eleven Eleven har viden om sartrack
attaindsigti der indgir i h 3 fortalinger. | Wistoriske fortzellinges. of fortalt historie ved fortalt histerle.
2. | Eleven kan begrunde valg af histariske Elewen har viden om kriteries for valg Eleven Eleven
scenarler til ot 4 indsigt | samfundsforhold  af historiske scenarier. og nutids-
ifartiden. o nutidsforstielser forstbeiser.
Efter s Eleven kan forklare samspi Historiske scenarier Kanstruktion og historiske fortallinger Historisk bevidsthed
Kassetrin mellem fortid, nutid og
fremid. 1| Eleven kan udlede forklaringer pb historiske - Eleven har viden om histariske €l Eleven 2 Eleven har viden om funktion af histarle
farhokd og forlab ud fra historiske scenasier. - scenarlers funktion. nutids- nutids- handling. fartid o nutld.
forsthelser og e
2 Elevenke ug  Eleven s Eleven har videnom faktorer, der kan
a med samitids- e andres ph bevidsthed.
og fremtidsrettet sigte. perspektiv.

Bindende rammer | Faelles Mal

Vejledende frdigheds- og vidensmil
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Bilag 6: Formail for historiefaget
EMU, https://emu.dk/grundskole/historie/formaal konsulteret den 24/10-24 kl. 10.55

Formal

Her finder du formalet for faget historie.

Eleverne skali historie opna sammenhaengsforstaelse i samspil med et kronologisk overblik og kunne bruge denne forstaelse i deres
hverdags- og samfundsliv. Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie.

Stk. 2. Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske sammenhaenge og problemstillinger for at udbygge deres
forstaelse af menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne og opna indsigt i kontinuitet og forandring.

Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og
samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne forudsaetninger for at leve i et demokratisk samfund.

33


https://emu.dk/grundskole/historie/formaal

Louise Haldrup Riske Model H

20230704

Projektorienteret forlob

Aalborg Universitet
9. Semester

Bilag 7: Dilemmaspillet Emancipationens helte - Eksempler fra lzerervejledningen

EMANCIPATIONENS HELT(E)

LARERVEIJLEDNING

Formal - At arbejde med historiebrug

Eleverne skal arbejde med historiske scenarier som led i arbejdet med
kompetenceomradet: Historiebrug. Dilemmaerne laegger op til, at eleverne ager
kompetencen; kritisk teenkning, samt arbejder med begreberne; Historisk teenkning
og Historisk empati. Dilemmaspillet skal derfor give anledning til indlevelse.

Didaktik - Historisk empati og historisk taenkning:

Baggrunden til hver rolle skal give eleverne forstaelse for fortidens preemisser,
sadan at deres valg ikke pavirkes af nutidens tenkning. Baggrundens praesentation
skal derfor medvirke til, at eleverne taenker historisk; Historisk taenkning. Desuden
skal baggrunden ogsa sikre, at eleverne kommer igennem de 3 dimensioner
indenfor historisk empati. Ud fra viden om ophav og med en kategorisering af at
tage del i de koloniseredes eller kolonimagtens perspektiv, skal de kunne
kontekstualisere, og forholde sig til fortidens praemisser. Ved at praesentere 3
personer bade fra de koloniserede og fra kolonimagten kan eleverne ogsa arbejde
med perspektivskifte, nar de skal tage stilling til, hvilket valg de skal vaelge i forhold
til at blive fri eller fange. Den affektive tilknytning eges, da hver enkelte elev skal
patage sig en rolle og teenke som vedkommende gjorde ud fra historisk taenkning.
Her bliver baggrunden for personen vigtig, sa eleverne kan oge forstaelsen af,
hvilken karakter de vaelger for og agere som i spillet.

Vil du lzese mere om fordelen v. rollespil i historie?
* https://femu.dk/hf/historie/metoder/rollespil-i-historieundervisningen

Komp ader for dil
* Kronologi og sammenheeng
o Herunder kanonpunktet og dens tidsmaessige placering samt forstaelse for
samspillet mellem aspekter fra dansk og omverdenens historie.
* Historiebrug
o Herunder arbejde med historisk scenarie omkring emancipationen.

pillet (Faelles Mal efter 6.klassetrin):

HISTORIE ® LAB

EMANCIPATIONENS HELT(E)

LAEARERVEIJLEDNING

Evaluering af spillet og formal:

Essensen, som eleverne skal blive bekendte med gennem spillet, er, at
emancipationen som haendelse skete pd baggrund af flere faktorer i samtid med
begivenheden. Desuden skal de blive oplyst om, at der var forskel pa det sociale
hierarki, herunder ogsa levevilkar og arsager til et enske om/grund til at fere oprer,
trods en 12" ars anordning var blevet udstedt. De far indsigt i, hvad det ville sige at
veere en del af de koloniserede eller kolonimagten selv og bliver mgdt med
dilemmaer, som kan veere svaere at tage stilling til, da de bdde bevaeger sig i et
spektrum mellem fri eller fange skab, men ogsa et spekter ud fra
menneskerettigheder og kapital. Dilemmaspillet har desuden til formal at oplyse om
forskellen pa de 2 perspektiver beretninger, herunder fremstille General Buddhoe
som helten og Peter von Scholten, afhaengigt af konteksten, ud fra de kilder, som
bliver anvendt for at kunne udarbejde en baggrundshistorie hertil. Eleverne bliver
derfor uopmaerksomt bevidste om, hvordan en historisk begivenhed kan konstrueres
forskellige afhaengigt af det erindringsfaellesskab, som fortaellingen tager del i (derfor
kan man ogsa argumentere for et senere kildekritisk arbejde som ville vaere passende
hertil).

Der er mulighed for formativ evaluering: Dilemmaspillet giver anledning til, at
eleverne arbejder ud fra en anden variation end den almene. Den differentierede
aktivitet legger op til, at eleverne skal arbejde sammen og vidensdele ud fra den
rolle, som de har faet tildelt. Laereren kan se tegn pa formativ evaluering ved at
sperge sig selv eller eleverne i klassen.
¢ Har alle eleverne vaeret deltagende og pataget sig den uddelte rolle?
© Har de udvist kompetencer indenfor historisk tzenkning og historisk empati?
* Har alle eleverne arbejdet interesseret, motiveret og videnskabende under spillet?
o Har de udvist tegn pa affektiv tilknytning.

Der er mulighed for summativ evaluering: Dilemmaspillet giver anledning til en
summativ evaluering, hvor eleverne modtager et evalueringsark omhandlende hvad
de kan, kan naesten, eller kan ikke endnu:
Kan du skelne mellem de 2 perspektiver; de koloniserede og kolonimagten?
Kan de fortaelle om vilkédrene som slave eller som fri mand pa St. Croix i samtidig
med begivenheden?
Kan de konkretisere hvilke valg de har taget som deres rolle og sztte disse valg i
sammenhang med de prasenterede baggrunde for de forskellige rollekort?

HISTORIE ® LAB
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Valg af indhold og personer i spillet

Spillet starter i &r 1847, hvor 12 ars anordningen blev udsted fra kongen af
Danmark. Slaverne skulle vente 12 ar, pa at de matte blive frie pa baggrund heraf.
Spillet slutter den til 3.juli 1848, hvor slaverne fik deres frined ved emancipationen
pa St. Croix. Indholdet og personer er inspireret af kildernes handelsesforlab,
men spillets indhold er konstrueret til, at eleverne skal kunne tage stilling og
handle, hvorfor spillet og dets roller skal anses som fiktivt og ikke faktisk. Meget af
indholdet er reelt, men konstruktionen for at fa dette til at vaere sammenhaengene
har betydet, at der matte sendres i det faktuelle. Personernes skabner og
beslutninger er derfor ikke ens, med det faktiske. Det vigtigste med dette
historiske scenarie er derfor ikke, hvorvidt eleverne tilegner sig den helt konkrete
viden om emancipationen og hvad der skete. Det er i stedet at give eleverne
anledning til, at de gennem den tildelte rolle oplever, at de gennemgar en uvished
i forhold til udfaldet af deres beslutningerne og handlinger. Eleverne tilbydes
derfor et fortidsperspektiv, som giver dem anledning til at demonstrere historisk
empati og konstruktionen kan bidrage til den historiske tankning. Det vigtigste er
derfor, at eleverne bliver bekendt med at historien skabes dynamisk ved
beslutninger og handlinger, hvilket de i sidste ende kan benyttes til at arbejde ud
fra historiebevidsthed.

* De Koloniserede:
o General Buddhoe (faktisk person)
© Moses Elias (faktisk person)
o Agnes Morgan (Fiktiv person)

* Kolonimagten:
o Peter von Scholten (faktisk person)
o Louis Rothe (faktisk person)
o James Smith (Fiktiv person)

HISTORIE @ LAB
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Malgruppe: - 7. - 9. Klasse.

Spillet kan med fordel saettes i ssmmenhaeng med Kanonpunktet; Ophaevelsen
af slavehandlen, da kanonpunktet praesenterer, hvordan Danmark forbad
slavehandelen pa De Dansk Vestindiske @er. Spillet henvender sig tidligst til
7.klassetrin og op pa baggrund af, at de efter 6.klassetrin, iflg. faelles mal for
Historie, ber have skabt en sammenhang mellem faerdigheds- og
vidensomradet; historiske problemstillinger, under kompetenceomradet;
kildearbejde, til undersegelseskompetencen. Set ud fra Fzelles Mal for historie,
ber eleverne i 7. klasse og efterfelgende derfor veere i stand til, at identificere
de problemstillinger, som de gennem den uddelte rolle i dilemmaspillet bliver
praesenteret for. Desuden ber elevernes metodekompetencer ogsa gere dem i
stand til at arbejde med historiske fortzellinger, hvorudfra det vurderes at
eleverne i 7.klasse kan gare rede for, hvordan emancipationen p4 St. Croix kan
sattes i sammenhaeng med ophavstiden. Elever i 7 klasse ber altsé veere i
stand til at arbejde med historisk taenkning og historisk empati, gennem et
didaktisk forlab som prassenteres via et historisk scenarie, hvorudfra de kan fa
indsigt i, hvad det ville sige at vaere en del af kolonimagten eller de
koloniserede. Ydermere er klassetrinnet valgt pa baggrund af de
orienteringskompetencer, som klassetrinnet bar have tilegnet sig. | kraft af
disse, bar eleverne vaere i stand til at orientere sig bade i den levet og fortalte
historie om emancipationen, som de gennem dilemmaspillet praesenteres for.
Her er der tale om levet historie, hvorigennem eleverne i materialet blandt
andet bliver praesenteret for billeder og kulturforskelle i form af levevilkar, set
ud fra de 2 perspektiver; de koloniserede og kolonimagten. Den levet historie
isceneszettes derfor med billeder som artefakter, som skal ege deres
historiske empati. Den fortalte historie kommer til udtryk i rollernes ageren.
Nar eleverne skal valge ud fra den affektive tilknytning til den uddelte rolle, vil
de m@de eksempler pa, hvordan den enkelte person har fortalt historien
(dette er i de tilfaelde, hvor rollerne ikke er fiktive). Eleverne ber i falge
henvisninger til klassetrinnets kompetencer, vaere i stand til at gere rede for,
hvordan den fortalte historie bruges i dilemmaspillet samt mestre, at kunne
finde frem til de forskellige formal herfor, f.eks., at kunne seette sig i deres
rolles sted ud fra; kolonimagten eller de koloniserede.
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Kereplan for dilemmaspillet/overordnet guide til l=reren
Se i bunden af hvert ark, hvad der er til lereren, eleverne eller
feelles. Lees planen her inden og brug lektionsbeskrivelserne til
leereren i undervisningen.

+ Lektion 4: Scene 1
Eleverne inddeles i samme grupper som ROLLEKORT SCENE |,

¢ Lektion 1: Forhdndsviden
e Eleverne kan arbejde med kanonpunktet; Ophzevelsen af

slavehandlen.
Eleverne skal | dette punkt geres opmaerksom p&,
hvorfor der var Danske kolonier i Vestindien (se
forhandsviden senere for ideer).
Eleverne skal i dette punkt geres opmarksomme p&
forskellen mellem slaver og frie mennesker pa St. Croix,

samt have indsigt i levevilkérene, som har kunne lede til
opraret den 3.juli 1848.
© Eleverne praesenteres for en kickstarter fra Historielab.

¢ Lektion 2: De
Klassen inddeles i 2; De og
Derefter inddeles de yderligere i grupper af 3 og 3.
Eleverne skal i dette punkt finde ud af forskellen mellem
de koloniserede og kolonimagten.
Eleverne praesenterer i faellesskab forskel pa de 2
perspektiver og opnar forstaelse for den rolle de far

EMANCIPATIONENS HELT(E)

LAEARERVEIJLEDNING

sidst.

Scene 1 til de koloniserede og udprint lzses
op i grupper eller pa klassen.

Scene 1 til kolonimagten og udprint lses
op i grupper eller pa klassen.

Mulighed for at lese en gruppeopgave med
at soge efter ordbetydninger i teksten.
Eleverne modtager deres rollekort til Scene
1. Eleverne kan se, hvilke muligheder deres
person har.

Husk deres rolle til mederne og find papiret
frem fra sidst.

VIGTIGT til alle scener: Alle veelger samme
bogstav i grupperne.

Eleverne skal i hver gruppe feelles vaelge: A,
B ELLER C. Man kan ikke i en gruppe veelge,
A, A, B.Kun feks. A A, A - Husk at seette ring
om valgmuligheden.

1ONENS HELT(E)
.

A . — TioNENS NELTIE) o I ey

efterfolgende.

¢ Lektion3: starter - t
© Eleverne inddeles som sidst | samme grupper
(kolonimagten eller de koloniserede og grupper af 3).
© Eleverne modtager nu 3 rollekort i hver gruppe, som
passer til; kolonimagten eller de koloniserede.
Eleverne i gruppen skal blive enige om, hvemn de vil vare:
De Koloniserede:
= General Buddhoe, Agnes Morgan ell. Moses Elias.
Kolonimagten:
= Peter von Scholten, Louis Rothe, James Smith.
HISTORIE @ LAB
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* Lektion 5: Scene 2

o Eleverne inddeles i samme grupper
som sidst.
Scene 2 til de koloniserede og udprint
leeses op i grupper eller pa klassen.
Scene 2 til Kolonimagten og udprint
laeses op i grupper eller pa klassen.
Mulighed for at lase en gruppeopgave
med at sege efter ordbetydninger |
teksten.
Eleverne modtager deres rollekort til S, (A
Scene 2. Eleverne kan se, hvilke
muligheder deres person har ud fra
det, som de valgte sidst. Det fremgdr
pa rollekortet, hvad der er sket siden
sidst, hvis de valgte A, B, eller C.
Eleverne laeser op, hvor de er henne
nu, ud fra sidste gang og kan nu veelge
mellem 2 muligheder: AA, AB mm. Alle i
gruppen valger igen den samme
skaebne (dvs. de kan ikke veelge AA, BA
og CAien gruppe, kun f.eks. AA, AA og
AA.

Szt ring om valgmuligheden.

O
P -

=
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FORHANDSVIDEN

Huvis | arbejder med Kanon punktet; Ophzavelsen af slavehandlen, kan | starte 1.
lektion med en feelles brainstorm, hvor | feelles skriver alt det ned, som | ved om de
vestindiske kolonier og forskellen pa at veere slave og fri.

FORHANDSVIDEN

SLAVEHANDELEN
PROBLEMATISERES

11792 blev der vedtaget en lov, som forbad slavetransporterne over
Atlanten. Men der skulle gd endnu 50 ar, fer slaveriet blev ophaevet.

Selvom Danmark var det ferste land i verden, som forbed handelen
med slaver, var det i England modstanden mod slaveriets umenne-

skelighed var sterst

FORHANDSVIDEN

Da sukker var koloniens "hvide guld” e Frors cvertageoe By e siret mangs
1 anden halvdel af 1700-tallet var mange af de europasiske | sukkerproduktionen, issr pb Skt. Croix. Den es it o ].\n
S . lande | krig med hinanden, Danmark vor neutal | flre af ~ kumne ke rgtigflge med Skt Croi, de var angt bedre

Arbejder | ikke med kanonpunktet, bar | starte med at fa en forstéelse for, hvorfor vi st g det kom handelen ti gode. For danske ~ egnet nwﬁ.‘:‘mﬂm Sukkerdyrkningen b..v"“mw..

havde kolonier i Vestindien, hvorfor der var slaver og hvorfor slaverne ville slippes fri.

dean-
e hanceknatonerbeige hnanden,De bicog  cen - uha,ergorde e nemllmmvehinna\sshbul\lmz

oplevede i anden haivdel af 1700-allet o st g e i o 170010

Her kan i felles pé klassen eller individuelt sege pa Historie Labs hjemmeside, hvor |
kan bruge forste lektion pa, at finde ud af s meget som muligt om emancipationen og
arsagerne hertil. il oforbesie i n sk Ve

Her anbefales falgende emner, med tilharende kildebanke: rarsaften ey press
* Oprettelsen af kolonierne - https://historielab.dk/tema-1-oprettelsen-af-
kolonierne/
« Slavernes liv pa eerne - https://historielab.dk/tema-4-slavernes-liv-paa-oeerne/
« Slavernes vej til friheden - https://historielab.dk/tema-7-slavernes-vej-til- - o staver ke neskar, ign shelsom e anch7 e
friheden/

Menneskeret eller ejendomsret? “Er e ke n mond og e bror 7.
Engelsk medolon froo. 1790 som
bl fremseie i den engece for

(George Wallace, som en af de forste, p3 slaverits urimelighed.
abet af 1700-allet blew der udgiet ajenvidneberetin-
ger fra tidigere slaver, der fortate om den umenneskelige
behandiing de havde varet udsat for. Graduist ik befok.
mange europiske lande siledes ojnene op for de

uhyrlge forhold under slavetransporterne, og de forfrdel

Derudover kan eleverne ogsa starte ferste lektion med at finde bogen online;
+ DaDanmark var en Slavenation - OM SLAVERIET OG DE VESTINDISKE @ER FRA
X orhold laverne levede under | kolonierne. | England op-
1600-TALLET TIL NU. Den kan findes her: Sod deran s folkellg bevangelse, maeu:npeae -
o https://historielab.dk/wp- - /| S = 3 rietud fra en kns':mvk v
content/uploads/2024/02/370253_NV_vestindienbog_216x259mm_WEB-1-1.pdf et Sk eon to netg vt

anti-slavebevcegelsen. Siavelovgvningen var nemlig under.
lagt ejendomsretten. falge ejendomsreten rader man over
de ting. man eje, dvs. man kan salge dem, udieje dem og
gore med dem, som man vil. Selvom det lyder forfardeligt
for 051 dag, atman kan ef et andet menneske, s3 blev slaver
dengang betragtet som et stykke ejendom, ligesom en hest
eller en hestevagn. Plantagesjerne og de, der iente godt ph
handelen med varer fra kolonierne, vile derfor kormme il at
miste store varder, hvisslaveriet bl forbu

Aktuelle sider fra bogen som kan gennemgas i 1.lektion, er vedlagt herefter til brug.

Hvordan man starter, betyder ikke s& meget for spillet, men eleverne er ngdt til at
have forhandsviden om Vestindien, slavernes vilkar og emancipationen, inden det kan
g4 i gang, for at opné den gnskede effekt. P4 vej mod et forbud mod slavehandel
Bomba Ilebet af 1780¢erne blev slavehandelen i Danmark vaesentiigt
mindre. Men det skylces ke, at de kebenhavnske rederier

Bomba: e siave, der var blevet lor  apsynsmad for de andre.
o o ort t opsymsma " tog moratsk afstand fra slavehandel og slaveri. Det skyldtes

Uddrag fra bogen; Peters, R. A, Brunbech, . Y., Serensen, C. L. & Poulsen, J. A. (2017) Da Danmark
fra 1600-tallet til nu. Historie Lab, Nationalt
1. ug lag.

Udragra bogen; petrs, . A Brunbech, ., Sarensen, C. L &Paulsen, J. A (2017) Da Danmark
istorie Lab, Nationalt
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FORHANDSVIDEN

FORHANDSVIDEN

FORHANDSVIDEN

Kebe siaver
tale sig okonomisk. Mange slaver dode under transporten, _ vehandelen, men var ats kke imod sebve slaveret. Hon tog
et skulle

skibe gk ned. Men ud over det var der 0gsa | Danmark be- _arbejde for siavehandelens ophar.
ingsfulde maznd, som var optagede afideerne om men- KILDE 1

tydn rne o

ekaetghude. o o e oo re bl B e N

med lav dan afskaffelsen af slaverit skulle foreg3. Kongen skrev en i besiddelse, skal ophare, dog s3ledes, at denne forandring.
$ befaing, for

Ernst Schimmelmann overgangen trufne, skal indtraede 12 3r
vare fie efter 12 3, 1859. efter dau

Ermst Schimmelmann var finansminister 1790 erne og en del . L1
o oz I historiebagerne far Peter von Scholten ofte sren for at vaere den, Det er derfor vor allerhajeste vile, at born af uffie, som
“Det e vor, ved rettmraighecs. o

der ophavede slaveriet p& De Dansk Vestindiske @er. Selvom dette Dot v riaataroy e e
ikke er forkert, var ophaevelsen primaert et resultat af den stigende .t rene. (g
modstand mod slaveriet i midten af 1800-tallet

»

Samtidig var Schimmelmann ogsh en mand, der var inte-
resseret | Oplysningstidens tanker om frihed. Han var 1 ug-
landet kendt for at behandie sine siaver godt. Han var dog
ogsd interesseret i, at kolonierne skulle give et okonomisk
overskud. Handelen med slaver vr  igsel kke nogen god

h
slavehandien. Schimmelmann mente, a et forbud ville sk:
e, at oernes slaveejere ville behandle de slaver, de ejede,
bedre. Huis slaverne fk det bedre,vile man kke behave at

KILDE 1

Uddrag af et brev af Ernst
Schimmelmann om slaveri

“Nritaler om at udvse godt ejerskab over negre, er vor
mening kke, at de lotskal betragtes som en flok ndkab.

g som man ganske ist fodrer og underholder (sar-
ger for)s3 aenge et viser i fordelagtgt men eles kke
naecer nogen omsorg for. Vi onsker snarere atvore negre
e
ivor magt,

 en mag, som v dog k

e e S L e 1

SP@RGSMAL TIL KILDE 1
1. Hvordan omtaler Ernst
Schimmelmann slaverne?

2. Hvad er Schimmelmanns argument
for at behandle slaverne bedre?

3. Diskuter om Schimmelmanns
grunde til at afskaffe handelen
med slaver primert var menneske-
lige eller gkonomiske.

Peter von Scholten

Peter Carl Frederik von Scholten var fodt | 1784 Banmark,
og han kom farste gang ti De Vestindiske @er | 1804-1807,
hvor hans far var kommandant over soldaterne pd
Thomas. Von Scholten havde gode forbindelser ti den dan.
ske konge Frederik d. 6, og blandt andet derfor fik han i de
nasste 3r flere ansvarsfulde poster, indul han | 1827 blev
udnzzvnt til generalguvernar over De Dansk Vestindiske
er. Som generalguverer var han kongens stedfor-
trander pd gerne, og det betad, at han havde meget

stor magt.

Petervon Schokenvar inspireret af oplysnings-

tidens tanker om, at et menneske ikke kunne

holde et andet menneske som slave, og han

mente, atder var behov for a forbedre vilks:

rene for de sorte pa perne. Det gjaldt bade

de frighne o de, som endnu var slaver.

Parat til frihed?
Selvorn Peter von Scholten med ticen blev

ning skulle traffes f kongen. Og samiidig
vidste bade han og andre siavemodstan.

dere, at slaveriet ikke bare kunne afskaffes
uden at satte noget andet | stedet. Hvad

o8 de flste andre slaverimadstandere sa nemiig.
slaverne som en slags born, der forst skulle ere
atvaere fri

Slaveriet slutter endeligt i 1848
e forbudt slavehandel 1 1792, men det var
st hock N sover o ops thac o hande med
allerede var kommet tl De Vestindiske Ger. Mod-
oot bbbty e
o8 1834 blev slaveriet ophaevet i stort et alle de britiske:
Kolonier. Presset ps Danmark var stort. Det var kun et
rgsm3l om ud, for man ogs3 | Danmark var twunget ul

at ophaeve slaveriet.

1 Danmark blev det hefigt diskuteret, hvordan man grad-
vist kunne afskaffe slaveriet, Man onskede at give saverne
frihed, men ville ogs3 gerne imedekomme slaveejerne. Un
der det enevldige kongedomme som Danmark var frem tl
1848, var det kun kongen, der kunne trzffe den endelige be-
Slutning, Den danske konge, Christan d. 8, skrev direkte tl

holt

peter von Schlten hvce mane for
indtserul g sort p er
monge b evee
e frforvet ke, Ao

oo, e sine hokringr ]
vt ag o avse o
Peter von Scholten i o
ke s de e plonagedere,
o de skonomskvo ofhengige of
Jortsat o kune olde slaver

frie. Meddellsen blev naturligys modtaget med jubel af sk

vente 53 lenge som muligt, fordi han frygtede, det ville bi-
ve meget kostbar affre. P den anden side fygtede man
ogs3,atslaverne villave oprer, his de kke fk deres frhed.

General Buddhoe og
von Scholten i Frederiksted

Kongens frsag p3 en graci frighelse kom ke 6 at vike
el som det var ek Da slaverne p oerne fandt ud af ot
deres born vle bive fie, mens de sel matte vente mange
Sr endinu, udorad der opar | ul 1848 p een St Cro. i
vermes anfoer, General Buddhoe, overto byen Frciksed
sammen med tusindvs saver. Opror var netop, had man
havde fygtetmest ide p cerne og | Danmark.Da Peter on
Scholten kot Fredristed, 3 haingen anden mlghed for
a asiutte opraret end atforele saverne, at de nu alle var

Slaver, uden at der var stilet dem nogen erstatning | usigt

Da Peter von Scholten forst havde udsendt meddelel
sen, og der var sidet plakater op pa alle oerne, var det
ikke mulgt at zndre beslutningen igen for kongen og den
‘Ganske regering. Det var der mange, som blev vrede over
hjemme | Danmark.

Peter von Scholten er siden blevet set som den, der gav
slaverne deres frihed, selvom det altsh var en udvikling,
er var laenge underveis. Peter von Scholten selv fik dog
aldrig glade af den popularitet, han havde opndet blandt
saverne, Dt store pres under cprert 9 wecn med

giorde, at han fk et sammenbrud
p maue e ibage som generalguverner
id efter oprret forlod han Anna Heegard og De
Vestindiske Oer som en ket mand, Hon dede sma
seks i senere uden at vere vend tilbage t gerne.

Uddrag fra bogen; Peters, R. A, Brunbech, P. Y, Sarensen, C. L. & Poulsen, . A. (2017) Da Danmark
Historie Lab, Nationalt

HISTORIE @ LAB
=S Uddrag fra bogen; Peters, R. A, Brunbech, P. Y, Sarensen, C. L. & Poulsen, . A. (2017) Da Danmark
Historie Lab, Nationalt

HISTORIE @ LAB

Uddrag fra bogen; Peters, R. A, Brunbech, P. Y, Sarensen, C. L &Poulsen, . A. (2017) Da Danmork
ar en /avemwan om s/aver]ﬂ og De Vestindiske ﬂer[vn1ﬁooml[ell//nu Historle Lab, Nationalt
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KILDER TIL SCENE 10‘_’1.

Kilder:
Olsen, P. E, Gebel, E,, Jensen, N. T., Sebro, L. & Simonsen, G. (2017) Vestindien, St. Croix, St.
Thomas og St. Jan, Gads forlag.

Peters, R. A, Brunbech, P. Y., Serensen, C. L. & Poulsen, J. A. (2017) Da Danmark var en
slavenation - om slaveriet og De Vestindiske @er fra 1600-tollet til nu. Historie Lab, Nationalt
Videncenter for Historie og Kulturarvsformidling, 1. udgave, 2. oplag.

Kilder til billeder til print af scene: 1

Maleriet, prospekt af plantagen Castle pd Skt. Croix.
Billedet er malet af Frederik von Scholten, 1833.
Udlant af Museet for Safart.

Fundet pa: hitps./; ielab.dki/te 45,

k. 15.18

ne/ konsulteret den 3/9-24

Maleriet, Havnepladsen i Christiansted set fra vandet med Protestant Cay i forgrunden.
Billedet er malet af

Lént fra vaerket: Akvarel af H. G. Beenfeldt, 1810

Fundet pd: https://samlinger.natmus dk/dnt/asset/28431 Konsulteret den 17/10-24.
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Gaebel, E., Jensen, N. T., Sebro, L. & Simonsen, G. (2017) Vestindien, §t. Croix, St.
Thomas og St. Jan, Gads forlag.

Peters, R. A, Brunbech, P. Y., Serensen, C. L. & Poulsen, ). A. (2017) Da Danmark var en
slavenation - om sloveriet og De Vestindiske @er fra 1600-tallet til nu. Historie Lab, Nationalt
Videncenter for Historie og Kulturarvsformidling, 1. udgave, 2. oplag.

Bell, Hesketh, Obeah, Witchcrajt in the West Indies, Second Edition - Londan, England : Sampsen
Low, Marston, & Company, 1893
https.//repository.library. theasterr :m0415d66m?

= Konsulteret den 19/9-24 kl. 13.11

Videnskab.dk. Slaver i vestindien, brugte religose krazfter mod ejere
https: dk/kult i-dansk-vestindien-brugte-religi kragfter-mogd-
gjere/ Konsulteret den 19/3-24 kl. 14.45

Kilder til billeder til Print af scene 2:

Maleriet, prospekt af plantagen Mary”s Fancy pa Skt. Croix.

Plantagen var ejet af Georg Ryan.

Billedet er usigneret, og er tidligere tilskrevet maleren Fritz Melbye, men dette er ikke
bekrzftet. Rettighederne tilharer M/S Museet for Safart.

Fundet pa: https://hi kit 45 | ne/ Konsulteret den 15/10-24

Fotografi der forestiller en trahytte fra Vestindien ca. 1898,
Lant hos Historie Lab.

Fundet pa: https:/histor| til-el den 16/9-25 kl. 12.05

Obeah Figur,

Lént fra: May Robinson & M. J. Walhouse, Obeah Worship in East and West Indies, Folklore,
Volurme 4, 1893 Issue 2. hitpsy i It 10.1080/001558 8939
konsulteret den 19/9-24 k. 13.44

n Obeah, Lant fra Historielab
T kit 45, i nef konsulteret den 16/10-24 ki

Kniv til Sukkerhast
Lant fra Nationalmuset. Foto: Raberte Fortuna,
Fundet pa: https: natmu 120268 kl. 13.15
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Kilde til information:

Forlaget Gyldendal (uddrag s. 191-193)

ps:
den 4/8-24 k. 12.01

Kilde til personbillede:
Traeskaering fra 1888,
Artikel fra information.dk

brutalitet-lettere-baere
kensulteret den 3/9-24 kl. 16.19

1917. Fundet pa: hitp://www5 b,
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Gengivet kilde af Rostgaard, M. & Schou, L. (2010) Kulturmader | dansk kelonihistorie,

Halberg R. L. & Coley B. R. Dansk Vestindiens helte og heltinder. Slagmark, nr. 75, 2017, 5.
33-44. https://tidsskrift.dk/slagmark/article/view/124132 Konsulteret den 4/9-24 kl. 15.00
Hill, R. (1983) Clear the Road, A Vigin island History textbook, Founded by a grant from the

US Department of Education, Ethnic Hentage Studies Program.
h ks.googl boak lear_de_Road.html?id=-_h7AAAAIA A) Kolsulteret

- -goer-fortidens:

Kilde til Plantage: La Grange house, Akvarel af Segelcke, Kristian Vilhelm. Malet ca: 1890-
bi Kbl

15

1276284/da/

Konsulteret den 16/10-24 kl. 09.54

)

Kilde til frihedsbrev: Peters, R. A, Brunbech, P. Y., Serensen, C. L. & Poulsen, ). A. (2017) Da
Danmark var en slavenation - om slaveriet og De Vestindiske @er fra 1600-tallet til nu. §. 40
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1. De slave gjorte scene 1

EMANCIPATIONENS HELT(E)

SCENE 1

Scene 1: De koloniserede den 29. juli 1847

Madet finder sted dagen efter at Christian Vill skriftlige befaling er tridt i kraft.
Dette betyder, at bern af slaver, der bliver fedt efter den 28. juli 1847, er frie,
uanset foraldrenes position. Desuden betyder det ogsa, at der efter 12 ar vil
blive tildelt frihed til alle slaver, som er fedt far 28.juli 1847. Der er altsd nu kun
12 ar til, at | alle kan blive betegnet som frie og | behaver derfor ikke at vente pa
et frihedsbrev. | er samlet oppe i junglen pa St. Croix, med udsigt ud over
sukkermarkerne og Christiansted, som kaster et mildt lys i samspil med
stjernerne over jer. Den caribiske brise er lun og dyrene bidrager med naesten
musiske lyde mellem traeerne og buskene. | har alle faet nyheden om den nye
anordning fra den danske konge. Nogle iblandt jer er glade, saerligt dem, som
venter bern. Andre er bekymrede for, hvorvidt deres kommende barn vil
respektere dem, nar bernene vokser op som frie, mens de stadig er slaver.
Enkelte er utilfredse og mener, at kongen burde give dem friheden med det
samme. Der bliver talt om oprar, ligesom det pa Skt. Jan i 1733. Historierne om,
hvordan slaverne ferst fik overtaget @en, inden de blev nedkaempet af blandt
andet det danske militzer fra Skt. Thomas bringer en ulmende stemning frem
blandt jer alle. Nogen raber at det skal vaere nul Andre praver at deempe
stemningen, da den nye anordning maske kun er det farste skridt mod friheden,
hvorfor alle skal vaebne sig med talmodighed. Stemmerne haever sig og
uenigheden vokser. | forlader flokken, som nu ogsa er begyndt at fortzlle om de
harde vilkar pa sukkerplantagerne og nogle viser ar efter dagens piskesmaeld. |
ervrede, men er oprer vejen frem eller skal | acceptere den nye lov og vente 12
ar pa den endelige frihed?

HISTORIE ® LA

2. De frie scene 1

EMANCIPATIONENS HELT(E)

SCENE 1

Scene 1: Kolonimagten den 29. juli 1847

Madet finder sted, dagen efter at Christian VIIl reskript er tradt i kraft. Dette
betyder, at bern af slaver, der bliver fadt efter den 28. juli 1847, er frie, uanset
foraldrenes position. Desuden betyder det ogsa, at der efter 12 ar vil blive tildelt
frihed til alle slaver, som er fadt fer 28.juli 1847. Pa baggrund af den nye
anordning fra kongen, har Peter von Scholten sammen med sin elskerinde, Anna
Heegaard, dbnet op for derene i deres private bolig, Bilowsminde. Boligen ligger
pé en bakketop, med udsigt over Christiansted. Inde i stuerne er der slaver, som
serverer rom og som spiller musik. Nogle gaster er endda ude og svinge kjolerne
til den dejlige violinmusik. Stuerne er fyldt med mennesker, herunder
plantageejere, embedsmaend og venner. Snakken gar i stuerne om den nye
anordning. Nogle er glade for, at den er trédt i kraft, fordi de tilskynder slavernes
vilkdr. De mener, at det er endnu et skridt i den rigtige retning, ligesom
landskoleordningen fra 1839, som har medfart opfarelser af slave skoler, hvorfor
slavernes bern siden 1841 har kunne ga i skole pa St. Croix. Andre er utilfredse,
fordi et spergsmal om, hvordan arbejdskraft skal findes efterfelgende fylder.
Hvem skal std pa sukkermarkerne, hvis ikke slaverne ger det om 12 &r? Og hvad vil
det koste at ansatte frie maend til, at gere det arbejde som slaverne ger pa
sukkerplantagerne lige nu? De politiske diskussioner er hajlydte, og der kan ikke
komme enighed, da det hér bliver et spargsmal om penge til den danske
statskasse mod slavernes rettigheder. Enkelte star endda med hemmelige
forhabninger om, at slaverne kan frigives tidligere end den 12-arige periode.
Meninger som disse deler man ikke hejlydt, da man bade ville kunne falde i unade
hos de indbudte gaster og man ville maske ogsa kunne blive anset som
landsforraeder, da anordningen er udstedt af Kongen selv, hvorfor i sammen
forlader lokalet og treeder ud p3 terrassen med udsigt over byen. Her kan |
diskutere, hvad det naeste tiltag skal blive for at fastholde fred pa St. Croix.

En sukkerplantage
Maleriet er af p g

EMANCIPATIONENS HELT(E)

SCENE 1 - ORDFORKLARINGER _q0*
Find de ord i scene 1, I ikke oo
ved hvad betyder og skriv ot “
dem ned her.

Castle p3 St. Croix. Billedet
er malet af Frederik von
Scholten, 1833.

Det er sadan et sted de
fleste af jer arbejder.

Christiansted pa St. Croix
Maleriet viser havnepladsen
i Christiansted. Det er malet
af H. G. Beenfeld i 1810. |
sidder i den tilgroede jungle
bag byen.
w08
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UDPRINT TIL SCENE 1 o

Forklaringer kan findes pa:

HISTORIE® LB

EMANCIPATIONENS HELT(E)

SCENE 1 - ORDFORKLARINGER e
Find de ord i scene 1, I ikke »
ved hvad betyder og skriv
dem ned her.

P
I Bulowsminde
| Foto af Bulowsminde

-\

pa St. Croix. Det er

her, | alle er samlet.

; W/
Udsigt fra Bulowsminde
Christiansted set fra
Bulowsminde, Peter von
Scholten byggede omkring
1833. Maleri af Frederik
von Scholten fra 1834 .Det
er her, | alle er samlet.

Forklaringer kan findes pa:
httpsi//ordnet.dk/ddo
HISTORIE @ LuB
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ROLLEKORT Lo
Baggrund: Dit navn er Agnes Morgan. Du er 47 ar gammel og har va‘e’ret hushjaelper pa
plantagen Hegensborg i mere end 10 ar. Dine vilkar er maske ikke si slemme, som de
avrige slavers, for i stedet for at ga i sukkermarkerne, gar du inde i det fine stuehus hver
dag. Du ger rent, vasker tej, hjaelper dine ejere med det, som en god husslave nu ger.
Efter 10 &r som hushjaelper, eller husslave, som dine ejere kalder dig, er du faktisk blevet
istand til at vaere usynlig nar du arbejder. Du har erfaret, at det er bedst sadan. Du skal
gore dine pligter til den nedvendige husheldning hver dag, men du skal ikke gere dig for
bemaerket, for det kan der komme pisk ud af. Du husker tydeligt, da du startede med
arbejdet pa den flotte plantage. Dengang var du lidt klodset og du kom ofte til at tabe
glas, spilde pa dugen nar du serverede, eller smilte direkte til dine ejere. Det ger du ikke
mere. Du er som sagt blevet i stand til at vaere usynlig. Du sover selvfelgelig ikke inde i
det flotte hus, men bor i en hytte ikke langt derfra med dine 2 voksne bern. De arbejder
begge i sukkermarken pa Hegensborg plantage. Du har en datter og en sen, begge pa 16
ar. Da du blev solgt til plantagen, fulgte de med, hvilket du er lykkelig over, for det er ikke
alle plantageejere, der kaber en hel familie, ndr de er ude og se pa slaver. Du er ugift og
bernenes far er ikke pa St. Croix laengere, men nu | stedet pa St. Jan. Du og dine bern har
ikke set ham i 15 ar. Hvorvidt du er glad for den nye anordning eller ej, har du sveert ved
at tage stilling til. Du ved, at du ikke skal vente pa et frihedsbrev laengere, for friheden
kommer om kun 12 ar. Alligevel kan du ikke lade vaere med at tenke pa dine bern. 12 ar
i sukkermarken eller maske ved sukkerkogningen er |@nge at vente. Mange bliver syge
af arbejdet og mange far prygl, fordi de med tiden ikke bliver ved med at vaere lige sa
hurtige som fer. Desuden ved du ogsd, at der er stor sandsynlighed for, at dine bern
bliver solgt nu, de er voksne og har vist sig at vaere dygtige slaver. Hvis det stod til dig
selv, ville du sagtens kunne veere usynlig | 12 ar mere, men med tanke pa dine barn og
deres fremtid, kan du maerke en lyst til oprer. Du har lyst til at give dem bedre vilkar, end
du selv har haft, og hvis der er en reel mulighed herfor inden de 12 ar, sa ville det vaere
lgsningen pa dine berns fremtidsmuligheder og maske kunne det endda sikre, at jeres
familie ikke skulle skilles, fordi de over 12 ar, har mulighed for at komme ud pa mange
forskellige plantager.

AGNES MORGAN HISTORIE ® LAB

EMANCIPATIONENS HELT(E)

3 Hvorfor ROLLEKORT

tror du, at Agnes godt ville
kunne klare 12 ir mere med
hendes arbejde?
(Tror du det var ligesd hardt
som at veere | sukkermarken?)

Plantagen Hogenshorg
pa St. Croix er malet af

Frederik von Scholten i

1838. Det er i stuehuset
her, at du arbejder.

Sukkerdyrkning
Markarbejde pa en sukkermark i
Vestindien i 1823. Slaverne er i
gang med at gere marken klar,
far de kan plante sukkerrar.
Det var et hardt arbejde, at grave
hullerne i marken. Derfor frygter

du for dine berns fremtid.

Sukkerkogning
Billedet er fra 1823. Her ses et
sukker-kogehus i Vestindien, hvor
saften fra sukkerrerene skulle
koges ind for at lave sukker.
Slaverne stod ved de dampende
kedler og rarte i sukkergryderne.
Derfor frygter du for dine barns
fremtid.

HISTORIE @ LB

AGNES MORGAN

Din rolle til mederne:

ROLLEKORT

Du taler efter Buddhoe,det vil sige, at du er den anden som snakker. Du
er ivrig efter at hare, hvad de andre siger, men du ter ogsa godt at tale,
efter at andre er begyndt og du deler flittigt ud af dine tanker om
frygten for, at dine barn skal saelges og om, hvordan dine maske
kommende barnebarn kommer til at kunne have det, hvis | farst er frie
om 12 ar. Du kan godt klare at veere slave i 12 ar endnu, men nar du
teenker pa de unge og pa barnene, vokser en felelse af uretfaerdighed.
Oprer er maske den eneste lgsning, hvis du skal kunne hjalpe dine bern
med et bedre liv. Det er mere vaerd, end at vaelge faedrelandets love og
regler og det er bedre end at vaere usynlig.

—

-—
\ -
-

AGNES MORGAN

B
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Agnes Morgan

ROLLEKORT SCENE 1
o

Scene 1 den 29. juli 1847

Du lytter ferst til General Buddhoe. Han er en laerd mand og du er ivrig efter, at here hvad
han har at sige. Du ved godt, at et oprer er forbudt, og du ved, at det kan betyde en hard
straf. Alligevel frygter du for scenariet om, at dine bern bliver solgt videre til en ny plantage,
hvor du ikke vil kunne se dem saerligt ofte. Du taenker ogsa pa de bernebern, som du maske
vil fa og hvilke arbejde og pinsler de vil komme ud for. Selvom du selv har klaret et langt liv
som slave, vil du hellere give dine bern en mulighed for en anden vej. Du er pludselig ivrig
efter oprer og prever at overtale de andre, uden du bliver demt som fjende af faedrelandet.
Du er trods alt stadig bange for de konsekvenser, som en samtale om oprer kan medbringe,
sa du skal vaere sikker pa, at du kan stole pa dem, som du sidder med.

Hvad vaelger du at gere?

+ A: Du lytter til Buddhoe, som taler om oprar og frygten for at blive skilt fra dine bern, og
tankerne om deres fremtidige vilkar ger, at du med det samme bidrager til stemningen.
Du vil vaere med og du vil hjzelpe med det du kan. Du har trods alt en fordel, fordi du hver
dag gar inde i det store stuehus pa plantagen og ofte er usynlig i rummene, hvor
plantageejerne medes og snakker om deres planer. Det kan maske give nyttige
informationer, som kan hjeelpe med at planlaegge opreret.

B: Buddhoe naevner ikke noget om oprar, men sperger i stedet ind til, hvad | andre synes.
Du giver ikke op. Du vil ikke skilles fra dine bern, og du ved, at du ofte herer mange ting,
som en husslave nok ikke burde here, nar du arbejder inde pa plantagens stuehus. Du
har hert om planerne og om hvemn der ellers skal salges, hvorfor det kun kan vaere et
spergsmal om tid, fer dette bliver dine bern. Du holder fast og siger at du vil have et
oprer, det er den eneste lgsning pd dine problemer. Du laegger ikke skjul pa at du synes,
at et oprer er en god idé, selvom Buddhoe maske er imod.

C: Du synes Buddhoes idé om at forhere jer om oprer ferst er en god idé, seerligt nar
dette kan geres diskret. Men du er uenig i, ikke at starte et nu. Det kan jo tage lang tid at
samle informationer fra sens plantager, saerligt hvis dette kun sker, nar Buddhoe bliver
sendt af sted. Selvom du er bange for, at dine bern skal salges som de naeste pa
plantagen, har du ikke lyst til at vaere den, som foreslar et oprer alene. Du ved godt,
hvilken straf du ville fa, hvis det kom ud blandt de andre slaver pa plantagen. Det er ikke
altid, at de kan holde pa hemmeligheder. Du gar fra medet med samme frygt og lyst til
oprer, men du ved stadig ikke, hvad du skal gere ved det. Du kan jo ikke gere noget alene.

S

SAT RING OM
DET DU VELGER

WTRE oL AGNES MORGAN
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ROLLEKORT SCENE 2&@»““

Scene 2 28. februar 1848

Til madet skal du fortaelle, hvad du valgte efter sidste mede og fortaelle hvad du har oplevet
siden sidste maede. Tage et valg pa baggrund af den mulighed, som du valgte sidst og dele
denne med de andre ud fra din rolle til mederne. Her er konsekvenserne af dit valg fra scene
1 den 29. juli 1847.

Hvis du valgte A, har du siden sidste mede samlet informationen pa plantagen, nar du har
serveret til de fine fester, som dine ejere har huset. Fordi du ikke kan skrive som Buddhoe,
har du forsegt at tegne de forskellige mennesker som du har hert snakke i en lille bog, som
du holder gemt nede | husets kekken, bag krukkerne med saltet ked. Du er blevet bekendt
med, hvor utilfredse plantageejerne er med den nye anordning. Det tyder faktisk pa, ud fra
de ting som du har hert inde i stuehuset, at de gerne vil have anordningen annulleret, sa |
ikke kan blive frie om 12 ar. Du vil derfor nu nemt kunne udpege, hvilke plantageejere det er,
som ensker at slette jeres mulighed for frihed, hvorfor du har mulighed for at foresla
haervaerk pa deres plantager og ramme dem pa den made.

Hvad vaelger du at gere?

* AA: Du er enig med Buddhoe og lytter ivrigt. Et oprer er nu muligt og datoen giver jer den
tid, som | skal bruge. Du fortaeller de andre om, hvad du har hert inde | huset, nar
plantageejerne har vaeret samlet. Du lgger ikke skjul pa, at du er vred over, at de gerne
vil annullere anordningen, hvorfor du foreslar at | starter med at saette ild til de plantager,
hvor disse plantageejere harer til. Du viser de tegninger som du har lavet i din lille bog,
bade af ansigter og af ting som har hjulpet dig med at huske pa, hvilke plantager dette
handler om. Du siger derfer, at du skal bruge hjzelp til at finde slaver, som arbejder pa
disse plantager, sa de kan serge for at saette ild hertil den 2-3 juli.

+ AB: Du er enig med Buddhoe og nikker. Du fortaeller, at du med dit arbejde inde i
stuehuset pa plantagen har mulighed for at gemme ting lebende fra kekkenet, hvorfor
det allerede er en god mulighed for at samle vaben. Du kan nemt grave knive ned bagved
din hytte, men du understreger, at det ikke er nok, hvis det kun er dig som ger dette,
hvorfor du foreslar, at du vil forsege at komme i kontakt med andre husslaver nede pd
markedet i Christiansted, sa der er flere der kan hjelpe. Pa den made kommer | til at
have mange vaben til opreret og | kan hurtigt sette en dato.

SAT RING OM
DET DU VELGER

HSTONE S LB AGNES MORGAN
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EVALUERING

Beskriv forskellen
pa kolonimagten
og de
koloniserede pa
St. Croix.

Ville din skaebne have vaeret anderledes, hvis du havde valgt en anden vej i spillet?
Uddyb dit svar.

Kan man sige at dem

pa St. Croix var en del

af feedrelandet, eller

havde de et samfund
for sig?

Vil du sige, at din skaebne afhang af de valg, som du tog i spillet og hvorfor?

Find ud af mere om
Peter von Scholten
og General Buddhoe Find ud af, hvad det
- Hvad skete der N .
iot | ville sige at vaere
egentligt i | o
virkeligheden? slave Og vor ar\
kom de til St. Croix?

Var der forskel pa din skabne, alt efter om du tog del i de koloniseres roller eller
kolonimagtens roller og hvorfor/hvorfor ikke? (Var de forskellige perspektiver med
til at retfeerdiggere forskellige vilkar og ensker om frigivelsen?).

Hvorfor handlede din rolle som den gjorde? (Husk dens vilkar og rollebeskrivelsen
som retfeerdiggjorde dens valg).

Ville din rolles arsager til dens handlinger vaere accepteret idag (hvorfor/hvorfor
ikke?).

Hvorfor er gen
ikke lengere Hvad skete der
dansk? med slaverne
efter opreret?

Har vores valg idag en betydning for skaebnen i vores fremtid? Uddyb dit svar.
Hvorfor har vores handlinger konsekvenser for historien?

Q  www.historielab.dk

Har vi lignende situationer idag, hvor vi skal tage et valg, hvor vi er uenige om, hvad
vi skal gare, men som kan pavirke noget i fremtiden? (global opvarmning, krige,
m.m.) uddyb gerne.

~Bsloil. B, v B -

Hvad skete der i verden Hop ind pa
i samtid med spillet? historielab.dk og seg
Kan det haenge pa St. croix. | vores
sammen med de kildebank finder du
utilfredse slaver og mange gode svar.
tankerne om frihed?

DE KOLONISEREDE VS. KOLONIMAGTEN HSTORE®LIB

www.historielab.dk

Hop ind pa
historielab.dk og sag
pa St. croix. | vores
kildebank finder du
maske mange gode
svar.

HSTORIE S LIS AGNES MORGAN
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) , Tema 10: Spor af Tema 5: Forbrydelse og
Kickstartars 4 elever Vestindien i Danmark strat pa seme

Rt . ' et
: v man | Dank hor et or st e e o e f scme

Tema 1: Oprettelsen af

Tema 3: En livsfarlig
kolonierne sejitur

Tema 4: Slavernes liv
germe

astor

Tema e amsovnes i
pateb——— -

Tema 7: Slavernes vej Tema 8: Fra frihed til
til frihneden fattigdom pé serne

Q www_historielab.dk

Hop ind pa
historielab.dk og seg pa
St. croix. | vores
kildebank finder du
Tema 12: Menneskesyn mange gode forlgb og

it opgaver.
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Bilag 15: Feedback fra Jens Aage Poulsen

Om at skrive leremidler om historie -
Nogle erfaringsbaserede rad, som altid kan diskuteres.

Lerervejledningen: Larernes forberedelsestid er begraenset. Derfor ma en lerervejledning

ikke vaere for lang (ellers leser lererne den ikke). Rekkefolgen kan vare sddan:

1. Det absolut nadvendige for at lereren kan anvende forlgbet — svarende til en opskrift i en

kogebog. Evt. ogsa en lektionsplan
2. Hvordan kan forlebet vaere med til at opfylde Faelles Mél (kompetencemal)

3. Didaktikken bag forlabet — hvad, hvorfor og hvordan, dvs. hvad er forfatterens

overvejelser.

4. Evaluering. Andre ideer og forslag i tilknytning til forlebet — supplerende materialer,

besogssteder m.m.

Teksten til eleverne: Indled med noget, der fanger eleverne. Det kan fx vare en case, et

provokerende udsagn, en dramatisk begivenhed.

Brug et enkelt sprog. Undga komplicerede ord. Hvis svaere ord er nedvendige, forklar dem i
teksten — og ikke 1 noter. Er der begreber og andet, der kraever en mere omfattende forklaring,

kan det vaere en fordel at bruge faktabokse.

Skriv s& konkret som muligt — undga abstraktioner. Metaforer og ironi kan vare vanskelig for
eleverne at afkode. Det samme geelder "moderne” talemader som han rakte ud til xx” =>

”han henvendte sig” og “at tage xx ned”.

Skriv praecist — undga fx relevante/rimelige valg, hvis det ikke tydeligt i forhold til hvad, at

noget er relevant eller rimeligt

Korte s@tninger — en hovedsatning + en ledsatning. Dvs. hovedsagen forst —
biomstandigheder herefter. Indskudte satninger eger kompleksiteten. Ikke for mange
informationer 1 én s@tning. Men sa&tninger kan ogsa blive s korte, at de bliver for staccato

agtigt. Derfor er LIX alene ikke en egnet malestok for laesbarhed og tilgeengelighed.

Varier leengden af sa@tninger. Pas ogsa pa, at der ikke bliver for stor forvagt, dvs. for mange

oplysninger for det forste verbum. Det kan undgds ved at grundled og udsagnsled kommer
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tidligt 1 setningen. I ovrigt gor det s@tningen lettere at laese, hvis der ikke er alt for mange

ord mellem grundled og udsagnsled.

Eleverne skal opleve et flow 1 teksten

Brug korte afsnit — med underoverskrifter

Ofte er ligefrem ordstilling lettere at leese end omvendt ordstilling.

Undg4 at lave verber om til navneord ved at tilfoje fx else, tion, ning. — (et eksempel er

pabegyndelse => begynde).

Undga papirord — gammeldags “’kancellieord” — Fremsende => sende, pdbegynde =>

begynde. Safremt => hvis; séledes at => s&

Undga lange sammensatte ord, hvis det er muligt.

Skriv aktivt. Undga passiver — brug handlingsrettede verber.

Overvej om "fyldord” som i og for sig” og "umiddelbart” er nedvendige.
Lad veere med at forkorte fx "ift.” ”’bl.a”

Teksten bliver levende — hvis det er konkret mennesker, det omhandler. Det kan ogsé vaere en

idé at beskrive stedet, s& det “&bner” sig for eleverne, og skaber forventning/spanding.
Andet:
[lustrationer skal spille sammen med teksten — og omvendt - og ikke bare vare “fyld”

I historie er arsager og konsekvenser/kontinuitet og forandring centrale. Gor det tydeligt —
uden samtidig at havde, at det er den eneste forklaring. Altsd ikke den endelige ”sandhed”
men abn op for at eleverne overvejer — og der er plads til deres egne tolkninger af

arsagssammenhange. — Dog ikke s lost at eleverne mister orienteringen

Ofte kan det vere en i1d¢ at flette et spergsmaél ind 1 teksten — det kan méske skabe undren,

engagement og fi eleverne til at reflektere over spergsmalet.

Afslut teksten med spergsmal, der laegger op til refleksion over det, eleverne har laest.
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Bilag 16: Sammenhzng mellem fortidsperspektiv og scenariedidaktik

Udtalelse fra Jens Aage, Praktikvejleder hos Historie Lab.

“Og til dit spergsmal om dilemmaspil og fremtidsperspektiv: En af de historiske
dilemmaspils styrker er, at det satter rollen (eleven) i den givne fortidige situation — i dit
eksempel de vestindiske ger 1 1848 — og rollen ved ikke hvad der sker eller hvad der bliver
konsekvenser af rollens beslutninger og handlinger. Rollen befinder sig sé at sige i gjeblikkets
uvidenhed. Det adskiller sig fra en historiebog om slavernes frigivelse, hvor
begivenhedsforlebet er afsluttet og man ser tilbage pa dets forudsatninger, forleb og folger.
Med brug af en sterkt forenklet Kierkegaard-citat leves livet fremadrettet i et dilemmaspil,

men forstds baglens i en beretning om handelsesforlebet.”

“Umiddelbart vil mit svar derfor vaere, at dilemmaspillet tilbyder eleverne et
fortidsperspektiv, der giver dem mulighed for at demonstrere historisk empati. Men ved
narmere eftertanke dbner det ogsé op for et fremtidsperspektiv, idet eleverne indser, at
historien ikke bare kore ad et pa forhand fastlagt spor, men at fremtiden afthanger af de

valg/valgmuligheder aktererne har i den givne situation.”
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Bilag 17: Eksempler pa udbydere af dilemmaspil

. Danmarkshistorien.dk

o https://danmarkshistorien.dk/interaktivt-materiale/dilemmaspillet
. HistorieLab.dk

o https://historielab.dk/dilemmaspil-fattiggard-eller-fjendeland/

. Dilemmademokratiet.dk

o https://www.dilemmademokratiet.dk/undervisningsspil/
. Dilemmaspillet 9 april

o https://9april1940.dk/
. Arbejdermuseet

o https://www.arbejdermuseet.dk/wp-content/uploads/2017/05/Metodekatalog

Dilemma_Historier om_Danmark 2.pdf
. HistorieLab.dk

o https://historielab.dk/dilemmaspil/
. Emu.dk

o https://emu.dk/grundskole/varieret-undervisning/kritisk-taenkning/spil-dilemm
il-og-den- re-samtal

. Riget 1 Nord

o https://rigetinord.com/dilemmaspil/

. Verdens Mélene

o https://www.verdensmaalene.dk/undervisning/den-vigtigste-historie-retorik

10. Breve fra skyttegravene

o https://brevefraskyttegraven.dk/
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Bilag 18: Uddrag fra Historie 7
Brinckmann, H., Dehn, E., Poulsen, J. A. & Reonn, T. M. (2010) Historie 7, Forlaget

Gyldendal, 1.udgave, 2. oplag.

A Tre mend spillede en vigtig rolle for ophavelsen af slavehandel og slaveri. Til venstre: William Wilberforce (1759-1833) var
hovedkraften bag dannelsen af den engelske forening mod slaveriet i 1787, I midten: Ernst Schimmelmann (1747-1831) var finans
minister i Danmark og manden bag forbuddet mod slavehandel 1792, Til hgjre: Peter von Scholten (1784-1854) var den danske
guverner pa de vestindiske ger, der over for truslen om et slaveoprer i 1848 gav de danske slaver deres frihed.

DANMARK AFSKAFFER
SLAVERIET

Pa de dansk vestindiske ger fort-

GRUNDLOVEN

Efter et folkeligt pres havde den danske konge i fordret
1848 lovet at indfare et demokrati eller folkestyre, som

satte slaveriet, men i sommeren man sagde dengang. For at udarbejde et grundlag

1848 tog udviklingen en dramatisk

for dette folkestyre indkaldte man en forsamling, der
skulle udarbejde en grundlov. Efter et dr havde forsam-
lingen gjort Grundloven fardig, og kongen kunne s.
juni 1849 underskrive den nye grundlov.

vending. Danmark havde fiet en
grundlovgivende forsamling, der
skulle indfgre demokrati i Dan-
mark.

Pa St. Croix samlede slaverne

er fra dags dato frigivne«, Nu var
slaveriet ophaevet. Men selv om

sig den 2. juli, og dagen efter gik
de ind til hovedbyen Frederikssted.

De hvide plantageejere flygtede slaverne nu var frie, beted det ikke,

med deres familier ind bag fortets
tykke mure. Et oprer var i gang.
Den danske generalguverngr Peter
von Scholten kom til byen, og hans
vogn blev omringet af ophidsede
sorte. Og sa skete det. Uden at
sporge andre til rads opleste von
Scholten falgende erklaring: »Alle
ufrie pa de danske vestindiske ger

at deres forhold med ét blev meget
bedre. De matte fortsat arbejde pa
plantagerne til en meget ringe lon,
men nu havde de deres personlige
frihed.

Mange andre stater afskaffede
ogsa slaveriet, men i USA skulle
man gennem en meget blodig bor-
gerkrig, for slaveriet blev afskaffet.
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v B

KILDE 17

% Hvad fortzller annoncen for bortlgbne slaver om forholdene pa slaveg-
erne, slavernes muligheder for at flygte fra slaveejerne og holde sig skjult?

@

% KILDE 17 / EFTERLYSNING

Annonce for bortlgbne slaver fra avisen »Royal Danish American
Gazette«, der udkom pé den dansk vestindiske g St. Croix 1770-
1802.

8. juli, 1778:

»Negeren Primus og Louisa

Undveget fra underskrevne for nogle uger siden, en ung neger
kaldet Primus, omkring 24-25 ar gammel, af en gullig farve,

med et bemaerkelsesvaerdigt busket har og i nogen grad med en
indianers udseende. Han gik ud for at lede efter en negerkvinde,
som var lgbet maron (bort). Han har et pas, som han har eller vil
gore brug af for at undgé at blive fanget. Han taler sserdeles godt
engelsk. Ogsé Louisa, en ung pige pa omkring 19 eller 20 &r, der
ligner ham meget, med meget store huller i grerne, og gullig af
farve. Hun har vaeret bortlgben i naesten 2 ar, og det formodes, at
hun har haft ly blandt nogle af sine negroide (sorte) landsmaend
pa Nordsiden, hvor hun har arbejdet pa deres jord. Hun er fra
Mandingo-stammen [...].«

John Patterson

(Kilde: Leif Caludan Larsen m.fl.: Danskernes slaver, 2003)
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