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Abstract

Background

The upbringing and education of children have always been subjects of discussion, as seen
and heard in political and public debates. These debates are driven by various interests and
perspectives and offer diverse opinion to the foremost outcome for children, parents and
society at large. As pedagogues and pedagogical leaders, we observe how certain statements
influence our practice, especially given the political impact on shaping the perception of our
profession and, consequently, the way we educate pedagogues. During our master’s studies,
we maintained a consistent interest in investigating and describing educational professional-
ism and found it to be complex. We discovered that, compared to other professions, the role
of the pedagogue appears to be more negotiable, and that pedagogical professionalism is
expressed differently depending on the focus. As leaders of pedagogues and pedagogical pro-
fessionalism, we consider the importance in generating knowledge about what constitutes
this professionalism as well as the pertinence of its outline. This is necessary not only to con-
duct its vocational course but also for influencing discourses in a professional and academic
direction. Considering this, we aim to study which discourses dominate and shape the way

we educate pedagogues.

Aim

The aim of this study is to determine which constitutive discourses dictate pedagogical edu-
cation consequently, the construction pedagogues and pedagogical professionalism. Fair-
clough describes discourse as “different representations of social life, which are always posi-
tioning...” (translation from Danish: Fairclough, 2008, p. 96). According to Fairclough, societal
perceptions and interests shape the pedagogue’s role, which at the same time influences
pedagogues and pedagogical professionalism. As described, we found in previous studies that
the description of the pedagogical role is one of complexity, and we identified a problematic
coherence regarding pedagogues’ communication of their own professionalism. It appears
pedagogues have difficulties in describing their professionalism, especially when collaborat-
ing with other professional groups. This also affects the public debate when pedagogues' in-

herent professionalism is not communicated or is primarily articulated by others rather than
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by the pedagogues themselves. With this knowledge, we are now focused on studying what
premises of construction pedagogues face throughout their education. The overall purpose
of pedagogue’s education is politically decided and thus represents a societal understanding
of the pedagogues’ role and professionalism. Using Fairclough's critical discourse analysis, we
will examine the discourses dictating the pedagogue's role and, by using this realization, con-
tribute more effectively to reflections on pedagogues and pedagogical professionalism. The
study aims to form a basis for understanding discourses about the pedagogue's role, which
can lead to the qualification, reflection, and discussion of pedagogues' professionalism. Sim-
ultaneously, the study aims to argue why pedagogical education should be strengthened and
assigned the validation that compares to the demands and expectations of society.
Methods

In this study, we have chosen a social constructionist standpoint which, according to Gergen
and Mellon (2017), allows us to take a meta-theoretical view of the knowledge we find. This
meta-theoretical perspective means that we examine how others perceive knowledge and
coherence in the world. By using Norman Fairclough's (2008) critical discourse theory, we are
able to analyze empirical data with a three-dimensional discourse model. The discourse
model is intended to ensure a systematic analysis whilst allowing the flexibility necessary in a
social constructionist approach, as understanding must be achieved through language and
relationships. From a social constructionist standpoint, we will also study which constructions
of pedagogical professionalism emerge. Our study is deductive, as the manner in which we

theoretically consider and handle the collected empirical data is already predetermined.

Results

The research reveals that many different discourses are prominent in regard to pedagogical
professionalism. We find that some are more powerful than others, that they infiltrate each
other, and that there are discourses which, despite having the same expression, create con-
fusion and indistinction, particularly when describing pedagogical professionalism. Through-
out the analysis, we focus on how the pedagogue and pedagogical professionalism are con-
structed through discourses. We have identified discourses that emerge in two constructions
- a professional construction and a non-professional construction. These two constructions

are in an unequal power relationship. The study shows that the non-professional construction
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has the biggest impact on the construction of the pedagogue and pedagogical professional-

ism.
Conclusion

In conclusion, our study finds that discourses, in relation to each other, have a powerful influ-
ence on how we educate pedagogues and therefore also on pedagogical professionalism. We
have identified the following discourses as being more prominent: a qualitative and quantita-
tive discourse, an economic and educational policy discourse, and a care and personality dis-
course.

The professional and non-professional constructions are the findings in the study that most
clearly address our research question, as these constructions determine how pedagogical
professionalism is understood. Regarding these constructions, we also conclude that the non-
professional construction is the most prominent, as we find that the most powerful discourses

are part of this construction.
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Introduktion

Fra det fgrste bgrneasyl opstod i 1828, er antallet af bgrn, der gar i dagtilbud, steget fra
50.000 bgrn i 1968 (Forskning, 2015, s.7) til i dag, hvor antallet er 261.109 (VIVE, 2022). |
Danmark vaegtes dannelse og uddannelse hgjt, hvilket ogsa viser sig i den offentlige debat, og
ifglge Korsgaard, Kristensen og Jensen (2017) er “bevidstheden om den politiske og gkonomi-
ske betydning af den organiserede opdragelse, undervisning og dannelse stadigt stigende”.
At meninger om opdragelse og dannelse er til debat, er ikke et nyt faenomen. Der er, i alle
samfund, og har til alle tider, veeret fokus pa opdragelse (Korsgaard, et al. 2017, s. 10) og ifglge
Aristoteles (Korsgaard, et al. 2017, s. 11) reproducerer samfund sig selv: ”... igennem vaner
og egenskaber, som de opvoksende individer far eller tilegner sig gennem opdragelse og un-
dervisning”. Ligeledes gjorde den paedagogiske grundlaegger Emile Durkheim (Korsgaard et.
al. 2017, s. 11) allerede i 1900-tallet opmaerksom pa kompleksiteten i det paedagogiske ar-
bejde, hvor han bl.a. udtalte, at dobbeltaspektet i opdragelsessystemet er: ”... samtidig én
ting og mange ting”. Durkheim italesatter uddannelse som vigtig for det samfund, man vok-
ser op i, men at der samtidig er ”... overgribende ideer, der har praeget den paedagogiske re-
fleksion over opdragelse og undervisning i forskellige historiske epoker” (Korsgaard et. al.
2017, s. 11). Nar reproduktion af samfund og kompleksitet i dannelse og uddannelse naevnes
af store taenkere mange ar tilbage fortaeller det, at paedagogisk arbejde med bgrn altid har
veeret til debat. | artikel om paedagogers historie (Forskning, 2015) beskrives en 200-arig kamp
om institutionens betydning som erstatning for moderen eller som institution med fokus pa
at ggre bgrnene klar til skole. En kamp, der aktualiseres af, at sa mange bgrn gar i dagtilbud.
Mange ‘vil noget’ med paedagogerne, og dét har betydning for, hvordan der ses pa og tales
om padagoger og dagtilbud. Et eksempel fra davaerende folketingspolitiker (V) Jérgen Win-

ther er hans udtalelse fra talerstolen i 1989:

Det, vi fgler i venstre — for at sige det ligeud — er: Moderen er den bedste paeda-
gog, der findes i verden, og selv den bedst uddannede paedagog kan aldrig male

sig med moderen (Forskning, 2015 s. 5).

P3a samme made er en udtalelse fra nuvaerende statsminister Mette Frederiksen med til at

pavirke opfattelser og forstaelser af paedagoger og paedagoguddannelsen:
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Er vi helt sikre pa at det er vigtigt at skrive en Bacheloropgave, nar man skal ud
at veere paedagog? Jeg er 100% sikker pa, at der ikke er nogen bgrn der kan bruge
det til noget som helst. Jeg er helt sikker pa det. Hvorfor er det, at vi har taget
det akademiske niveau ned pa padagogstudiet, egentlig? Nar det, man skal, er
noget andet? Nemlig at det man skal have er et fag. | mine gjne et handvaerk

(Politiken - faktaboks, 2021).

Begge politiske udtalelser er eksempler pa, hvordan den paedagogiske opgave beskrives pa
en magtfuld, konstituerende og ikke-faglig made. Paedagogisk faglighed kan ifglge de to poli-
tikere varetages af “moderen” eller "handvaerkeren”, der kan passe b@rn uden teoretisk eller
forskningsbaseret viden om fx bgrns udvikling. Bade national og international forskning taler
imod ovenstaende politiske holdninger. Fra forskningen ved vi, at uddannelse og uddannet
personale har en positiv betydning for kvalitet i dagtilbud. EVA har samlet pointer fra bade
dansk og international forskning, hvor forholdet mellem akademisk - og hverdagstilgang be-
skrives saledes: ”... erfaring med at arbejde med bgrn ikke kan erstatte en uddannelse”. (EVA,
2017.s. 15) EVA (2017) refererer ogsa til det engelske EPPSE-studie, der paviser at: ”... ande-
len af uddannede i dagtilbud er en af de faktorer med stgrst betydning for kvaliteten. Med
uddannet menes, at man har mindst en bachelorgrad inden for paedagogik”. (Sylvia 2010 i

EVA, 2017, s. 15)

Med forskellige perspektiver og opfattelser af psedagogisk faglighed, og hvilken betydning
paedagogisk faglighed har for kvaliteten i dagtilbud, skal vi som paedagogiske ledere ogsa have
et fokus pa, hvordan vi beskriver den paedagogiske faglighed. Dette har vist sig som en rgd
trad igennem vores undersggelser pa masterstudiet, hvor vi har gennemfgrt undersggelser,
der har givet indsigt i og viden om - hvad paedagogisk faglighed er. | fgrste omgang undersggte
vi, med Foucaults perspektiv pa viden og magt (Jerlang, 2009), paedagogernes oplevelse af
egen rolle og faglige position i tveerfagligt samarbejde og heraf fglgende konsekvens for prak-
sis og kerneopgaven (Aabjerg, Trillingsgaard, Ziebell & Jacobsen, Bilag 10, 2022). Baggrunden
for undersggelsen var et afsaet i paedagogers erfaringer fra praksis samt forskning (Hvidtfeldt
& Stanek, 2022), om paedagogens mulighed for at positionere sig i det tvaerfaglige samar-
bejde. Senere undersggte vi vores egne muligheder for at blive hgrt som paedagogiske ledere.

(Jacobsen & Ziebell, Bilag 11, 2023) Med udgangspunkt i Luhmanns teori om sociale systemer
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(Qvortrup, 2012) og Robinsons handleteori (Robinson, 2021) fandt vi, hvilke systemer, over-
bevisninger og handlinger, der kan findes i beslutningsudsagn fra en forvaltning, der vil kom-
petenceudvikle dagtilbud. Som paedagogiske ledere er en del af vores arbejde at gennemfgre
og implementere tiltag besluttet af andre der typisk vil vaere placeret hierarkisk hgjere i orga-
nisationen. | begge projekter blev vi undervejs optaget af det paedagogiske sprog. | det fgrste
projekt faldt vi over udtalelsen om, at "nogle gange kan jeg godt komme til at glemme, hvad
jeg godt kan” (Aabjerg, Trillingsgaard, Jacobsen og Ziebell, Bilag 10, 2022, s.18) og beskrivel-
sen af et monofagligt sprog, hvor paedagogerne tilpasser sig og taler psykologsprog for at blive
hert (Hvidtfeldt & Stanek. 2022). Disse tilpasningsstrategier hos psedagogerne gjorde os mere
nysgerrige pa, hvad det er, paedagoger g@r og kan, og hvordan padagogiske ledere kan un-
derstgtte paedagogens faglige sprog omkring denne seerlige faglighed. Derfor kom vores se-
neste projekt til at handle om ”"Paedagogens praksisfaglighed” (Jacobsen & Ziebell, Bilag 11,
2024). Vi undersggte og beskrev dele af de seerlige kendetegn, der praeger den paedagogiske
praksis i dagtilbud. Samtidig ville vi se bagom den udfordring, vi ogsa oplever: At beskrive den
padagogiske praksisfaglighed. Med Robinsons handleteori (2021) og Schons teori om den re-
flekterende praktiker (2001) som teoretisk bagtaeppe undersggte vi, hvordan paedagogens
praksisfaglighed tradte mere frem i et fagligt reflekterende rum og ligeledes hvilke mulighe-

der for understgttelse af det faglige sprog, det gav den paedagogiske leder.

Vi har i Igbet af uddannelsen fundet ud af, at det er en kompleks opgave at undersgge og
beskrive psedagogens faglighed. Vi har som navnt undersggt dele af paedagogens praksis i
tidligere undersggelser. Med fokus pa padagogens egen fortzelling og med dagtilbud som en
central del af bgrns tidligste barndom ser vi en samfundsmaessig interesse, der er med til at
skabe diskurser om, hvad psedagogens opgave er. Som beskrevet er der forskellige perspek-
tiver og opfattelser af den paedagogiske faglighed, og der er fortsat interesse i, hvordan bgrn
opdrages og dannes. Den nuveaerende regering har besluttet tiltag, der handler om vilkar for
bgrn i Danmark - herunder en evaluering af paadagoguddannelsen (A-forskning 2022). Kon-
klusionen pa evalueringen er, at paedagoguddannelsen ikke lever op til de politiske visioner,
og en ny reform er pa vej med en politisk holdning til, at ”Velfeerdssamfundet fortjener, at
paedagoguddannelsen strukturelt og indholdsmaessigt reformeres i en sadan grad, at den

matcher de visioner og behov, som samfundet kalder pa” (A-forskning 2022). Med den politi-
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ske stemme i debatten om den paedagogiske opgave, vil politiske udtalelser preege den op-
fattelse, der i det brede samfund er om paedagogens opgave og faglighed i dagtilbud. Vi vil i
denne undersggelse finde frem til, hvordan diskurser om paedagogens faglighed kommer til

udtryk, og hvad der praeger samfundets blik pa den opgave, paedagoger i dagtilbud skal Igse.

Med paedagoguddannelsen som et udtryk for samfundets opfattelse af, hvad padagogisk fag-
lighed er, og hvad padagoguddannelsen skal uddanne til, kan vi fa viden om, hvad paedago-

gens faglighed udggres af.

Praesentation og motivation

For en bedre forstdelse af sammenhangen fra vores praksis til problemfeltet er her en kort
praesentation af os som masterstuderende og paedagogiske ledere. Vi er begge uddannede
paedagoger med mangearig erfaring fra bade dagtilbudsomradet og andre dele af det pada-
gogiske felt. Vi har begge taget en diplomuddannelse indenfor det paedagogiske og ledelses-
maessige fagomrade. Vi er ansat som paedagogiske ledere i en sjellandsk kommune i hvert sit
dagtilbud organiseret i samme omrade. Da vi for omtrent to ar siden gik i gang med master-
uddannelsen i laereprocesser — specialisering i paadagogisk ledelse, var det med gnsket om at
opna stgrre faglig indsigt i og forstaelse for vores handlemuligheder som paedagogiske ledere.
Ligeledes har vi spgt efter en dybere og bredere forstaelse inden for det paedagogiske og of-
fentlige felt, -som vi er en del af, pavirkes af, og har mulighed for at pavirke. Til at begynde
med var vores faglige interesse meget lokalt funderet, og vi var optagede af vores egen orga-
nisation og handlemuligheder her — fx i undersggelser af peedagogens position i det tveerfag-
lige samarbejde samt betydningen af faglige refleksioner i sammenhang med udvikling at et
fagligt sprog. Efterhanden blev vi mere optagede af hvordan den paedagogiske faglighed be-
skrives. Dette har veeret omdrejningspunktet for de fleste af de undersggelser, vi har foreta-
get i Igbet af uddannelsen. Vi ser os selv, vores praksis som padagogiske ledere og psedago-
gerne i dagtilbud som et omrade, der har stor betydning i samfundet, men som samtidig
mangler anseelse. Vores antagelse er, at den lave anseelse kan forklares med en utydelighed
ombkring, hvad paadagogisk faglighed i dagtilbud er, og hvad den skal kunne. Vi vil undersgge
dette for at give os selv som paedagogiske ledere mulighed for at pavirke forstaelser om pae-

dagoger og deres rolle i dagtilbud.
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Som skrevet i introduktionen har vi i vores tidligere undersggelser fundet, at en beskrivelse
af den paedagogiske faglighed er kompleks. | praksis ser vi paedagoger lgse komplekse situati-
oner professionelt og fagligt, men de har vanskeligt ved at beskrive, hvad de ggr. Vi har lige-
ledes i vores undersggelser fundet ud af, at eget mulighed for faglig refleksion mellem uddan-
nede paedagoger styrker evnen til at kommunikere fagligt, og at det samtidig har en direkte
og positiv konsekvens for peedagogens handlinger i praksis og dermed for kvaliteten. Med de
politiske udtalelser om den paedagogiske faglighed i introduktionen kan vi se, at den pzada-
gogiske faglighed opfattes forskelligt, kommer forskelligt til udtryk og samlet set er med til at

forme og konstruere paedagogen.

10
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Problemfelt

Nar paedagoguddannelsens formal, rammer og indhold er politisk besluttet, er paeedagogud-
dannelsen med Faircloughs ord en del af forskellige positionerende repraesentationer i sam-
fundet, der medvirker til at konstruere paedagogen og den paedagogiske faglighed. Vi ser altsa
padagoguddannelsen som et udtryk for de krav og forventninger, samfundet har til paedago-

ger i dagtilbud.

Dansk (EVA, 2017) og international forskning viser, at niveauet af uddannelse, er den staerke-
ste faktor, nar der males pa, hvad der skaber kvalitet i arbejdet i dagtilbud. Uddannet og vel-
uddannet personale har langt st@rre betydning for kvaliteten af det paedagogiske arbejde end
fx gruppestgrrelser eller normeringer: “The most significant factor affecting quality appears
to be caregiver education, qualifications and training...” (Huntsman, 2008). OECD skriver
desuden:” One study found that preschool teachers with bachelor’s degrees were the most

effective practitioners.” (OECD, s.3)

Huntsmans forskningsreview (2008) viser desuden, at personalets uddannelsesniveau har be-
tydning for deres tilgang til bgrnene i arbejdet. Jo hgjere formél uddannelse personalet har,
des mere malrettet bliver deres arbejde. Herudover ses det, at uddannet personale er mindre
autoritative i deres tilgang til og syn pa bgrn og deres udvikling:” Caregivers with a higher level
of formal education had a more specialised child-related training, held less authoritarian
child-rearing beliefs, and were in settings rated as more safe, clean and stimulating.” (Hunts-
man, 2008, s.7). Her ser vi saledes en sammenhang mellem personalets uddannelse og et
fagligt syn pa omsorg — ikke-autoriteer tilgang til opdragelse - som vigtig for bgrnene i deres

udvikling.

Denne forskning taler imod de politiske udtalelser om, at peedagoger ikke behgver en akade-
misk uddannelse eller, at husmgdre kan ggre arbejdet bedre end uddannede pzedagoger i
dagtilbud. Forskningen viser desuden, at ledelse af paedagoger har stor betydning for kvalite-
ten (OECD, s.5). Det bliver derfor afggrende for os som paedagoger og padagogiske ledere i
dagtilbud at deltage i debatten om paedagoguddannelsen og diskurserne om den paedagogi-
ske faglighed, nar vi gnsker hgj kvalitet pa paedagoguddannelsen og hgj kvalitet i dagtilbud i

Danmark.
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Det er vores forventning, at vi samlet set med denne undersggelse kommer naermere en for-
staelse af, hvordan paedagoger og den paedagogiske faglighed konstrueres, og at vi med den

indsigt i hgjere grad kan medvirke til at forme diskursen.

Problemformulering

Som paedagogiske ledere er viinteresserede i fagligheden hos de paedagoger, der skal arbejde
i dagtilbud — det er den faglighed, vi skal lede. Diskurser er med til at konstruere paedagoger
og den paedagogiske faglighed - og de diskursive rammer er ligeledes med til at pavirke for-
stdelsen af padagogens rolle. Vi vil undersgge, hvordan magtfulde og konstituerende diskur-

ser i samfundet former paedagoguddannelsen og konstitueres her.
Med dette udgangspunkt undersgger vi i dette masterprojekt fglgende problemformulering:

Hvilke samfundsmaessige diskurser om den paedagogiske faglighed optraeder pa paedagogud-

dannelsen, og hvilke forstdelser af den paedagogiske faglighed konstrueres her?
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State of the art

Vi vil her beskrive overordnede traek ved det forskningsfelt, vi i dette masterprojekt skriver os
ind i. Med udgangspunkt i ovenstaende problemformulering har vi udvalgt kriterier for vores
spgning af litteratur og forskning. Vi afgraenser os til at spge efter danskproduceret forskning
og litteratur. Det videnskabelige argument for denne afgraensning er, at vi vil undersgge dis-
kurser om den paedagogiske faglighed i dagtilbud i dansk kontekst — som skrevet i problem-
feltet. Det er dermed ikke en del af forskningsfeltet, hvordan en eventuel diskurs ser ud i
andre sammenhange eller samfund. Dernaest er danske dagtilbuds rolle (og dermed paeda-
goger i dagtilbuds faglighed), opgave og position i samfundet anderledes end i andre omkring-
liggende lande (VIVE, 2019). Der er fx forskel pa, hvilke roller dagtilbud spiller ift. familier og
ift. skolen. Der kan vaere forskel pa, hvilket uddannelsesniveau, psedagoger i forskellige lande
har, og hvordan uddannelsen er bygget op. Der er ogsa forskel pa, hvor laenge bgrn i forskel-
lige lande gar i dagtilbud, og om dagtilbud spiller en mere undervisende rolle end i Danmark,
hvor legen og bgrnefallesskabet er centralt og en del af lovgivningen (Bgrne- og Socialmini-

steriet, 2018).

Yderligere vil vi — jf. vores problemformulering - afgraense os til at se pa forskning eller litte-
ratur, der omhandler peedagoguddannelsen, det samfundsmaessige perspektiv - jf. Fairclough

- pa paedagoguddannelsen og paedagoger i dagtilbud.

Vi vil samtidig undersgge, hvor meget forskning, vi finder frem til, som direkte inddrager pae-
dagoger, studerende eller undervisere fra psedagoguddannelsen i deres projekter. Det vil i
denne kontekst have betydning for konstruktionen af den paedagogiske faglighed, hvem, der
i forskningen, bidrager til den. Derfor er dette et relevant kriterie for os. Det vil ligeledes have
betydning for den samfundsmaessige diskurs om paedagoger i dagtilbud, hvem der er en del

af den, og i hvilken kontekst eller social sammenhang, den udspiller sig.

Alle sggninger er skrevet ind i en oversigt, som er vedlagt som bilag (1). Her er gengivet en del

af oversigten for at give et indblik i sggningerne:

Skandinavisk forskning pa dagtilbudsomradet
| denne database kan sgges pa forudbestemte kontekster og emneord. | nedenstaende sgg-
ning har vi valgt konteksterne "paedagog” og ”professionsskoler” samt emneordet ”“policy”.

Dette gav i alt 32 hits, hvoraf nogle falder indenfor vores sggekriterier.
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Spgeord Hits

Avancerede sggninger

[

Samfundets perspektiver eller syn pa dagtilbud,

eller dagtilbudspaedagoger.

Samfundets gnsker med dagtilbud eller dagtil-4
budspaedagoger

Samfundets perspektiver eller syn pa paedagog-

uddannelsen

Samfundets gnsker med paedagoguddannelsen

Diskurser om dagtilbud eller dagtilbudspaeda-

goger

Diskurser om paedagoguddannelsen

Inddragelse af paedagoger, studerende eller un-|(1 — usikkert, hvem der er spurgt)
dervisere i forskningen 1, paedagoger
1, peedagoger
1, paedagoger

Figur 1: Uddrag af forskningsoversigt.

Bilag 1 findes en oversigt over sggeord og —kombinationer samt hits indenfor vores sggekri-
terier. Generelt ser vi et billede af fa hits, der opfylder kriterierne. De artikler, vi finder frem
til, beskaeftiger sig med nogens (forskeres eller politikeres) gnske om at sikre eller forbedre
kvaliteten i dagtilbud. En enkelt artikel undersgger padagogernes oplevelser med forandrin-
ger i kvalitetsarbejdet. Seks af projekterne inddrager psedagoger, medarbejdere og/eller le-

dere i deres undersggelser.

Vores naeste sggning udfgrer vi via “Primo” pa aub.aau.dk. Se igen vores sgge- og emneord i
bilag 1. Her tegner sig overordnet samme billede som ved s@ggningen i “Skandinavisk forskning
pa dagtilbudsomradet”, hvor den overvejende del af de hits vi far, har forskellige bud pa, hvad

paedagoger skal ggre i dagtilbud — forskere, politikere, interesseorganisationer eller lignende.

Trods afgreensning om kun at fremsgge danske hits fremkommer enkelte hits pa engelsk og

svensk.

14



Diskurser om paedagoger og den paedagogiske faglighed. Masterprojekt AAU MPL 2024.
Lonnie Ziebell Tipsmark, 20221651
Mette Allerup Jacobsen, 20221656

Viser generelt en tendensttil, i alle sggninger, at den litteratur, der har gnsker eller ambitioner
pa dagtilbuds vegne, beskaftiger sig med en lille, specialiseret del af dagtilbudspaedagogik-
ken. Det kan fx veere bestemte metoder indenfor bestemte indsatser med en szerlig gruppe
bgrn, det kan vaere metoder til paedagogiske evalueringer eller seerlige tilgange til, hvordan
paedagoger kan eller bgr handle i specifikke situationer. Der tegner sig et billede af et om-
kringliggende samfund, der med de bedste intentioner gerne vil hjeelpe psedagogerne med at

udfgre deres arbejde.

Vi har i vores sggning ikke kunnet se, om den paedagogiske kontekst i dagtilbud medtankes,
og om der i forskningen og litteraturen tages hgjde for den faglighed og de erfaringer, paeda-

goger i dagtilbud allerede besidder.

Vi ser i vores sggninger ganske fa hits, der beskaeftiger sig med diskurser om dagtilbud, pae-
dagoger eller paedagoguddannelsen. De hits, vi far, handler generelt om styring af dagtilbud i

samfundet og viden om styringsmekanismer, og har alle et andet fokus end vores problemfelt.

Pa denne made ser vi dette masterprojekt som et bidrag til forskningen i forstaelsen af den
paedagogiske faglighed, som den optraeder pa paedagoguddannelsen, og som den opleves af

dem, der er en del af den.
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Videnskabsteoretisk stasted — socialkonstruktionisme

Det er i mpdet mellem forskellige perspektiver og opfattelser, at konstruktioner af et emne —
fx paedagogens faglighed — opstar. Det er i kommunikationen mellem mennesker, i dialogiske
processer og relationer, at verden og konstruktionen om den skabes (Gergen, 2017, kap. 1).
Vi har i dette masterprojekt et socialkonstruktionistisk stasted med udgangspunkt i Kenneth
Gergen og Karsten Mellons beskrivelser af socialkonstruktionismen (Gergen & Mellon, 2017
& 2020). Dette valg har vi truffet, fordi det giver mulighed for at se pa, hvordan vores fag er
konstrueret og dermed hvilke syn og opfattelser, der hersker om padagogers faglighed. Sam-
tidig giver det os mulighed for handling, da vi med dette stasted ikke behgver at affinde os
med konstruktionen af peedagogens faglighed, som den er. Vi vil have mulighed for at opdage,
hvordan en ny konstruktion kan skabes, og hvilken rolle vi selv som paedagogiske ledere i
dagtilbud kan spille i den sammenhang. Her ses en kobling mellem socialkonstruktionismen
og Norman Faircloughs sociale teori og metode for kritisk diskursanalyse. Idet det her er dis-
kursen, som den udspiller sig i relationer og sociale sammenhaenge, vi kigger pa: | hvilke kon-
tekster, relationer og sammenhaenge er vi som paedagogiske ledere en del af diskursen om
den padagogiske faglighed, og er vi i den sammenhang med til at reproducere eller forandre

den?

Gergen og Mellon omtaler socialkonstruktionismen som en metateori (Gergen & Mellon,
2017, s.9). En made at opfatte verden og viden pa, som giver plads til forstaelser af, hvordan
andre kan se verden eller et bestemt faenomen. Opfattelser og tanker om sandheder og ver-
den konstrueres mellem mennesker i de relationer, vi indgar i og ved hjzlp af det sprog, vi
benytter os af. Det sprog vi bruger, har rgdder i en kulturel tradition, som er med til at tegne
vores opfattelse af verden. Sproget skaber vi i feellesskab ud fra regler og rammer, vi i relati-
onen har for, hvad sproget er, og hvad det kan (Gergen & Mellon, 2017, s. 23). Gergen &
Mellon skriver om sproget: ”... som noget, der gives mening ud fra dets funktion i det sociale
liv...” Ogsa her ses en taet sammenhang med Faircloughs model for kritisk diskursanalyse,
hvor diskursen netop opstar i relationerne med sproget indenfor de regler og rammer for
kommunikationen, der er i sammenhang med den pagaldende kontekst (Phillips i Brinkmann

& Tanggaard, 2015, kap. 14).
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Sproget er ikke kun en vej til at forsta, hvordan andre taenker om verden — eller om den pae-
dagogiske faglighed — det er ogsa en ve;j til at skabe nye forstaelser og tanker. Det socialkon-
struktionistiske stasted giver os mulighed for at udnytte det potentiale, der ligger i, at vi som
paedagoger og paedagogiske ledere kan veere med til at italeseette og dermed konstruere den
paedagogiske faglighed pa skuldrene af den uddannelse, som er samfundets bidrag til kon-
struktionen. Men ogsa med vores egne og andre praktikeres opfattelser, oplevelser og tanker
om, hvad den paedagogisk faglighed er og bestar af (Gergen & Mellon, 2017, kap. 1). Sprogligt
er det interessant, ifglge Gergen og Mellon, at undersgge, hvad der ligger bag vores sprogbrug
om forskellige emner. Hvis man forstar, hvorfor man bruger et bestemt sprog pa en bestemt
made om et emne, vil der veere mulighed for at dbne sproget og bruge det pa andre og nye
mader, som kan vaere med til at skabe nye konstruktioner af samme emne (Gergen & Mellon,

2017, kap. 1).

Som skrevet giver det socialkonstruktionistiske stasted os muligheder for handling. For at
kunne handle ma vi skaffe os viden om, hvad der er brug for, hvad vi handler pa eller ggr
anderledes. For Gergen & Mellon er netop dette afggrende: Vi ma vaere abne overfor vores
egne antagelser om den paedagogiske faglighed for at kunne se den, og for at kunne se pa den
pa nye mader med nye perspektiver. Hvis vi lader os styre af egne antagelser om den paeda-
gogiske faglighed og konstruktionen af den, vil vi ikke vaere i stand til at skabe ny viden. Det
handler i stedet om at stille spgrgsmal — og stille de rigtige spgrgsmal (Gergen & Mellon, 2017,
s.34).

Nedenfor fglger en beskrivelse af Norman Faircloughs teori om kritisk diskursanalyse og mo-
del for samme. Det er her, de gode spgrgsmal bliver szerligt aktuelle i vores sggen efter dis-

kurs, forstaelse og konstruktion af den paedagogiske faglighed.
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Teorli

Norman Fairclough

Som beskrevet i ovenstaende afsnit er sproget med socialkonstruktionismen som videnskabs-
teoretisk afseet med til at skabe nye forstaelser. Nar vi gerne vil forsta, hvad der er med til at
forme paedagoguddannelsen, og hvordan diskurser om psedagoger og paedagogisk faglighed
konstrueres, skal vi undersgge, hvilke der praeger uddannelsen. En diskursanalyse har den
egenskab at kunne lave en ”... analyse af sproglige mgnstre, der kan bruges til at forsta, hvor-
dan den sociale verden er konstitueret ... og hvordan denne konstitution Igbende forhandles

og udvikles” (Horsbg@l & Raudaskoski 2016, s. 7).

Med en undersggelse af diskurser om paedagogisk faglighed samt hvilken social betydning en
bestemt diskurs kan have, kan vi strukturere vores analyse af empiri gennem en kritisk dis-
kursanalyse. Den kritiske diskursanalyse skal hjeelpe os med at neeranalysere forholdet mel-
lem sprog og magt, idet det kritiske aspekt i diskursanalysen dels har et fokus pa, hvorfor en
diskurs har den form, den har, og dels et fokus pa, hvordan diskurser afspejler og understgtter
magtpositioner i samfundet. Perspektivet er, at der kan findes diskurser i alle sproglige situa-
tioner, der dermed kan overvejes og analyseres. — fx hvilken betydning har det, der italesat-
tes af politikere om paedagogers faglighed, for den made der bliver undervist pa psedagogud-
dannelsen? Her er Faircloughs sociale teori om diskurs anvendelig. For Fairclough (2008) er
kritisk diskursanalyse en teori om og metode til at forsta sprog som en social praksis. Dette
syn er anvendeligt i vores undersggelse, nar vi gerne vil undersgge hvilke samfundsmaessige
opfattelser om paedagoguddannelsen, der danner diskurser for den padagogiske faglighed.
For Fairclough er tilgangen til diskurs lingvistisk orienteret, og far det formal at synligggre,
hvordan bestemte former for sprogbrug kan veere betinget ud fra bestemte forstaelser af ver-
den (Horsbgl & Raudaskoski, 2016, s. 62). Dermed kan en kritisk diskursanalyse danne ramme
om en samfundskritisk og social undersggelse af sociale praksisser i relation til sociale struk-
turer. Fairclough har som lingvist et videnskabeligt fokus pa sprogbrug og bruger denne til-
gang til at analysere sprog, sa det giver en forstaelse for sociale forandringer og til at “fa styr
pa forandringerne i nutidens samfund” (2008, s. 14). Samtidig er formalet ifglge Fairclough at

forklare diskurs ”... som en form for politisk og ideologisk praksis ... en politisk praksis der
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etablerer, fastholder og forandrer magtrelationer og de kollektive stgrrelser ..., som magtre-
lationerne udspiller sig imellem”. (2008 s. 21) Dette har betydning i vores undersggelse, idet
sprog som social praksis bade bliver konstituerende og konstruerende (Fairclough, 2008 s.
148-149). Vi vil netop gerne forsta det sprog, der danner mening og baggrund for maden, vi

uddanner padagoger pa, hvad vi uddanner dem til og hvorfor.

| vores undersggelse er vi optagede af at forsta paedagogisk praksis ud fra en analyse af kob-
lingen mellem diskurs og social praksis. For at sikre systematik vil vi anvende Faircloughs
(2008) analysestrategi, som vi ser i hans tredimensionelle model. Modellen indeholder tre
analyseniveauer og tre dimensioner af social praksis, hvilket hjaelper til at adskille de tre ni-
veauer, sa de kan analyseres hver for sig. Samtidig er niveauerne dialektisk sammenhan-
gende, og har en gensidig indvirkning pa hinanden. (Horsbgl & Raudaskoski, 2016 s. 71). Med
den tredimensionelle diskursmodel kan vi undersgge en samfundsmaessig diskurs og sam-
menhaenge mellem en konkret social praksis, fx hvilke tekster der er med til at forme pada-
goguddannelsen. Vi kan undersgge, hvordan tekst fortolkes, formidles og anvendes, og pa
den made “kortlaegge forbindelserne mellem sprogbrug og social praksis” (Jgrgensen & Phil-

lips, s. 82).

Reception

| ssmmenhang med tekstdimensionen i den tredimensionelle analysemodel vil det i denne
undersggelse veere relevant at se pa de tekster, der anvendes i empirien med et receptions-
forskende blik. Jgrgensen & Phillips (1999) kaeder receptionsanalyse sammen med Fairc-
loughs kritiske diskursanalyse med det formal at ”... kaste(r) lys pa de komplekse mader,
hvorpa folk konsumerer den viden de far gennem nyheder, debatprogrammer og dokumen-
tarprogrammer” (Jgrgensen & Phillips, 1999, s. 157-58). Der er som beskrevet i introduktio-
nen forskellige opfattelser af, hvad paedagogisk faglighed er og dermed ogsa af, hvordan pee-
dagoger skal uddannes. Vi kan fx med spgrgsmal som ”Hvilken forskel skal dagtilbudspaeda-
gogik gar i samfundet?”, eller "Hvad vil samfundet med paedagoger i dagtilbud?” undersgge
hvordan informanterne modtager fx information fra politikere, debatter eller fagblade, og
hvordan det eventuel pavirker deres egen rolle som underviser, praktikvejleder eller kom-
mende paedagog. | det midterste niveau af Faircloughs model vil denne viden kaste lys p3,

hvordan informanternes konsumerede viden, konstitueres i den sociale praksis.
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Faircloughs tredimensionelle diskursmodel

/Social praksis \
(. N\
Diskursiv praksis
Tekst
o J

Figur 2: En tredimensionel diskursmodel (Fairclough, 2008. S. 29)

| inderste niveau af den tredimensionelle model findes “tekst”. Tekst er her et udtryk for det,
der beskriver social praksis gennem det skrevne sprog og det, der siges eller udtrykkes kom-
munikativt (Horsbgl & Raudaskoski 2016 s. 71). Fairclough vil med et lingvistisk udgangspunkt
analysere teksterne for at finde interdiskursivitet — de diskurser teksterne traekker pa (Jgrgen-
sen & Phillips, 1999). Vi skal i empirien identificere, hvilke diskurser der traekkes pa, nar infor-
manterne taler om fx egen faglighed eller samfundets syn pa deres faglighed. Med andre ord
er det pa dette niveau muligt at undersgge, hvordan en diskurs konstituerer og konstitueres
via bestemte sproglige anvendelser. Fx ud fra hvilke ord der konkret bruges, deres sammen-

haeng og egenskaber.

| det midterste niveau “diskursiv praksis” undersgges, hvordan en tekst er produceret, hvor-
dan den forstas, og hvad der danner baggrund for teksten. Blikket er pa den kommunikative
proces ift. videreformidling af tekst, hvordan teksten bliver forstaet af modtager, og hvilken
sammenhang der kan findes igennem forskellige led af fortolkning (Horsbgl & Raudaskoski,
2016 s. 71). | vores undersggelse bliver det her, vi med en receptionsforskende tilgang kan
opdage sammenhange i processen af fortolkninger af fx "bekendtggrelsen for uddannelsen
til professionsbachelor som paedagog” (Bilag7) af undervisere, studerende og vejledere pa
padagoguddannelsen, og dermed kan vi undersgge, hvordan ulige magtforhold produceres

og spredes via sproget (Horsbgl & Raudaskoski, 2016 s. 63).
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| det yderste niveau beskrives ”"Social praksis” som det niveau, hvor der bevaeges fra produkt
og proces til social handling, der her skal forstas som: “En konkret handling i en specifik sam-
fundsmaessig virkelighed” (Horsbg@l & Raudaskoski, 2016 s. 73) Da ”social praksis” leener sig
op ad den "diskursive praksis” og ogsa beskriver sociale situationer (Horsbgl et. al, 2016 s.
73), vil vi her have fokus pa, hvordan tekst og social praksis formidles i diskursiv praksis. For-
staelsen er, at social praksis rammesaetter og pavirker handlinger ud fra bestemte ideologier
eller magtrelationer. Vi kan altsa undersgge, hvordan institutionaliserede rutiner bliver magt-
fulde og selvfglgelige gennem sprog og relationer, og dermed pavirker og former psedagog-

uddannelsen og den pzedagogiske praksis.

Som skrevet i introduktionen er der forskellige opfattelser af, hvad padagogisk faglighed er,
og hvad paedagogers opgave indeholder. Ifglge Horsbgl & Raudaskoski kan ”Den nutidige ver-
den opfattes som et diskursivt pluralt univers hvor forskellige diskurser saetter deres praeg pa
meningsdannelsen” (2016, s.75). Formalet med Faircloughs kritiske diskursteori og hans tre-
dimensionelle diskursbegreb er i denne undersggelse at finde diskurser, der former paeda-
goguddannelsen og dermed ogsa de forskellige diskurser, der er med til at konstruere paeda-
goger og den padagogiske praksis. Samtidig er det et mal at forsta, hvor magten ligger og pa
hvilken made, diskurserne traekker pa forskellige andre diskurser. Her har Fairclough en po-

inte:

Bare fordi der ikke er tale om én diskurs, som hersker i et samfund, betyder det
ikke at alle diskurser er lige. Fx er det indlysende, at nogle diskurser har mere
gennemslagskraft i massemedierne end andre. En ren akademisk diskurs har fx
som regel sveaerere ved at blive taget op i medierne end en hybriddiskurs, som

blander akademisk ... og populaer diskurs ... (Jergensen & Phillips, 1999, s. 85)

Med den pointe kan vi altsa regne med at finde flere herskende diskurser, og at vi ma se p3,

hvilke diskurser der er mest fremtreedende og dermed mest magtfulde.

Kritisk sprogbevidsthed

Jf. afsnittet om vores videnskabsteoretiske stasted beskriver Gergen & Mellon (2017), hvor-
dan forskellige opfattelser konstrueres mellem mennesker og med vores sprogbrug. Fairc-
lough har i den sammenhang et perspektiv, der etisk overvejer brugen af de fund, der kom-

mer frem i en undersggelse. Formalet med en kritisk diskursanalyse i Faircloughs forstand er
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at opna en bevidsthed om de diskurser, der er med til at “fremme” og “forstaerke” ulige magt-
forhold. Modsat er der ligeledes en risiko for at “resultaterne kan blive brugt som ressource i

a

”social ingenigrkunst”” (Jgrgensen & Phillips, 1999, s. 100). P4 den made kan resultaterne
altsa anvendes strategisk, nar en anden social praksis gnskes. For Fairclough er det vigtigere
at holde fast i netop det formal, der handler om den stgrre bevidsthed om diskurser, der kan
findes i analysen, og han praesenterer begrebet "kritisk sprogbevidsthed” som det greb, der
kan give deltagere indsigt i ”...de rammer, som begranser deres sprogbrug, og om de mulig-

heder, der er for at ggre modstand” (Jergensen & Phillips, 1999, s. 100).

Hegemonier er et andet udtryk, Fairclough introducerer i forbindelse med kritisk diskursana-
lyse. Hegemonier er i denne sammenhang ord og udtryk, der i deres anvendelse har mere
magt end andre og bruges gentagende, indlysende og selvfglgeligt. Det kraever saerlig op-
maerksomhed at opdage disse udtryk og den magt, de udgver, hvis man gerne vil 2ndre den

made, noget omtales pa og dermed forstaelsen af det (Jgrgensen & Phillips, 1999, s. 88).

| undersggelse bliver det her, vi kan laere noget af vores egen made at bruge sproget pa, fx
nar vi veelger hvilke spgrgsmal, vi vil stille informanter, og hvordan vi veelger at stille dem.
Som beskrevet i afsnittet om socialkonstruktionisme er vi en del af konteksten i rummet med
informanterne. Ligeledes er vi paedagoger, vi har taget paedagoguddannelsen, og vi har erfa-
ring med vejledning af studerende. Vi vil gerne undersgge, hvordan vores fag er konstrueret,

og samtidig vaere opmaerksomme pa, hvordan vi selv er en del af konstruktionen.
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Metode

| dette afsnit praesenteres faglige og videnskabelige overvejelser og metoder for vores under-
sggelse af diskurser om den paedagogiske faglighed. Her beskrives desuden, hvordan vi vil
undersgge konstruktionen af dagtilbudspaedagogen med udgangspunkt i det videnskabsteo-
retiske stasted samt den beskrevne teori om Norman Faircloughs kritiske diskursanalyse. Vi
slutter afsnittet med en gennemgang af de etiske overvejelser, vi har gjort fgr, under og efter

undersggelsen.

Deduktiv metode

Med valget om at foretage en kritisk diskursanalyse og med det socialkonstruktionistiske sta-
sted, har vi pa forhand givet os selv den teoretiske linse, vi vil betragte empirien igennem.
Vores undersggelse bliver med det udgangspunkt deduktiv (Andreasen, Rasmussen, Rasmus-
sen, Jensen, Ydesen & Ravn, 2017, s. 161). Med den deduktive metode er der risiko for, at vi
laser os fast i forudindtagede perspektiver og begreber og dermed overser viden, hvilket i
sidste ende kan have indflydelse pa vores samlede undersggelse og svaret pa vores problem-
formulering (Andreasen et.al, 2017, s. 162). Pa den anden side kan den deduktive analyseme-
tode hjzlpe til at holde det faglige og det kritiske diskursanalytiske fokus gennem hele pro-
cessen, ligesom det kan hjzlpe til at komme sa taet pa et svar pa problemformuleringen som
muligt (Andreasen et.al., 2017, s. 162). For at opna sammenhang mellem teoretiske begre-
ber, perspektiver og analysen af empirien har vi udarbejdet dels interviewguides til de inter-
views, vi vil foretage (se nedenfor samt bilag 2) samt en oversigt med overordnede temaer,

vi vil se efter forud for dokumentanalysen (se nedenfor samt bilag 3).

Interviews

Valg af informanter

For at indsamle empirisk materiale har vi valgt at gennemfgre interviews. Vi vil interviewe en
studerende fra padagoguddannelsen, en underviser fra paedagoguddannelsen samt en pae-
dagog, som er vejleder for peedagogstuderende i praktik. Vi havde planlagt, at lave tre fokus-
gruppeinterviews for at fa flere perspektiver i det empiriske materiale som en del af grundla-
get for den kritiske diskursanalyse og analysen af konstruktionen af den padagogiske faglig-
hed. Det viste sig dog at veere vanskeligt at fa flere informanter til at hjeelpe os, og det blev til

tre interviews med en informant i hver. Det kan naturligvis vaere med til at indsnaevre de
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fremkomne perspektiver og pointer, hvilket vi er opmaerksomme pa. Til gengeeld har alle in-
formanter meldt sig til at deltage pa baggrund af en interesse for problemfeltet. Alle har givet
udtryk for vigtigheden af vores undersggelse ud fra deres faglighed og position, som en del af
den paedagogiske praksis og diskurser om paedagoger i dagtilbud. Alle tre er ogs3, i deres nu-
vaerende funktion, en del af paedagoguddannelsen og dermed ogsa en del af konstruktionen
af den padagogiske faglighed. Denne interesse og forstaelse fra informanterne ma vi antage,
kan have stor betydning for undersggelsen, da vi i forlaengelse heraf formentlig vil fa velre-
flekterede og motiverede svar. Pa den anden side kan stor enighed med projektet og opta-
gethed af undersggelsen ift. eventuelle egne interesser hos informanterne maske have den
betydning, at de kan komme til at svare noget, de tror, vi gerne vil hgre, eller som kan fa
undersggelsesresultaterne i en bestemt retning. Dette opmarksomhedspunkt vil vi fglge op

pa i afsnittet om kvalitet i opgaven.

Som tidligere skrevet ser vi her paedagoguddannelsen som en del af den diskursive og sociale
praksis, hvor diskurser om paedagoger og faglighed i dagtilbud konstitueres og konstituerer.
Vi undersgger forstaelser fra forskellige aktgrer pa paedagoguddannelsen med interviews —
se mere om de enkelte interviews nedenfor. Underviserens udsagn bliver interessante for os,
da det vil veere hendes forstaelse og fortolkning af bekendtggrelse (bilag 7) og studieordning
(bilag 8), der i undervisningskonteksten i det sociale samspil med de studerende bliver en del
af diskurserne om den padagogiske faglighed, jf. Phillips om kritisk diskursanalyse (Phillips i
Brinkmann & Tanggaard, 2015, kap. 14). Konstruktionen af den padagogiske faglighed vil, ud
fra det socialkonstruktionistiske stasted, underviserens opfattelse og italeszettelse af lovkra-
vene i undervisningen sammen med de studerendes forstaelser og perspektiver vaere med-
virkende til konstruktionen af den padagogiske faglighed. Pa samme made bliver den stude-
rendes perspektiver og italesaettelse af den padagogiske faglighed interessant i denne kon-
tekst. Den studerende er en del af undervisningen pa uddannelsen og dermed, en del af kon-
struktionen af den paedagogiske faglighed. Samtidig er det den studerende, der efter uddan-
nelsen skal baere perspektiver, forstaelser og opfattelser af den paedagogiske faglighed ud i
det levede liv i dagtilbuddene, hvor hun dermed vil bidrage til konstruktionen af og diskursen

om den padagogiske faglighed i praksis. Praktikvejlederen er valgt, da hun ogsa vil mgde de
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studerende og i praktikkerne. Praktikvejlederens kommunikation om og forstaelse af den pae-
dagogiske faglighed vil dermed, i konteksten i praktikinstitutionen blive en del af den samlede

diskurs, som den studerende ogsa er en del af.

| tidligere undersggelser har vi undersggt forhold i vores egen professionelle kontekst. Denne
gang har vi valgt en kontekst udenfor egen organisation og vi har sggt informanter, som ikke
er en del af vores lokale kontekst. Den studerende er ikke i praktik i vores egen organisation,
ligesom praktikvejlederen ikke kommer fra samme kommune som os. Underviseren fra pae-
dagoguddannelsen kender vi ikke pa forhand, men har faet kontakt til hende via anden sam-
arbejdspartner. Alle informanter fra paadagoguddannelsen er fra et university college pa Sjael-
land og praktikvejlederen ansat i et integreret dagtiloud pa Sjaelland. Vi har taget dette valg
for i hgjere grad at kunne komme mest mulig fri af egne antagelser og opfattelser, som kunne
komme til at pavirke denne undersggelse. Desuden gnsker vi at opna viden om diskurser og
konstruktioner om den padagogiske faglighed pa et mere overordnet niveau. Vi gar saledes
fra tidligere at have undersggt den padagogiske faglighed pa mikro- og mesoniveau til denne
gang at lave en undersggelse og analyse pa makroniveau. Vi har altsa denne gang valgt en
undersggelse af den padagogiske faglighed med fokus pa forstaelser i samfundet, der kan

have betydning for, hvilke diskurser der kan opsta.

Semistruktureret interview

For at undersgge hvilke diskurser der former den paedagogiske faglighed og dermed ogsa kon-
struktionen af den paedagogiske faglighed, som den optraeder pa paedagoguddannelsen, vil vi
som skrevet udfgre tre interviews. Vi vil med det socialkonstruktionistiske stasted undersgge,
hvilke konstruktioner af den paedagogiske faglighed, vi kan finde i samtalen. | de tre interviews
ma vi vaere vores egne roller bevidst i forsgget pa at fa informanternes forstaelser frem pa en
made, hvor vi bliver en katalysator for refleksioner uden at komme til at pavirke dem for me-
get med vores egne antagelser eller forstaelser. Som Brinkmann & Tanggaard skriver: "Det,
som forteelles, vil altid vaere konstrueret i den samtaleinteraktion, som interviewet udggr”
(Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 31). Hvis vi gnsker os, at informanterne far plads til at give
os viden om fx konstruktionen af den paedagogiske faglighed, kraever det, at vi bade formar
at holde fokus pa emnet og spgrgsmalene, men samtidig ogsa giver plads til informanternes
forstaelser, perspektiver og refleksioner undervejs. Vi ma vaere opmaerksomme p3, at vi ikke

med vores spgrgsmal tager perspektiv og initiativ fra informanterne (Brinkmann & Tanggaard,
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2015, s.30). Derfor benytter vi en semistruktureret tilgang til interviewet (Andreasen et.al.,
2017, s. 136). Det semistrukturerede fokusgruppeinterview er ligeledes oplagt, nar vi gerne
vil bruge Faircloughs analysemodel for kritisk diskursanalyse, hvor kontekst og relationer har
betydning for diskursen, og omvendt (Phillips i Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 310). Vi ma
i denne sammenhang ogsa veere opmaerksomme pa ovenstaende: Vores egne antagelser,
der jf., det socialkonstruktionistiske stasted kan komme til at blive en del af diskursen samt
vores rolle i konteksten. Vil informanterne fx have tendens til at svare det, de tror, vi gerne
vil hgre i konteksten. Kan de fx have en bestemt opfattelse af reglerne og rammerne for kom-
munikationen, som ggr, at de vil svare noget bestemt eller pa en bestemt made? Jf. Phillips
beskrivelse af Faircloughs diskursanalyse, hvor vi i “teksten” vil se saerlige rammer og regler
for kommunikationen (Phillips i Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 308). Samtidig skal vi i kon-
teksten ogsa veere opmaerksomme pa, hvilken rolle vi spiller som paedagogiske ledere og for-
skere i det paedagogiske felt. Vi vil uundgaeligt selv vaere en del af den diskursive praksis i
konteksten og dermed ogsa en del af de diskurser om og konstruktionen af den padagogiske

faglighed, der kan fremkomme.

| det efterfglgende analysearbejde vil det ligeledes veere vigtigt at sgrge for at komme sa taet

pa informanternes egne perspektiver som muligt (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 31).

Interviewguides

Alle tre interviews gennemfgres som skrevet med udgangspunkt i en interviewguide. Her er
de spgrgsmal, vi gerne vil stille informanterne ud fra fokus pa den paedagogiske faglighed,
diskurser og konstruktioner. For at sikre sammenhaeng til vores teoretiske grundlag og trans-
parens omkring de overvejelser vi har gjort os i denne sammenhang, er vores teoretiske be-
grundelser for valg af spgrgsmal taget med i interviewguiden. Hele interviewguiden er vedlagt

som bilag (2). For et overblik over vores overvejelser er her indsat et uddrag.
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Underviser

Spgrgsmal

Hvad undersgges

Hvordan forstar du din egen
rolle som underviser af paeda-

goger i dagtilbud?

Underviserens forstdelse af egen rolle vil
fortzelle os noget om, hvad hun traeder ind
i konteksten pa paedagoguddannelsen
med: Hvilke forstaelser og opfattelser bli-
ver en del af konteksten, den sociale sam-
menhang og af konstruktionen af pzaeda-
gogerne, som opstar i samspillet og relati-

onerne med de studerende.

Hvorfor er dagtilbudspaeda-
gogik vigtig i Danmark?

Her vil vi hgre om, hvordan underviseren
forstar sin opgave som underviser pa pae-
dagoguddannelsen. Hendes opfattelse af
vigtigheden af dagtilbudspaedagogik vil
sige noget om hendes tilgang til undervis-
ningen ift., hvad dagtilbud skal bruges til.
Hvad taenker hun, samfundet vil med pae-

dagoger i dagtilbud?

Hvilken forskel skal dagtil-
budspaedagogen ggre i sam-

fundet?

Vi vil undersgge hvilke fortolkninger af be-
hovet for dagtilbud i samfundet, undervi-
seren har. Disse fortolkninger vil veere med
til at forme konstruktionen af paedago-
gerne i de kontekster, underviseren er en

del af.

Figur 3: Uddrag af interviewguide for interview med underviser pd paedagoguddannelsen.
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Praktikvejle-

der

Spgrgsmal

Hvad undersgges

Hvorfor er dagtilbudspaedago-
gik vigtig i Danmark?

Her vil vi hgre om vejlederens opfattelse af
sig selv som paedagog, som en del af sam-
fundet og den samfundsmaessige konstruk-
tion af dagtilbud i Danmark, og hvad dagtil-
bud skal bruges til. Hvad teenker hun, sam-
fundet vil med paedagoger i dagtilbud? Ser
hun sig selv som veaerdifuld — og pa hvilken

made?

Hvilken forskel skal dagtilbuds-

paedagogen gg@re i samfundet?

Vi vil undersgge hvilke fortolkninger af be-
hovet for dagtilbud i samfundet, vejlede-
ren har. Disse fortolkninger vil veere med til
at forme konstruktionen af paedagogerne i
de kontekster, vejlederen er en del af sam-
men med de studerende og i det hele ta-

get.

Hvordan ved du om en pada-

gogstuderende er dygtig?

Vi vil gerne undersgge, om vejlederens op-
fattelse af kvalitet og dygtighed hos de pae-
dagogstuderende retter sig mod den kvali-
tet, der er behov for i samfundet og den
padagogiske praksis i dagtilbud (nar de
studerende er faerdiguddannede) eller om
opfattelsen af kvalitet retter sig mod det,
der foregar her og nu i institutionen og som
dermed haenger sammen med indholdet i

praksis som den ser ud i hendes institution.

Figur 4: Uddrag af interviewguide for interview med vejledere for peedagogstuderende i praktik
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Padagog-

studerende

Spgrgsmal

Hvad undersgges

Hvad mener du pezedagoger i
dagtilbud kan som ingen andre

kan?

Mon der her vil optraede selvfglgelighe-
der om, hvad paedagoger kan og ggr?
Men som maske ogsa samtidig bliver me-
get bredt? Er det muligt at saette preecise
ord pa dette, sa vil svarene bringe os teet-
tere pa diskurser om paedagogers faglig-
hed. Dette spgrgsmal er relevant, da den
studerendes opfattelse af, hvad paedago-
ger er seerligt dygtige eller kvalificerede
til, vil fa betydning i konteksten og relati-
onen mellem hende selv, underviserne og
praktikvejlederne nar paedagogens faglig-
hed konstrueres i kommunikationen mel-

lem dem.

Hvad tror du samfundet vil med

padagoger i dagtilbud?

Vi vil se pa, om den studerende bidrager
til en reproduktion af opfattelsen af pee-
dagogers rolle i samfundet eller om hun
er med til at forandre og udvikle synet pa

padagogers rolle, ansvar og opgave.

Hvad er det vigtigste du skal lere

i Igbet af denne uddannelse?

Som ovenfor.

Herudover vil den studerendes syn pa,
hvad det er vigtigt at lzere have indfly-
delse pa indholdet i undervisningskontek-
sten og dermed p3, hvilken forstaelse den
kommende padagog vil konstruere om

hendes egen faglighed.

Figur 5: Uddrag af interviewguide for interview med paedagogstuderende
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Dokumentanalyse

For at forsta diskurser om paedagoguddannelsen og hvordan diskurserne er konstituerende
for forstaelser om paedagoger og faglighed i dagtilbud, vil vi, med kritisk diskursanalyse un-
derspge folgende dokumenter, som er rammesattende for peedagoguddannelsen: ”“Bekendt-
gorelse om uddannelsen til professionsbachelor som paedagog” (Uddannelses- og forsknings-
ministeriet, BEK nr. 354 af 07/04/2017) og ”Studieordning for uddannelsen til professionsba-
chelor som paedagog” (Absalon, 2024), herefter “bekendtggrelsen” (Bilag 7) og ”studieord-
ningen” (Bilag 8).

| Faircloughs model for kritisk diskursanalyse (Figur 2) vil dokumenterne vaere "tekst”, som
bliver konstituerende for den diskurs om paedagoger, der via den "diskursive praksis” vil be-
veege sig til den “sociale praksis” i samfundet. Teksten fra dokumenterne om paedagoguddan-
nelsen vil saledes blive en del af diskursen. Pa samme made vil den diskurs, der allerede eksi-
sterer i samfundet, i den ”sociale praksis” ifglge Fairclough ogsa pavirke teksten (Phillips i

Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 308).

De valgte dokumenter om paedagoguddannelsen er som beskrevet, dele af den nyeste be-
kendtggrelse fra 2017 (bilag 7) om uddannelsen til paedagog samt dele af studieordningen for
Professionshgjskolen Absalon fra 2024 (bilag 8). Vi har valgt at medtage bade de overordnede
rammer fra lovteksten og bekendtggrelsen samt de mere praksisrettede mal og rammer fra

studieordningen, som beskriver indholdet i uddannelsen og krav til de studerende.

| en afgraensning af analysen af bekendtggrelsen veelger vi at analysere kapitel 1 om formal
og varighed, idet vi her finder relevans ift. vores problemformulering. Bekendtggrelsen szaetter
rammen for og udfoldes i gvrigt i studieordningen, som vi herefter vil koncentrere vores ana-
lyse om. Vi afgreenser hermed analysen fra dele af bekendtggrelsen, som vi antager, vil af-
spejle sig i studieordningen for at undga for stort empirisk materiale, sammenfald eller gen-

tagelser af tekst.

Hvert enkelt uddannelsessted udformer lokal studieordning. | dette masterprojekt vil vi ana-
lysere studieordningen for paedagoguddannelsen pa Absalon som udtryk for indholdet i pae-
dagoguddannelsen pa baggrund af bekendtggrelsen. Vi vaelger at afgreense det empiriske ma-
teriale for at mindske kompleksiteten i analysen, sa den kommer til at svare til omfanget af

dette masterprojekt. Vi har valgt at se pa studieordningen for Absalon, da det er her, vores
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informanter er tilknyttet. Nar vi beskaeftiger os med kritisk diskursanalyse, hvor sproglige
sammenhaenge er vigtige, vil det vaere relevant at analysere empiri, der har en kontekstuel

sammenhaeng.
| studieordningen vil den kritiske diskursanalyse koncentreres om fglgende afsnit:

e Forord, Din leringsrejse, Uddannelsens etaper.

e Grundfaglighed: Afsnit om Kompetencemal, laeringsmal og indhold gennem hele ka-
pitlet samt videns- og faerdighedsmal.

e Dagtilbud: Afsnit om kompetencemal, laeringsmal og indhold gennem hele kapitlet

samt videns- og faerdighedsmal.

Vi afgraenser analysen fra at omfatte den del af studieordningen om dagtilbudsspecialisering,
der handler om valgfrie moduler og fag. Begrundelsen for dette er, at vi ikke har kendskab til,
praecis hvilke fag de studerende vaelger, og hvor mange fag der reelt udbydes pa Absalon. Nar
de studerende ikke veelger de samme moduler, vil vi ligeledes have sveert ved at finde en

samlet diskurs om den pzaedagogiske faglighed.

Vi afgraenser os dermed til at analysere den del af bekendtggrelsen og studieordningen, der
direkte drejer sig om dagtilbudspaedagogik og peedagogisk faglighed samt den padagogiske

grundfaglighed, som jf. vores problemformulering er relevant i denne sammenhang.

Med Faircloughs kritiske diskursanalyse kan vi bade analysere ud fra rammer og lovgivning for
uddannelsen, samt indhold og laering der skal skabes pa uddannelsesstedet og praktikstedet.
Vi far sdledes mulighed for at forholde os kritisk til diskurserne jf. Faircloughs model for kritisk

diskursanalyse.

Dokumentanalyse egner sig ifglge Andreasen m.fl. godt til undersggelse af diskurs. Her er vi-
den om, hvordan dokumenterne med deres indhold pavirker forskellige kontekster i virke-
ligheden, men: ”... dokumentstudier (...) udggr samtidig en vaesentlig empirisk metode, der
giver mulighed for at dokumentere de diskurser, der aktuelt og historisk indrammer lzerings-

processer og -kontekster” (Andreasen et.al., 2017, s. 142).

Som forberedelse til dokumentanalysen er udarbejdet en oversigt over emner og fokusomra-
der, vivil undersgge, sammenholdt med vores problemfelt, problemformulering og teoretiske

grundlag. Hele oversigten er vedlagt som bilag (Bilag 3) — her fglger et uddrag:
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Tema

Kobling til problemfelt

Den padagogiske faglighed

Beskrivelserne af, hvad den psedagogiske faglighed er eller
bestar af, vil blive en del af undervisernes og dermed de stu-
derendes opfattelser og fortolkninger af samme. Dette vil
dermed blive en del af konstruktionen af paedagogerne i |g-
bet af uddannelsen og noget, de studerende vil kunne iden-
tificere sig med i samfundet, fx i sammenligningen med an-

dre faggrupper.

Hvad vil samfundet med peaeda-

goger i dagtilbud?

Er der muligheder for udvikling og handling i samfundets
syn pa padagogerne i dagtilbud? Hvilken funktion skal pae-
dagogerne have og beskrives padagogen i sin egen ret, sa
det bliver tydeligt, hvilken vigtig opgave, paedagoger skal

Igse i samfundet — og hvorfor?

Hvilke koblinger mellem den teo-
retiske undervisning pa uddan-
nelsen og den undervisning der|
foregar i praksis, ser vi i tek-
sterne? Og hvilken betydning har

det?

Vi vil undersgge samfundets forstaelse af, hvorvidt det er
vigtigt at koble den teoretiske undervisning med den levede
paedagogik i dagtilbud. Dette kan have betydning for maden
at italesaette praksis pa — tilleegges den veerdi? Det vil fa en
betydning i konteksten pa uddannelsen, nar opfattelsen og
forstaelsen af praksis konstrueres.

Hvilket ordvalg har samfundet om koblingen? Hvordan kan
vi se en sammenhaeng med det, praksis fortaeller os (de stu-

derende, underviserne og praktikvejlederne)?

Figur 6: Uddrag af oversigt over emner og fokusomrdder for analyse af dokumenter

Hvordan vi griber analysen af e

mpirien an

For at danne os et overblik og have mulighed for at undersgge de forskellige dimensioner i

analysen af diskurser samt konstruktionen af den psedagogiske faglighed grundigt har vi trans-

skriberet de tre interviews. De ka

n sesi bilag 4,5 & 6.
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Udskrifterne af de tre interviews og dokumenterne om padagoguddannelsen vil vi med Fairc-
loughs analysemodel herefter analysere. Vi vil bruge den opdeling, Fairclough har i sin tredi-
mensionelle model og undersgge ordvalg og sammenhange, som kommer til udtryk i det
empiriske materiale. Det kan fx vaere informanternes formuleringer og gennemgaende ud-
sagn eller formuleringer i dokumenter fra paedagoguddannelsen. Vi undersgger desuden for
interdiskursivitet samt hegemonier som kan give viden om, hvordan diskurserne opstar og

om de magtforhold, der ggr sig geeldende.

For at skabe yderligere overblik i empirien og vores analyse heraf har vi opdelt spgrgsmalene
fra de tre interviews i tre overordnede kategorier om den paedagogiske faglighed, som vi i

analysen vil undersgge. De tre kategorier er:

e Det paedagogen er: Der hvor det udtrykkes, hvad paedagogens personlige kvaliteter er
eller betyder. Det kan vaere det, der handler om faglig intuition, det der ikke ngdven-
digvis kan laeses i en bog eller den enkeltes mere personlige traek som fx situationsfor-
nemmelse, dgmmekraft, robusthed.

e Hvordan paedagogen bliver til: Her vi vil undersgge, hvad der vaegtes i beskrivelsen af
uddannelsen fx udtryk om teori, uddannelse, undervisning, vejledning, praktik og fag-
lig og personlig udvikling.

e Det padagogen kan eller skal: Der hvor der siges noget om den padagogiske faglighed
i praksis, paedagogens handlinger teet pa kerneopgaven, paedagogens handlinger eller

forpligtelser jf. fx. lovgivning.

| dokumenterne fra padagoguddannelsen vil vi analysere teksten ud fra samme tre katego-

rier.

Vi vil begynde analysen med at gennemga det empiriske materiale ud fra de tre kategorier
naevnt ovenfor. De fund, vi ggr i den sammenhaeng, vil veere gennemgaende i hele analysen.
Det betyder, at vi fgrst vil analysere det, vi finder ift. den tekstlige dimension, herefter ift. den
diskursive praksis-dimension og til sidst ift. den sociale praksis-dimension. Det vil saledes
veere de samme fund, vi ser pa gennem hele analysen, og som vi pa den made kan fglge be-
vaege sig gennem Faircloughs model for kritisk diskursanalyse. Som tidligere skrevet er dimen-
sionerne forbundne og pavirker hinanden. Opdelingen af de tre dimensioner i analysen er

udelukkende teenkt som en hjzelp for overskueligheden af materialet. Det er vores antagelse,
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at vi gennem analysen vil finde bevaegelser og pavirkninger, som sker mellem de tre dimensi-
oner, og som er med til at tegne et mere samlet billede af geeldende diskurser om den paeda-

gogiske faglighed.

Vi afgreenser os til at analysere tekst og udtalelser, der direkte beskriver eller omhandler den
paedagogiske faglighed i dagtilbud, og som samtidig er gennemgaende i materialet — jf. vores

problemformulering.

For en besvarelse af den del af vores problemformulering, der drejer sig om konstruktionen
af peedagogen, vil vi undersgge hvilke perspektiver og opfattelser af den padagogiske faglig-
hed, deride forskellige kontekster italesaettes og ved hjaelp af Faircloughs model treeder frem.
Det er ved at se abent pa disse perspektiver og sproglige italeseettelser om den paedagogiske
faglighed, kan finde frem til handlemuligheder i vores ledelse af psedagoger i dagtilbud, og

samtidig fa en staerkere stemme i samfundet.

Etiske overvejelser

| dette afsnit beskrives etiske overvejelser og problematikker i forbindelse med vores under-
spgelse. Vi tager udgangspunkt i Brinkmanns “Etik i en kvalitativ verden” (Brinkmann & Tang-
gaard, 2015, kap.22). Brinkmann opstiller “tommelfingerregler” omkring etik i kvalitativ forsk-

ning, som vi i det fglgende vil forholde os til (Brinkmann & Tanggaard, 2015, kap. 2).

Informeret samtykke

Det er vigtigt at sikre, at informanterne har kendskab til den undersggelse, de bliver en del af,
og hvordan informationer vil blive brugt (Brinkmann i Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 477).
Vi har forud for de enkelte interviews sg@rget for skriftlig information om dels vores problem-
felt, og hvordan vi vil foretage selve undersggelsen og analysen, ligesom informanterne er
oplyst om, at deres deltagelse er frivillig. Alle informanter har skrevet under pa en samtykke-
erklzering forud for de enkelte interviews, og har haft mulighed for at stille spgrgsmal under-
vejs i processen. Alle informanter er oplyste om, at undersggelsen er en del af et masterpro-
jekt. Det skal samtidig naevnes, at informanterne ikke fik mulighed for at forberede sig pa
spgrgsmalene pa forhand. Begrundelsen er, at vi gerne ville have sa umiddelbare besvarelser

som muligt, og mindske muligheden for at svarene blev tilpasset os og vores projekt.
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Fortrolighed

Brinkmann skriver om dette, at anonymitet for informanterne pa den ene side kan veere med
til at sikre deres personlige integritet, men pa den anden side ogsa kan have den konsekvens,
at informanterne ikke bliver en synlig del af undersggelsen og dermed resultaterne efterfgl-
gende (Brinkmann i Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 478). | dette masterprojekt er alle in-
formanter anonyme, ligesom oplysninger om institutioner og uddannelsessteder er generali-
seret. Vi har taget dette valg dels for at sikre, at informanterne kan udtale sig sa frit som
muligt, men ogsa for at tydeligggre at det vi undersgger, er udtryk for en samfundsmaessig og

dermed mere generaliserbar diskurs om den paedagogiske faglighed.

Konsekvenser

Man ma i forbindelse med sin undersggelse overveje konsekvenser, den kan have. Bade for
den enkelte informant og for andre interessenter kan der vaere uheldige konsekvenser ved
deltagelse. Ligeledes kan undersggelsen fa konsekvenser pa et mere overordnet plan efter-
felgende (Brinkmann i Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 478) Undersggelsens resultater kan
fx pavirke paedagoger eller beslutningstagere, der skal forholde sig til en ny reform om paeda-
goguddannelsen. For at undgd, at informanterne svarer, fordi de tror, vi vil hgre noget be-
stemt, forsgger vi at stille dbne spgrgsmal samt at holde fast i det semistrukturerede inter-
view, sa der ogsa efterlades plads til informanternes egne valg af temaer eller afstikkere fra
spgrgsmalene undervejs. Med hensyn til mere overordnede konsekvenser fx for peedagoger
generelt, kan det ikke udelukkes, at undersggelsen vil pavirke dem, der lseser den. Som pae-
dagogiske ledere i dagtilbud er vi selv en del af diskurser om den paedagogiske faglighed, vi
gnsker at undersgge med dette masterprojekt. Saledes er vores interesse, at vores undersg-
gelse skal bidrage til viden om de forskellige forstaelser og kontekster, der er med til at forme
og formes af diskurser og konstruktioner om den paedagogiske faglighed pa en made, sa vi
(og andre) far mulighed for at agere og forholde os til, hvordan vi kan styrke opfattelsen og

anseelsen af den padagogiske faglighed.

Forskerrollen

Vores egen rolle som forskere ma vi ifglge Brinkmann ogsa vaere opmarksomme pa og kriti-
ske overfor. Man ma som forsker ggre sig klart, at man med egne veerdier, antagelser og
handlinger kan pavirke informanterne og undersggelsen (Brinkmann i Brinkmann & Tang-

gaard, 2015, s. 478). Iseer som i dette masterprojekt, hvor vi er en del af det faglige felt, vi
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gerne vil undersgge diskurser og konstruktioner omkring. Informanterne kender vores faglige
identitet, sa de ved ogsa, at projektet er vigtigt for os, og det kan maske pavirke deres svar
undervejs. | analyseprocessen ma vi ogsa forsgge at laegge os teet op ad informanternes svar
og de fund, vi ggr i dokumentanalysen frem for at lede efter svar, der kan bekrafte vores

egne antagelser.

Brinkmann skriver afslutningsvis, at det er vigtigt, gennem undersggelsesprocessen at for-
holde sig abent. Ogsa til de etiske "tommelfingerregler”, som maske ellers vil kunne blive en
form for tjekliste. Ifglge Brinkmann er det vigtigt hele tiden at holde sig for gje, om der er
situationer eller elementer i en bestemt kontekst som ggr, at man ma foretage andre eller
nye valg om, hvad der i netop denne situation etisk vil veere det bedste (Brinkmann i Brink-

mann & Tanggaard, 2015, kap. 22).

Vi har med vores forberedende arbejde -fx interviewguides (laes mere om dette i afsnit om
interviewguides) forsggt at holde os pa det teoretiske og faglige spor, frem mod at svare pa
problemformuleringen, for at undga at lade os opsluge af egne forstaelser. Men med et soci-
alkonstruktionistisk stasted, en kritisk diskursanalyse -hvor talt sprog og relationer i kontekst
-hvor diskurser og konstruktioner opstar og dermed er konstituerende og konstruerende, kan

vi ikke sige os fri fra at vaere en del af undersggelsen og komme til at pavirke den.

Nar vi stiller spgrgsmal for at undersgge diskursen om paedagogens faglighed ggres det ud fra
egne forstaelser af, hvad der kunne veere interessant at undersgge og ud fra forstaelser om,
hvad informanterne maske siger noget om. Vi kan ikke tage os selv ud af konstruktionen af
paedagogens faglighed. Vores formulering af de enkelte spgrgsmal kan lede informanten til at
svare i bestemte retninger. Vores ordvalg og bagvedliggende meninger er ikke tilfaeldige, men
ogsa en del af den diskurs om den paedagogiske faglighed, vi i vores stillinger ikke kan undga

at veere en del af (Gergen & Mellon, 2017, s.34).

Vi har ligeledes en opmaerksomhed pa, at der er spgrgsmal, vi ikke stiller. Det kan fa den be-
tydning, at der er forstaelser, der ikke kommer frem og ikke bliver en del af analysen. At der
er spgrgsmal, vi undlader at stille, kan haenge sammen med vores egne forstaelser af og selv-
felgeligheder omkring den paedagogiske faglighed. Som en del af den diskursive og sociale

praksis ift. diskurser om den paedagogiske faglighed vil vores eget fokus blive konstituerende
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for de sp@rgsmal, vi stiller og dermed for de diskurser, vi kan finde. | afsnittet om kvalitet i

opgaven vil vi forholde os til denne problematik og dens betydning for analysen.
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Analyse

Med et analytisk blik og i forskningsgjemed vil vi undersgge de mgnstre, der kan findes i det
indsamlede empiriske materiale. Iflg. Jargensen og Phillips (1999, s. 31-32) er det som forsker
vigtigt at forholde sig til de selvfglgeligheder, man kan have sveert ved at genkende, nar man
undersgger egen praksis eller en praksis, man har et bredt kendskab til. | analysen er vi opta-
gede af de beskrivelser og italesaettelser, der findes i materialet, som kan danne grundlag for
diskurser, og vi vil samtidig forholde os sa neutralt, som det kan lade sig ggre. ”... derfor ma
man i videst mulig udstraekning forsgge at fremmedggre sig fra materialet” (Jgrgensen og

Phillips, s. 32)

Med udgangspunkt i Faircloughs tredimensionelle model vil vi i fglgende afsnit analysere den
indsamlede empiri. Formalet er en besvarelse af projektets problemformulering: ” Hvilken
samfundsmaessig diskurs om den paedagogiske faglighed optraeder pa paedagoguddannelsen,
og hvilken forstaelse af den paedagogiske faglighed konstrueres her?” Se i gvrigt metodeaf-
snittet om analyse af den indsamlede empiri. Den fglgende analyse er skrevet ud fra de an-

f@rte opdelinger og afgraensninger af empirien.

Vi vil i analysen opdele empirien saledes, at vi ser pa interviewene som en samlet tekst og
dokumenterne fra psedagoguddannelsen som samlet tekst. Vi tager gennem hele analysen
udgangspunkt i de ovenfor naevnte interviewguides samt oversigt over emner og fokusomra-
der i dokumenterne fra peedagoguddannelsen. Nar vi i analysen refererer til de forskellige
informanter, er det vigtigt at holde sig for gje, at informanterne ikke kender hinanden eller er
en del af hinandens kontekst. Nar fx den studerende taler om en underviser eller praktikvej-

leder, er det saledes ikke dén underviser eller praktikvejleder, der deltager i interviewet.

Analyse af tekstdimensionen

| fglgende afsnit analyseres teksten, som den fremtreeder i det empiriske materiale. Vi analy-
serer med henblik pa interdiskursivitet samt hegemonier, som kommer til udtryk. Det kan fx
veere informanternes ordvalg og gennemgaende udsagn eller formuleringer i dokumenter fra

paedagoguddannelsen — bekendtggrelsen og studieordningen.
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| det fglgende vil vi analysere tekstdimensionen i vores empiri ud fra de i metodeafsnittet
naevnte inddelinger: “Det paedagogen er”, “hvordan padagogen bliver til” og “det paedago-

IlI

gen kan eller ska

En naturlig start er at se pa den seneste politisk besluttede bekendtggrelse der skal danne
ramme for paeedagoguddannelsen. | bekendtggrelsens fgrste kapitel beskrives i en enkelt saet-
ning formalet med padagoguddannelsen, hvorefter de sidste seetninger retter sig mod varig-
hed. Formalet beskrives saledes: "Formalet med uddannelsen er, at den studerende erhver-
ver sig professionsrelevante kompetencer, viden og faerdigheder til selvstaendigt og i samar-
bejde at udgve, udvikle og formidle udviklings-, laerings- og omsorgsopgaver i et samfunds-

maessigt perspektiv” (Bekendtggrelsen, 2017, bilag 7).

Det centrale i bekendtggrelsen fastseetter dermed en ramme, hvor paedagoger skal forholde
sig samfundsmaessigt til udgvelsen af det, der omhandler udviklings, laerings- og omsorgsop-
gaver. Dette skal udfoldes i studieordningen. Da bekendtggrelsens fgrste kapitel saledes kun
anvender en enkelt saetning, der retter sig mod formalet med uddannelsen, vil fremhavnin-
gen af dette vaere geeldende for hele analyseafsnittet. Bekendtggrelsen skal ses i lyset af de
opfelgende dokumenter og inddrages ved relevans for at bringe os taettere pa den paedago-

giske faglighed.

Det paedagogen er
Med udgangspunkt i bekendtggrelsen, foldet ud i studieordningen undersgger vi, hvilke tegn

vi kan finde pa interdiskursivitet og hegemonier om, "hvad padagogen er”.

Pa samme made som det ses i bekendtggrelsen beskrives i studieordningen, hvorfor der skal
uddannes dygtige paedagoger: "Vi ved fx, at bgrn, der gar i dagtilbud af hgj kvalitet med dyg-
tige paedagoger, har bedre chance for at trives livet igennem end bgrn, der ikke har veeret
omgivet af sddanne paedagoger” (Studieordningen, 2024, bilag 8, s. 6).

Beskrivelsen, laeser vi som et udtryk for uddannelsens grundlaeggende formal pa baggrund af
samfundets forventninger til hgj kvalitet i dagtiloud. Herefter fglger beskrivelserne af, hvor-
dan padagogen skal uddannes til at blive en dygtig paedagog. Pedagoguddannelsen omtales
i studieordningen som ”Din laeringsrejse” opbygget i etaper. (Studieordningen, 2024, bilag 8,

s.7). Videre beskrives lzeringsrejsen: ”Pa hver etape laerer du at bruge nye padagogiske vaerk-

39



Diskurser om paedagoger og den paedagogiske faglighed. Masterprojekt AAU MPL 2024.
Lonnie Ziebell Tipsmark, 20221651
Mette Allerup Jacobsen, 20221656

tgjer, hvis du har det, der skal til. For rejsen er kraevende. Du skal arbejde hardt, vaere disci-
plineret og modig” (Studieordningen, 2024, bilag 8, s.7). Studieordningen beskrives som “rej-

seguiden” til den studerende og den studerende benaevnes fremefter som “du”.

Dette ser vi som metaforer, der henviser til en opfattelse af uddannelse som en rejse, der
bestar af oplevelser- eller selvudvikling. Det understreges samtidig, at den studerende pa for-
hand skal have disciplin og mod. Nar den studerendes personlige oplevelser og udvikling un-
dervejs omtales metaforisk, ses et slgret billede uddannelse hvor den akademiske og teoreti-

ske tilgang og beskrivelse af uddannelsen ikke bliver fremtraedende.

Senere i de indledende kapitler beskrives formelle krav for gennemfgrelse af uddannelsen
som fx mg@depligt og andre former for retningslinjer. Kravene beskrives, og det understreges
samtidig, at du som menneske skal indeholde det ngdvendige mod og disciplin, ligesom du
skal besidde en "evne til at tage initiativ’ og “"performe”. (Studieordningen, 2024, bilag 8, s.

8)

Det ekspliciteres, at uddannelsen er "hardt arbejde”, nar den studerende skal regne med at
studere 41 timer om ugen: ”Du skal leve op til en raekke krav for at gennemfgre en etape. Fx

I”

skal du arbejde med din laering 41 timer om ugen — det er hardt arbejde!” (Studieordningen,
2024, bilag 8, s. 8). Disse udsagn taler til den enkelte studerendes indsats, tilgang til studiet
og med en forventning om ydeevne. Nar det er ngdvendigt i studieordningen at tydeligggre,
at det er hardt arbejde at blive paedagog og at timetallet maske fgles hgjt, kan det vaere tegn
pa, at det tages for givet, at det vil veere sveert for de studerende at gennemfgre, og at det er
ngdvendigt at forberede de studerende p3, at det at uddanne sig til paedagog ikke lader sig
gore uden at kunne arbejde hardt og vaere modig. Andre steder i vores empiri finder vi tegn
pa en opfattelse i samfundet, der handler om, at det hverken er sveaert eller szerligt kraevende
at blive paedagog. Fx siger den studerende: ”... Det er ogsa noget man hgrer. Ja. Alle kan tage
den uddannelse...” (Bilag 6, 43:47). Ligesom praktikvejlederen italesaetter samme forsta-
else:”... Jeg synes at det er blevet sddan lidt. Kan du ikke blive andet? Sa kan du da blive pae-
dagog” (Bilag 5, 04:54). Her kan der veaere tale om interdiskursivitet, hvor peedagoguddannel-
sen som modspil til denne opfattelse selv forsgger at tage hgjde for, at der kommer stude-

rende med forventning, om at uddannelsen er let at gennemfgre. Vi ser i empirien ogsa tegn

pa, at det er vigtigt for peedagoguddannelsen, at sa mange som muligt gennemfgrer den —

40



Diskurser om paedagoger og den paedagogiske faglighed. Masterprojekt AAU MPL 2024.
Lonnie Ziebell Tipsmark, 20221651
Mette Allerup Jacobsen, 20221656

hvilket underviser italesaetter. Underviseren naevner bl.a. at der i den nye reform pataenkes

at lave uddannelsen kortere, men med en overbygning:

... da der er en skaevvridning ift., at vi modtager studerende, som egentlig er
rettet i mod og gerne vil i praksis og g@re en forskel for mennesker, de er ikke

interesserede i at leere at skrive akademiske opgaver (Bilag 4, 22:24).

Der kan ogsa her veere tale om interdiskursivitet, der handler om, at der er brug for flere

paedagoger i Danmark, og at sd mange som muligt gennemfgrer uddannelsen.

Det paedagogen er, og det der handler om padagogens personlighed og personlige udvikling,
fylder, som beskrevet i begyndelsen af studieordningen. Til gengaeld ser vi ikke i den forbin-
delse sammenhaeng til resten af studieordningen, hvor de enkelte undervisningsmoduler og
krav til de studerende beskrives. Kun ganske fa gange skrives noget, der henleder til den stu-
derendes personlige udvikling, uden at det dog er eksplicit i samme grad. Som naevnt tidligere
henvises der i stedet til mader, man skal vaere pa eller personlige egenskaber som at: Have

"disciplin”, vaere "modig” og kunne ”“performe” (Studieordningen, 2024, s. 8)

| bekendtggrelsen er det teetteste, vi kommer pa det, der handler om, hvad paedagogen er, at
padagogen har en omsorgsopgave: ”... omsorgsopgaver i et samfundsmaessigt perspektiv”
(Bekendtggrelsen 2024, bilag 7, kap. 1). Nar paedagogen jf. bekendtggrelsen har en omsorgs-
opgave, der ikke beskrives yderligere i bekendtggrelsen, og nar omsorgsopgaven heller ikke
beskrives eller fylder i studieordningen, kan det handle om, at der i samfundet er en udbredt
opfattelse af, at den padagogiske opgave i dagtilbud er at yde omsorg. Derfor er det ikke
ngdvendigt at beskrive det yderligere. | studieordningen for den samlede padagoguddan-
nelse naevnes ordet omsorg otte gange. Her beskrives omsorg som noget, der kan “differen-
tieres” (Studieordningen, 2024, bilag 8, s.32) eller tilrettelaegges af den enkelte psedagog (Stu-
dieordningen, 2024, bilag 8, s.52).

| analysen af det tekstlige indhold i de tre interviews vil vi i det fglgende ligeledes se efter bl.a.

ordvalg, interdiskursivitet og hegemonier ift., hvad paedagogen er.

Alle tre informanter italesaetter, at der er en sammenhang mellem en dygtig peedagog og
dennes personlighed og personlige egenskaber. Der gives eksempler p3, at psedagogen eller

den studerende skal vise engagement, veere rummelig og nysgerrig, fx nar praktikvejlederen
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italesaetter, hvad er god studerende er: ”"De skal kunne rumme bgrnene. De skal vaere enga-
gerede i. Sa synes jeg, sa bliver man en god studerende. Fordi s3 er man ogsa nysgerrig pa

|II

hvad der er pa spil” (Bilag 5, 12:44). Den studerende omtaler ogsa det, at ”... kunne sadan
omfavne alt” (Bilag 6, 42:08) som en betydningsfuld egenskab i peedagogfaget. Praktikvejle-
deren fortaeller, at hun kan "maerke”, om en studerende er dygtig allerede efter kort tid: “Man
kan fornemme dem, nar de traeder ind” (Bilag 5, 12:07), og hun fremhaver her sine egne
personlige egenskaber som paedagog og vejleder. Hendes personlige kompetencer og “mave-
fornemmelse” er en vaesentlig faktor, nar hun skal bedgmme den studerendes personlige
kompetencer og egenskaber. Praktikvejleder siger bl.a.: ”Sa kan vi sagtens fylde alle de der
faglige begreber pa. Sadan noget senere hen. Men de skal ville det” (Bilag 5, 12:32). Undervi-
seren har ikke et samlet svar pa, hvad en dygtig paedagog er. Hun naevner forskellige person-
lige egenskaber, som skal vaere til stede. Her naevner hun ”“en ikke-teoretisk kompetence” -
”... en sensitivitet ift. de mennesker, man omgiver sig med. Og sarligt dem, man er paedagog
for” (Bilag 4, 10:41). Vi spgrger til undervisning ift. at udvikle disse personlige kompetencer
pa padagoguddannelsen. Underviseren svarer: ”... for mig kunne det fx handle om at give
studerende ansvaret for at forholde sig til, hvorfor de her videns- og faerdighedsmal kunne
veere interessante.” (Bilag 4, 11:47). Det er sveert at finde frem til, hvordan uddannelsen for-
holder sig til de personlige kompetencer, som fremhaeves af informanterne som vigtige egen-
skaber for at blive en dygtig paedagog. Kompetencerne, har sammenhang til den enkelte stu-
derendes personlighed, som det bliver op til den enkelte at have pa forhand eller selv at ar-
bejde med undervejs. | empirien fremstar fokus pa de personlige kompetencer selvfglgeligt,
hvilket den studerende har et udsagn om: ”Og sa blive kleedt pa til at finde ud af, hvem jeg
egentlig er som paedagog. (Bilag 6, 01:55). Den studerende har her en forventning om, at det
er vigtigt, at hun skal "veere” en bestemt paedagog, og at det er en personlig udvikling at blive
det. Hun har desuden en forventning om, at uddannelsen vil kleede hende pa i denne udvik-
lingsproces. Vi ser sa mmenhaeng i empirien ift. synet pa, hvad en dygtig paedagog er — at det
er en del af den enkeltes personlighed og personlige udvikling. Vi finder ikke tegn pa sammen-
hang med dokumenterne ift., hvor denne udvikling skal komme fra, da det ikke er skrevet ind
som et udviklingsomrade i studieordningen. Vi finder tegn pa en sammenhang i opfattelsen
af, at peedagogen har en vigtig omsorgsopgave. Men det er ikke tydeligt hvordan paedagog-

uddannelsen bidrager til leering eller udvikling omkring opgaven. Det fremstar paradoksalt, at
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omsorg pa den ene side er en selvfglgelighed ift. dygtige psedagoger og pa den anden side
ikke fremstar tydeligt i studieordningen. Der stilles med denne opfattelse ikke krav om seerlige
faglige kompetencer, da det hele afhanger af den enkeltes personlighed — jf. citatet af Jgrgen
Winther i introduktionen — om at "Moderen er den bedste padagog, der findes i verden”

(Forskning, 2017, s. 5).

| Interviewene forsgger vi at finde frem til selvfglgeligheder om, hvad det er padagoger i
dagtilbud kan — som ingen andre kan. Spgrgsmalet skal gives os viden om opfattelsen af sam-
menhangen mellem en dygtig paedagog og central leering pa uddannelsen. Nar alle tre infor-
manter italesaetter personlige egenskaber som szerlige kompetencer, er det centralt at finde
ud af, hvordan de kobler faglighed til kompetencerne, og hvordan de oplever paedagogud-
dannelsen ggre det samme. Underviseren forteeller, at “dannelsesopgaven er faldet ud af pee-
dagoguddannelsen” (Bilag 4, 17:19). At den proces hvor de paedagogstuderende dannes,
mens de uddanner sig til peedagog, ikke er en del af uddannelsen. Hun giver udtryk for, at
netop den proces mangler i uddannelsen, og at den kunne vaere med til at lzere de studerende
”... at kende sig selv” (Bilag 4, 17:58). Underviserens opfattelse er, at mange andre undervi-
sere er enige med hende i, at dannelsesprocessen mangler, men papeger samtidig, at der kan
veere forskellige opfattelser af, hvorfor dannelse pa uddannelsen er ngdvendig. Nar dannel-
sesprocessen ikke beskrives i studieordningen, kan underviserne selv inddrage egne individu-
elle selvfglgeligheder i undervisningen. Dette forekommer som en utydelighed, der har kon-
sekvens for fagligheden i undervisningen og det kan fa den konsekvens, at det er op til den
enkelte studerende at sikre sin egen personlige udvikling. Dette er en vaesentlig pointe, nar

de personlige kompetencer er italesat flere stede som afggrende for at veere og blive en dyg-

tig peedagog.

Hvordan paedagogen bliver til
Som i foregaende afsnit vil vi starte med at analysere dokumenterne fra paedagoguddannel-
sen. Vi leder efter ordvalg og sammenhange, der omhandler, hvordan paedagogen bliver til

gennem sin uddannelse.

| studieordningen beskrives, at de studerende skal tilegne sig kompetencer pa forskellige eta-
per, som bestar af forskellige faglige elementer. | de faglige elementer kan den studerende

tilegne sig viden og feerdigheder, som ved etapens afslutning skal demonstreres ved en prgve:
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"Her viser du, at du kan omszette viden og feerdigheder til en padagogisk kompetence. ”Kom-
petencer” er et udtryk for at anvende viden og feerdigheder i en arbejdssituation eller i studi-
emaessig sammenhang.” (Studieordningen, 2024, bilag 8, s. 8). Der er saledes et fokus p3, at
teoretisk viden skal kobles med praktiske feerdigheder for, at den studerende skal opna kom-

petencer, som kan bruges i arbejdet som padagog.

Desuden bedgmmes de studerende pa deres evne til at “Samarbejde, performe og tage initi-
ativ i gruppen. Bade i studiegruppen og nar du er i praktik” (Studieordningen, 2024, bilag 8, s.
8). Her ser viigen en fremhaevning af “hvad padagogen er” samt af de studerendes personlige
kompetencer. Kravet fremstar vaesentligt, da det er en del af bedgmmelsen af den stude-
rende. | citatet ses det at bedgmmelsen ogsa omhandler praktikken. Vi har i studieordningen
ledt efter praktikkens rolle i bedgmmelsen af den studerende. Praktikvejleder er medbedgm-
mer ved prgven, men prgvegrundlaget er udelukkende baseret pa den studerendes teoreti-
ske og skriftlige arbejde samt egne refleksioner. Vi kan ikke finde krav, der handler om grad
af tilstedevaerelse i praktikken, eller hvordan den studerende har ageret eller arbejdet med
sine paedagogiske kompetencer i praksis. Der er her en diskrepans ift. den del, der handler
om bedgmmelsen af praktikken, da den studerendes kompetencer og praestationer i praksis

ikke indgar som en del af bedgmmelsen.

| studieordningen findes beskrivelser af en “afhjalpning”, der skal kompensere, hvis den stu-
derende ikke mgder nok op til undervisningen: ”Afhjalpning af manglende opfyldelse af mg-
depligten kan ske ved en besvarelse og opfyldelse af en skriftlig opgave” (Studieordning, 2024,
bilag 8, s. 10.) Opgaven skal godkendes, og er afggrende for, om den studerende fa mulighed
for at gd til prgve. Den studerende har tre prgveforsgg, og der kan “afhjeelpes” pa ny fgr hvert
preveforsgg. | empirien problematiserer den studerende afhjalpningen, da der pa den made
vil veere studerende der uddanner sig til peedagoger, men mangler viden fra dele af uddan-

nelsen:

Der er nogen, der kan veere veek i et helt modul, hvor vi andre sidder og skriver
noter op og ned, mgder op hver eneste dag, og sa kan de slippe med en opgave

pa fire sider. Sa mister de alt det der viden. Det ved vi godt. (Bilag 6, 41:09)

Vi vender nu tilbage til begrebet "paedagogisk kompetence” som er nsevnt ovenfor. De stu-

derende skal tilegne sig paedagogiske kompetencer i Ipbet af uddannelsen. Faget psedagogik
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er ikke lzengere en del af paedagoguddannelsen, og padagogisk teori er ikke beskrevet som
et fag eller fagomrade i studieordningen. Den teoretiske paedagogiske viden skal de stude-
rende tilegne sig i de forskellige etaper af uddannelsen, hvor det optraeder i sammenhang
med andre fag. Det er fx samfundsmaessige vilkar for det paedagogiske arbejde i dagtilbud
eller udvikling eller brug af paedagogiske metoder. Underviseren naevner ogsa dette som en
problematik for uddannelsen, at der ikke undervises i paedagogik som fag (Bilag 4, 18:29).

Underviseren udtrykker gnske om at:

... fordybe sig i faget paedagogik og forsta, hvad er paedagogik er for en stgrrelse.
Fordi det er det, der ggr, at vi har sa svaert ved at forsta, hvorfor vi saetter mal

som vi ggr, fordi vi har ikke fat i, hvad paedagogik egentlig er. (Bilag 4, 18:51)

De enkelte etaper bestar af forskellige fag eller emner, der drejer sig om enten samfundet
rundt om dagtilbuddet eller de aktiviteter, paedagogen kan eller skal lave med bgrnene i dag-
tilbud. Et eksempel er “Samfundet i paedagogisk arbejde” (Studieordningen, 2024, bilag 8,
s.39) eller ”social innovation og entreprengrskab” (Studieordningen, 2024, bilag 8, s. 53). |
modulet "Paedagogens praksis” skal den studerende forberede sig til fgrste praktik. Her be-
skrives indholdet ogsa som det, der drejer sig om dagtilbuddet fx i lokalsamfundet eller om
bgrnegruppen, men vi ser ikke indhold, der omhandler den paedagogiske viden, der kunne

bruges i den fgrste praktik.

Som beskrevet er uddannelsen bygget op af etaper med hver sit faglige fokus og en prgve
som afslutning. Underviseren beskriver etaperne, som fragmenterede moduler med den kon-
sekvens, at der ikke er en naturlig progression i den studerendes uddannelse og undervisning.
Det betyder jf. underviseren, at den studerende kan undervises af én i det ene modul og en
anden i det nzeste og at der ikke ngdvendigvis er en sammenhang i indholdet mellem modu-
lerne eller etaperne. Indholdet afhaenger af den enkelte underviser og vedkommendes faglige
eller personlige "kaepheste” ligesom de enkelte undervisere ikke ngdvendigvis ved, hvilken
undervisning de studerende lige har haft. (Bilag 4 19:57). Underviseren problematiserer yder-

ligere:

Det betyder ogsa at der ikke er nogen progressionstaenkning. Sa jeg behgver

ikke at vide, hvad de lavede pa modulet, inden jeg far dem, men sadan hanger
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det faktisk ikke sammen, hvis man skal se pa det at uddanne sig som en konti-
nuerlig udviklingsproces. Ja. Og at viden kan bygges oven pa anden viden. (Bilag

4, 20:38)

Pa den made er der ikke sikret en sammenhang i undervisningen, foruden den, de stude-
rende selv skaber. Underviseren beskriver, at denne made at organisere undervisningen pa
haenger sammen med et gnske om at ggre uddannelsen fleksibel og attraktiv for dermed at

tiltreekke flere studerende. (Bilag 4, 21:08)

| studieordningen for paedagoguddannelsen beskrives de videns- og faerdighedsmal, den stu-
derende skal tilegne sig frem mod og undervejs i praktikkerne - og som de senere skal bedgm-
mes pa. Malene er hver isaer og pa tveers, sammensat af mange forskellige faglige krav. Ma-
lene er formuleret i lange szetninger, der i flere tilfeelde straekker sig gennem eller hen over
flere af malene. Malene inkluderer bade viden og feerdigheder, de studerende dels har med
sig fra uddannelsen og dels skal tilegne sig undervejs i praktikken. Vi kan se, at malene traekker
pa temaer fra dagtiloudsomradet og fra den styrkede padagogiske laereplan — fx om relatio-
ner, samarbejde med lokalsamfundet eller bgrn i udsatte positioner (Bgrne og Socialministe-
riet, 2018). Pa den made er der sammenhang til en bestemt opfattelse af, hvilken opgave
dagtilbud skal Igse i praksis og der kan vaere tale om interdiskursivitet mellem opfattelserne.
Malene er dog generelle og sammensatte, og det er svaert at danne sig et overblik over, hvor
malene stammer fra, og hvad de konkret betyder for den paedagogiske faglighed. Spgrgsmalet
er, om der er tale om leering i forbindelse med malene, da der ikke beskrives, hvad malene
skal svare pa. Det kan fa betydning for den studerendes oplevelse af egen lzering og udvikling
og maske styrke en opfattelse af, at der er ringe sammenhang mellem den teoretiske del af
paedagoguddannelsen og den del af uddannelsen, der foregar i praktikken. Praktikvejlederen
italesaetter, udfordringen om at koble de fastsatte mal fra paedagoguddannelsen med praksis,
men at det kan lykkes, nar de andrer lidt pa praksis for at fa det til at lade sig ggre: "At det
skal vi jo sa sgrge for, at der er plads til pa stuen, nar de studerende kommer” (Bilag 5, 38:30).
Praktikvejleder beskriver videre, at hun ofte oplever, at de studerende ”ikke fgler sig klaedt
pa” (Bilag 5, 37:44) eller ved, hvad de skal i praktikken, hvilket kan forstaerke opfattelsen af,

at padagoguddannelsen kun i ringe grad kender til og sikrer sammenhaeng til praksis.
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For at finde frem til informanternes perspektiver pa, hvordan paedagogen bliver til gennem
uddannelsen, vil vi analysere de tre interviews. Vi analyserer dem i det fglgende som en sam-

let tekst.

Praktikvejlederen er med sin rolle i de studerendes praktik en del af konstruktionen af pseda-
gogen. Praktikvejlederen forteller, at det er speendende at vaere med til at “forme” de stude-
rende (Bilag 5, 02:27). Hun vil gerne “vise vejen” og tage de studerende “under sine vinger”
(Bilag 5, 02:03). Hun fortezeller desuden, at hun gerne vil veere med til at endre en myte om,
at paedagoger ”... bare sidder og drikker kaffe og har underligt tgj pa og langt har under ar-
mene.” (Bilag 5, 03:16). Praktikvejlederen har et gnske om at hgjne fagets anseelse og faglig-
hed. Hun fortzeller om en opfattelse af paadagoger som userigse kaffedrikkere. En opfattelse,
hun gerne vil eendre til en mere faglig opfattelse, hvor paedagoger har anseelse. For praktik-
vejlederen bliver dette en vigtig del af konstruktionen af de kommende paedagoger. Hun taler
om at passe pa de studerende undervejs, og at det er vigtigt for hende, at der er et godt
leeringsmiljg for de studerende, sa de kan udvikle sig fagligt (jf. ovenfor, hvor hun fortzeller
om, at de i institutionen andrer pa praksis, sa den kan passe med de studerendes mal fra
uddannelsen). Praktikvejlederen ggr samtidig opmaerksom pa en problematik, hun oplever i
praksis: At der kommer flere og flere studerende, som ikke er klar til at vaere i praksis af for-
skellige personlige arsager. Hun naevner fx, at de studerende kan have flere (psykiatriske) “di-
agnoser”, og at flere har brug for, at der tages szrlige hensyn, eller at de ikke er i stand til at
veere en del af arbejdsfaellesskabet pa lige fod med andre ansatte (Bilag 5, 04:42). Praktikvej-
lederen italesaetter en opfattelse af paedagoguddannelsen, som hun kaeder sammen med job-
centrene og hun referer til studerende, som forteeller: ” Jamen jeg vidste ikke hvad jeg skulle.
Og sa sagde de pa jobcenteret, at jeg bare skulle sgge pa padagoguddannelsen.” (Bilag 5,
05:06). Praktikvejlederen afslutter her med at saette ord pa et dilemma eller en diskrepans

mellem forskellige diskurser om padagoger og paedagoguddannelsen:

Altsa, hvis du skal veere paedagog. Sa skal du kunne sddan og sadan og sadan.
Selvfglgelig skal man jo tage hensyn. Og vi skal jo rumme alle mulige forskellige
mennesker. Men det kan ikke nytte noget, at du ikke kan veere i, nar bgrnene

graeder. (Bilag 5, 05:17)
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Praktikvejlederen vil gerne med sin paedagogfaglighed og vejlederrolle passe pa de stude-
rende i praktikken og hjeelpe dem. Praktikvejledere italeseetter dilemmaet i at hun gerne vil
hjelpe andre, vise vej og yde omsorg, og samtidig er det ogsa vigtigt for hende at vise, at
paedagogisk faglighed og professionalisme er vigtigt i arbejdet med bgrn. Dette bliver sveert,
nar hun mgder studerende, der ikke pa forhand besidder de personlige egenskaber, hun tid-

ligere har beskrevet.

Den studerende forholder sig ogsa til vigtigheden af at kunne koble den teoretiske undervis-
ning og viden fra uddannelsen med erfaringer, hun kan ggre sig i praktikken: ”... det har jo
stor betydning, for ellers ... For mig, der ville det ikke give nogen rgd trad, hvis jeg ikke kunne
koble det pa hinanden” (Bilag 6, 23:47). Videre italeszetter hun praktikvejlederens og praktik-
stedets rolle og betydning for den studerendes leering i og udbytte af praktikken: ”Ja, lad os
lige snakke om, at vi har nogle vejledere ude i samfundet, der ikke engagerer sig nok i deres
studerende” (Bilag 6, 24:54). Hun beskriver videre en problematisk atmosfaere, og en ople-
velse af at blive betragtet som billig arbejdskraft. Hun oplever at blive sammenlignet med
tidligere studerende, hvor praktikken fx er gaet galt (Bilag 6, 24:29). Selvom den studerende
ved, at hendes praktikvejleder har afggrende betydning for hendes uddannelse, taler hun ikke
om, at vejlederen ikke er dygtig nok eller ikke I@ser opgaven, som hun skal. | stedet italeszetter
hun omsorg for vejlederen: "Og jeg kan godt hgre, at dem, de har haft fgr mig ... N3, den
tidligere, den fyrede vi, den tidligere, det gik ogsa galt, og de stoppede og de gik hjem. Og du
ved, sa bliver de traette” (Bilag 6, 25:51). Den studerende fortaeller videre, at hun tilpasser sig
vilkarene med mangelfuld vejledning og fglelsen af at vaere billig arbejdskraft. Af en undervi-
ser pa paedagoguddannelsen bliver hun vejledt i, hvordan hun kan gennemfgre praktikken

under disse vilkar:

Hun (en underviser) sagde, at jeg simpelthen er endt hos en vejleder, der ikke
er investeret. Og det bed jeg fat i. Og det er som det er ... Men det kunne jeg
arbejde med, da hun ligesom gav mig den. Sa jeg kan ikke hive mere ud af vejle-

deren. (Bilag 6, 28:43).

Vi ser en diskrepans, som bestar i forstaelsen af praktikkens betydning, der i dette tilfaelde

hverken af uddannelsessted eller praktiksted tillaegges stor vaerdi. Samtidig udtrykker den
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studerende, at muligheden for at gve sig i at koble teori og praksis har stor vaerdi for hende,

men i dette tilfaelde ma hun tilpasse sig.

Underviseren italeszetter ogsa en dobbelthed eller diskrepans mellem forskellige opfattelser
af indhold pa paedagoguddannelsen og behovet for, at mange gennemfgrer uddannelsen:
"Der er rigtig meget fornuft i, taenker jeg, at den (paedagoguddannelsen) har det niveau. Det
vil vi gerne. Men det passer ikke ret godt til de studerende, der sgger uddannelsen. ” (Bilag 4,
22:14). Pa den ene side ser hun et behov for hgj faglighed fx ift. den opgave, der skal Igses i
samfundet af kommende paedagoger. Pa den anden side har hun en formodning om, at hvis
de faglige og teoretiske krav pa uddannelsen hgjnes, vil flere falde fra, og sa uddannes ikke
det ngdvendige antal paedagoger. Der er saledes interdiskursivitet mellem to dagsordner som
praktikvejlederen naevner. Pa den ene side forventes fagligt dygtige padagoger i dagtilbud.
Pa den anden side kan konsekvensen af den hgje faglighed blive for stort frafald pa uddan-

nelsen.

Pa spgrgsmalet om, hvad der er det vigtigste for de studerende at laere pa padagoguddan-

nelsen, forholder informanterne sig saledes:

Praktikvejlederen navner ngdvendigheden af, at de studerende bliver i stand til at tage an-
svar og indga i faglige refleksioner pa et teoretisk grundlag: ”... Og jeg synes, det er vigtigt, at
de far noget teori pa. Fordi det er det, der g@r, at man taenker over nogle ting. At man har faet
nogle teorier med sig ud i praksis. (Bilag 5, 29:34). Hun italeseetter, at teorierne er med til at

skabe forstaelse for, hvad der sker i praksis fx i en bgrnegruppe.

Vi har tidligere beskrevet hvordan den studerende italesaetter behovet for teoretisk viden og
leering om kobling mellem teori og praksis. Alligevel er det de personlige egenskaber, der for

hende bliver det vigtigste at tage sig med fra uddannelsen:

Det vigtigste for mig at laere i den her uddannelse, det er, at det bliver en del af
mig. At det ikke ... at det ikke bliver falsk. At jeg ikke bare er paedagog for at veere
paedagog, men at jeg er paedagog fordi jeg har det helt inde i hjertet, og jeg er
det helt ind i maven. (Bilag 6, 14:54).

Den studerende italeszetter for hendes del, de vigtige egenskaber vi ogsa har beskrevet tidli-

gere, som det "paedagogen er”. Samtidig udtrykker hun forventning om, at disse egenskaber
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udvikles under uddannelsen, sa hun helt kan blive padagog. Pa den ene side beskriver den
studerende en fglelsesmaessig forstaelse, der kan lyde som om, hun naermer sig det tidligere
naevnte husmoderbegreb. Pa den anden side taler hun ogsa ind i en faglig forstaelse, der ggr
sig geeldende hos de tre informanter om, at det personlige og det “paedagogen er”, er en

vigtig kompetence at have med pa forhand og kunne udvikle undervejs i uddannelsen.

Noget af det vigtigste, de studerende laerer pa uddannelsen er ifglge underviseren at blive i
stand til at reflektere og forholde sig kritisk til den opgave, de skal Ipse som kommende pae-
dagoger i dagtilbud: "Men det her med at traede et skridt tilbage og kigge pa, at det her er det
rigtige. Selv forholde sig til, hvad der er det rigtige for den opvoksende generation, nar man
nu er dagtilbudspaedagog.” (Bilag 4, 16:41). Hertil naevner underviseren ogsa, at de forskellige
undervisere pa uddannelsen kan have forskellige forstaelser af, hvad vigtig leering er. Samtidig
pointerer hun, at denne form for laering er central, men at den ikke star beskrevet nogen
steder: “Er der noget, der kunne vaere bedre, som vi kan kvalificere? At nogen teenker noget
om at fa det perspektiv med. Det synes jeg er meget centralt. Og igen, det star ikke rigtigt
nogen steder” (Bilag 4, 16:53). Problematikken opstar altsa, nar central leering ikke er tydeligt
beskrevet i studieordningen. Det kan derfor blive op til den enkelte studerende at opgve
denne refleksionskompetence selv eller med udgangspunkt i de forskellige undervisere, de
har. Som kan have forskellige holdninger til, hvad faglig refleksion betyder, og hvad det skal

bruges til.

Det paedagogen kan eller skal
Som skrevet i starten af kapitlet, vil vi ogsa her begynde med en analyse af dokumenterne fra

padagoguddannelsen.

| bekendtggrelsen finder vi formalet med uddannelsen, og bruger nedenstaende beskrivelse
som et udtryk for det samfundet forventer, de studerende skal lzere under uddannelsen til
paedagog. Samtidig ma beskrivelsen ogsa veere et udtryk for de forventninger, der stilles til

den uddannede paedagog, og det peedagogen kan eller skal:

§ 1. Formalet med uddannelsen er, at den studerende erhverver sig professions-
relevante kompetencer, viden og feerdigheder til selvstaendigt og i samarbejde
at udeve, udvikle og formidle udviklings-, leerings- og omsorgsopgaver i et sam-

fundsmaessigt perspektiv. (Bekendtggrelsen, 2017, bilag 7)
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Bekendtggrelsen beskriver udgangspunktet for padagoguddannelsen, og det uddannelsen
tilretteleegges efter. Nar vi ser pa, hvilke kompetencer og feerdigheder samfundet forventer
af paedagoger, betegnes disse som ”“professionsrelevante”. Denne beskrivelse efterlader det
enkelte uddannelsessted og den enkelte studerende med stor mulighed for selv at fortolke,
hvad det betyder, da de relevante faerdigheder og kompetencer ikke beskrives naeermere. Op-
gaverne, paedagogerne skal Igse, beskrives efterfglgende ogsa pa et generaliseret niveau som
"udviklings-, leerings- og omsorgsopgaver i et samfundsmaessigt perspektiv” (Bekendtggrel-
sen, 2017, bilag 7). Her efterlades man ligeledes til egen fortolkning pa det enkelte uddannel-
sessted eller for den studerende. Nar teksten fremstar uklar, som vi finder her, vil en anta-
gelse vaere, at teksten i hgj grad vil blive pavirket i bevaegelsen ind i den diskursive praksis.
Teksten kan dermed andre sig, nar den konsumeres og reproduceres af forskellige aktgrer.
Fx paedagoguddannelsen lokalt, politikere, foraeldre eller forskere. Beskrivelsen i bekendtgg-
relsen efterlader som beskrevet fortolkningen, og dermed forstaelser og opfattelser af paeda-

goger og deres faglighed hos dem, der laeser bekendtggrelsen.

| studieordningens 1. etape findes beskrivelser af, hvad de studerende skal kunne som uddan-
nede paedagoger, og under grundfagligheden beskrives kompetencemalene for modulet. Her
finder vi en kompleks beskrivelse af, hvad den studerende skal tilegne sig viden om inden for

det fgrste halve ar af uddannelsen:

Du kan med udgangspunkt i bgrn, unge og voksnes forudsatninger og perspek-
tiver etablere, vurdere og evaluere paedagogiske miljger og aktiviteter, der un-
derstgtter bgrn, unge, og voksnes udvikling, samt i relation til dette redeggre

for faglige vurderinger og valg (Studieordningen, 2024, bilag 8, s. 24).

Kompetencemalet skal bl.a. opfyldes ved, at de studerende selvstaendigt og i samarbejde med
hinanden er: ” ... med til at definere undervisningens indhold” (studieordningen, 2024, bilag
8, s. 24). Kompetencemalene igennem studieordningen minder om hinanden, og bliver senere
fulgt op af videns -og feerdighedsmal, der samtidig beskriver en forventning til det, paadago-
gerne efter endt uddannelse kan og skal. Videns-og feerdighedsmal knytter sig til praktikkerne

og beskrives pa fglgende made:
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Skabe nzaervaerende relationer og understgtte det enkelte barns udfoldelses- og
deltagelsesmuligheder i feellesskabet, tilretteleegge differentierede paedagogi-
ske aktiviteter gennem analyse af bgrns forudsaetninger, interaktion og kommu-
nikation, kommunikere nuanceret, preaecist og forstaeligt med bgrn, familier og
kolleger, rammeszette bgrns leg, malszette, tilretteleegge og evaluere paedago-
giske aktiviteter og generelt motivere og understgtte bgrns leg og zestetiske,
musiske og kropslige udfoldelse og tilretteleegge, gennemfgre og evaluere ind-
satser for omsorg, sundhed og forebyggelse og udfgre grundlaeggende fgrste-

hjeelp (studieordningen, 2024, bilag 8, s. 51,52).

Her er mal for den padagogstuderendes lzering og kompetencer formuleret bade overordnet
og unuanceret. Malene er sammensat af forskelligrettede temaer, som ikke beskrives naer-
mere — fx “understgtte bgrns leg” og "udfgre grundleeggende fgrstehjaelp”. Underviseren be-
skriver videns- og feerdighedsmalene og den teoretiske viden, de studerende skal tilegne sig,
som ngdvendig viden, men ogsa at: ”... det er som om, det der star i uddannelsesmalene, det

kommer til at give sig selv pa en eller anden made.” (Bilag 4, 17:05).

Nar vi ved fra tidligere, at de studerende selv skal veere med til at definere uddannelsens
indhold, og nar underviserens opfattelse af malene ligeledes er utydelig, er der fare for, at
teksten fra studieordningen i bevaegelsen fra Faircloughs tekstfelt til den diskursive praksis
bliver fortolket individuelt. Det vil altsa afhange af den enkelte studerende og praktikvejle-
derne, hvilken lzering den studerende far, og dermed hvordan den paedagogiske faglighed

italeseettes i den sociale praksis.

Den utydelige beskrivelse i studieordningen om, hvad paedagoger kan og skal, finde ligeledes
i interviewene med informanterne. Spgrgsmalet om, hvorfor dagtilbudspaedagogik er vigtig i
Danmark, stilles fordi vi vil undersgge, om vi kan finde personlige fortolkninger af fx studie-
ordning eller af faget generelt. Vi spgrger altsa til informanternes egne refleksioner og opfat-
telser ift. dagtilbuddets betydning. Underviseren reflekterer over velfaerdsprofessionelle op-
gaver, pasningstilbud, uddannelsestilbud, socialpolitiske formal samt at dagtilbud: "arbejder

med at skabe muligheder for naeste generation at til at vaere livsduelige i virkeligheden” (Bilag
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4, 04:11). Det bliver ikke tydeligt for os, hvad der g@r dagtilbudspaedagogik vigtig. Det, vi se-
nere i interviewet finder er, at paedagoger ifglge underviseren gg@r en forskel, det er ikke ty-

deligt hvilken:

Sa tror jeg ikke, man kan sige noget enkelt om, hvilken forskel psedagoger g@r i
bgrns liv eller for bgrn. @hm ... Men der er ikke nogen tvivl om, at den opvok-
sende generation bliver, som de bliver. Ogsa pa grund af dagtilbuddet omkring

dem. Sadan taenker jeg nok lidt (Bilag 4, 06:05).

Nar vi i interviewet undersgger praktikvejlederens opfattelse af, hvorfor dagtilbudspaedago-
gik er vigtig, bruger hun ord som dannelse, opdragelse og socialisering. Hun italeszetter dette
som en opgave, dagtilbud har i dag, hvor foraldrene i mindre grad varetager denne del af
barnets udvikling. Hun siger fx, at dagtilouddets ” ... fornemste opgave: Det er hele den her
socialisering. Jo. At laere at bega sig sammen med andre mennesker i et faellesskab” (Bilag 5
09:22). Den studerende naevner, at det er vigtigt, at paedagoger har viden, sa de kan “gribe
bgrnene” i det samfund, vi har i dag. Man skal som padagog veere “godt kleedt pa”, sa man

kan ”stgtte bgrnene rigtigt” (Bilag 6, 05:44).

Alle tre informanter taler ind i, at paedagoger Igser en vigtig opgave for samfundet, for forael-
drene og bgrnene. Den studerende naevner som den eneste af de tre informanter i denne
sammenhaeng, at uddannelse er vigtig: “Der er meget viden, der star inde bag, at det er der,

vi kan ggre rigtig meget med bgrnene.” (Bilag 6, 05:29).

Seerligt underviseren har svaert ved at saette tydelige ord pa, hvorfor dagtilbudspaedagogik er
vigtig, og hvilken forskel det skal ggre. Sammenholdt med en utydelighed i studieordningen,
der samtidig laegger op til at de studerende skal vaere med til at definere indholdet i under-
visningen, ma vi antage, at det kan vaere en udfordring for nogle studerende at se sig selv som
en del af den paedagogiske faglighed i den diskursive og sociale praksis. | denne sammenhang
er den studerendes bud dog malrettet bgrnene og deres udvikling, og hun kan se, det er vig-

tigt for den paedagogiske faglighed med viden om bgrn.

Om samme emne reflekterer underviseren over en evne, hun finder central for paedagoger i

dagtilbud: ” ... professionel situationsfornemmelse. Dgmmekraft. Og den... Det er det cen-
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trale. Og den kan man godt have lidt uafhaengig af uddannelsen” (Bilag 4, 07:17). Undervise-
rens begreb om professionel situationsfornemmelse fortzeller om hendes opfattelse af, at ev-
nen kan styrkes gennem uddannelse. Modsat ser hun, at paedagogens dgmmekraft ikke ngd-
vendigvis haenger sammen med uddannelsen. En antagelse her kan vaere, at underviseren er
praeget af bade hendes personlige opfattelse af, at det er vigtigt med lzeering og uddannelse
for at skabe refleksioner og kvalitet, men samtidig ogsa en fremtraedende opfattelse af, at der
skal uddannes flere paedagoger. Splittelsen fremkommer i beskrivelsen ved, at det ikke ngd-
vendigvis er niveauet af uddannelse, der er afggrende, men den enkeltes evne til at handle —
som tidligere beskrevet ift. indholdet i studieordningen. Denne splittelse mellem to forstael-
ser og opfattelser om den padagogiske faglighed og padagoguddannelsen gor sig ligeledes
geeldende, nar underviseren svarer pa, hvordan man ved, om en padagog er dygtig: "Det
handler i virkeligheden om den balance der mellem, at ... At ville noget selv, men egentlig
ogsa vaere med p3, at ... At det dels kraever noget indsigt. Det kan sagtens vaere teoretisk. Men

det kan ogsa veere alt muligt andet” (Bilag 4, 10:17).

Praktikvejlederen reflekterer over samme spgrgsmal og taler om, at hun bruger sin “mave-
fornemmelse” til at finde ud af, om en psedagogstuderende er dygtig (Bilag 5, 17:52). Den
studerendes opfattelse af samme emne taler ind i den paedagogiske faglighed omkring bgr-
nene:” ... sd er man en god padagog, nar man sadan kan have gje for alle aspekter. Bade det
enkelte barn, men ogsa for hele bgrneflokken. Og man kan forma at... ja ... give omsorg, naer-
veer, skabe relationer” (Bilag 6, 10:35). Spgrgsmalet stilles fordi vi ville undersgge sammen-
hang mellem den kvalitet, der forventes af samfundet og informanternes egne opfattelser af
det, der kendetegner en dygtig paadagog. Beskrivelsen fra underviseren fremstar utydelig, og
som tidligere beskrevet ser vi en sammenhaeng til, hvordan den paedagogiske opgave forstas
igennem bekendtggrelse og studieordning. Den studerendes opfattelse retter sig i hgjere grad

mod praksis og viser en forstaelse omkring omsorgsopgaven, der her fremstar faglig.

| interviewene stilles spgrgsmalet: “Hvad tror du samfundet vil med paedagogerne?” Spgrgs-
malet stilles for at undersgge, om der er en sammenhang mellem det, informanterne tror
samfundet forventer af den paedagogiske faglighed og deres egen forventning. Ovenstaende
afsnit viser tegn pa, at underviseren er pavirket af en uddannelsespolitisk dagsorden, hvor det
er vigtigt, at flere sgger ind pa uddannelsen og gennemfgrer den. Samtidig italesaetter under-

viseren ogsa den opgave, der skal Igses pa et overordnet plan: ”Sa vi vil gerne som samfund
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sikre, at velfeerdsprofessionen kan fungere” (Bilag 4, 14:05). Underviseren reflekterer samti-
dig over, om samfundet kan betegnes som en velfardsstat eller en konkurrencestat, da hun

|II

oplever, at samfundet kalder p3, at der skal ” ... skabe(s) b@rn, der kan vaere fleksible og om-
stillingsparate nar de vokser op... (Bilag 4, 14:21). Pa den made beskriver underviseren, hvad
samfundet vil med bgrnene og derigennem ogsa, hvad der forventes af den paedagogiske fag-
lighed. Underviseren afslutter med en pointe om, at nar psedagogerne star med en opgave
om at omsaette det, samfundet kalder p3, kraever det en ” ... vis kompetence hos padagogen
at veere i det” (Bilag 4, 15:28). Underviseren beskriver det dilemmafyldte i, at peedagoger pa
den ene side skal leve op til forventningerne fra velfeerdsstaten om et pasningsbehov og pa
den anden side konkurrencestatens behov for, at paedagoger sikrer, at bgrn udvikler sigi en
retning, der tilgodeser fremtidige behov i samfundet. Dilemmaet, formoder vi, handler om

modsatrettede interesser om faglighed og praktiske behov og heri ogsa en gkonomisk ba-

lance.

Praktikvejlederen skelner ogsa imellem forskelligrettede interesser fra samfundet. Pa den ene
side er det, samfundet vil med paedagoger at sikre, at nogen passer bgrnene, sa foraeldre kan
ga pa arbejde. Praktikvejlederen forstar her foraldrene som samfundet, og hendes formod-
ning er, at de ikke ved meget om, hvordan padagogernes faglighed retter sig mod bgrnene,
og hvilken forskel de gg@r: ”Sa laenge jeg er sgd og smilende om morgenen, jamen sa taenker
de ikke sa meget over, at jeg faktisk er alene pa stuen med ti bgrn” (Bilag 5, 23:19). Hendes
formodning er, at holdningen til praktisk pasning er mest geeldende, og hun har samtidig en
fornemmelse af, at hendes kvalifikationer eller viden som paedagog ikke har en galdende
betydning i samfundet, sa leenge hun er sgd og smilende. Samtidig er praktikvejlederen ogsa
opmaerksom pa den styring, hun fra politisk side er underlagt: "Og derfor kommer de med
alle de her laereplaner. Og alle, ej nu skal | ogsa huske at udvikle bgrnene, og det er vigtigt at
de leerer alle de her seks temaer, og de kommer igennem alting. Sa der sidder jo nogen der-

oppe, som ved noget om bgrns udvikling. Gudskelov, kan man sige” (Bilag 5, 24:09).

Den studerende haber, samfundet har gje for, at det er vigtigt at have paedagoger, som kan
arbejde forebyggende med de sma bgrn: ”Jeg haber, at de vil det, jeg ogsa lige har sagt med,
at vi kan na at gribe mange bgrn i de sma stadier, hvor det er der, man virkelig kan ggre en

forskel” (Bilag 6, 13:47). Den studerendes beskrivelse af at habe, viser den tvivl, vi ogsa finder
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i praktikvejlederens svar. Tvivlen og habet retter sig mod gnsket om en hgjere forstaelse fra

samfundet af den paedagogiske faglighed, som begge oplever mangelfuld.

Med et af de sidste spgrgsmal til informanterne: Om hvad de ville &ndre pa padagoguddan-
nelsen, hvis de kunne, ville vi undersgge hvilke sendringer, der ifglge dem kunne vaere med til
at styrke den paedagogiske faglighed samt opfattelsen af den. Praktikvejlederen svarer, at det
vigtigste at @ndre er, at de studerende i praktik skal ud af normeringerne i dagtilbuddene:
"”Sa skulle de ikke indga i normeringen. Det ville veere den fgrste. De skal ud af normeringen.
Fordi sa har man meget mere ro til, at de kan fa lov at vaere studerende” (Bilag 5, 31:43).
Praktikvejlederen underbygger sit svar med den pointe, at den studerendes muligheder for
leering i praktikken pavirkes af den praktiske hverdag, hvor de som en del af normeringen ikke
kan finde tid til faglige refleksioner og fordybelse, hverken med sig selv eller praktikvejlede-
ren. Den studerende gnsker sig leengere dage med mere tid til teoretisk undervisning. Den
studerende beskriver, at hun oplever, at der er meget, der ikke nar at blive gennemgaet or-
dentligt, og at underviserne ikke har tid at laese de studerendes opgaver eller give dem feed-
back med mulighed for refleksion og lzering til fglge: ”Vi kan aflevere opgaver, der ikke er tid
til at blive laest, sa far man ikke noget feedback. Mhm. Alts3, sa gar hovedet lidt af kaninen,
hvis man kan sige det sadan” (Bilag 6, 17:59). Underviseren ser ligeledes et behov for mere
"tid til fordybelse” (Bilag 4, 18:26). De tre informanter har overordnet set samme oplevelse
af at vilkarene for leering pa paedagoguddannelsen: Der skal veere mere tid til faglig fordybelse.
Underviseren fremhaever specifikt faget peedagogik, og beskriver det problematiske i, at faget

ikke lzengere er en del af uddannelsen:

At man kunne fa lov at undervise i paedagogik, og man kunne fa lov at fordybe
sig i faget padagogik og forsta, hvad er padagogik for en stgrrelse. Fordi det er
det, der g@r, at vi har sa svaert ved at forsta, hvorfor vi seetter mal, som vi ggr,

fordi vi ikke har fat i, hvad psedagogik egentlig er (Bilag 4, 18:51).

Med denne udtalelse fra underviseren og med et tilbageblik pa analysen af tekstdimensionen
finder vi, at teksten samlet set afslgrer flere mulige diskursive forstaelser af paedagoguddan-
nelsen, hvad padagoger er, hvordan de bliver til, og hvad de skal. Der er en utydelighed i
bade dokumenter og hos informanterne - med modstridende forstaelser af den paedagogiske

faglighed. Nar faget paedagogik ikke laengere optreeder pa paedagoguddannelsen, forteller
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det, at et grundigere fokus pa den padagogiske faglighed, og hvordan den forstas pa paeda-
goguddannelsen, er relevant. En undersggelse af hvilke diskurser der har formet og fortsat
former den made, vi uddanner paedagoger pa, kan ligeledes give os forstaelse for, hvordan vi
som paedagogiske ledere kan styrke den psedagogiske faglighed og diskursen omkring den. |
naeste afsnit vil vi fortseette vores undersggelse ved at analysere jf. Faircloughs tredimensio-

nelle model og her opsamle yderligere viden om forskellige forstaelser.

Analyse af den diskursive praksis

| det fglgende afsnit unders@ges receptionen af teksten. | vores undersggelse og analyse af
de tekstlige produkter har vi fundet ordvalg, sammenhange og hegemonier, der sammen in-
deholder forskellige kombinationer af mulige diskurser. Vi har fundet, at disse forskellige
kombinationers pavirkning af hinanden fgrer til andre sammenhange og mulige diskurser.
Med disse overvejelser og opdagelser har vi fundet frem til diskurser, vi finder mest fremtrae-
dende i tekstanalysen. Disse vil vi her vil preesentere med en analyse af, hvordan de er op-
stdet, hvordan de forstas og fortolkes. Vores eksempler i dette afsnit er dermed hentet i vores
egen analyse af tekstdimensionen. For at undga gentagelser af citater og eksempler ngjes vi
derfor med at henvise til disse, omtale dem eller vi bringer dem igen, hvis det giver saerlig

mening.

Kvalitetsdiskurs og kvantitetsdiskurs

Vi har fundet gennemgaende opfattelser og italeszettelser af en diskurs om kvalitet. Vi finder
den i vores empiri, hvor informanterne og studieordningen pa forskellig vis udtrykker, at bgrn
i dagtilboud har brug for dygtige paedagoger. Et eksempel hentet i studieordningens forord
kaeder dygtige padagoger sammen med hgj kvalitet i dagtilbud. Fra forskning ved vi som
navnt i problemfeltet, at uddannelse og niveau af uddannelse har den stgrste betydning for
kvaliteten i dagtilbud. Underviseren deler samme forstaelse, nar hun flere gange navner vig-
tigheden af undervisningens niveau. Underviserens forstaelse kan vaere hendes egen, ligesom
den kan veere praeget af bade studieordningen og forskningsresultater. Det samme ggr sig
geeldende for den studerende, og vi finder samtidig, at hun har en saerlig opmaerksomhed pa
betydningen af teoretisk viden, nar hun specifikt naevner vigtigheden i det forebyggende ar-
bejde og det at have viden om bgrns udvikling. Der findes her en interdiskursivitet mellem
uddannelse og kvalitet, der treekker pa hinandens forstaelser, bliver en del af hinanden og
maske ogsa en forudsaetning for hinanden.
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Kvalitetsdiskursen med de beskrevne forstaelser af uddannelsens sammenhang med kvalitet
er i empirien i modsaetning til kvantitet. Vi finder tegn pa en diskurs om kvantitet mellem
linjerne i bade studieordning og i vores interview. Kvantitetsdiskursen rammeszetter forstael-
ser af, at flere skal s@ge optagelse pa paedagoguddannelsen, og flere skal gennemfgre. Vi fin-
der, at kvantitetsdiskursen star steerkt, og at konsekvensen er, at man gar pa kompromis med
indholdet eller kravene til de studerende. Et eksempel er de naevnte afhjelpningsopgaver,
som pa uddannelsen kan erstatte undervisning for studerende med for hgjt fraveer. Pavirk-
ningen af kvantitetsdiskursen ses og italesaettes ogsa af underviseren ift. de faglige krav, der
ikke ma veere for hgje, da det vil medfgre et stort frafald. Den studerende naevner ligeledes
problematikken omkring fraveer. Hendes medstuderende kan komme gennem uddannelsens
moduler uden at mgde op til undervisning, de gar glip af dele af uddannelsen samt den viden,
der er afggrende for kvaliteten. Vi finder, at netop kvantitetsdiskursen modsat kvalitetsdis-
kursen har en magtfuld indflydelse pa paadagoguddannelsen. Vi finder beskrivelser fra alle tre
informanter, der handler om, at de ma tilpasse deres egen faglighed eller opfattelse af faglig-
hed, sa det kan lykkes at imgdekomme kvantitetsdiskursen. Formalet er, at studerende skal
gennemfgre uddannelsen uanset forudsaetninger eller indsats. Kvantitetsdiskursen eksisterer

dermed pa bekostning af kvalitetsdiskursen.

En tidligere naevnt forstaelse kan ligeledes underbygge kvantitetsdiskursen. Med en forsta-
else af, at paedagogens vigtigste opgave er at deekke et pasningsbehov, bliver kvantiteten re-
levant. Det skal sikres, at der er paedagoger nok til at passe bgrnene. Behovet for pasning
fremfor behovet for kvalitet italesaetter praktikvejlederen, nar hun naevner den manglende

interesse i kvaliteten af barnets dag i institutionen fra foraeldrene.

@konomisk diskurs og uddannelsespolitisk diskurs

| ssmmenhaeng med de ovenstdende pointer og diskurser findes ligeledes uddannelsespoliti-
ske og pkonomiske dagsordner, der pavirker paedagoguddannelsen. Disse har betydning for
konstruktionen af den paedagogiske faglighed, da de fremstar rammesaettende for opbygnin-
gen af uddannelsen. Underviseren beskriver, hvordan egentlige fag, fx paedagogik, er aflgst af
moduler for at sikre fleksibilitet og dermed g@re uddannelsen attraktiv for flere. Konsekven-
sen bliver ifglge underviseren, at der gives keb pa sammenhang og progression i undervis-

ningen. Den studerende oplever, at maengden af undervisning og faglig feedback er for lille,
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hvilket er med til at forringe undervisningen. | praktikken er den studerende en del af norme-
ringen, hvilket kan forklares som en gkonomisk billig Igsning for bade praktikstedet og paeda-
goguddannelsen. Den studerende er billigere end en paedagogmedhjzelper for praktikstedet,
og staten sparer SU i perioden, hvor den studerende er i praktik. Ifglge praktikvejlederen har
fokus pa de gkonomiske ressourcer konsekvenser for den studerendes leeringsudbytte og for
praktikinstitutionen. Praktikvejlederen ma ga pa kompromis med egen faglighed bade som
vejleder og faglig paedagog. Pa den ene side ma hun tilpasse praksis, sa den passer til den
studerende og kravene fra uddannelsen. Samtidig skal hun sikre kvalitet i sin praksis. @ko-
nomien der fglger uddannelsen, er besluttet ud fra politiske prioriteringer. Disse prioriterin-
ger kan ogsa fortaelle, hvordan den politiske forstaelse og anseelse af peedagogers faglighed

er.

Nar vi finder en diskurs om gkonomi, er der lagt op til at se pa anseelsen af det paedagogiske
fag, og hvordan politikerne prioriterer gkonomien til uddannelsen. Ovenstaende pointer om,
at praktikkerne er Ignnede og en del af normeringerne, har som beskrevet betydning for den
studerendes laering i praksis. Samtidig er diskursen med til at konstituere den studerendes
oplevelse af sit eget veerd i praktikken. Den studerende beskriver her sig selv som billig ar-
bejdskraft. Dagtilbuddet er pa de anden side afhaengig af, at den studerende mgder op og
klarer sin praktik, da de ellers vil mangle en voksen i gruppen. Denne gensidige afhaengighed
betyder, at studerende og praktiksted tilpasser sig hinanden ud fra geeldende uddannelses-
politisk- og skonomisk diskurs fremfor egne faglige forventninger. Begge diskurser fremstar
magtfulde og er i denne sammenhang med til at konstituere diskurser om padagoguddan-
nelsen, den psedagogiske faglighed og anseelsen af paedagoger i samfundet. Vi har i analysen
af teksten fundet, at indhold og krav i studieordningen fremstar uklare og generaliserede og
pa den made efterlades bade undervisere og studerende med stort ansvar for undervisnin-
gens indhold, sammenhaeng og laeringsudbytte. Studieordningen er et udtryk for den gkono-
miske diskurs, der ogsa er i sammenhang med kvantitetsdiskursen, hvor fokus er p3, at flest
muligt gennemfgrer uddannelsen. Resultatet er, at indholdet pa uddannelsen bliver utydeligt,

hvilket konstituerer diskurser om den paedagogiske faglighed, sa den ligeledes fremstar uklar.

Styringsdiskurs og disciplinerende diskurs
Vi finder i empirien tegn pa forskellige former for styring og disciplinering. Dels under uddan-

nelsen og ligeledes i dagtilbuddene. Praktikvejlederens syn pa styring af den paedagogiske
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praksis og faglighed gennem fx den styrkede laereplan er overvejende positiv. Den opleves af
hende som en form for styring, der finder sted for at sikre kvalitet. Samtidig griner hun, nar
hun naevner at “dem deroppe” blev opmaerksomme pa “noget om bgrns udvikling” (Bilag 5,
24:09). Den Styrkede Paedagogiske Laereplan har med viden fra forskning rammesat indhold
for paedagogisk praksis. | litteratursggninger (se afsnittet State of the art), findes store maeng-
der litteratur fra forskere eller andre interessenter med bestemte opfattelser af, hvad paeda-
gogers faglighed skal besta af. Disse fglges op af anbefalinger til, hvordan paedagoger kan
handle i en bestemt kontekst for at opna bestemte resultater. Her er tegn pa en forstaelse af,
at der er behov for styring af og hjzelp til peedagoger og den paedagogiske faglighed. Her kan
findes interdiskursivitet i sammenhaeng med tidligere naevnte opfattelser af fx anseelsen af
padagoger samt opfattelser af, at den padagogiske faglighed ikke er god nok. Styringsdiskur-
sen bliver konsekvensen af disse gennemgaende opfattelser om, at andre end padagogud-
dannelsen skal sikre den peedagogiske faglighed og psedagogers handlinger i praksis. Som
naevnt forholder praktikvejlederen sig positivt til hensigten med styring. Ifglge hende betyder
det en opmaerksomhed pa dagtilbudspaedagogik, hvilket kan tillaegge den psedagogiske fag-

lighed en veerdi.

Mens der i samfundet findes en steerk styringsdiskurs om den paedagogiske faglighed i dagtil-
bud, findes pa paedagoguddannelsen en mere disciplinerende form for styring. Discipline-
rende tekst er fremtraedende i de indledende afsnit af studieordningen, og vi ser en styrende
diskurs, der beveeger sig over i en disciplinerende. | studieordningen findes det ngdvendigt at
beskrive forventningen til, at det er hardt at tage uddannelsen, og at det kraever bade mod
og disciplin. Der er her forskellige muligheder for interdiskursivitet. Den disciplinerende dis-
kurs kan have sammenhaeng til den kvantitative diskurs, hvor man vil mindske frafaldet pa
uddannelsen. Her ved pa forhand at forberede de studerende pa de udfordringer, de vil
me@de. En anden mulighed for interdiskursivitet er i opfattelsen af, at fagligheden pa paeda-
goguddannelsen er lav. Nar studieordningen beskriver, at det er hardt arbejde at blive paeda-
gog, kan det vaere et modsvar til opfattelsen af, at alle kan blive paedagog og pa den made
hgjne anseelsen af peedagoger i samfundet. Formalet kunne vaere, at man med anerkendelse

og hgjere anseelse kunne tiltraekke flere studerende.
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Omsorgsdiskurs og personlighedsdiskurs

At omsorg har betydning kan vi se igennem hele tekstanalysen. Omsorg naevnes i de tre kate-
goriseringer: Hvad paedagogen er, hvad de kan og skal og hvordan de bliver til igennem ud-
dannelsen. Vi kan samtidig se, forstaelsen af omsorg traekker pa flere forskellige opfattelser.
Begrebet anvendes bade i bekendtggrelsen og studieordningen, hvor omsorg beskrives som
en opgave, der kan tilretteleegges og differentieres. Nar omsorg beskrives sadan, kan begre-
bet traekke pa bade den gkonomiske og den kvantitative diskurs om den paedagogiske faglig-
hed. | begge diskurser har omsorg betydning, men beskrivelsen kan samtidig forstas ud fra en
pointe om, at da der er mange bgrn, der skal passes, ma paedagogen tilrettelaegge, at der er
omsorg nok til alle. Omsorgsdiskursen kan ogsa traekke pa opfattelsen af omsorg som en per-

sonlig egenskab, der ikke kraever uddannelse, men er knyttet til kvinden eller moderskabet.

Som skrevet i tekstanalysen beskriver bade vejleder og studerende omsorgsarbejdet som en
tilgang rettet mod bgrnene. Begge anvender ord som rummelighed, kramme, guide, se bgr-
nene og gribe bgrnene. Den studerende omtaler fx ogsa dette som en vigtig del af det at vaere
en dygtig paedagog. Dermed italesaetter hun det faglige i at drage omsorg for barnet frem for
blot at passe pa det. Her ser vi en sammenhaeng til Huntsmans forskningsreview, som er om-
talt i problemfeltet. Denne forskning viser, at kvaliteten har en direkte sammenhang til det
at veere uddannet padagog, og at faglighed bl.a. bestar af at kunne arbejde omsorgsfuldt og

med en ikke-autoritaer tilgang til bgrnene.

Omsorgsdiskursen er magtfuld, da det tages for givet i bade samfundet, forskningen og pa
padagoguddannelsen, at padagoger drager omsorg for barnet. Samtidig kan vi se, at diskur-
sen er med til at forvirre opfattelsen af og dermed diskurser om paedagoger og padagogisk
praksis. Omsorgsbegrebet er et selvfglgeligt begreb, som af de tre informanter italeszettes pa
en made, der er svaer at vaere uenig i. Det er svaert at forestille sig, at der kan tales imod en
omsorgsfuldhed i den padagogiske praksis. Dermed er begrebet ikke til diskussion og frem-
star bade staerkt og magtfuldt. Begrebet indeholder forskellige hegemonier, opfattelser og
italeseettelser. De forskellige hegemonier om omsorg og denne steerke omsorgsdiskurs kan
veere afggrende at have en opmarksomhed omkring, nar vi gerne vil styrke opfattelsen af
den padagogiske faglighed. Her skal vi sikre en italesattelse af en faglig omsorg. Samtidig
skal opmaerksomheden rettes mod den kontekst, omsorg italesaettes ud fra, da det har be-

tydning for de forskellige forstaelser af begrebet.
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Pa samme made, som omsorg kan vaere en personlig egenskab, fremhaeves ogsa i tekstanaly-
sen vigtigheden af personlige egenskaber. At paedagogen ma "vaere” noget bestemt. Den stu-
derende vil veere paedagog “helt ind i hjertet”, og praktikvejlederen bruger sin “mavefornem-
melse” til at finde ud af, om en studerende er dygtig. Begge informanter vaegter de personlige
egenskaber hgjt, og den studerende forventer, at disse bliver udviklet under uddannelsen.
Underviseren naevner ligeledes behovet for professionel situationsfornemmelse og dgmme-
kraft og g@r dermed opmaerksom pa, at de personlige egenskaber bgr haenge sammen med
en faglig tilgang, personlige og professionelle egenskaber. Underviseren mener dog samtidig,

at personlige egenskaber ikke ngdvendigvis haenger sammen med teoretisk undervisning.

De mange italesattelser af netop de personlige egenskaber finder vi sa steerke, at det i denne
sammenhang kan kaldes en diskurs. Diskursen indeholder hegemonier om de szerlige per-
sonlige egenskaber, paedagoger skal besidde, og i empirien bliver det en selvfglgelighed om
den dygtige paedagog. Diskursen kan ligesom omsorgsdiskursen rammesatte en forstaelse af,
at de personlige egenskaber er de eneste, der betyder noget for, om en paedagog er dygtig
eller ej, frem for padagogens faglige og teoretiske kompetencer. P4 den made kommer
denne personlighedsdiskurs til at understgtte Mette Frederiksens opfattelser af, at bgrnene
ikke har behov for paedagoger med et hgjt uddannelsesniveau. Hvis den opfattelse fremstar
staerkere end diskurser om kvalitet og uddannelse, kunne en risiko veere, at der ikke ville vaere
brug for uddannede paedagoger i dagtilbud. | den kontekst ville det handle om at ansatte

mennesker ud fra de personlige egenskaber.

Vi startede dette afsnit med en analyse af den diskursive praksis og uddannelsens betydning
for kvaliteten og den paedagogiske faglighed. Vi finder her diskurser, som kan forvirre opfat-
telsen af paedagogens rolle. Samtidig fastholdes magtpositioner ift. psedagoguddannelsen og
den paedagogiske faglighed. Ikke mindst i den gkonomiske diskurs. Analysen her viser ngd-
vendigheden af en kritisk tilgang til diskurser omkring den paedagogiske faglighed, hvis vi

fremadrettet vil veere med til at praege diskurser i bestemte retninger.

Analyse af den sociale praksis
| Faircloughs tredimensionelle model er den yderste dimension den del, hvor den sociale prak-

sis undersgges med udgangspunkt i bade tekstanalysen og analysen af den diskursive praksis.
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Det betyder i denne sammenhang, at vi undersgger de diskurser, interdiskursiviteter, recep-
tioner og hegemonier, der i de to foregdende afsnit er fremtraedende og magtfulde, og er
med til at pavirke en social praksis. En social praksis skal her forstas som paedagoguddannel-
sen og den padagogiske faglighed, der formes gennem magtrelationer og sociale strukturer

i samfundet.

Det, der sker i den sociale praksis, hvor diskurser og magtpositioner fastholdes og forstaerkes
af receptioner og hegemonier, er med til at pavirke og pavirkes af tekstproduktionen pa pae-
dagoguddannelsen. Fx det informanterne og vi selv udtaler i vores interviews eller indholdet

i bekendtggrelse og studieordning.

Det danske samfund og de offentlige institutioner som fx dagtilbud og paedagoguddannelsen
er politisk styret. Magten knytter sig saledes til politikerne og i denne sammenhang den po-
litiske - og gkonomiske diskurs. Den politiske dagsorden er bestemmende for de gkonomiske
prioriteringer pa fx paedagoguddannelsen, og i dette magtforhold ligger saledes muligheden
for at styrke paedagoguddannelsen fx gkonomisk. P4 samme made er der mulighed for at
veelge at styrke det faglige indhold pa uddannelsen og dermed ogsa mulighed for at styrke
diskurserne om paedagoguddannelsen, den paedagogiske faglighed og maske anseelsen af

paedagoger.

Vi finder i denne undersggelse, at den politiske og skonomiske diskurs er praeget af mal om
kvantitet frem for kvalitet. Jf. de politiske udtalelser i introduktionen samt analysen af den
diskursive praksis ovenfor. Malet om mange paedagoger vejer tungere end malet om fagligt

steerke paedagoger, hvilket bekraeftes i flere dele af empirien.

Den kontekst, vi dermed treeder ind i som psedagoger og paedagogiske ledere, er praeget af et
ulige magtforhold, som pavirker diskursen om den padagogiske faglighed. Vi skal, hvis vi
gerne vil pavirke de naevnte diskurser, pavirke diskurserne med andre diskurser. Vi finder at
det er ngdvendigt med en tydeligggrelse af paedagoguddannelsens indhold, sa den fremstar
som en uddannelse, der understgtter de studerendes lzering i en faglig retning. Ngdvendig-
heden af en faglig funderet uddannelse underbygges af den anvendte forskning om uddan-
nelses betydning for kvalitet i den paedagogiske praksis. Nar peedagoguddannelsens indhold
er utydeligt beskrevet har det betydning for den made, bade praktikvejleder og underviser

beskriver den padagogiske faglighed. Fokus pa hvad padagogisk faglighed egentlig bestar af
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kan understgtte beskrivelserne bade ift. rammer og indhold, hvilket ogsa vil have betydning

for, hvordan diskurser kan pavirkes.

Det utydelige faglige sprog har betydning for det ulige magtforhold, vi ser mellem diskurserne.
Det magtforhold, der afspejles i diskurserne som ulige, er fx de politiske og gkonomiske dis-
kurser mod kvalitetsdiskurser, hvor peedagoger og peedagoguddannelsen ikke formar at ggre
sig geeldende med et tydeligt og steerkt fagligt sprog. Ligeledes ser vi, at omsorgs- og person-

lighedsdiskursen italessettes staerkere i en ikke-faglig retning.

Vi ser i vores undersggelse, at forskningen forsgger at bidrage til en faglig diskurs med litte-
ratur og undersggelser, som viser, hvad paedagoger skal ggre for at lykkes med opgaven i
dagtilbud. Dette har tilsyneladende ikke stor gennemslagskraft, muligvis fordi meget forsk-
ning og litteratur om paedagogiske metoder er dekoblet fra praksis i dagtilbud. Vi seri afsnittet
"state of the art” at forskningen sjaldent medtager paedagogernes viden fra praksis. Pa den
made kan forskningen ligeledes komme til at bidrage til diskurser om, at paedagoger ikke er
fagligt dygtige, og at de har brug for hjelp. Pa den anden side ser vi i empirien, at interessen
for den paedagogiske praksis opleves positiv, og at peedagogerne pa den made gerne vil med-

virke i debatten og i undersggelser med henblik pa at udvikle kvaliteten i dagtilbud.

Vi har, som neaevnt i introduktionen, tidligere undersggt paedagogers mulighed for at styrke
det paedagogiske, faglige sprog og hvilken betydning, det kan have for praksis (Jacobsen &
Ziebell, 2024). Vi fandt, at nar psedagogers faglige sprog skal styrkes, kreever det tydelig faglig
og ledelsesmaessig rammeszetning af paedagogiske refleksioner i et fagligt fllesskab. Det
kraever prioritering af tid og ressourcer til at kunne planlaegge og gennemfgre disse refleksio-
ner i praksis. Desvarre ser vii denne undersggelse, at magtfulde diskurser ikke veegter kvalitet
over ressourcer. Foraldrene, som en del af samfundet kan ligeledes vaere pavirket af den
kvantitative diskurs. Praktikvejlederens udtalelse om, at foreeldrene ikke tager sig sa meget
af, hvad der sker i dagtilbuddet, hvis bare paedagogen smiler til dem om morgenen, er et ek-
sempel pa dette. Foraeldrenes manglende indsigt har betydning for, hvor de szetter deres
kryds pa valgdagen, og de er pa den made med til at styrke eller svaekke en bestemt politisk
diskurs. Nar paedagogers faglige sprog ikke fremstar tydeligt, fremstar vigtigheden af faglig-
hed og paedagogisk uddannelse heller ikke. Den kvantitative diskurs taler et tydeligere sprog:

Der skal vaere paedagoger - eller voksne - nok.
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Omsorgsbegrebet bliver, som vi har redegjort for, beskrevet pa forskellige mader og bliver
dermed en del af forskellige diskurser. | en samfundskontekst kan disse forskellige diskurser
have den konsekvens, at der opstar forvirring, eller at det bliver den mest magtfulde diskurs,
der bliver den geeldende. Nar diskursen om den paedagogiske faglighed er sa utydelig, som vi
finder den, og nar det samtidig er den gkonomiske og den kvantitative diskurs, der i samfun-
det traeder frem, kan det medfgre, at den faglige diskurs om omsorg som en del af kvaliteten
i dagtilbud med uddannede paedagoger forsvinder eller bliver endnu mere utydelig. Det kan
fa den betydning, at personlighedsdiskursen, hvor det at give omsorg afhanger af den enkel-
tes personlige egenskaber, bliver en stzaerkere diskurs end den diskurs, der handler om, at
omsorg er en vigtig del af den paedagogiske faglighed, og som i den kontekst er med til at sikre

kvaliteten i dagtilbud.

Den disciplinerende diskurs fra dokumenterne om paedagoguddannelsen er i en samfunds-
maessig kontekst med til at italesaette psedagogen som en, der har behov for at blive styret,
og som skal besidde bestemte personlige egenskaber. Vi ser, som beskrevet, dette som sam-
fundets forsgg pa at sikre anseelsen af uddannelsen samt et stort optag pa paedagoguddan-
nelsen. Vi ser i empirien, at det faldende optag pa peedagoguddannelsen omtales bl.a. af un-
derviseren, der er bekymret for at leegge et stgrre fagligt pres pa de studerende, da der er
risiko for, de falder fra. Den studerende beskriver, at hun savner mere teoretisk viden i sin
uddannelse, mulighed for at kunne koble den viden til praksis, og at hun i gvrigt gnsker feed-
back pa sine opgaver. Vi kan ikke i interviewet finde tegn p3, at hun fgler sig presset, tvaerti-
mod efterlyser hun flere faglige udfordringer. Der er saledes ikke en umiddelbar sammen-
hang mellem de disciplinerende beskrivelser i studieordningen, og hvordan uddannelsen op-
leves af den studerende. Den studerende beskriver, at man ikke behgver mgde op til under-
visningen, da man kan skrive en afhjaelpningsopgave i stedet. Forsgget pa at hgjne uddannel-

sens anseelse og dermed sikre optaget har muligvis den modsatte effekt.
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Den paedagogiske faglighed — forstaelse og konstruktion

For at komme sa taet pa konstruktionen af den padagogiske faglighed som muligt vil vi | dette
analyseafsnit med udgangspunkt i vores fund fra den foregaende analyse forholde os under-
spgende til de forstaelser og konstruktioner af den paedagogiske faglighed, som treeder frem.
Jf. det socialkonstruktionistiske stasted, hvor vi kan opna viden om, hvordan andre opfatter

den paedagogiske faglighed.

Sproget er i relationer og kontekster mellem mennesker med til at konstruere de opfattelser
af den paedagogiske faglighed, der opstar. | denne sammenhang er det vigtigt, som Gergen
og Mellon ogsa beskriver, at forsta hvad der er baggrunden for at bruge et szerligt sprog eller
maden sproget bruges pa (Gergen & Mellon, 2017, kap. 1). Dette kan vi finde viden om szerligt
i afsnittene om den diskursive og sociale praksis, hvor ssmmenhange mellem forstaelser og

diskurser tydeligggres.

Med den kritiske diskursanalyse som baggrund har vi faet viden om sproget og de italesaet-
telser og forstaelser af den paedagogiske faglighed, der er rammesat med diskurserne. Det er
ogsa med det socialkonstruktionistiske stasted, vi med udgangspunkt i forstaelserne ovenfor
vil fa viden om vores udgangspunkt for handling, nar vi som paedagogiske ledere gerne vil
styrke diskurserne om og konstruktionen af den paedagogiske faglighed. Det er med sproget,
vi kan skabe nye forstaelser og pavirke diskurser om den paedagogiske faglighed. Den forega-
ende analyse og undersggelse af diskurser giver os mulighed for at adskille vores egne anta-
gelser fra forstaelserne i empirien og skaber dermed muligheder for handling og italeszettel-
ser, vi ikke tidligere har haft. Derfor er vi ogsa kritiske overfor vores eget udgangspunkt for

denne del af analysen.

| lighed med Gergen og Mellons beskrivelse af, at der kan optraede forskellige perspektiver i
forskellige relationer og forskellige kontekster alt efter, hvem der er en del af disse, finder vi
flere forskellige forstaelser af den paedagogiske faglighed i vores undersggelse. Konstruktio-
nerne pavirker og pavirkes af hinanden, som vi ogsa ser det med diskurserne. Vi har tidligere
i denne undersggelse set, at der er mange interessenter pa det paedagogiske omrade og i
dagtilbud. Alle forskellige forstaelser, rammesat af diskurser, er med til at konstruere den

paedagogiske faglighed. Hvis vi som paedagogiske ledere skal kunne handle for at pavirke eller
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&ndre diskurser, forstaelser og konstruktioner, skal vi forholde os til diskurserne med en for-

staelse af, hvor de kommer fra.

Vi er opmaerksomme p3a, at der kan veere flere konstruktioner af den paedagogiske faglighed
pa spil, og dermed er det ogsa vanskeligt at beskrive dem alle som individuelle konstruktioner.
Denne kompleksitet viser sig ved, at konstruktionerne ligesom diskurserne bevager sig, pa-
virker og pavirkes af hinanden. For at overskueligggre denne del af analysen og for at na frem
til handlemuligheder, vil vi i det fglgende beskrive to forstaelser af konstruktioner af den pae-
dagogiske faglighed. Vi finder konstruktionerne vaesentlige, da de rummer store dele af vores

empiri. Vi har fundet en faglig konstruktion og en ikke-faglig konstruktion.

Faglig konstruktion af den paedagogiske faglighed

Vi finder i vores empiriske materiale forskellige perspektiver og forstaelser, der er med til at
forme den faglige konstruktion. Fra forskningen ved vi, at uddannelse og niveauet af uddan-
nelse har stor betydning for kvaliteten af det paedagogiske arbejde i dagtiloud. Dermed er
viden fra forskning ogsa en del af konstruktionen af den paedagogiske faglighed. Bade forsk-
ningen og de tre informanter italesaetter betydningen af niveauet pa uddannelsen. Niveauet
af undervisningen kraever ifglge informanterne fokus pa sammenhang, grundleeggende faglig
viden om padagogik og mulighed for udvikling og progression for den studerende. Ligeledes
fremhaeves faglighed ift. ngdvendigheden af at have teoretisk viden om fx bgrns udvikling.
Nar det drejer sig om konkret faglighed teet pa bgrnene, finder vi omsorgsdiskursen. Den bli-
ver en del af den faglige konstruktion, om end vi senere ogsa vil argumentere for det mod-
satte. Omsorgsdiskursen bidrager til den faglige konstruktion, nar det konkretiseres at
"kramme” og “guide” bgrnene, er ngdvendigt og forstas i sammenhaeng med bgrns udvikling.
Den anvendte forskning beskriver i denne sammenhaeng ogsa vigtigheden af, at paedagoger i
deres arbejde har en ikke-autoritzer tilgang til bgrnene, hvilket har sammenhaeng til uddan-
nelsesniveauet. Det at vaere paedagog, personlighedsdiskursen, bliver trods navnet ogsa en
del af den faglige konstruktion. Her finder vi ligeledes modsatrettede perspektiver, vi ogsa vil
komme ind pa. Som beskrevet i flere eksempler er de personlige egenskaber ifglge informan-
teri hgj grad en del af den faglige konstruktion. Beskrivelserne indeholder ord, der understgt-
ter personlige evner som at kunne rumme, szette sig ind i andres perspektiver, situationsfor-

nemmelse og demmekraft.
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Ikke-faglig konstruktion af den paedagogiske faglighed

En ikke-faglig konstruktion af den paedagogiske faglighed er i sig selv en szerlig sproglig kon-
struktion med indbyggede modsigelser. Formuleringen er i imidlertid med til at understrege
det magtfulde i den ikke-faglige konstruktion, som rummer forstaelser fra den kvantitative og
gkonomiske diskurs italesat af fx politikere, studieordningen og underviseren. Perspektivet
pa antallet af paedagogstuderende vejer tungere end det perspektiv, der handler om niveauet
af undervisningen. @nsket om at skabe en fleksibel uddannelse har betydning for det faglige
indhold og opbygningen af uddannelsen, som ifglge underviseren har en negativ konsekvens
for de studerendes udbytte og leering. Fx da der ikke laengere undervises i faget paedagogik,
der er taget ud til fordel for undervisning tilrettelagt i moduler. Mangden af undervisningen
er for lille, og de studerendes lzering i praktikken er prioriteret ud fra en gkonomisk betragt-
ning. Som tidligere beskrevet ses en sammenhang mellem en styrende gkonomisk diskurs og
anseelsen af den paedagogiske faglighed. En lav anseelse kan i den ikke-faglige konstruktion
af den paedagogiske faglighed kaedes sammen med den styring af den padagogiske faglighed,
vi ser i dagtilbud. Offentlige dagtilbud er politisk styrede og dermed ogsa af forskellige politi-
ske opfattelser af, hvordan padagoger i dagtilbud skal arbejde. Forskningen kommer — maske
uforvarende —til at bidrage til den ikke-faglige konstruktion af den paedagogiske faglighed ved
at beskaeftige sig med, hvordan padagoger i dagtilbud kunne forbedre indsatsen i praksis.
Fokus pa eksisterende faglighed, paedagogernes perspektiv og konkrete kontekster er dog
sjeldent inddraget. Det betyder, at forstaelsen i den ikke-faglige konstruktion af den paeda-
gogiske faglighed vil afspejle et perspektiv om, at den paedagogiske faglighed i sig selv ikke er
steerk nok, men ma styres og hjelpes af fx forskning for at sikre kvalitet. Med det socialkon-
struktionistiske stasted skal vi samtidig se pa vores egen andel i en ikke-faglig konstruktionen
af padagogen. Fra vores tidligere undersggelser ved vi, at paedagogers faglige sprog er szerligt
udfordret i samarbejde med andre faggrupper (Aabjerg, Trillingsgaard, Jacobsen & Ziebell,
2022). | undersggelsen beskriver paedagogerne at nogle faggrupper har et hgjere hierarkisk
niveau og dermed en hgjere faglig anseelse trods samme uddannelsesniveau. Dette pavirker
padagogernes egen opfattelse af deres vaerd, og er med til at styrke den ikke-faglige kon-

struktion.
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Som beskrevet ser vi, at bade omsorgsdiskursen og personlighedsdiskursen indeholder for-
staelser i en faglig og ikke-faglig retning. Vi har tidligere omtalt sammenhaengen til en gkono-
misk og kvantitativ diskurs og i det udgangspunkt vil omsorg og personlighed vaere begreber,
der understgtter en ikke-faglig konstruktion. Mange mennesker kan passe godt pa bgrn og
vise omsorg, og mange mennesker har personlige egenskaber som fx god situationsfornem-
melse, men begreberne kaedes ikke ngdvendigvis sammen med faglig viden eller professiona-

lisme.

Efter analysen af det empiriske materiale ud fra dels Faircloughs model for kritisk diskursana-
lyse og ud fra et socialkonstruktionistisk stasted, vil vi forholde os kritisk til vores eget arbejde
og kvaliteten i masterprojektet, inden vi svarer konkluderende pa projektets problemformu-

lering
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Kvalitet i opgaven

Vi vil i dette afsnit, fgr vi konkluderer, forholde os kritisk til vores arbejde med masterprojek-
tet samt de valg, vi har truffet inden og undervejs i processen. Vi vil forholde os til, om vi
kunne have truffet andre metodiske eller teoretiske valg eller fravalg, og hvilke konsekvenser
for undersggelsen det ville have haft. Vi vil ligeledes forholde os til det etiske i vores under-

spgelse jf. metodeafsnittet om samme.

Ferst forholder vi os til litteratursggninger i afsnittet State of the art. Vi udfgrer sggningerne,
efter vi er gaet i gang med undersggelsen og har lagt os fast pa emner, teori og indsamling af
empiri. Det betyder, at vi kan s@ge preecist pa indholdet i vores problemfelt, hvilket er en
fordel ift. at finde mere specifik viden. Pa den anden side kunne vi med litteratursggninger
inden undersggelsen muligvis have faet indblik i, om der var oversete omrader eller perspek-
tiver, vi kunne have indlagt eller undgaet for at komme endnu taettere pa en besvarelse af

vores problemformulering (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 36).

Socialkonstruktionismen bliver af Gergen kritiseret (Gergen, 2017, s. 75 ff.): Idet han stiller sig
kritisk overfor, om den enkeltes perspektiv kan komme tydeligt frem, hvis alting ses som en
konstruktion mellem relationer? Der kan veaere en risiko for, at alt tales i en bestemt retning
ved brug af bestemte ord om en problemstilling. Fx kan vi spgrge os selv om, hvordan vi som
paedagogiske ledere i en lille kommune reelt har mulighed for at handle, nar vi vil styrke en
faglig konstruktion af peedagogen, der samtidig star i modsaetning til en magtfuld gkonomisk
diskurs knyttet til nationale prioriteringer? Vi ma forholde os kritisk til, om der skal andre
virkemidler i brug end blot at italesaette den paedagogiske faglighed med forstaelser fra den
faglige konstruktion eller i den forstaelsesramme, der ligger i den kvalitative diskurs. Som pae-
dagogiske ledere ma vi i forleengelse af denne betragtning ogsa vaere opmaerksomme pa3, at
vi med vores egne kritiske udtalelser om fx den kvantitative diskurs kan komme til at pavirke
vores medarbejderes egne forstaelser og syn pa deres fag og deres faglighed. Pa samme made
kan undersggelsen have konsekvenser for informanterne, der trods anonymitet kan blive pa-
virket af vores analyse, hvor vi behandler deres udsagn meget tekstnaert. Der er ikke mange
informanter i vores undersggelse, hvilket i sig selv kan veere en svaghed, og vi benaevner deres
funktioner, sa de vil hurtigt kunne genkende sig selv i analysen. Der er risiko for, de fgler sig

misforstaet eller fremstillet pa en made, de ikke havde gnsket sig. Dette kan fa konsekvens
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for deres syn pa undersggelsen, pa os, som en del af det peedagogiske felt eller pa dem selv,
deres faglighed og anseelsen af samme. Dette kan lede os hen til ogsa at forholde os kritisk til
vores valg af netop kritisk diskursanalyse. Denne teori og model har givet os vaerdifuld indsigt
og viden om diskurserne og de forstaelser, der rammesattes. Men vi er samtidig selv en del
af modellen og kan dermed ikke undga at have haft indflydelse pa empirien i stgrre eller min-
dre grad. Pa trods af den opmaerksomhed har vi alligevel i vores analysearbejde fundet steder
i vores interviews, hvor vi undlader at stille uddybende spgrgsmal til informanternes forsta-
elser. Vores opfattelse er, at de diskurser — med hegemonier og interdiskursiviteter — som
informanterne italesaetter, er vi selv sa stor en del af, at vi indimellem bliver deltagende i
dialogen frem for spgrgende eller undersggende. Selvom vi opfatter os selv som kritiske og
har haft et gnske om transparant at undersgge psedagoguddannelsen og vores egen paeda-
gogiske faglighed, er vi med vores spgrgsmal og de spgrgsmal, vi ikke stiller, kommet til at
forstaerke eller tale ind i flere diskurser og hegemonier. Et andet valg kunne have varet at
lade en anden fagperson gennemfgre interviewene. Pa den made ville der have vaeret mulig-
hed for at skabe anden viden, da vedkommende naturligt kunne have forholdt sig undersg-
gende til de italesaettelser, vi maske selv har fundet selvfglgelige. Ligeledes ser vi eksempler
pa, at informanterne kan have svaret indforstaet, fordi de ved, vi er en del af den samme
kontekst. Pa den anden side kan vores eget faglige tilhgrsforhold til informanterne have vaeret
med til at skabe tryghed i interviewene. Vi er muligvis ogsa kommet hurtigere og tydeligere
frem til pointer, fordi informanterne ikke skal forklare alt. Hegemonier og interdiskursivitet
kan i denne sammenhang bade ses som en heemmende og en fremmende faktor for vores
undersggelse. Arbejdet med interviewguides og vores egne bagvedliggende meninger om,
hvad der er vigtigt at spgrge om, har gennem arbejdet med analysen vist sig at kunne fa ind-
flydelse pa spgrgsmalene. Vi er, som naevnt, blevet opmaerksomme pa3, at vi selv bliver en del
af diskursen og konstruktionen. Det fandt vi eksempler pa i vores arbejde med gennemlytning
af vores interviews, hvor vi efterfglgende fik gje pa, at vi i stedet for at stille yderligere spgrgs-
mal, bekraefter informanten og dermed bliver en del af diskursen. Praktikvejlederen siger fx

om en studerende:

... men det kan ikke nytte noget, at du ikke kan vaere i det, nar bgrnene graeder ... det er du
simpelthen ngdt til at fa styr pa og leere... Det er jo ikke alle. Der er jo ogsa supergode stude-

rende. Men jeg synes vi mgder dem som er sadan lidt...
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Hvorefter interviewer afbryder og siger: "Det er en tendens.” Efterfglgende afslutter inter-
vieweren fglgende saetning fra praktikvejleder: "Og det kan godt veere, det ikke er det du vil.
Men jeg er helt sikker pa, du kan fa en masse fed leering med herfra” - ved at sige: “hvis du vil
give det en skalle” og praktikvejlederen svarer: ”Ja, preecis”. (Citaterne i eksemplet er fra Bilag
5, 05:29 — 06:08). Pa denne made er interviewer med til at understgtte og generalisere prak-

tikvejlederens opfattelse af den opgave, det er at have studerende.

| slutningen af vores analysearbejde er vi blevet opmaerksomme p3, at vi ikke har fundet en
(paedagogisk) faglighedsdiskurs i det empiriske materiale, hvilket vi forholder os kritisk til. Det
treeder isaer tydeligt frem, da vi analyserer os frem til en faglig og en ikke-faglig konstruktion
af den padagogiske faglighed. Det er ligeledes muligt, at vi pa forhand har vaeret optaget af
at veere kritiske i vores syn pa magtfulde diskurser. Fx den gkonomiske og den kvantitative og
at vi ikke i tilstraekkelig grad har opmaerksomheden rettet mod forstaelser fra en mulig faglig-
hedsdiskurs. Det er ogsa muligt, at vi ikke finder en padagogisk faglighedsdiskurs, fordi den

ikke er til stede, eller fordi den er sa utydelig, at vi ikke lykkes med at finde og beskrive den.

| vores indsamling af empiri og dermed det efterfglgende analysearbejde har vi foretaget
nogle afgraensninger. Vi har fx afgreenset maengden af empiri fra dokumenterne om paeda-
goguddannelsen. Dette valg er truffet for at have mulighed for at foretage en mere malrettet
analyse og dermed tydeligere resultat. Ulempen ved disse valg og fravalg er, at der samtidig
er tekst, vi ikke forholder os til med potentielt tab af pointer til fglge. Hvis vi undersggte bre-
dere end afgraensningen, kunne vi muligvis vaere ndet frem til omkringliggende diskurser, som
i en samlet analyse ogsa kunne have givet os mere viden om netop diskurser, forstaelser og

konstruktioner af den padagogiske faglighed.

| metodeafsnittet argumenteres for, at vores undersggelse er deduktiv. Dette vil vi fastholde,
da vi gennem hele analysen arbejder indenfor den fastlagte teoretiske ramme, som Fairc-
loughs model udggr samt med det socialkonstruktionistiske stasted. Det er alligevel veerd at
bemaerke, at der i analysearbejdet indenfor Faircloughs teoretiske ramme, kan vaere ligheder
med den induktive metode, hvor der ses pa og fastleegges sammenhange mellem og opdeling
i fx kategorier (Andreasen et.al., 2017, s.161). | undersggelsen har dette abnet muligheden
for at arbejde analyserende med de bevageligheder, Fairclough beskriver med sin tredimen-

sionelle model.
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Konklusion

Formalet med undersggelsen i dette masterprojekt har veeret at opna indsigt i de forstaelser,
der er konstituerende og konstruerende for paedagoger og den psedagogiske faglighed med
problemformuleringen: Hvilke samfundsmaessige diskurser om den paedagogiske faglighed
optraeder pa paedagoguddannelsen, og hvilke forstaelser af den paedagogiske faglighed kon-

strueres her?

Samtidig har vi haft et pnske om, at projektet ogsa kunne danne vidensgrundlag for os, nar vi
fremadrettet skal deltage i debatter og refleksioner om emnet. Vi vil gerne dele vores syn pa
og viden om, hvordan paedagoguddannelsen er formet, og om maden vi uddanner padagoger
pa. Vi vil gerne debattere sammenhangen til den praksis, der opleves -herunder samfundets
opfattelser af den faglighed, det kraever ift. paedagogisk faglig kvalitet i dagtilbud. Vi vil med
viden fra undersggelsen have mulighed for at pavirke diskurser og beslutninger, der fremad-
rettet skal tages om, hvilken kvalitet vi gnsker i praksis, og hvordan padagoguddannelsen kan

malrettes.

Med kritisk diskursanalyse af vores empiriske materiale har vi fundet diskurser, der fremstar
tydeligere og dermed mere magtfulde en andre. Vi har, med udgangspunkt i det, paedagogen
er, hvordan padagogen bliver til, og hvad paedagogen kan eller skal, fundet: En kvalitets og
kvantitetsdiskurs, en gkonomisk - og uddannelsespolitisk diskurs og en omsorgs- og person-

lighedsdiskurs.

Pa baggrund af resultaterne i vores undersggelse kan vi konkludere, at i samfundsmaessige
sammenhange er opfattelser af peedagogen og paedagogens faglighed praeget af fremtrae-
dende og magtfulde diskurser, der former padagoguddannelsen. Diskurserne ses i bade
gamle og nye opfattelser af, hvad samfundets behov er, og hvad det kraever. Pa den ene side
er der et samfundsmaessigt behov for bgrnepasning samtidig med, at der er et behov for og
en forventning til, at bgrnepasningen varetages af et paedagogisk personale, der kan sikre
kvalitet omkring b@rnenes trivsel, udvikling og laering. | analysen finder vi, at disse behov pa
den ene side veegtes lige hgjt, men samtidig praeges af forskellige opfattelser af, hvad det
kraever. Vi ender med at finde, at selvom der i forskningen og vores empiri er resultater og

diskurser, der papeger sammenhang mellem (god) uddannelse af psedagoger og kvalitet i
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dagtilbud, bliver kvalitetsdiskursen utydelig overfor diskurser om kvantitet, gkonomi og sty-
ring. Diskurser om den paedagogiske faglighed bliver, som vi finder det, i hgj grad formet af
andre end paedagogerne selv. Vi finder desuden interdiskursiviteter og hegemonier, som er
medvirkende til at forstaerke utydeligheden af fagligheden og styrke italessettelsen af de dis-
kurser, der i hgjere grad handler om gkonomisk sammenhangskraft end kvalitet. Dette ses
tydeligt i afsnittet om den diskursive praksis, hvor de forskellige diskurser og deres relationer
beskrives. Samtidig er det et interessant fund, at vi ikke finder en faglig diskurs. Vores under-
spgelse viser, at den paedagogiske faglighed i sig selv fremstar sa utydelig, at den ikke bliver
fremtraedende. | stedet konstrueres den af diskurser, der i deres forskellige rammesaetninger

danner komplekse og talrige konstruktioner.

| analysen af empirien har vi som resultat fundet to konstruktioner af paedagoger og den pae-
dagogiske faglighed, der former paedagoguddannelsen. En faglig og en ikke-faglig konstruk-
tion, der er opstaet pa baggrund af de diskurser, der optreeder om den padagogiske faglig-
hed. Som Fairclough navner (se afsnit om samme), vil der, selvom der er flere diskurser, altid
veere nogle, der er mere magtfulde end andre. | vores undersggelse finder vi, at den ikke-
faglige konstruktion er praeget af magtfulde diskurser, der i relation til hinanden influerer og

former paedagoguddannelsen og dermed ogsa den paedagogiske faglighed.

Opsamlende vender vi nu tilbage til gnsket om at undersgge den paedagogiske faglighed naer-
mere, hvilket var udgangspunktet for dette masterprojekt og har veeret det Igpbende i vores
uddannelse. Vi begyndte med en antagelse om, at denne undersggelse ville give os indsigt og
viden, som sammen med resultaterne fra vores tidligere undersggelser, ville bringe os teet pa
en mere samlet og tydeligere beskrivelse af den padagogiske faglighed. Med netop den kri-
tiske diskursanalyse kunne vi undersgge, hvor diskurserne om den padagogiske faglighed op-
star og videre, hvordan diskurser knytter sig til magten. Begge dele er i denne undersggelse
afggrende for vores forstaelse af diskurser om den paedagogiske faglighed og efterfglgende
konstruktionerne af den. Vi finder i undersggelsen, at vi som paedagogiske ledere i dagtilbud
har en opgave i at styrke den faglige del ved at pavirke bade diskurser og konstruktioner. De
samfundsmaessige diskurser om den paedagogiske faglighed, der optraeder pa padagogud-
dannelsen, er forskelligrettede og praeget af kvantitative og gkonomiske diskurser. Disse ska-

ber splittelse i forstaelserne af den paedagogiske faglighed hvilket vi ser ift. omsorgsdiskursen
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og personlighedsdiskursen. Forstaelserne, der konstrueres, er sammensatte af magtfulde,
ikke-faglige konstruktioner og de faglige konstruktioner kommer til at traede i baggrunden. Vi
kan se interdiskursiviteter og hegemonier, der er med til at forstaerke de eksisterende forsta-
elser og diskurser om den paedagogiske faglighed, hvilket er en udfordring nar vi som paeda-

gogiske ledere, fortsat gerne vil tydeligggre den padagogiske faglighed i dagtilbud.
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Perspektivering

”Av og til tenker jeg at en diskurs er som en sapeboble. Den bliver skapt av pust i sdpevann —
og svever tilsynelatende mer eller mindre vilkarlig rundt i rommet. Den kommer til syne bade
som seg selv, og som en speiling av rommets lys, farger og bevegelser. | forspket pa a gripe
den Igser den seg opp og forsvinder. Det eneste som er tilbake er minnet om sapeboblen. Litt
fuktighet pa fingrene og smak av sape i munnen. Sa star jeg spgrrende tilbake; gdela jeg denne
diskursen eller ble jeg en del av den, idet den forandret seg?” (Strand i Brinkmann & Tang-

gaard, 2015, s. 299)

Den padagogiske faglighed kan synes lige sa skrgbelig som saebeboblen. Den er sveer at fa
greb om, den bevager sig og pavirkes af samfundet omkring den og de opgaver, den skal
veere et svar pa. Nar vi undersgger den og prgver at forsta den, pavirker vi den og vi kan maske
komme til at eendre den eller svaeekke den med vores tilgang. Den er skrgbelig og samtidig
steerk og veerdifuld, fordi den har sa afggrende betydning for bgrns trivsel og udvikling. Rundt
om sabeboblen — den paedagogiske faglighed — star forskere, forzeldre, politikere, skoler og
puster til sebeboblen for at fa den i en bestemt retning eller for at den skal afspejle en be-

stemt del af samfundet eller et szerligt formal.

Vi kan se, at det er ngdvendigt at sta steerkt og fast pa, hvad psedagoguddannelsen skal inde-
holde for at sikre hgj kvalitet i dagtilbud. Vi har tidligere beskrevet, hvordan vi ser en stor
udfordring i at skulle pavirke de mest magtfulde diskurser, som fx den gkonomiske, men vi
ser ogsa, at udfordringen er ngdvendig at tage op. Nar sa mange diskurser er i spil og gensidigt
pavirker hinanden, er vi ogsa ngdt til at vaere mange om at samarbejde for at italeszette og
pavirke diskurser, sa den faglige konstruktion styrkes og pa den made pavirker diskurser. Vi
har igennem projektet undret os over, at paeedagoguddannelsen som laeringsinstitution ikke
laegger stgrre vaegt pa det forskningen viser: At uddannelse er den vigtigste faktor, nar det
kommer til kvalitet i arbejdet omkring bgrn. Det har ogsa undret os, at diskursen om omsorg
pa den ene side italesaettes som en veaerdifuld faglig opgave, og pa den anden side forholder

uddannelsen sig ikke videre til omsorg som leeringsfelt.

Vi ved, at forskning byder ind med ny viden med gode intentioner. Forskning gavner vores

profession som paedagoger og er i mange tilfeelde med til at Igfte kvaliteten. Andre gange ser
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vi, at forskning bruges overordnet og generaliseret til at forteelle paedagogerne i praksis, hvor-
dan de kan arbejde mere effektivt og opna bedre resultater. Peedagogerne skal derfor inddra-
ges i det undersggende felt og sikre, at deres faglighed ggres sig geeldende i undersggelser og
forskning. Vi skal ikke have en svaekket uddannelse, hvor paedagogfaget ggres til et handvaer-
kerfag. | et taet samarbejde mellem paedagoger og forskere kan vi styrke forstaelsen af netop
den effekt uddannelse har pa kvalitet. Samarbejdet skal styrke de diskurser der vil hgjne det
faglige niveau gennem en staerk uddannelse. Det vil samtidig sikre, at der i hgjere grad kan

kobles mellem teori og praksis bade gennem et faglig sprog og en faglig praksis.

Et konkret forslag som bud pa ovenstaende @gnske kunne vaere, at der i forbindelse med pae-
dagoguddannelserne oprettedes forskningsdagtilbud. Formalet vil veere at peedagoger kunne
arbejde teet sammen med paedagoguddannelsen og sikre bedre kobling mellem uddannelse
og praksis. Forskere i feltet ville fa mulighed for at undersgge praksis og i hgjere grad inddrage
padagogers og b@rns perspektiver i deres forskning. Samtidig ville der skabes flere tilkob-
lingsmuligheder for paedagoger i dagtilbud pa baggrund af forskning, hvilket ville bidrage til
udvikling af den paedagogiske faglighed.

Undersggelsen og projektet har givet os mod pa flere undersggelser af den psedagogiske fag-
lighed. Fremadrettet som beskrevet ovenover eller pa anden vis, teet pa praksis. Med en ar-
kaeologisk forskende tilgang kunne vi undersgge, hvilke ideologiske baggrunde diskurser har
og pa den made forsta de mere bagvedliggende forstaelser af diskurserne. Formalet ville fort-
sat veere at blive steerke deltagere i debatten om en styrket og malrettet paedagoguddannelse

og dermed ogsa en styrkelse af konstruktionen af paedagogen og den paedagogiske faglighed.
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