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Abstract

This study examines the relationship between teachers who teach students on a specific type of high
school degree, that being the Danish ‘STX’, and the Danish literary canon that has been an integral
part of Danish school curriculum since 2004, when it was implemented by the Ministry of Education.
As a result of this implementation, teachers of the Danish subject are legally required to include the
entire contents of the Danish literary canon in their teaching. In the study, we examine a variety of
challenges that the teachers, who are all based within the Northern Jutland region of Denmark, face
in their teaching sessions as a result of being obligated to integrate all 14 authors and a genre from
the Danish literary canon into their three year lesson plan for their students. We also identify more
general challenges pertaining to teaching Danish as a school subject, specifically when it comes to
teaching students how to read older literature, while simultaneously seeking answers in regard to how
these challenges might be solved. We accomplish this by comparing our own data, which consists of
eight interviews with teachers of varying experience, with theoretical works pertaining to
motivational and educational theory. We also compare our findings with the storied history and many
opinions surrounding the Danish literary canon, which has produced a raging debate that is more
current than ever in 2024 — 20 years since its inception.

Our study consists of data from eight teachers from four different Danish STX-institutions:
Hasseris Gymnasium, Morsg Gymnasium, Fjerritslev  Gymnasium and Vesthimmerlands
Gymnasium. The interviews were all conducted in person using a semi-structured approach and with
an interview guide containing questions pertaining to challenges and solutions in teaching sessions
with older and canon literature as the primary focus. The teachers were also asked for their opinion
of the Danish canon literature as well as pros, cons and possible alternate solutions relating to it.

Our findings are many. Firstly, we identify a negative shift in the students' reading capabilities
as the most widespread challenge that teachers face today. Students have more difficulty reading
canonical literature than they did at the time of its implementation in 2004, which leads to a variety
of consequences that take their toll on not only the students but also on the teachers and their intended
timetables and learning outcomes. Students need to be ‘prepped’ and accommodated for the reading
of older literature to a higher degree than ever before, as they rarely read outside of a school setting,
and this leads to the teachers needing to use more time to make sure the students are following the

lectures than they feel they have available to them.
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Secondly, we identify another large challenge when it comes to students concentrating and
immersing themselves in literature and in school. Our data makes it clear that teachers often
experience a lack of focus from their students, which also leads to a lack of motivation, and that these
problems are often attributed to the current media landscape and technological devices such as
smartphones — a field in which today's students seem to flourish. As a result, teachers try to meet
their students on their terms, using different media types actively during class and utilizing different
alternate solutions to further motivate them, while otherwise keeping smartphones and screens out of
the students hands.

These challenges influence the teachers' view of Danish canon literature. All of them refer to the
act of ‘crossing off’ the canonized authors during their planning, transforming the canon into a kind
of checklist in their eyes. Not all interviewees are critical of the canon — some refer to it as a helpful
guide for planning — but most agree that an alternative is needed in order to properly accommodate
the challenges that teachers face today.

As a result, this is also the conclusion we reach in this thesis. There can be no doubt that the
Danish canon literature is of importance for Danish culture and education, and that the ideas that
birthed it, such as providing all students with the same frame of cultural reference, are both well-
meaning and well-founded. The raging debate surrounding it is only further proof of the fact that the
canon matters in the eyes of the populace. The world is changing, however, and the students of 2024
do not enter their teaching institutions on the same premises as the students of 2004 did. The canon
is in dire need of a rethink, and with a meeting between outspoken teachers and government on the

horizon in June 2024, only time will tell whether it will happen.
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Forord

Mange tak til de otte gymnasielerere fra Hasseris Gymnasium, Morsg Gymnasium, Fjerritslev
Gymnasium og Vesthimmerlands Gymnasium, der havde tid til at lukke os ind pa kontoret i en
hektisk periode og besvare vores mange sporgsmél. Vores speciale ville ikke eksistere uden jeres

hjelp — tusind tak for det!
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Indledning

Ludvig Holberg, Steen Steensen Blicher, Herman Bang og Martin Andersen Nexg er navne, der
forekommer bekendte for alle med en studenterhue, og det er der maske mere end én god grund
til. Foruden at veere bemeerkelsesverdige forfattere, som ved deres bedrifter har faestnet deres navne
solidt i litteraturhistorien, er de fire forfattere nemlig ogsa obligatorisk undervisning pa landets
gymnasier. De er med andre ord en del af den danske kanonlitteratur, der bestar af i alt 14 forfattere
sammen med genren folkeviser, og som alle Danmarks gymnasieelever skal na at stifte bekendtskab
med i lgbet af deres tre ar pa gymnasiernes skolebanke.

Kanonlitteraturen har ifglge Kanonudvalget, der udgav listen med forfattere i 2004, blandt andet
som formal at “medvirke til at udvikle elevernes omverdensforstielse og iser deres kendskab til
menneskers vilkar op gennem historien, bade her og i andre kulturer” (Kanonudvalget 2004: 9).
Rapporten Dansk litteraturs kanon. Rapport fra Kanonudvalget (2004) er en fortsattelse af et
tidligere udvalgs arbejde med at fremme kanonlaesningen i skolesystemet, hvis rapport blev udgivet
10 ar forinden i 1994. Det var dog i 2004 farste gang, at man gjorde kanonlitteraturen obligatorisk og
dermed udvalgte en del af gymnasielarernes undervisningsmateriale pa forhand, mens man i 1994
blot havde givet anbefalinger til dette.

Som danskstuderende pa Aalborg Universitet har vi selv deltaget i praktikophold pa almene
gymnasier i lgbet af vores studietid. Her erfarede vi, at gymnasieleererne oplevede adskillige
problematikker i forbindelse med kanonlisten. Det var blandt andet flere gymnasielareres holdning,
at inddragelsen af de 14 kanonforfattere i undervisningsplanen spandte ben for planlegningen,
ligesom manglen pa bade nyere og kvindelige forfattere var gennemgaende problematikker, som flere
af leererne patalte.

Disse udtalelser vakte vores interesse for emnet, og efterhanden, som vi begyndte at undersgge
kanonlisten nermere, blev denne interesse kun styrket. Dansk litteraturs kanon er til debat og har
efterhanden vaeret det i en arraekke, og antallet af forskellige synspunkter pa kanonlisten er mange og
spaender bredt. Elevernes laeselyst og motivation er gennemgaende elementer, der bruges som
ammunition i kanondebattens skarpladte argumenter, og som to studerende med et gnske om at blive
gymnasielerere, er vi selvsagt meget interesserede i, hvordan motivation og leselyst vaekkes hos
eleverne. For hvordan formidler man aldre litteratur som den, der praeger kanonlisten pa en made, sa
gymnasieeleverne finder det relevant, motiverende og spandende? Og er gymnasieelever i 2024

overhovedet indstillet pa og egnet til en sadan undervisning?
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Litteraturundervisningen har altid veeret et barende element i danskfaget pa de danske
gymnasier, men som arene er gaet, er danskfagets strukturering blevet markant omprioriteret. Man
behgver blot at kaste sit blik over lereplanens udvikling for at finde bevis pa dette: Hvor
litteraturundervisningen i 2013 indgik i samspil med det sproglige og mediemassige element i
forholdet 3:2:1 (STX-bekendtgerelsen 2013, Bilag 15), indgar det i den nyeste leereplan i forholdet
2:1:1 (Bgrne- og Undervisningsministeriet 2017). Litteraturens rolle er ikke blevet direkte reduceret,
men det mediemassige element har til gengzaeld faet mere plads, hvilket ogsa kan siges at stemme
overens med virkeligheden uden for klassevaerelset. Efterhanden som dagligdagen praeges mere af
sociale medier og nye teknologier, heriblandt Artificial Intelligence som kan kopiere og efterligne
litteraturhistoriens starste forfattere, star leereplanen for danskfaget uden tvivl kun foran yderligere
andringer i arene, der kommer.

Alt dette seetter i vores optik spgrgsmalstegn ved, i hvilken grad undervisningen i ldre litteratur
og dermed kanonlitteratur fortsat kan siges at veere relevant i 2024. Samtidig styrker det yderligere
vores interesse for, hvordan leererne handterer de problematikker, der er forbundet med at undervise

i kanonlitteratur. De ovenstaende overvejelser farer til, at vores problemformulering lyder saledes:

Hvordan handterer leerere i danskfaget pa STX-uddannelsen undervisningen i kanonlitteratur og
i @2ldre dansk litteratur som helhed? Hvilke problematikker samt Igsninger pa disse identificerer
lzererne ved undervisningen i kanonlitteratur, og i hvilken grad kan denne stadig siges at vere

relevant for eleverne i danskfaget pa STX i 2024?

Dette speciale har til formal at undersgge og besvare de ovenstaende spgrgsmal sa fyldestgarende
som muligt. For at gare dette anlaegger vi et leererorienteret perspektiv, som kommer til udtryk i form
af kvalitativ dataindsamling og -analyse, og hvor den primare intention er at finde frem til de mest
almene problematikker, som gymnasielerere forbinder med undervisningen og lereplanen for
danskfaget. Vi gnsker tilmed at finde ud af, hvordan leererne handterer undervisningen i kanon-
litteratur samt aldre litteratur som helhed, hvorfor vi i specialet ogsa inddrager en laeringsteoretisk
tilgang til den indsamlede data. Samtidig vil vores data forholdes og sammenlignes med debatten om
kanonlitteraturen, der stadig er aktuel og endda sardeles livlig i dag — praecis 20 ar efter kanonlistens
farste publicering. Alt dette leder i samspil op til en diskussion om kanonlitteraturens rolle pa STX-
uddannelsens lereplan samt en diskussion af, hvordan de undervisningsmassige udfordringer kan

overkommes i dag og i fremtiden.
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Afslutningsvist er det vigtigt at papege, at vi ved at undersgge elevernes faglige feerdigheder og
motivation for litteraturundervisningen i gymnasiet bevaeger os ud pa et felt, hvor det er tydeligt, at
der er sket en udvikling, der har bragt udfordringer med sig — bade for leererne og for eleverne. Derfor
vil specialets hovedfokus netop veere pa disse udfordringer. Det er dog essentielt ogsa at holde for
gje, at mens udviklingen maske har bragt udfordringer i visse aspekter af danskundervisningen, sa
har den omvendt ogsa haft positiv indflydelse pa andre aspekter. Det geelder sarligt, nar det kommer
til elevernes forstaelse for og brug af digitale medier, hvilket skinner klart igennem hos vores
interviewpersoner og i vores data. | en medievirkelighed, hvor det er vigtigt at have en sadan
forstaelse, skal man bestemt ikke kimse ad elevernes kompetencer. Derfor vil vi gerne fastsla, at
specialets fokus pa problematikker ikke skal anses som et sortsyn pa 2024’s gymnasieelever, men
rettere som en undersggelse af ét aktuelt og omdiskuteret aspekt i en stgrre og nuanceret udvikling,

der bringer bade godt og ondt med sig.
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Metode og empiri

Den kvalitative forskningsmetode

Den kvalitative metode er blevet mere populzr i de seneste 20 ar, og den finder ofte sit hjem inden
for de human- og samfundsvidenskabelige fag (Tanggaard og Brinkmann 2015: 13). | modsetning
til den kvantitative metode, der i hgjere grad er interesseret i at undersgge mangden af eller stgrrelsen
pa sit forskningsfelt, egner den kvalitative metode sig derimod mere til at ga i detaljer og dybden:
“Nar forskning er kvalitativ, betyder det almindeligvis, at man interesserer sig for, hvordan noget
gares, siges, opleves, fremtreaeder eller udvikles. Man er fx optaget af at beskrive, forsta, fortolke eller
dekonstruere den menneskelige erfarings kvaliteter.” (ibid.). Her er man altsa ikke interesseret i at
male pa, hvor meget der findes af noget, men man er rettere fokuseret pa at opna en forstaelse af eller
for menneskers handlinger, tanker, felelser og lignende.

Benny Karpatschof, professor ved Kgbenhavns Universitet, identificerer tre grundleeggende
svagheder ved den kvalitative metode, som man ma tage hgjde for, ndr man anvender den i et
forskningsprojekt: den usystematiske udvelgelse, den subjektive observation og manglen pa reel
generaliserbarhed i forhold til den kvantitative metode (Karpatschof 2015: 458). Med disse in mente
er det nzrliggende at sparge, hvad det sa egentlig helt preecist er, et forskningsprojekt star til at gavne
ved inddragelsen af den kvalitative forskningsmetode, nar svaghederne ved fgrste indtryk fremstar sa
graverende. Heldigvis tilbyder den kvalitative metode ogsa et steerkt udvalg af styrker, som mere end
retferdiggeor dens benyttelse. Disse er ifelge Karpatschof “evnen til at informere, interessere,
inspirere og incitere” (Ibid.: 462). Mennesket kan ikke alene leve af den objektivitet og negternhed,
som den kvantitative metode tilbyder, papeger professoren: “Vores andelige liv nares ogsa af
beretninger fra det virkelige liv” (Ibid.: 459).

Vi har valgt den kvalitative metode til dette speciale baseret pa flere faktorer. Et af
perspektiverne pd den kvalitative metode anskuer den som “en naturlig made at arbejde med
forskning pa i mange, maske de fleste, forskningsprojekter” (Tanggaard og Brinkmann 2015: 15).
Vores problemfelt er grundlaeggende i trin med den kvalitative metode, da det netop ikke er dette
speciales formal at undersgge, hvor mange eller hvor fa der er for eller imod den danske
kanonlitteratur. | stedet er det vores gnske at se naermere pa den opfattelse, det indtryk og de falelser
som danske gymnasielerere kobler sammen med undervisningen i dansk litteraturs kanon, og her er

det uden tvivl den kvalitative metode, der i vores gjne egner sig bedst til specialets formal.
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Interview

Interviewet er den metode, som mange maske har de sterkeste associationer til, nar man diskuterer
den kvalitative forskningsmetode. Interviewet er et steerkt redskab i den kvalitative dataindsamling,
fordi den giver “privilegeret adgang til personers oplevelse af deres livsverden” (Brinkmann og
Tanggaard 2015: 31). | dette speciale benytter vi interviewet som den primere metode til
dataindsamling, hvilket giver os adgang til adskillige gymnasielereres oplevelser af
danskundervisningen pa STX-uddannelsen samt de styrker og svagheder, som de oplever i
forbindelse med at benytte kanonlitteraturen i deres daglige undervisning.

Vi er altsa interesserede i gymnasielarernes oplevelser og indtryk af, hvad der fungerer og ikke
fungerer, nar man underviser i eldre dansk litteratur sasom den obligatoriske kanon. Vi far saledes
adgang til adskillige farstepersonsperspektiver i og med, at det er lererne selv, der forteeller om deres
egne oplevelser (ibid.). Det er gennem disse forskellige farstepersonsperspektiver, at vi i sidste ende
kan konstruere et “koharent og teoretisk velinformeret tredjepersonsperspektiv pa oplevelsen i en
eventuel skriftlig rapport” (ibid.). Det er nemlig ikke muligt at formulere en 100% praecis gengivelse
af de oplevelser, som interviewpersonerne har veret igennem, da den interaktion, der foregar i
interviewsituationen, er med til at konstruere det fortalte. Derfor kan man som interviewer kun straebe
efter at komme s& tet pa interviewpersonens oplevelser som muligt (ibid.). Af praktiske og
geografiske arsager har vi vaeret ngdt til at dele interviewene op imellem os, saledes at kun én af os
har vaeret til stede ved hvert interview. Derfor er det ogsa kun én interviewer, der har vaeret med til at
konstruere det fortalte i interaktionerne, hvorefter den af os, der ikke har veeret til stede, har
transskriberet interviewet. P denne made har personen, der ikke har deltaget i det pdgaldende
interview, alligevel veret ngdsaget til at forholde sig intensivt til dataen ved at nar- og genlytte til
interaktionen, saledes at gymnasielaerernes oplevelser optraeder tydeligt i begge vores erindringer,
sadan at vi sa pracist som muligt kan gengive disse i vores analyse.

Til dataindsamlingen benyttede vi os af den semistrukturerede interviewform, som vi ogsa
beskeeftiger os med i det fglgende afsnit, men som indledningsvist her kan praesenteres som en
interviewform, der tillader, at man kan afvige fra sine pa forhand formulerede spgrgsmal. Dette
indebaerer blandt andet, at man ma lytte opmarksomt til sin interviewperson, veere varsom med at
holde sig udelukkende til sine oprindelige spergsmal og i stedet forsgge at forfelge “den fortelling,
som interviewpersonen er mest optaget af at fortalle” (ibid.: 38). Nar dette lykkes, er det nemlig
muligt at fa mere viden indenfor sit felt, end hvis man blot slavisk var gaet igennem sin liste med

spargsmal ét for ét (ibid.).
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Udvealgelse af interviewpersoner

Om udveelgelsen af deltagere kan vi farst og fremmest papege, at vi gav samtlige interviewpersoner
mulighed for at deltage anonymt i specialet, hvis de gnskede det, da vi havde en idé om, at dette ville
gore det lettere for deltagerne at frembringe deres @rlige meninger om de forskellige
problemstillinger uden frygt for at sta pa mal for udtalelserne. Til vores overraskelse var det dog kun
en af deltagerne, der var interesserede i at optreede anonymt. De resterende leerere, vi talte med, var i
stedet netop interesserede i at fa deres stemmer hgrt i debatten om kanonlitteraturen. Derfor gar vi 0s
heller ikke store bekymringer om at skjule deres identiteter her - pa near én, som naturligvis far sit
gnske opfyldt om at deltage anonymt. Vi har af rent overskuelighedsmaessige arsager valgt at omdgbe
deltagerne L1, L2, L3, L4, L5, L6, L7 og L8.

Som kodenavnene pa deltagerne antyder, foretog vi i forbindelse med specialet i alt 8 interviews.
Deltagerne er alle gymnasielearere, der enten aktivt underviser eller har undervist i danskfaget pa de
almene gymnasiale uddannelser inden for nyere tid. Interviewene er foretaget pa fire forskellige
gymnasier fordelt i Region Nordjylland: Hasseris Gymnasium, Fjerritslev Gymnasium,
Vesthimmerlands Gymnasium og Morsg Gymnasium. Pa grund af en personlig relation til Fjerritslev
Gymnasium fik vi hurtigt etableret kontakt her og interviewede tre laerere pa gymnasiet. Vi var dog
ikke udelukkende interesserede i et lokalt perspektiv, og derfor bredte vi vores sggning ud til
adskillige andre gymnasier i primart Region Nordjylland, hvor vi fik aftaler i hus med tre laerere fra
Morsg Gymnasium samt én larer fra henholdsvis Vesthimmerlands Gymnasium og Hasseris
Gymnasium.

De fire gymnasier varierer i starrelse. Hasseris Gymnasium er suvereant den starste af de fire
lokationer: 1 2023 havde gymnasiet i alt 876 elever indskrevet (Hasseris Gymnasium 2023), hvor over
700 af disse var STX-elever, og gymnasiet blev etableret i 1970. Naststarst pa listen er
Vesthimmerlands Gymnasium, der i argang 2023/2024 havde 329 elever (Bgrne- og
Undervisningsministeriet 2024A), og som farste gang abnede deres dgre i 1960. De to sidste
gymnasier er relativt taette, nar det kommer til elevtal. Fjerritslev Gymnasium, der abnede i 1979,
huser i alt omkring 300 elever, hvor 181 af disse var STX-elever i 2023 (Bgrne- og
Undervisningsministeriet 2024B). Morsg Gymnasium er bade det mindste og aldste pa vores liste
med i alt 170 elever (Morsg Gymnasium 2024), og gymnasiet slog dgrene op i 1940. Fjerritslev
Gymnasium huser udover STX ogsa HF- og HHX-uddannelser, mens Hasseris Gymnasium huser IB
foruden sit gymnasiale tilbud. Morsg Gymnasium og Vesthimmerlands Gymnasium huser
udelukkende STX-uddannelsen.
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Ved alle aftaler pa nar én besggte vi vores interviewpersoner pa deres arbejdspladser. De sidste
to interviews, vi foretog, var farst mulige at fa gennemfart relativt sent i dataindsamlingen, og pa
dette tidspunkt havde vi i vores databehandling efterhanden observeret mange gengangere i leerernes
udtalelser. Derfor besluttede vi os for ikke at foretage yderligere interviews. Denne oplevelse
beskriver Svend Brinkmann og Lene Tanggaard som “matningspunktet” (Tanggaard og Brinkmann
2015: 32), og det indebzrer en fornemmelse for, at man ikke laengere tror, at yderligere interviews
med det samme emne og de samme spgrgsmal farer til ny og relevant viden. Da der samtidig er tale
om en kvalitativ dataindsamling, hvor stgrre meangder af data ikke nedvendigvis farer til mere
nuancerede og/eller gennemarbejdede analyser (ibid.), var vi fortrolige med vores beslutning om at
stoppe dataindsamlingen pa dette stadie.

Kriterierne, vi opstillede i forbindelse med udvalgelsen af interviewpersoner, var fa og relativt
lgse. Det var den farste og starste prioritet for 0s, at en eventuel deltager skulle have en aktiv baggrund
som gymnasieleerer i dansk pa en STX-uddannelse. Hvis dette ikke var tilfeeldet, skulle deltageren
som minimum have veeret undervisningsaktiv inden for de sidste to ar. Pa denne made sikrede vi os,
at deltageren havde ‘fingeren pa pulsen’ i1 forhold til den undervisningssituation, som nutidens
dansklarere feerdes i. Udover dette kriterie forsggte vi at kontakte en jevn fordeling af begge ken
samt sgrge for alle ender af aldersspektret. Som den fglgende oversigt ogsa viser, endte vi dog
alligevel med en starre andel af kvinder end mand: Seks ud af otte interviewpersoner er kvinder.
Dette skete af flere arsager, men den primare arsag var, at der var relativt fa af mandene, der udviste
interesse for et interview, og i flere tilfeelde blev vores korrespondance ikke besvaret. Det er uheldigt,
men ikke altafgarende i vores optik. Vigtigere for os er nemlig den meangde undervisningserfaring,
som deltagerne har, og her viser den falgende oversigt netop en god spredning i det antal ar, som

leererne har undervist i faget:
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Kgn Undervisningserfaring [ Gymnasium
L1: Mette Radbro Kvinde | 25 ar Fjerritslev Gymnasium
L2: Anne Sofie Justesen Kvinde | 6 ar Fjerritslev Gymnasium
L3: Leerer 3 (anonym) Kvinde | 19 ar Fjerritslev Gymnasium
L4: Bente Skibsted | Kvinde | 27 ar Morsg Gymnasium
Jespersen
L5: Mads Dam Mand |5 ar Morsg Gymnasium
L6: Martin Fjord Mand |9 ar Morsg Gymnasium
L7: Anne Hyldgaard | Kvinde | 14 ar Vesthimmerlands
Falkesen Gymnasium
L8: Lotte Preetorius Kvinde | 17 ar Hasseris Gymnasium

Leererne har meget varierende mangder af undervisningserfaring i danskfaget, hvilket blandt andet
giver os mulighed for at undersgge, om svarene fra interviewpersonerne adskiller sig pa tvers af deres
undervisningserfaring. Med vores interviewpersoner pa plads vil vi i det falgende beskrive vores

dataindsamlingsproces.

Dataindsamling

Nu, hvor vi har redegjort for vores valg af metode, er det vaesentligt at beskrive vores
dataindsamlingsproces. Denne ansa vi helt fra starten som yderst vigtig, da vi valgte at benytte os af
den induktive tilgang i specialet. Med dette menes, at vi valgte at lade indholdet udspringe fra vores
indsamlede empiri, hvilket star i skarp kontrast til den deduktive tilgang, der netop finder sit
udgangspunkt i det teoretiske, som herefter efterpraves i ‘virkeligheden’ (Boolsen 2015: 241). Vi
vidste dermed pa et meget tidligt stadie, at vores data ville spille en vigtig rolle i specialets
udformning, og derfor var det vigtigt for os, at dataindsamlingen blev udfart sa effektivt, gnidningsfrit

og meningsfyldt som muligt.
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For at besvare vores problemformulering gik vi hurtigt i gang med at kontakte adskillige almene
gymnasier. Vi valgte den almene studentereksamen (STX) som forskningsfelt til dette speciale af
flere arsager. Den farste drsag er rent interessemaessig, da vi begge nearer gnske om selv at undervise
pa det almene gymnasium i den nermeste fremtid, hvilket styrker vores motivation for undersggelsen
og interessen for resultaterne betragteligt. Den anden arsag er mere praktisk orienteret pa den made,
at en inddragelse af andre studentereksamener sasom den merkantile (HHX) ogsa ville betyde en
inddragelse af flere leereplaner, hvilket i sig selv ville udvide specialets omfang og kompleksitet
betragteligt. | stedet valgte vi at begraense os til den almene studentereksamen, sa vi i trit med den
kvalitative forskningsmetode fokuserer pa et mindre udvalg af data, der til gengeld kan belyses pa
en grundigere made.

De fire gymnasier, vi beskeftiger os med i specialet, ligger alle i Region Nordjylland. Denne
geografiske faktor var et valg, vi foretog af adskillige arsager. Vi havde, blandt andet gennem praktik
og tidligere job, forspring pa at etablere kontakt til flere af gymnasierne, hvilket sikrede os en
smertefri start pa dataindsamlingen. Samtidigt matte vi erkende vores egne begransninger rent
geografisk, nar det kom til at udvide vores sggefelt. Vi vidste tidligt i processen, at vi gnskede at
gennemfare et relativt stort antal interviews, hvilket i sig selv er en tidskraevende proces. Derfor var
lange transporttider ikke i vores bedste interesse i forhold til at na i mal inden for tidsrammen.

Allerede i kontaktfasen gjorde vi os overvejelser omkring den mangde af information og
forberedelse, vi ville mgde vores interviewpersoner med. Til visse forskningsformal kan det veere
gavnligt ikke at briefe eller informere interviewpersonerne pa forhand om interviewets formal,
saledes at man mgder og indsamler personernes umiddelbare reaktioner pa de spgrgsmal, man
formulerer. | vores tilfelde star det dog klart, at vores speciale ikke falder inden for disse
forskningsformal. Vi befinder os i stedet i den helt modsatte ende af spektret, hvor vi gerne vil
indsamle sa velovervejede og kvalificerede svar som muligt pa de problemstillinger, vi gnsker at
undersgge. Derfor fik samtlige gymnasielaerere, som vi tog kontakt til, al den information, som, vi
vurderede, var ngdvendig og kunne bidrage til at sette overvejelserne i gang hos leererne inden selve
interviewdatoen.

Udover den fgrnaevnte teori har vi til udfeerdigelsen af interviewene benyttet os af Steinar Kvale
og Svend Brinkmanns teori, som praesenteret i vaerket Interview. Det kvalitative forskningsinterview
som handverk (2015). Det er sarligt Kvale og Brinkmanns beskrivelse af den sakaldte interview-
guide, som vi har fundet yderst givende. Vi har valgt at benytte os af den semistrukturerede

interviewform, og her udmaerker en interviewguide sig pa den made, at den som udgangspunkt bestar
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af “en oversigt over emner, der skal deekkes, samt forslag til spergsmal” (Kvale og Brinkmann 2015:
185). Nar man taler om spgrgsmal i denne sammenhaeng, er det vigtigt at veere opmarksom pa, at der
er forskel pd det, der kaldes for henholdsvis ‘forskningsspergsmal’ og ‘interviewspergsmal’. For
mens forskningsspargsmalene er dem, der knytter sig tet til vores problemfelt og -formulering, og
derfor er dem, vi i sidste ende gnsker besvaret, s kan de ikke ngdvendigvis overfares direkte til
interviewpersonen, uden at der gar noget tabt undervejs i interviewets dynamik. Det handler derfor
om at formulere interviewspgrgsmalene, sa det giver mening for interviewpersonen, samtidig med at
vi far svar pa vores spgrgsmal. Disse spergsmal kan blandt andet have til formal at styrke
samtaleflowet (ibid.: 186). Vi vil for eksempel gerne vide: Hvordan handterer gymnasielarerne
undervisningen i kanonlitteratur? Dette spargsmal kan ikke overfares direkte til en interviewperson,
men ma omformuleres til eksempelvis “Hvilke formidlingsmessige udfordringer ser du ved at
undervise i &ldre litteratur?”. Det er i kombinationen mellem samtaleflow og opnaet tematisk viden,
at man finder de gode interviewspgrgsmal, og dem har vi opstillet i den nedenstaende interviewguide.
Det er dog vigtigt at bemarke, at vi som felge af den semistrukturerede tilgang i visse tilfeelde har

@ndret let pa formuleringerne og stillet opfglgende spgrgsmal undervejs.

Forskningsspgrgsmal Interviewspgrgsmal
Hvordan handterer gymnasielarerne 1. Hvordan har du det med at undervise i &ldre
undervisningen i kanonlitteratur? litteratur? (mere end 50 &r gammelt)

2. Hvilke formidlingsmeaessige udfordringer ser
du ved at undervise i eldre litteratur?
3. Hvordan formidler du &ldre litteratur? Er

det mere udfordrende end anden undervisning?

Hvilke problematikker identificerer 1. Hvordan reagerer dine elever pa
gymnasielaererne ved undervisning i undervisning i &ldre dansk litteratur? (mere
kanonlitteratur? end 50 ar gammelt)

2. /Endrer deres holdning sig undervejs i

undervisningen? Hvorfor/hvorfor ikke tror du?

Hvad er gymnasielarernes holdning til 1. Hvordan har du det med Dansk Litteraturs
kanonlitteraturen? Kanon, som fremgar af leereplanen for STX?
2. Hvilke fordele/ulemper ser du ved at

undervise i tekster fra kanonlitteraturen?
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3. Synes du, at det er de rette forfattere, der er
pa listen? Hvorfor/hvorfor ikke?

4. Mangler der nogle forfattere?

5. Synes du, at kanonlisten understgtter din
undervisning?

6. Hvad tror du, eleverne far ud af at laese

kanonlitteratur?

Hvad mener gymnasielaererne ville veere et godt
alternativ til kanonlitteraturen? (Hvis det er

tilfeeldet, at de gnsker den anderledes)

1. Hvad synes du, man skulle gare i stedet for
at have en kanonliste?

2. Hvis du selv kunne fa lov at bestemme, hvad

ville du sette pa laereplanen? Skal det veere en

obligatorisk liste eller abne forslag?

Som det fremgar af interviewguiden, har vi i vores spgrgsmal valgt at definere &ldre litteratur
som noget, der er mere end 50 ar gammelt, fordi vi har en antagelse om, at greensen for, hvad der
forekommer ‘gammelt’ for eleverne i dag, ikke ligger sa fjernt fra deres egen virkelighed. Vi gnsker
primart at undersgge undervisning i kanonlitteratur i dette speciale, men vi er samtidig
opmarksomme pa, at gymnasielaererne ogsa udveelger aldre tekster, som ikke fremgar af kanonlisten
til brug i undervisningen. For at fa de mest fyldestgerende svar i forhold til undervisningsmetoder i
kanonlitteraturen, har vi valgt at sparge mere generelt ind til leerernes tanker om undervisning i aldre
litteratur, mens vi samtidig toner interviewet i retning af, at de searligt gerne ma tenke pa
kanonlitteraturen.

Til vores interviews benyttede vi os af en diktafon i kombination med diverse smartphone-apps
til at optage samtalerne, som vi efterfalgende gennemlyttede og transskriberede. Videooptagelser
indgik kort i vores overvejelser, men vi sa i sidste ende ingen begrundelse for disse, da det netop er
interviewpersonernes udtalelser frem for kropssprog, mimik eller lignende, vi er interesserede i til
dette speciale. Med udgangspunktet for vores empiri sikret, mangler vi som det sidste i dette

metodeafsnit blot at diskutere vores datas gyldighed eller “validitet’.
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Validitet

Validitet er et kernebegreb, nar det kommer til at beskaftige sig med al slags data — og maske i
serdeleshed med data, man selv har indsamlet, som det er tilfeeldet i dette speciale. Validitet er et
begreb med tre dimensioner — den interne, eksterne og gkologiske validitet (Frederiksen 2015: 210).
Disse vil vi redegare for og forholde os til i dette afsnit.

Intern validitet er et udtryk for de usikkerheder og problematikker, der kan forekomme i
dataindsamlingsprocessen, og denne dimension har, som vi tidligere har navnt, derfor veret vigtig
for os. Vi har som udgangspunkt tilstreebt at udfere samtlige interviews pa samme vis, hvilket vi i
vores optik har haft succes med. Samtlige interviews med gymnasielererne foregik som
semistrukturerede interviews af cirka 30 minutters varighed, hvor vi madte fysisk op pa den
pageldende lerers arbejdsplads — eller bopal i et enkelt tilfelde — for at gennemfare
dataindsamlingen. Alle leerere fik samme mangde af information om interviewets formal tilsendt i e-
mails inden selve dagen for interviewet, sa de hver iser havde samme mulighed for at forberede sig
0g teenke over emnet inden da. Vi benyttede os konsekvent af samme interviewguide (som vist i
afsnittet om dataindsamling) til samtlige interviews og tilfgjede ikke spargsmal til denne undervejs i
processen. Det er dog vigtigt at holde for gje, at der i den semistrukturerede interviewform netop
ligger muligheden for at stille opfalgende spgrgsmal undervejs, hvilket vi benyttede os af i enkelte
tilfeelde, som oftest i et forsgg pa at fa interviewpersonernes svar uddybet yderligere. Omvendt
muliggjorde interviewformen ogsa, at interviewpersonerne havde mulighed for at sperge os ind til
uklarheder i spargsmalenes indhold (Tanggaard og Brinkmann 2015: 38), hvilket er med til at styrke
den interne validitet.

Den eksterne validitet beskeftiger sig i kontrast til den interne med en anderledes facet af dataets
indhold. Her handler det nemlig i hgjere grad om, hvorvidt de fund, som dataet indeholder, kan siges
at veere generaliserbare i en bredere samfundsmaessig kontekst. Ved vores valg af den kvalitative
metode har vi svaekket den eksterne validitet, da vores datamangde netop ikke kan siges at vere sa
betragtelig i forhold til en kvantitativ undersggelse. | stedet tager vi kvalitativt udgangspunkt i en
mindre datamangde, der dog stadig kan siges at udggare et udsnit af virkeligheden. For at indhente
ekstern validitet har vi ved vores udvelgelse af interviewpersoner kontaktet et ligeligt snit af mand
og kvinder, sa vi pa denne made kunne udvide udsnittet med en ligelig kensmassig fordeling. Dette
lykkedes dog alligevel ikke helt, da vi som tidligere nevnt endte med en overveegt af kvindelige
interviewpersoner, da det i hgjere grad var de kvindelige undervisere, der meldte tilbage pa vores

mails.
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Samtidig har vi, mens det ikke var planlagt pa forhand, haft held med at sikre os en stor variation
i antallet af undervisningsar i danskfaget blandt interviewpersonerne, hvilket hjelper med at sikre, at
vores data er udtryk for en hgjere grad af differentieret viden. Vores afgreensning af dataindsamlingen
til Region Nordjylland er dog bestemt en svaekkelse af den eksterne validitet, som var et resultat af
vores egne geografiske begraensninger. En stgrre spredning rent geografisk ville uden tvivl kun vare
til gavn for dataets eksterne validitet, ligesom det ville give et indblik i forskelle og ligheder pa
svarene pa tveers af regionerne. | og med at vi spredte interviewene pa forskellige gymnasier i
regionen har vi dog stadig indtrykket af, at de nordjyske gymnasielareres oplevelser kan relateres til
landets gvrige dansklarere.

Den gkologiske validitet adskiller sig fra de to andre dimensioner pa den made, at den i hgjere
grad omhandler dataindsamlingens metodevalg. Det handler med andre ord om, hvorvidt
dataindsamlingens informanter kan forsta formalet med metoden, og her er interviewet som metode
serligt udfordret (Frederiksen 2015: 207-209). En interviewsituation kan for mange forekomme
unaturlig, hvilket kan pavirke interviewpersonerne, sa de har svearere ved at se, hvad deres svar skal
bruges til. Til dette speciale har vi dog netop pa forhand orienteret vores interviewpersoner om vores
baggrund samt om den sammenhang, som deres svar kommer til at indga i, og derfor mener vi ogsa,

at vi pa denne made imadekom og styrkede specialets gkologiske validitet med gavnlige resultater.
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Teori

Laringsteori

Da vi i dette speciale har en interesse i at undersgge, hvordan gymnasielaererne pa STX-uddannelsen
handterer undervisningen i @ldre dansk litteratur, er det ngdvendigt at danne en ramme af forstaelse
for leringsbegrebet som helhed samt de forskellige facetter, som dette indeberer. Derfor er hensigten
med dette afsnit netop at undersgge leringen som begreb, hvorefter vi kan benytte dette til at udfolde
vores analyse af gymnasielerernes egne erfaringer og oplevelser.

En central skikkelse inden for leeringsteori er den danske forfatter Knud Illeris, som i mange ar
har beskeftiget sig med at forsta, hvordan mennesket bade lzerer og aflaerer sig ny viden. Illeris
definerer overordnet set laering som “enhver proces, der hos levende organismer farer til en varig
kapacitetsendring, og som ikke kun skyldes glemsel, biologisk modning eller aldring” (Illeris 2006:
15 i Illeris 2008: 12). Med denne definition efterlades leeringsbegrebet meget abent, hvilket da ogsa
er intentionelt, fordi leering i sig selv netop er et alsidigt fenomen, der indebarer en mangfoldighed
af forskellige forhold og processer. Foruden selve leringen er der fire forskellige hovedomrader, som
bade har indflydelse pa leeringen og hinanden, og disse er ‘leringsforstaelsens grundlag’, ‘leringens
indre betingelser’, ‘laeringens ydre betingelser’ samt ‘laeringens anvendelse’ (Illeris 2008: 13).

Det forste af hovedomriderne, leringsforstdelsens grundlag, indebaerer “de psykologiske,
biologiske og samfundsmaessige forhold, som enhver form for laering indgar i” (ibid.: 12). Inden for
psykologien er lzring en central disciplin, som de forskellige retninger i feltet betragter pa hver sin
made, og Illeris papeger, at grundlaget for disse skal findes i biologien. Lering er nemlig forankret
pa den made, at alle former for lring, som mennesket kan opleve, hvad end det er motorisk eller
fornuftsmaessig leering, tager sit udgangspunkt i den menneskelige krop (ibid.: 14). Som fglge af dette
bliver lzringen ogsa pavirket af de forskellige basale falelser og forhold, der finder sted i kroppen,
sasom treethed og sult. Slutteligt pavirker de samfundsmaessige forhold ogsa leeringen pa den made,
at selve leringssituationen eller sammenhangen, som laeringen foregar i, spiller en vigtig rolle. Her
skelner Illeris mellem den “umiddelbare situation” og “den samfundsmassige ramme” (ibid.: 15).

Den umiddelbare situation indebarer den konkrete og pageldende undervisningssituation, som
leringen foregar i, hvad end det er de personer, leringen foregar med, den leerer, der underviser, eller
den enkelte handelse, der er arsag til leeringen. Den samfundsmaessige ramme henviser derimod til

den bredere og mere overordnede kontekst, som omgiver undervisningen, sasom geografisk
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placering, samfundstype og/eller tidsperiode. Her bruger Illeris selv et “senmoderne kapitalistisk
markedssamfund” (ibid.) som eksempel pa en samfundstype, der opfordrer til forskellige
leeringstyper, som fremmer fleksibilitet og kreativitet.

Leringens indre betingelser omfatter til forskel fra leeringsforstaelsens grundlag et sterre fokus
pa at skue indad pa de interne forhold i mennesket, der pavirker leeringsmuligheder og -mader. Disse
indebeerer blandt andet forudsaetninger som kan, livsalder og almen leeringskapacitet (ibid.: 23). llleris
papeger i forhold til ken, at mens mand og kvinder generelt set leerer pa samme vis, sa er der ogsa
visse forskelle, der blandt andet haenger sammen med biologiske forskelle sasom fysisk styrke. Disse
resulterer i, at der blandt andet tages forskellige valg alt efter kan angdende uddannelse og arbejde
(ibid.). Ogsa i hjernen findes der forskelle kennene imellem, hvor den kvindelige hjerne ifglge
forskning pa omradet i hgjere grad lener sig mod empatisk og kontekstuafhaengige beslutninger,
mens den mandlige hjerne teenker systematisk og kontekstafhaengigt. I l&eringssammenhange betyder
det en overordnet snitflade inden for systemtaenkning, som begge ken befinder sig inden for, mens
henholdsvis den kvindelige og mandlige hjerne ogsa har et mindre omrade, som de hver iser star
steerkere pa. llleris understreger dog, at disse forskelle ikke ngdvendigvis viser sig pa individplan
(ibid.: 26).

Livsalder er en anden indre betingelse, som henviser til forskellen i leeringstilegnelse barn og
voksne imellem. Denne er markant, og llleris papeger forskellige karakteristika ved laring i
ungdommen, der spaender fra starten af puberteten til midten eller slutningen af 20’erne, senere eller
maske endda aldrig (ibid.: 27), som synes serligt relevant for dette speciale. Til forskel fra
barndommen, hvor man tilegner sig al den lering, man kan uden filter, sd er ungdommen i hgjere
grad preeget af en sterre grad af valgfrihed i den laering, man optager. Valg er i det hele taget et
nggleord, nar man taler om ungdommen, hvor man bade skal forholde sig til valg af eks. uddannelse,
partner og overbevisning (ibid.), og alle disse valg medvirker til udvikling af en identitet, der i sidste
ende far betydning for det, man kan og ikke kan laere samt hvilken made, man kan lzre pa. Den sidste
indre betingelse, som Illeris behandler, er den almene laeringskapacitet, som omfatter, “at vi med
hensyn til leringsmuligheder og mader at lere pa har individuelle profiler, der er under stadig
endring og udvikling under indflydelse af de pavirkninger, vi modtager, og de aktiviteter, vi
involverer os i’ (ibid.: 25)

Leringens ydre betingelser er et andet hovedomrade, der beskaftiger sig med, hvordan
menneskets leeringsmuligheder pavirkes gennem eksterne faktorer. Her papeger Illeris blandt andet,

hvordan mennesket ved sin udvikling har udvidet hjernekapaciteten, mens sanserne er blevet svaeekket
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som fglge af den reducerede hjerneplads, som dette har medfart (ibid.: 28-29). Illeris understreger
ogsa, hvordan menneskets evne til at leere er uden sidestykke til ssmmenligning med andre arter.
Samtidig er forholdene i de samfund og kulturer, leringen foregar i, centrale i bestemmelsen af de
forskellige leeringsmuligheder, som mennesket har. Illeris opstiller begrebet ‘leringsrum’ om “den
direkte ydre sammenhaeng, leringen finder sted i” (ibid.: 29), og disse kan opdeles i forskellige
kategorier. Laringsrummene er mange og alsidige, men til dette speciale er vi udelukkende
interesserede 1 det, som Illeris kalder for “Skole- og uddannelseslering” (ibid.: 30), som han betegner
som en form for organiseret laering, som medlemmer af et samfund bade tilbydes og i mange tilfelde
ogsa tvinges til at gennemga.

Karakteristisk for dette laeringsrum er, at det findes pa institutioner, der er adskilt fra samfundet
udenfor dets veegge, hvilket kan fare til problematikker i forbindelse med at benytte den tilegnede
leering i andre sammenhange. Samtidig etableres der et magtforhold mellem leerere og elever, der
afspejler den sociale orden i det almene samfund, og som derfor ogsa tilsigtes at give eleverne et
indblik i og forstaelse for denne. En lering om disse samfundsstrukturer er ifalge Illeris en
ngdvendighed i det moderne samfund, selvom laringselementer, der af eleverne “ikke umiddelbart
opfattes som nedvendige eller meningsfulde” kan blive medt med modstand (ibid.). Slutteligt om de
ydre betingelser papeger Illeris, at man ved at kombinere forskellige typer af leeringsrum kan opna
gavnlige resultater for laeringen, hvis dette gares hensigtsmeessigt (ibid.)

Det sidste af leeringens hovedomrader, leringens anvendelse, beskeftiger sig i store treek med
overvejelser om, hvad leringen i sidste ende kan bruges til, samt hvordan den udfares. Illeris deler
disse overvejelser op i laringsfelter, der spaender over to forskellige niveauer: det
uddannelsespolitiske niveau og praksisniveauet (ibid.: 32). Det uddannelsespolitiske niveau omfatter
de overvejelser, der har med planlaegning, strukturering og administration af leeringen at ggre, inden
den reelle gennemfarelse af lzringsaktiviteterne. Det drejer sig ogsa om at administrere og tilfgre de
ressourcer, man tenker at benytte, selvom llleris papeger, at en starre tilfarsel af disse ikke
nodvendigvis forer til storre gavn, da der jo er tale om “levende mennesker med alle deres forskellige
individuelle og gruppemassige forudsetninger som fx teenkemader, folelser, lidenskaber, interesser,
preferencer, aversioner, blokeringer osv.” (ibid.: 33). Man ma med andre ord have den enkeltes
interesser og forudsetninger for gje, sa man kan tilfare de relevante og ngdvendige ressourcer
hensigtsmaessigt.

Pa praksisniveauet finder man resultatet af de uddannelsespolitiske beslutninger, for det er

nemlig her, at selve leringen finder sted via udfarelse af de planlagte aktiviteter. Det er ogsa her, at
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de paedagogiske overvejelser, der haenger sammen med aktiviteterne, kommer til udtryk, og Illeris
papeger, at motivation er en faktor, som man ma veere sarligt opmarksom pa i sin udfgrelse. Her skal
man vare fleksibel saledes, at man ikke udelukkende forholder sig til motivation som knyttet til
forudplanlagte aktiviteter, men ogsa forsgger aktivt at inddrage deltagerne i beslutningerne, sadan at
man “kan bygge mere pa den motivation og erfaringsbaggrund, deltagerne kommer med” (ibid.: 35).

Alle fire ovennavnte hovedomrader peger indad mod og har en indflydelse pa det, som Illeris
kalder for “selve leringen” (ibid.: 12). John Dewey, en anden central skikkelse i leringsteoretisk
gjemed, forklarer, at leering typisk sker socialt i mgdet med problemer, hvad enten disse tilharer
individet eller samfundet, som man prgver at finde mening i (Brinkmann 2006: 196). I Illeris’ optik
bestar denne laering af tre forskellige strukturer, nemlig leringens processer og dimensioner,
forskellige typer af leering og forskellige former for leeringsbarrierer (Illeris 2008: 16).

Leeringens processer indebarer individets mgde med sine fysiske og sociale omgivelser samt
det, der sker som falge af dette mgde. Nar man far nye indtryk i mgdet med omgivelserne, bliver
disse bearbejdet internt i individet, saledes at de omdannes og ender ud i leeringens “produkt eller
resultat” (ibid.). Produktet formes ikke kun af de nye indtryk, men i kombination med tidligere
erfaringer, indtryk og vidensprodukter, og det er netop en grund til, at de samme, nye indtryk ikke
ender ud i de samme vidensprodukter hos forskellige individer, men derimod far et mere personligt
aspekt hos det enkelte individ. Enhver laering bestar desuden af to facetter, hvor den ene facet er
leringens indhold, altsa det, man leerer, mens den anden facet er den kraft, der driver laeringen, og
som vi er s@rligt interesserede 1 at undersoge 1 dette speciale: “Der er tale om motivation, felelser og
vilje, og styrken og karakteren af drivkraften er medbestemmende for karakteren og holdbarheden af
produktet. Det, man laerer med et steerkt engagement, er mere nuanceret og huskes og anvendes
lettere” (ibid.: 17). Elevens drivkraft er af central betydning for os, og vi vil senere undersoge,
hvordan forskellige gymnasielaerere konstruerer og sgger at vedligeholde denne i deres undervisning.

Foruden processerne bestar leringen i Illeris’ gjne ogsa af tre dimensioner, der relaterer sig til
processerne pa bestemte mader. Disse er ‘funktionalitet’, som man opnar ved at tilegne sig mening
og forstéelse for den omverden, man befinder sig i, ‘sensitivitet’, som man opnér ved at udvikle
folelsesmassig eller psykisk forstdelse, og ‘socialitet’, som man opnar ved at udvikle sig socialt i
aspekter som kommunikation og samarbejde (ibid.: 17-18). De tre leeringsdimensioner arbejder pa
samme Vvis som processerne i samspil med hinanden og udvikler i sidste ende de kompetencer, som
et individ besidder.
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Den anden struktur, der er tilknyttet ‘selve leeringen’, er l@ringstyperne, hvoraf Illeris opstiller
fire forskellige. I denne forbindelse er det relevant at naevne begrebet “skemaer” (ibid.: 18), der
stammer fra leeringspsykologien, og som i grove treek betegner de forskellige organiseringer af
tilegnet leering i hjernen, som, nar individet mader nye indtryk, aktiveres og settes i forbindelse med
disse. Dette gares pa forskellig vis alt efter leringstypen, og ved den ferste leeringstype, den
‘kumulative’ leering, sker dette faktisk slet ikke. | stedet er det i den kumulative leeringstype, at et nyt
skema konstrueres som fglge af, at de nye indtryk, individet mgder, ikke har et udgangspunkt at
relatere sig til. Denne type laring er dog sjelden hos unge og voksne, da man igennem livets forste
faser efterhanden far konstrueret en betydelig mangde skemaer, der kan relateres til stort set alle nye
indtryk (ibid.: 19).

Til forskel fra den kumulative er den ‘assimilative’ leringstype tvaertimod langt mere hyppig
hos alle aldersgrupper. Her far individet nemlig nye indtryk, som sattes i forbindelse med allerede
eksisterende skemaer, hvorfor den lering, som individet far, ‘bygger ovenpa’ i stedet for at opfinde
nye udgangspunkter for fremtidig laering. llleris papeger, at denne leringstype er sarligt
identificerbar i uddannelsessystemet, og derfor har vi naturligvis ogsa en sarlig interesse i assimilativ
lering i dette speciale. Han understreger dog samtidigt, at mens leringen kan vare ‘nem’ at huske,
nar man allerede arbejder inden for disse skemaer, sa kan den omvendt veere en udfordring at finde
frem igen, nar man star i situationer, der ikke relaterer sig til den (ibid.).

Den tredje type af laring, den ‘akkomodative’ laering, finder sted, nér individet allerede har
opbygget skemaer, men alligevel mgder noget nyt, som ikke kan relateres til disse. Til forskel fra den
kumulative leering bliver der ikke opbygget et helt nyt skema her, men i stedet bliver dele fra de
allerede eksisterende skemaer ‘genbrugt’ pa en sddan made, at den nye laring passer ind: “Man kan
her tale om, at leringen er “overskridende”, den nedbryder eksisterende strukturer. Man far —
umiddelbart eller ved en senere eftertanke eller “refleksion” — etableret en ny sammenhang” (ibid.:
19-20). Illeris beskriver den akkomodative laering som en kraevende leringstype, der ngdsager en
starre indsats fra individet end de andre leeringstyper. Til gengaeld bliver man belgnnet for sin indsats
pa den made, at leeringen bliver lettere at huske og tilga i fremtiden, ligesom det er denne lzeringstype,
der i hgj grad er med til at udvikle kreative og fleksible kompetencer hos individet.

Den fjerde og sidste af Illeris’ laeringstyper er den ‘transformative’ laering, og den er primart
forbundet med omstilling. Med dette menes, at de mange eksisterende skemaer, individet har, gar
igennem en forandring eller reorganisering som fglge af en fundamental endring i vedkommendes

livsbetingelser. I uddannelsesregi kan dette for eksempel kobles sammen med personlighedsudvikling
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eller omskoling, hvor der opfordres til en indre omstilling i individet, som kan vare udfordrende at
gennemfare. Derfor er denne leeringstype ogsa meget kraevende, men kan, i stil med den
akkomodative leering, ogsa fore til storre ‘belenninger’ i leeringsudbytte (ibid.: 20).

Vi vender blikket vaek fra leeringstyper og tilbage pa de tre strukturer, som llleris betragter som
en del af ‘selve leringen’. Den tredje og sidste af disse, ‘laringsbarrierer’, er af stor interesse for os,
da vi i lgbet af vores dataindsamling blev gjort opmarksom pa, at leeringsbarrierer maske udger en
storre problematik 1 2024’s undervisningsmilje, end vi havde forestillet os. Illeris inddeler forskellige
typer af leeringsbarrierer i tre hovedformer — ‘fejlleering’, ‘leeringsforsvar’ og ‘leeringsmodstand’
(ibid.: 21-23). Fejlleering henviser, som navnet antyder, til lzering af indhold, der enten er decideret
forkert eller uhensigtsmaessig, fordi det lerende individ ikke har de korrekte eller ngdvendige
forudseetninger for at forsta leringens budskaber. Denne form for leringsbarriere kan dog ifelge
Illeris godt overkommes hos individet.

En anden form for laeringsbarriere er det sakaldte leringsforsvar, der relaterer sig til selve
motivationen i en laeringssituation. Laringsforsvaret indebarer en raekke interne forsvarsmekanismer
eller filtre hos individet, som udvikles som falge af den stigende mangde lzering og information, man
Igbende praesenteres for i sin hverdag, og hvortil det er umuligt at forholde sig med et abent sind til
det hele. Man afviser med andre ord bestemte former for leering eller tilpasser disse, sa de passer med
de allerede eksisterende skemaer, man foler sig mere tryg ved. Leringsforsvaret er ifalge Illeris
nedvendigt, da manglen pa disse filtre ville fore til “et psykisk sammenbrud” (ibid.: 22) som felge af
overfloden af nye indtryk, men det seatter samtidig ogsa greenser for leeringen hos individet, som kan
vise sig besvarlige at overkomme.

Den sidste form for leeringsbarriere er leeringsmodstand, som i visse tilfaelde fungerer i trad med
leeringsforsvaret. Til forskel fra leeringsforsvaret er laeringsmodstand dog i hgjere grad en aktiv
beslutning, som opstar ved, at individet nsermere naegter at tilegne sig den nye viden, fordi den nye
viden strider imod individets forudsetninger eller verdier, frem for en automatisk filtrering i
underbevidstheden. Illeris papeger samtidigt en veesentlig forskel pa de to leringsbarrierer, nar det
kommer til at opna leeringsproduktet:

(...) mens forsvar er noget, der stiller sig i vejen for tilsigtet leering, sa er modstand samtidig ogsa
noget, der i hgj grad kan abne for en ny og alternativ laering af stor betydning for den pagaeldende.
Nar man sparger voksne mennesker, hvornar de har lart noget, der virkelig har betydet noget for

dem, vil de meget ofte henvise til situationer, der har veeret udlgst eller preget af
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leeringsmodstand. Man skal derfor — typisk som lerer, foreeldre, overordnet el. lign. — veere
forsigtig med at bremse leringsmodstand, men maske snarere hjelpe den lerende med at
klargere sig modstandens baggrund og dermed bevidstgere og kvalificere den alternative lering,
der kan finde sted (ibid.: 23)

Denne pointe er vi interesserede i at undersgge nermere, nar det kommer til undervisning i eldre
litteratur, som eleverne maske allerede har en forudbestemt holdning til, der kan stride imod laerernes
budskaber og tilsigtede leeringsprodukt i undervisningen.

Illeris’ leringsteori udger et vigtigt fundament i vores speciale, hvor vi netop har til formal at
komme til bunds i 8 forskellige gymnasielareres undervisningstilgange. Vi vil bruge leeringsteorien
til at beskrive og forklare de problematikker, som laererne stader pa i deres undervisning, samt deres

Igsningsforslag pa disse.

Motivation

| dette afsnit vil vi med udgangspunkt i Dorte Agérds vaerk Motivation (2014) redegare for forskellige
motivationsteorier, som er brugbare i vores analyse. Som Agérd pépeger i det indledende afsnit,
handler vaerket om “motivation i skolen” (Agérd 2014: 8), hvorfor det er relevant for vores speciale.
Der findes forskellige teoretiske traditioner omhandlende motivation. Fra midten af 1900-tallet kan
disse primart opdeles i fire: en personlighedsorienteret tradition, en behavioristisk tradition, en
socialkognitivistisk tradition samt en humanistisk tradition. De fgrste to traditioner reprasenterer
aldre motivationsforstaelser, mens de sidste to repraesenterer nyere motivationsforstaelser (ibid.: 12).

Vi vil ikke ga yderligere i dybden med diskussionen om de teoretiske traditioner, men blot
naevne, hvordan Agérd pépeger, at elementer fra aldre motivationsforstaelser er brugbare og er
indflettede i nogle af teorierne, der hgrer under de teoretiske traditioner i nyere motivationsforstaelser
(ibid.: 15). En af de vigtigste overordnede pointer inden for nyere motivationsforskning er, at
“motivation ikke er noget, elever enten har eller ikke har, men er noget dynamisk, der har at gere med
deres opfattelser af sig selv, deres made at leere pa og deres egne forudsatninger og deres syn pa
arsagerne til, at det gar dem godt eller dérligt i skolen” (ibid.: 16). I nyere motivationsforstaelser er
motivation altsa noget, der kan pavirkes af leererne. Hvordan leaererne, vi har interviewet, forsgger at
pavirke deres elevers motivation, er vi interesserede i at undersage, og derfor er Agards veerk brugbart

i vores speciale. Veaerket beskaftiger sig med en raeekke delteorier, som er centrale inden for den nyere
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motivationsforskning, og vi vil i det falgende redegare for nogle af de delteorier, som synes brugbare
til at analysere vores materiale.

Forst vil vi beskaftige os med ‘Selvbestemmelsesteorien’, som er etableret af Edward L. Deci
og Richard M. Ryan. Denne teori har to grundantagelser vedrgrende motivation, hvoraf den farste
handler om, hvor stor en betydning menneskelige basale behov har for motivation, mens den anden
omhandler begreberne ’indre motivation’ og ’ydre motivation’ (ibid.: 20). Ser vi pd den forste
grundantagelse, er der tale om tre psykologiske basale menneskelige behov, som skal vere opfyldte,
for at en person er motiveret: kompetence, tilhgrsforhold samt selvbestemmelse (ibid.).

Kompetence handler om, at eleven har en fglelse af, at man er i stand til at gere det, som den
givne opgave kreever. Det er ikke ngdvendigvis dygtighed, der er centralt her, men narmere
oplevelsen af, at man har de rette forudsatninger for at lgse opgaven, og at man bliver udfordret pa
et niveau, som er passende (ibid.). Tilhgrsforhold handler om, at eleven har en fglelsesmaessig tryghed
omkring de personer, vedkommende omgas, og dermed hvorvidt skolemiljget er godt (ibid.).
Elementet selvbestemmelse handler om, at man er engageret og personligt involveret i opgaven. Det
handler derfor ogsa om, at man har en form for kontrol over sit arbejde og dermed er i stand til at tage
ejerskab over arbejdet (ibid.). Her understreger Agard, at det ikke handler om, at eleverne selv skal
planlaegge undervisningen og gere, hvad de har lyst til, men at leereren stadig skal skabe en ramme
om undervisningen (ibid.: 21).

De tre behov, kompetence, tilhgrsforhold og selvbestemmelse, er teet knyttede til Deci og Ryans
begreber ’indre motivation” og “ydre motivation’ (ibid.), som er centrale i den anden grundantagelse
i selvbestemmelsesteorien: At forskellige mennesker er drevet af forskellige typer af motivation. Er
de tre behov opfyldte, vil man kaste sig over sit arbejde med vedholdenhed, nysgerrighed og med
interesse for opgaven, og man drives pa den made af indre motivation (Ryan og Deci 2000: i Ryan
og Deci 2020: 2). Er man omvendt drevet af ydre motivation, lgser man opgaven grundet de
konsekvenser eller resultater, man far ud af at lgse den (ibid.) For gymnasieeleverne kan motivationen
pa den made veere pavirket af eksempelvis gnsket om at opfylde forventninger fra omverdenen, at fa
gode karakterer, at vise hvor god man er, at veere i stand til at fa et bestemt job eller frygten for at
blive smidt ud af gymnasiet (Agérd 2014: 21). Man motiveres med andre ord af incitament udefra
(ibid.: 22).

Som tidligere navnt er motivation i de nyere teoretiske traditioner inden for motivations-
forskningen en dynamisk starrelse, og Deci og Ryan demonstrerer, hvordan elever kan flytte sig

mellem den ’ikke-motiverede tilstand’ til at vere styret af ydre motivation og dernest styret af indre
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motivation. Er eleven i en ikke-motiveret tilstand, kan vedkommende ikke starte pa sin arbejds-
opgave. Det skyldes, at eleven “ikke oplever at have den nedvendige kompetence, at have
selvbestemmelse i situationen eller at have positive relationer til de personer, man indgar i feellesskab
med” (ibid.). Dette resulterer i, at eleven opgiver. Deci og Ryan leegger vaegt pa, at motivationen
netop kan pavirkes, og i den henseende er det vigtigt, at leererne har et godt forhold til eleverne. Det
er vigtigt, at de kan spejle sig i lererne og med tiden overtage lerernes “holdninger, vardier og
adferd” (ibid.: 23) samt gere sig “mere og mere uathangig af ydre pres og stette” (ibid.). Netop
elevernes gode relation til leererne er vigtig, for at de lader sig pavirke af leerernes vardier.

Deci og Ryan papeger, at den indre motivation er den mest hensigtsmaessige, og at elever drevet
af ydre motivation risikerer at blive uselvstendige elever, der ikke kan arbejde pa eget initiativ, men
udelukkende grundet ydre pres, og at de dermed ogsa bliver afhaengige af tilskyndelser fra leereren
for at veere i stand til at arbejde (ibid.: 24). | selvbestemmelsesteorien er det ogsa en pointe, at leererne
kan modarbejde elevernes indrestyrede motivation, hvis de appellerer for meget til ydre incitamenter
ved eksempelvis at presse eleverne med deadlines, bruge trusler eller hvis de har et steerkt fokus pa
gode karakterer og lignende. Forstaerker leererne pa den made de ydre incitamenter i hgj grad, risikerer
man, at elevernes oplevelse af det basale behov ’selvbestemmelse’ 1 leeringssituationen svakkes, og
elevernes indre motivation modarbejdes (ibid.).

I den forbindelse har Dorte Agard en vigtig pointe: ”Men selvom den indre motivation er den
ideelle, er det ikke den, der dominerer 1 virkeligheden, og det er heller ikke den eneste “rigtige™”
(ibid.). Hun papeger, at der er mange elementer ved skolearbejdet, som eleverne ikke har interesse
for eller lyst til at udfere, og derfor kan lererne ikke forvente, at alle elever er drevet af indre
motivation, men at det derimod er et fatal, der netop har indre motivation som drivkraft. Det er pa
den made vigtigt, at leererne har gje for, at elever kan vere drevet af forskellige motivationsformer.
Af den arsag er det en vigtig opgave for laererne at forsta, hvordan man pavirker forskellige elever
(ibid.).

| forleengelse heraf pointerer hun, at man bgr overveje, om vi i det danske uddannelsessystem
ligestiller “motivation’ og ’lyst’. Ofte ensker lererne, at eleverne skal opleve faget med lige sa stor
interesse som leererne selv, hvor de risikerer at mgde skuffelse over, at eleverne ikke er drevet af indre
motivation i lesningen af fagets arbejdsopgaver (ibid.). Her pointerer Agard felgende: “Den indre
motivation kan derfor blive betragtet som den “rigtige” og den ydre som den “forkerte”” (ibid.: 24-
25). Ifalge Agard er det ikke ngdvendigvis darligt at veere drevet af ydre motivation. Hendes pointe

er, at det er tilfeeldet for langt de fleste elever, og det vigtigste er, at man ved, hvordan man pavirker
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deres motivation. Hun navner, at motivation ogsa kan vere, at man accepterer ngdvendigheden af,
at man skal arbejde. For skoleelevernes vedkommende kan det udvikle sig til, at man med tiden er
mere eller mindre selvkarende i sit skolearbejde, og at man maske en dag oplever arbejdet som
“betydningsfuldt og ligefrem lystfuldt” (ibid.: 25). P4 den made kan lareren positivt skubbe til
elevernes ydre motivation, og eleverne kan med tiden rykke sig til at veere styret af indre motivation,
men det kraever den rette stotte fra leererens side (ibid.).

Vi vil nu beskaftige os med, hvordan ’optimal udfordring’ spiller ind pa elevernes motivation.
Selvbestemmelsesteorien danner grundlag for mange motivationsteorier, og vi vil kort redeggre for
’optimal udfordring’ i forlengelse af denne. Tager vi fortsat udgangspunkt i selvbestemmelses-
teoriens tre basale behov, ser vi nu nermere pa ’kompetence’. Som tidligere nevnt er det vigtigt, at
man oplever fglelsen af at besidde den rette kompetence til at lgse en opgave for at veere motiveret til
at lase den: ”En oplevelse af at sla til og at kunne finde ud af tingene er ngdvendig for at turde kaste
sig ud i noget, der er kreevende” (ibid.: 32). Agard pointerer, at det er oplevelsen og dermed folelsen
af at have kompetence, nermere end det er selve dét at besidde kompetence, der her er tale om. |
nogle tilfelde er der overensstemmelse mellem elevens faktiske givne kompetence og elevens
oplevelse af at have kompetence, men det modsatte kan ogsa vere tilfeeldet. Et eksempel kan veere
fagligt sterke elever, som faler sig usikre og derfor ikke arbejder hensigtsmaessigt. | modsatte fald
kan der ogsa vere tale om elever, der ikke mestrer den faglige kompetence til en given opgave, men
overvurderer egne evner, og derfor heller ikke arbejder hensigtsmaessigt (ibid.).

En rakke teoretikere inden for motivationsforskningen papeger, “at det virker motiverende, nar
man bliver optimalt udfordret, dvs. at udfordringerne er hgje, men ikke for heje” (ibid.: 33). I
forbindelse med ’optimal udfordring’ er det relevant at inddrage begrebet *flow’, som er et udtryk for
”den serlige heje indre motivation, der kan opsta, hvis de rette omstaendigheder er til stede” (ibid.).
I denne flowtilstand bliver man fuldsteendigt opslugt af opgaven, som er udfordrende og stimulerende
pa et passende niveau, og man er derfor helt selvkgrende. Flowtilstanden kan opsta i mange af livets
omrader, eksempelvis i forbindelse med sport eller leg, ligesom den ogsa kan opsta i forbindelse med
skolearbejde (ibid.). Flowtilstanden kan opsta under de rette omstendigheder, hvor isar tre begreber
er essentielle: mal, feedback samt balance. Det skal vere klart, hvilket mal en given aktivitet har, og
dermed skal formalet med og rammerne om opgaven vere tydelige. Feedback skal indga pa en made,
sd man har mulighed for at rette til undervejs i processen. Derudover skal der vaere balance pa den
made, at der er overensstemmelse mellem udfordringen og vedkommendes forudsatninger for at lgse

den. Udfordringen skal vere pa et niveau, hvor opgavelgsningen kraever, at eleven gar sit ypperste,
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men det er vigtigt, at de rette forudsaetninger er til stede. Nar disse tre elementer er opfyldte, kan
flowtilstanden og dermed den hgje grad af indre motivation opsta (ibid.).

Det sidste, vi vil belyse i1 dette afsnit, er ‘mestringsstrategier’. Som tidligere navnt er koncen-
tration vigtigt for at opna flowtilstand, og vi vil nu dykke ned i teoretiske bud pa, hvordan man skaber
de rette rammer for, at eleverne kan koncentrere sig. De tidligere praesenterede begreber omhandler i
hej grad de ‘indre processer’, eleverne oplever i forbindelse med deres skolearbejde. Med andre ord
deres falelsesliv og deres selvopfattelser i forbindelse med skolearbejdet. Med mestringsstrategier
belyser Agard de mere ‘praktiske processer’, som omhandler, hvordan eleverne arbejder med deres
opgaver, samt “hvilke valg de treeffer for at fore deres hensigter ud i livet” (ibid.: 57). Der findes
forskellige omrader inden for ‘mestringsstrategier’, men vi har her valgt at dykke ned i omradet
‘koncentration’ og de konkrete strategier, leererne kan bruge for at skabe rum til koncentration og
fordybelse. Koncentrationsstrategierne, vi gennemgér i1 det felgende, knytter sig til ‘Selvreguleret
Leaering’ (eller ‘Self-’Regulated Learning’), som er representeret af en reekke forskellige forskere,
derunder Barry Zimmerman og Philip Winne. Inden for den nyere motivationsteori kan selvreguleret
leering neermere kategoriseres som en kognitivt orienteret forskningstradition. Forskernes arbejde
viser, “at der er forskel pa, om en elev foler sig motiveret og beslutter at gé i gang med en opgave, 0g
om eleven faktisk fir omsat beslutningen til aktivitet” (ibid.) og af den arsag bliver der i denne
forskningstradition fokuseret pa elevernes mestringsstrategier (ibid.).

Det papeges, hvordan moderne unge mennesker har sveert ved at holde opmarksomheden pa den
opgave, de er i gang med, uden at blive distraheret af notifikationer og andre ting pa telefoner og
computere. Det er et problem, fordi koncentration er afgarende for at veere i stand til at leere, og derfor
er det vigtigt, at leererne er i stand til at hjeelpe eleverne med at traene deres koncentrationsevner (ibid.:
60). Undervisningen skal helst vaere organiseret, sa der er rum for koncentration. God klasseledelse
spiller en stor rolle for, hvordan eleverne arbejder, og det er pd den made laerernes opgave at skabe
rammerne for, at eleverne kan indarbejde gode arbejdsvaner og sgrge for sa fa distraktioner som
muligt i Klasseveerelset (ibid.). Det hjeelper eksempelvis eleverne, nar laereren “opdeler opgaver i
mindre dele og lerer dem at skabe overblik over opgaver og underopdele det, de skal 1 gang med”
(ibid.). Derudover er det en lereropgave at hjelpe eleverne til at finde gode arbejdsvaner, nar det
kommer til brug af computere. Denne lereropgave er isar patreengende, fordi computerne bliver brugt
i langt de fleste klasser (ibid.).

Det er altsa en laereropgave at hjelpe eleverne med at traene deres koncentrationsevne, og det

kan man gere pa flere mader, eksempelvis ved at treene deres evne til ikke at lade sig blive
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distraherede. Laererne kan for eksempel hjzlpe eleverne med at lave falles aftaler pa klassen om, at
man ikke bruger Facebook i timerne, eller man kan benytte software, der blokerer forskellige apps
inden for et bestemt tidsrum (ibid.: 61). Vi vil i et senere analyseafsnit undersgge, hvilke strategier
gymnasielaererne, vi har interviewet, bruger for at traene elevernes koncentrationsevne og skabe rum

for fordybelse, samt hvordan de motiverer eleverne.
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Kanonrapporten og den offentlige debat

Kanoniseringsprocessen 1992-2004

Debatten om dansk litteraturs kanon er blusset op pa ny. For at forsta de forskellige synspunkter i
kanondebatten er det ngdvendigt farst at forsta baggrunden for kanonlistens vedtagelse tilbage i 2004,
samt hvordan processen forud for nedsattelsen af kanonudvalget forlgb. | dette afsnit dykker vi ned
i de enkelte dele i Uddannelsesstyrelsens rapport, Dansk litteraturs kanon. Rapport fra
Kanonudvalget fra 2004 for at blive klogere pa, hvordan kanonlisten opstod, og vi opridser, hvad der
lgb forud for nedseettelsen af kanonudvalget i 2004.

Uddannelsesstyrelsens rapport er skrevet af Kanonudvalget, som bestar af 13 fagfolk med
forskellige baggrunde. Medlemmerne er for eksempel lektorer pa et gymnasium, forfattere, personer
med tilknytning til et forlag og lignende akterer inden for det littereere felt. Udvalgets formand, Jarn
Lund, var pa tidspunktet for nedsattelsen af udvalget direkter i Det Danske Sprog- og
Litteraturselskab. Udvalget har derudover faet bistand fra yderligere tre fagfolk. Rapporten redegar
for, hvordan forfatterne til kanonlisten er blevet udvalgt, og hvordan kanonlisten er tidsafgraenset,
ligesom den giver en beskrivelse af den sdkaldte ‘kanonpadagogik’, der ligger bag tanken om at
etablere en kanonliste. Rapporten gennemgar efterfglgende den falles kanon med en kort beskrivelse
af hvert af de udvalgte forfatterskaber. En tilleegsliste til henholdsvis folkeskolen og de gymnasiale
uddannelser gennemgas ligeledes, hvor de udvalgte forfatterskaber ogsa kort gennemgas.

Hvilke tekster eller forfattere, der skal vaere centrale i folkeskolerne og gymnasiernes
litteraturundervisning, har veeret til diskussion i en leengere arraekke, og kaster vi blikket leengere
bagud end Kanonudvalgets udspil i 2004, ser vi kanondiskussionen udfolde sig allerede i 1990’erne,
hvor begrebet for alvor gar sit indtog i den danske kanondebat (Kanonudvalget 2004: 12). | starten
af 1992 nedsatte undervisningsministeren et kanonudvalg (Raahauge 2020), som i 1994 fremlagde en
betenkning (Kanonudvalget 2004: 12). Modsat udvalget fra 2004 var der i betaenkningen ikke tale
om konkrete forfatternavne eller tekster som anbefalinger. Betaenkningen fremlagde derimod
synspunkter vedrgrende danskundervisningen samt en beskrivelse af grundpraemissen for, hvad der
kendetegner litteraturen, som man ber lese i sin tid i folkeskolen eller gymnasiet. Ifglge
betenkningen skal denne litteratur betegnes som en ‘klassiker’ (ibid.).

"Klassikeren’ beskrives i rapporten fra 2004 siledes: ”En klassiker er den lille eller store litteraere

tekst, der formar at fange og feengsle laesere ud over sin umiddelbare samtid. I kraft af sin universalitet,
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der bergrer bade det felles og det personlige i leeserens erfaringsverden, har klassikeren ogsa en
reekkevidde hen over de historiske perioder; den vedbliver at kalde pa meningsfulde lesninger hos
bade lag og laerd” (ibid.: 12-13). Med andre ord er en klassiker en tekst, som griber laeeseren pa trods
af forskellige tidsaldre, og som er et udtryk for vores kulturelle fortid. | den forbindelse er det ogsa
relevant at beskaftige sig med betydningen af begrebet ’kanon’. Ordets grundbetydning er “ror”,
hvorfra betydningen “rettesnor” udgér (ibid.: 12). Der er ifelge rapporten derfor sammenhang
mellem klassiker og kanon pa den made, at kanon findes i klassikerne. Klassikerstatus er netop et
kvalitetsstempel, og derfor er ‘kanon’, ‘klassiker’ og ‘kvalitet’ begreber, der ikke kan skilles ad.
Klassikerne er en rettesnor for kulturel leesning og god kvalitet, og derfor er klassikerstatus
grundpraeemissen for udveelgelsen af kanonlitteraturen (ibid.: 13).

Ovenstaende er hovedaspektet i beteenkningen fra 1994, og 2004-udvalget skriver, at de tilslutter
sig "hovedlinjerne 1 disse synspunkter”, men leegger ogsé veegt pd, at der er forskel pd udvalgenes
arbejdsopgaver (ibid.: 14). Det er iseer vaesentligt, at 2004-udvalgets hovedopgave er at nedskrive
konkrete anbefalinger, hvorimod 1994-udvalget “laegger hovedvagten pa analyse, teori og
kulturpolitiske tilkendegivelser” (ibid.). I rapporten beskrives 1994-udvalgets opgave ikke yderligere,
men leser man Jens Raahauges bidrag til Dansk Sproghistorie. Bind 4 (2020) pd Dansk
Sproghistories hjemmeside, vil man opdage, at udvalget har udarbejdet to lister: “Den lille kanon”,
som bestar af 20 forskellige forfatterskaber samt en genre, og dernast “Den store kanon”, som er en
liste med 100 veerker, der er egnet til 16-19-arige, nar det kommer til leesning af hovedveerker. Listen
er teenkt som inspiration og er modsat kanonlisten fra 2004-udvalget ikke obligatorisk (Raahauge

2020). Ifelge rapporten fra 1994 ser “Den lille kanon” ud som fglgende:
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Den lille kanon

Folkeviserne

Leonora Christina

Thomas Kingo

Ludvig Holberg

Hans Adolph Brorson

Johannes Ewald

Jens Baggesen

Adam Oehlenschldger

Schack von Staffeldt

Nicolai Frederik Severin Grundtvig

Bernhard Severin Ingemann

Steen Steensen Blicher

Hans Christian Andersen

Seren Kierkegaard

Meir Aron Goldschmidt

Jens Peter Jacobsen

Herman Bang

Henrik Pontoppidan

Sophus Claussen

Johannes V. Jensen

Martin Andersen Nexo

Aalborg Universitet
Juni 2024

“Den lille kanon", som den fremgar af rapporten Dansk litteraturs kanon . skenlitteraturen i skolen

fra 1994 (Undervisningsministeriet 1994: 73).

Vi har nu etableret, at en grundpraemis for kanonlitteratur for bade 1994-udvalget og 2004-

udvalget er, at den skal have klassikerstatus. Vi vil nu se neermere pa indledningen i rapporten fra

2004 for at forsta tankerne bag udferdigelsen af en kanonliste. Denne legger iser veegt pa

danskfagets kulturbzrende rolle. Ifalge rapporten skal bade eldre litteratur samt litteratur fra

samtiden gennem danskundervisningen blive en del af elevernes kulturelle bagage, og netop dette

fremgar som hovedformalet med kanonlisten. Ydermere beskrives litteraturens rolle for eleverne

séledes: “Laesning af litteraere klassikere kan ved siden af sit hovedformal medvirke til at udvikle

elevernes omverdensforstaelse og iszr deres kendskab til menneskers vilkar op gennem historien,

bade her og 1 andre kulturer” (Kanonudvalget 2004: 9). P4 den made bliver lesningen af klassikere

noget, der er centralt for elevernes viden om og forstaelse af den danske kulturarv, som spiller en stor

rolle i processen med at skabe elevernes omverdensforstaelse.
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Ser vi nermere pa udveelgelseskriterierne for kanonforfatterne, som de fremgar af rapporten, er
der to aspekter, som er centrale: Tidsafgrensning og selve begrebet "kanon’. Sidstnaevnte skal forstas
som en ‘rettesnor’ for litteraturen, hvor det netop er ’klassikeren’, der agerer rettesnor. [ ssmmenhang
med klassikeren giver det mening at se pa rapportens definition af det andet aspekt af
udveelgelseskriterierne, nemlig tidsafgreensning. Rapporten beskriver, at der findes mange forskellige
typer af forfattere, som har haft stor betydning for deres samtid pa forskellige mader. Her navnes
eksempelvis forfattere, som er meget aktuelle kulturelt og politisk i deres samtid over for forfattere,
som er kommet skeevt ind i deres egen tidsalder og af den grund er helt seerlige (ibid.: 15). Der findes
mange typer af forfattere, ”men om ingen af dem har man i nogen tid kunnet forudsige, om de ville
“holde”: blive laest med vital interesse af kommende generationer” (ibid.). Med andre ord er et
kriterium for en kanonforfatter, hvis tekster har faet klassikerstatus, at man skal kunne vide, om
teksten ’holder’. Af denne arsag besluttede udvalget, at kanonforfatterne skulle have deres litteraere
debut for 1965 (ibid.: 16).

Rapporten beveeger sig videre til at behandle kanonleasning i praksis ved at beskaeftige sig med
danske skoleelevers laeseferdigheder og ved at redegere for den ’kanonpadagogik’, der ligger bag
udfeerdigelsen af rapporten. Rapporten havder, at mange danske elever har problemer med at laese
og underbygger pastanden med forskellige statistikker. For eksempel henvises der til statistikker,
hvori det fremgar, at 25% af danske elever sidst i 1. klasse i 2003 er usikre leesere, og at de fleste af
disse elever ikke formar at indhente deres jeevnaldrende (ibid.:19). Hvorfor danske skoleelever har
leesevanskeligheder, har rapporten flere bud pa, hvor det forste beskrives saledes: ”Det havdes, at tv,
video og computere har overtaget bogens plads som de foretrukne medier og det i en sadan grad, at
bogen stér i fare for helt at glide ud af berns bevidsthed” (ibid.: 17). En bekymring, rapporten iser
fremheever, er altsa, at moderne teknologi og dermed andre medier, som unge sgger til for
underholdningens skyld, resulterer i, at danske skoleelever laeser mindre, og af den arsag falder deres
leesefeerdigheder (ibid).

Dog bliver det i rapporten ogsa papeget, at de manglende leesekundskaber og mangel pa laeselyst
blandt danske skoleelever kan skyldes noget andet end den moderne underholdningsindustri, som
man ofte anser som &rsagen til disse problematikker: "Maske har vi i dansk skole i arevis lest for let
og for lidt litteratur i skolen, saledes at resultatet er mangelfuldt kendskab til det sprog og den
litteratur, der er forudsetningen for at kunne lase stor fortellekunst” (ibid.: 21). Niveauet i samspil
med tekstvalget i skolegangen er altsa en tendens, rapporten papeger som en arsag til forringet

leesefeerdighed og laeselyst.
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Dette er netop et af Kanonudvalgets argumenter for, at der er brug for en littereer kanon: Sa
eleverne bliver i stand til at laese ’den allerbedste litteratur” (ibid.). I den forbindelse bliver det ogsa
relevant at papege, at rapporten netop leegger vaegt pa den faelles ramme for eleverne som et argument
for, hvorfor en obligatorisk liste er nedvendig. I rapportens indledning udtrykkes det sdledes: Vi
skelner altsd mellem forfatterskaber, som efter udvalgets opfattelse skal laeses, og forfatterskaber,
som vi mener er sa vigtige at laese, at vi varmt kan anbefale dem. Hensigten med denne skelnen er pa
den ene side at sikre faelles litteraere referencer for eleverne, pa den anden side at undga en gennemfart
stram binding af tekstvalget” (ibid.: 7). Udover den felles referenceramme laegger udvalget ogsa vegt
pa, at der ikke skal vare for stramme rammer for, hvordan lererne udvelger de tekster, der skal laeses
(ibid.).

‘Kanonpadagogik’ er et begreb, der dekker over de padagogiske tanker, som kanonudvalget
har gjort sig omkring undervisning, der har kanonlitteraturen som omdrejningspunkt. Rapporten
peger pa flere aspekter, der skal hjelpe dansklererne med at tilrettelegge undervisningen med
henblik pa kanonlasning. Herunder naevnes eksempelvis, hvordan svagere elever gribes, hvordan
man laeser kanon i praksis samt overvejelser angaende danskfaglige tilretteleeggelsesmetoder.

Kanonpadagogikken kan sammenfattes i falgende citat:

Der skal arbejdes med den overordnede betydning, kanonens forfattere har haft bade i deres tid
og eftertid, sa det kan forklares og demonstreres for eleverne, at disse forfatterskaber har
betydning ud over deres egen, individuelle sproglige og littereere kvalitet ved at veere serlig
veerdifulde vidnesbyrd om de historiske veje, ad hvilke vi er kommet til vores nutid. Her er stof,
der er gaet mod stremmen og med den. Samlet udger de en felles arv; de er ikke blot harmonisk
overlevering af én bestemt tradition eller udtryk for én kollektiv identitet (ibid.: 23).

Her leegges veagt pa, at kanonforfatterne ikke ngdvendigvis er en del af den samme strgmning, men
at de nemt kan veere modstridende. Der kan eksempelvis vare tale om forfattere, som maske opfattes
som provokerende i deres samtid, eller som nogle, der forsgger at andre pa kulturelle eller politiske
strukturer med deres verker, og maske derfor ikke er verdsat i samtiden. P4 den made skal
kanonforfatterne gerne udtrykke én samlet arv, men ikke én samlet identitet. Forfatternes overordnede
historiske betydning skal ogsa geres klar for eleverne, og her vender rapporten blikket mod

danskfaglige tilretteleeggelsesmetoder (ibid.).
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Farst og fremmest navnes forskellige mader, hvorpa man kan skaerpe elevernes interesse og
forstaelse for ldre tekster, eksempelvis i form af lydklip, kreative skrivegvelser og andre peeda-
gogiske greb. Rapporten beskriver ogsa, hvordan isar hgjtlesning pa computeren i samspil med, at
eleverne fglger med i samme tekst enten pa skeermen eller pa papir, kan vaere en hjelp for elever, der
har leesevanskeligheder (ibid.: 20-21). Med hensyn til danskfaglige tilretteleeggelsesmetoder er det
seerligt interessant, hvordan rapporten diskuterer to synspunkter pa, hvordan kanonlitteraturen
formidles: nykritisk lzesning og kronologisk historisk laesning.

For at forsta denne del ma vi farst redegare for en anden problematik, som rapporten fremstiller:
At danske skoleelever i dag ikke ngdvendigvis er klar over, hvilke forfattere de har laest tidligere,
hvilket medfarer, at eleverne ikke har styr pa, hvilke forfattere der udger en stor del af den danske
kulturarv (ibid.: 23). Det beskrives i rapporten, at vi med tiden har nedbrudt danske skoleelevers
kendskab til litteraturhistoriens kronologi savel som til store forfattere (ibid.: 24). Forklaringen pa
dette er ifolge rapporten, at man i 1970’erne indferte en ny gymnasiepaedagogik, hvor formélet var at
motivere eleverne til at leese af interesse, hvilket, man mente, bedst kunne opnas ved at udfere
temaleasning, hvor tekster udvelges og grupperes i undervisningen med udgangspunkt i de
tematikker, der behandles i indholdet. Den nye tilgang med temalasning i fokus erstattede
“Falkenstjernetyranniet”, som rapporten kalder den kronologiske historiske laesning, der fulgte
Falkenstjernes reekke af leksika om dansk litteraturhistorie (ibid.).

Pendanten til denne metode er den nykritiske litteraturteori, der ogsa vandt frem i takt med, at
temalaesning indfertes som paedagogisk greb. Her leeses teksterne pa en made, hvor teksten selv er i
centrum, og hvor der ikke er overladt meget plads til at gennemga fakta om forfatterens liv eller de
karakteristika, der praeger den historiske periode (ibid.). Dette udtrykker rapporten som et stort
problem og haevder, at det har gdelagt elevernes sans for kronologi, hvilket resulterer i, at de har
problemer med at placere forskellige forfattere og tekster i de tilhgrende tidsperioder, netop fordi de
ikke kender tidsperiodernes sertraek (ibid.: 26).

Kanonpadagogikken kan pa den baggrund opsummeres saledes: "Kunsten er at vise det filter
frem, som nationens litteraere klassikere har passeret igennem, og dog lade teksten komme til orde pa
sine egne betingelser. Et bevidst pedagogisk dobbeltgreb, som medtaenker tekstens kanonstatus og
gor den tydelig for eleverne” (ibid.: 28-29). Det er netop dette dobbeltgreb — den nykritiske tilgang
og den kronologiske laesning i samspil — der er kernen i kanonpadagogikken. Derudover papeger
rapporten flere gange, at man i lesning af kanonforfattere ogsa skal “medtenke den moderne

elevtype, for hvem det at laese litteratur, ja at leese i det hele taget, er i hard konkurrence fra andre
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mere umiddelbart appellerende medier” (ibid.: 27). Netop hvilket leringsmiljo, der omgiver
gymnasieeleverne, gnsker vi at undersgge, og dette vender vi tilbage til i et senere afsnit.

Nar rapporten navner, at “Kunsten er at vise det filter frem, som nationens litteraere klassikere
har passeret igennem” (ibid.: 28), henviser den til den metadimension, der nu er en del af
undervisningen. Lererne skal i dag forklare eleverne, hvorfor en tekst er relevant at laese, og det er
denne metadimension, rapporten henviser til. Metadimensionen skal besvare spagrgsmal som for
eksempel, hvorfor én forfatter har overlevet sin tid frem for en anden, hvorfor en bestemt forfatter ses
som dén, der har gjort oprer i en bestemt epoke, eller hvorfor der ikke er flere kvindelige forfattere
pa kanonlisten (ibid.). Netop disse spargsmal er iszr til debat — ikke kun i klasselokalet, men ogsa i
offentligheden, hvor mange forskellige aktarer deltager. Denne diskussion vil vi undersgge nermere
i det felgende afsnit.

Vi runder dette afsnit af med en oversigt over, hvordan kanonlisten s ud i 2004, hvorefter vi
kort skitserer, hvilke @ndringer der har fundet sted siden. | gvrigt vil vi pointere, at listen
offentliggeres med udgivelsen af Dansk litteraturs kanon. Rapport fra Kanonudvalget i 2004, men
farst i 2005 tradte den i kraft i undervisningsregi (Rangvid og Sgrensen 2023: 3). Kanonlisten sa
sadan ud i 2004:
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Den fzelles kanon Tillzeg til folkeskolen Tillzeg til de gymnasiale
uddannelser

Folkeviser Danske folkeeventyr Sagaer

Ludvig Holberg Johan Hermann Wessel Thomas Kingo

Adam Oehlenschliger B.S. Ingemann H.A. Brorson

N.F.S. Grundtvig Chr. Winther Johannes Ewald

Steen St. Blicher Jeppe Aakjeer Emil Aarestrup

H.C. Andersen Theger Larsen Seren Kierkegaard

Herman Bang H.C. Branner Henrik Ibsen

Henrik Pontoppidan Egon Mathiesen J.P. Jacobsen

Johannes V. Jensen Halfdan Rasmussen Sophus Claussen

Martin Andersen Nexo Tove Ditlevsen Hans Kirk

Tom Kristensen Benny Andersen Villy Sarensen

Karen Blixen Cecil Badker Inger Christensen

Martin A. Hansen Ole Lund Kirkegaard

Peter Seeberg

Klaus Rifbjerg

Dansk litteraturs kanon, som den fremgar af rapporten Dansk litteraturs kanon. Rapport fra
Kanonudvalget (2004)

| forbindelse med Folkeskolereformen i 2014 blev fagmalene for danskfaget andret, og i den
forbindelse blev en revision af kanonlisten fra 2004 foreslaet og vedtaget i 2015 (Raahauge 2020).
Dette er dog kun geeldende for folkeskolens vedkommende, hvor den felles kanon andres saledes, at
Martin A. Hansen samt Klaus Rifbjerg fjernes fra listen, mens Henrik Ibsen og Tove Ditlevsen
tilfgjes. Tillegslisten til folkeskolen @ndres ogsa, da Tove Ditlevsen flyttes fra denne til den
obligatoriske liste, mens forfatterne Amalie Skram, Robert Storm Petersen, Astrid Lindgren og
Thorbjern Egner tilfgjes til tillegslisten for folkeskolen. For de gymnasiale uddannelsers
vedkommende er den falles kanon og tillegslisten til de gymnasiale uddannelser fra 2004 stadig
geldende. Den felles kanon er dermed ikke lengere feelles, men kun geldende for de gymnasiale
uddannelser (ibid.).

Efter en gennemgang af kanoniseringsprocessen fra udvalgets farste nedseettelse i 1992 frem til

i dag, vil vi ga videre til at skitsere de forskellige aktarer i den aktuelle kanondebat.
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Teoretiske stisteder: Begrebet ‘kanon’ og kanoniseret litteratur

Der findes en raeekke forskellige vaerker, som omhandler begrebet ‘kanon’ og diskuterer, hvad god
kvalitet er, nar det kommer til litteratur, samt hvordan litteratur kanoniseres. | det falgende vil vi kort
skitsere de mest centrale vaerker, der findes pa omradet. Vi beskeftiger os kort med rapporten
Kanonisk selskabsleg i nordisk litteratur (2013), som vi kan bruge til at skabe et overblik over
kanondebattens tidslinje. Dernaest beskeeftiger vi os med varkerne The Western Canon (1994) af
Harold Bloom samt Kanon. Ti kapitler i dansk litteratur (2021) af Robert Zola Christensen. Bloom
var litteraturteoretiker og -kritiker, og Zola Christensen er forfatter og litteraturforsker med en ph.d.
i nordisk filologi. Vi har valgt disse to verker, fordi Harold Blooms veerk anses som en af de bager,
“som var startskuddet til hele kanondebatten™ (Brodersen et al. 2013: 33), og som siden udgivelsen
har haft stor indflydelse pa kanondebatten og generelt i litteraere kredse (ibid.). I gvrigt udkommer
vaerket omkring samme tidspunkt, som 1994-udvalget i Danmark diskuterer kanonlitteratur. Robert
Zola Christensens veerk er et af de nyeste inden for dansk litteratur, og det er netop interessant,
hvordan der er visse lighedspunkter mellem de to vaerker, som vi vil papege i det falgende.

Farst vil vi kort beskeftige os med rapporten Kanonisk selskabsleg i nordisk litteratur (2013),
som er udgivet i samarbejde med Nordisk Ministerrad. Rapporten er blevet til i forbindelse med et
littersert kanonseminar afholdt i Reykjavik i 2010 med temaet nordisk litteraturkanon. Nordiske
lektorer, som holder til ved Islands Universitet, arrangerede seminaret (ibid.: 9). Bogens indhold har
stor geografisk reekkevidde, da den indeholder bidrag fra bade Danmark, Norge, Finland, Sverige,
Grgnland, Fergerne, Island, Sameland og Aland (ibid.: 10). Eller sagt siledes: “Bogen rummer og
samler hele Norden” (ibid.).

Veerket beskeftiger sig med kanonbegrebet og tegner et overblik over kanonlister, -debatter og
-litteratur gennem tiden. Dertil stiller vaerket spargsmalstegn ved kanonbegrebets brugbarhed, lige-
som det beskeftiger sig med traditionen for kanonlitteratur i de ovenstaende 9 nordiske lande. Man
kan i veerket uddrage nogle pointer, som er centrale at fremhave i vores speciale. For eksempel
pointeres det, at kanonbegrebet har veeret central for diverse teoretiske stasteder siden 1960’erne samt
1970’erne, og her udpeges feministerne som dem, der forst kritiserer “den litteraturkanon der var
bygget op af “dede hvide mend” og blev vedligeholdt af hvide midaldrende, men dog levende mand
i alle hjgrner af den litteraere institution” (ibid.: 32-33). Litteraturvidenskaben beskaftiger sig med
identitet og dermed ogsa identitetspolitik, og efter feministernes kritik af kanon fulgte kritik og

modstand fra andre flgje i kalvandet, og den vestlige litteraturkanon blev hurtigt anklaget for at veere
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bade “mandschauvinistisk, men ogsa racistisk, etnocentrisk og ikke mindst eurocentrisk” (ibid.). Som
vi skal se i et senere afsnit, mgder vi disse synspunkter i kanondebatten anno 2024.

Verket satter ogsa ord pa, hvordan kanonbegrebet for langt de fleste litteraturhistorikere har
vaeret og fortsat er et analyseverktoj, der kan hjelpe med at analysere “hvordan vores nationale
kultursystemer former vores idéer om hvad litteratur er, og hvilken litteratur der skal laeses og
hvorfor” (ibid.). I @vrigt beskrives det, hvordan der bade inden 1994-udvalget og 2004-udvalgets brug
af kanonbegrebet fandtes masser af bud pa kanonlister, selvom man ikke pa samme made brugte ordet
‘kanon’. Her refereres eksempelvis til Haandbog i dansk Litteratur (ibid.), som er skrevet af Vagn
Falkenstjerne samt Egon Borup Jensen, hvis farsteudgave blev udgivet i 1917, og som siden er
udvidet med adskillige bind og genudgivelser. Dette veerk blev brugt som den kanon, man fra omkring
1930’erne og frem til midt 70’erne brugte i de danske gymnasier, og veerket omtales ofte som
‘Falkenstjerne’ (ibid.).

Ideen om den vestlige kanon tog fart, og i 1987 blev verket The Closing of the American Mind
(1987) af Alan Bloom udgivet i USA. Dette veerk gav modsvar til kanonkritikken samt til de
identitetspolitiske stramninger, der vandt frem i litteraturvidenskaben. 1 1994 blev Harold Blooms
vaerk The Western Canon (1994) udgivet, og dette forsvarer den litteraere kanon samt den traditionelle
forstaelse af, hvilke vaerker engelsksprogede mennesker bar lese for at vaere dannede mennesker,
hvor sarligt William Shakespeare er central (ibid.). Som tidligere naevnt anses Blooms vark som
startskuddet til kanondebatten, “og dens forsvar for kanon og for traditionelle vardier inden for
litteraturen bredte sig i 1990’erne snart til Europa og spredte sig ogsa hurtigt i Norden” (ibid.: 35),
hvorfor det er relevant at beskaftige sig med i vores speciale. | verket stiller han det meget
interessante spergsmal: ”What shall the individual who still desires to read attempt to read, this late
in history?” (Bloom 1994: 15). Det er altsa netop spgrgsmalene om, hvad man far ud af at lese
kanoniske varker, og hvorfor man skal have en kanon, han forsgger at besvare i dette veerk.

Varket er bygget op pa den made, at Bloom farst giver sit bud pa, hvorfor en kanon er
ngdvendig, og denne del af veerket fungerer som et teoretisk grundlag, som redeger for de
overvejelser, Bloom har gjort sig omkring hvad kanon er, og hvilke forfattere der kan kategoriseres
som kanoniserede i Vesten. Herefter fglger en lang raeekke afsnit, som beskriver forskellige — ifalge
Bloom — kanoniserede forfatteres forfatterskab. VVeerket fungerer som en kanonliste i og med, at den
omhandler de 26 forfattere, som han oplister i det indledende afsnit som “the major Western writers

since Dante” (ibid.: 2). Afslutningsvist 1 varket oplister han intet mindre end 856 forfattere og
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omkring 3.000 tekster, som ikke behandles yderligere, men blot fungerer som inspiration. Pa den
made har han opstillet bade en lille og en stor kanonliste (Brodersen et al. 2013: 34).

Farst og fremmest stiller Bloom spgrgsmalstegn ved, hvad der beskriver et kanonisk veerk, og
her kommer han frem til folgende svar: The answer, more often than not, has turned out to be
strangeness, a mode of originality that either cannot be assimilated, or that so assimilates us that we
cease to see it as strange” (Bloom 1994: 3). Hvordan disse kanoniske veerker, som besidder denne
fremmedhed og originalitet, udvelges, giver han flere bud pa. Han argumenterer for, at nogle genrer
i tiden vurderes som mere kanoniske end andre, og at det derfor er dem, der i perioder ses som
kanoniserede verker. Mange genrer kan nemt eksistere side om side, men alt efter hvilke genrer, der
er moderne i en given tidsperiode, er det de forfattere, der skriver inden for disse genrer, som bliver
valgt som kanon (ibid.: 21). | gvrigt papeger han, at kanoniske tekster som regel pa en eller anden
made er inspirerede af tidligere kanoniserede forfatteres tekster (ibid.: 7)

En anden pointe hos Bloom i den forbindelse er, at det ikke altid er eestetikken i et veerk, der er
med til at afgare, hvorvidt veerket far kanonstatus eller ej. Ofte er det politiske beslutninger, og der er
pa den made altid en ideologi forbundet med at udvealge kanonforfattere og -vaerker (ibid.: 21). |

Blooms optik skal litteratur laeses for astetikkens skyld, og her har han en vigtig pointe:

The movement from within the tradition cannot be ideological or place itself in the service of
any social aims, however morally admirable. One breaks into the canon only by aesthetic
strength, which is constituted primarily of an amalgam: mastery of figurative language,
originality, cognitive power, knowledge, exuberance of diction. The final injustice of historical
injustice is that it does not necessarily endow its victims with anything except a sense of their
victimization. Whatever the Western Canon is, it is not a program for social salvation (ibid.: 27-
28).

Her beskriver han, hvordan det er veerkets sprog, originalitet, viden og evne til at ramme os
kognitivt, der i sin &stetiske form skal ramme lzeseren, og at det er derfor, man skal laese kanoniserede
veerker. Laesning af disse veerker vil ifglge ham ikke redde et individ eller forbedre samfundet, men
han pointerer dog, at leesningen kan hjalpe os til at tale med os selv, hvilket maske kan ggre os i stand
til at acceptere forandring i os selv og i andre (ibid.: 28). Dette kan tolkes som en lille dbning til at se

litteratur som noget, der kan danne individet som menneske og maske udvide forstaelsen af os selv
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og andre. Med andre ord forbedrer litteratur ikke menneskeheden, men maske kan den lare os noget
om forstaelighed og accept over for hinanden (ibid.).

Vi vil nu beskaftige os med Robert Zola Christensens veaerk Kanon. Ti kapitler i dansk litteratur
(2021). I veerket beskaeftiger Zola Christensen sig med, hvordan man kan diskutere kanonlitteraturen,
og han gennemgar nogle forskellige forfatterskaber. Vi mgder bade kanoniserede forfattere som H.C.
Andersen, men ogsa forfattere som Tove Ditlevsen, der efter Zola Christensens mening blev forbigaet
1 hendes egen samtid, men efterfolgende har ’taget gevaldigt revanche” (Christensen 2021: 26). Vi
mgder ogsa Harald Bergstedt, som grundet sine nazistiske overbevisninger oplevede “de krafter, der
er pa ferde i kanoniseringsprocessen, nar forfatteres politiske tilhgrsforhold bliver udslagsgivende
for, hvorvidt deres vaerker far lov at sta til eftertiden” (ibid.: 69).

Inden Zola Christensen beskriver forskellige forfatterskaber, praesenterer han de teoretiske og
litteraturhistoriske rammer, han benytter til at tale om kanon, og her far vi sat nogle flere ord pa, hvad
kanon er, og hvordan Zola Christensen placerer sig i debatten. Han definerer kanon séaledes: ”Nér vi
i litteraturvidenskaben taler om kanon, menes der traditionelt et udvalg af forfattere og veerker, der
inden for et kulturelt veerdifaellesskab bliver betragtet som serligt veerdifulde og velegnede for elever,
studenter og i bredere forstand alle samfundsborgere at laese for at opné et vist dannelsesniveau”
(ibid.: 10-11). I forhold til dette "udvalg af forfattere og vaerker” (ibid.: 10) taler han om det normative
aspekt, nemlig at man i processen med at fremhave nogle forfattere skubber andre i baggrunden.
Netop af den arsag har diskussioner om kanonlitteratur og hvilke forfattere, der skal leeses i
uddannelsessystemet, fundet sted siden 1700-tallet. Her naevner Zola Christensen, at kanoniseringen
historisk set sker ”“p& baggrund af en lang rakke kriterier, sdsom @stetiske, sociale,
skolepadagogiske, skonomiske, nationalkonservative og etniske” (ibid.: 11), hvad end man taler om
1700-tallet eller 2024 (ibid.).

| forhold til moderne tid naevner Zola Christensen, hvordan antologien Opening up the Canon
(1979) er et centralt veark for en tendens, der har fundet sted de sidste 40 ar. Der er efterhanden flere
tiltag, som fremviser alternative bud pa kanoniserede vaerker og forfattere, hvor formalet er “at gore
plads til de kvinder, de lavere samfundsklasser, de etniske og seksuelle minoriteter samt de
koloniserede folk, der ellers var blevet holdt uden for den litterere offentlighed” (ibid.). Zola
Christensen forholder sig til repraesentationsaspektet i kanondebatten ved at pointere, hvordan de to
flgje i den diskussion ser ud. Pa den ene side er der aktgrer i #MeToo-bevagelsen, fenomenet LGTB
literary criticism samt postkolonialistiske teorier, som satter fokus pa, at andre grupper skal
anerkendes pa lige fod med “Dead White European Men” (ibid.), som han udtrykker det. Pa den
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anden side er der andre mere konservative aktarer i debatten, som gnsker — til tider pa en ideologisk
og nationalromantisk made — at fastholde eksisterende kanonlister og frygter, at litteraturen i den
modsatte flgj bliver til et politisk redskab (ibid.: 11-12). Tager vi Blooms veerk i betragtning ser vi
her, hvordan netop reprasentationsaspektet i kanondebatten pa mange mader er uendret. Som navnt
pointerer Bloom, at kanonlister ikke kan vere “a program for social salvation” (Bloom 1994: 27-28),
og i Zola Christensens verk fra 2021 er den ene flgj i debatten stadig af den overbevisning — at
kanondebatten ikke skal blive et politisk redskab til at skabe lighed mellem forskellige
samfundsgrupper.

Netop disse to flgje i debatten omkring repraesentation ser vi ogsa i den offentlige debat om den
obligatoriske kanon, som vi vil udfolde i et senere afsnit. Her bliver det vigtigt at pointere, at Zola
Christensen netop mener, at vi bgr diskutere kanon, for hvis vi ikke gor det, “risikerer vi at ga glip af,
hvordan kanon er blevet til, og hvad den betyder for os. Og maske er det muligt at finde en vej gennem
moradset” (Christensen 2021: 12). Zola Christensen prasenterer os for to begreber, som kan gere det
lettere i praksis at vurdere, hvad der er kanon, og hvad der ikke er, og maske dermed finde vej
“gennem moradset” (ibid.): ‘de facto-kanon’ og ‘de jure-kanon’ (ibid.).

De facto-kanon definerer Zola Christensen som “den slidstarke litteratur, der rent faktisk er
blevet kanoniseret” (ibid.:12). Der er med andre ord tale om den litteratur, der officielt er kanoniseret,
eksempelvis pa en kanonliste. De jure-kanon er den kanon, vi kan se omkring os, “registrerbar i
gadebilledet, som fysiske bgger, portraetter pa frimarker og i vores tankemenstre og talemader”
(ibid.). Pa den made er der ifglge Zola Christensen allerede en kanon, en etableret, faktisk kanon, som
kan ses omkring os, uanset hvilke forfattere man valger at skrive pa en konstrueret kanonliste. Netop
her har Zola Christensen en vigtig pointe: ”Det er naturligvis muligt at &ndre den etablerede faktiske
kanon fremadrettet. Det sker hele tiden. Men at fornagte den kanon, der er vokset frem af historien,
fordi vi ikke kan lide den, er at forsege at omgere virkeligheden, fordi den ikke passer os” (ibid.: 12).

Bade Robert Zola Christensen og Harold Bloom papeger, at en af de store udfordringer ved at
udvelge kanonlitteratur er at forholde sig til de strukturer, der danner rammen for udvelgelsen af
kanonforfattere og -veerker. Som tidligere navnt papeger Zola Christensen, at kanoniseringen
historisk set sker pa baggrund af en reekke forskellige kriterier (Christensen 2021: 11). Harold Bloom
pointerer, at kanoniseringsprocessen og debatten ’has become so heavily politicized” (Bloom 1994:
21) pa den made, at beveegelsen, der handler om at abne op for kanonen, handler om ideologi frem
for astetiske vaerdier (ibid.). Begge forfattere pointerer altsa, at ikke kun de astetiske eller litteraere
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veerdier i forfatterskabet er afgarende for kanoniseringsprocessen, men at tidens stramninger ogsa har
stor indflydelse.

| gvrigt papeger Bloom som naevnt, at nogle genrer i samtiden vurderes som mere kanoniske end
andre, og derfor kan flere genrer nemt eksistere side om side, men hvor nogle forfattere vaelges som
kanon, ggr andre ikke, fordi den genre, de skriver i, ikke anerkendes som kanon. Dette understgttes
af et eksempel hos Robert Zola Christensen. Han navner, hvordan Tove Ditlevsen i sin samtid blev
“klemt mellem to meget mandsdominerede strgmninger fra sin debut og gennem hele sit
forfatterskab” (Christensen 2021: 25), nemlig efterkrigstidens kulturpessimister og de avant-
gardistiske modernister (ibid.). Tove Ditlevsen rettede ikke ind efter “den (rigtige) modernistiske
mode” (ibid.: 26) med sine digte, der benytter mere klassiske virkemidler til trods for de komplekse
budskaber (ibid.: 32-33). Pa den made er der med Ditlevsen tale om et tilfalde, hvor samtiden ikke
veerdsaetter den type litteratur, hun producerer, men i 2017, 100 ar efter hendes fedsel, tager hun
revanche, og der er tale om en sékaldt ‘Tove-feber’ (ibid.: 26).

Udvalgelsen af forfattere er en problematik, der bade for Robert Zola Christensen og Harold
Bloom handler om, hvilke vaerker der besidder de rette aestetiske og kvalitetsmassige verdier.
Samtidig er der dog et litteraturpolitisk islet, hvor tidens stremninger har stor indflydelse, og for
2024’s vedkommende er iser feenomenet repraesentation afgarende for debatterernes holdninger, som
vi skal se i de fglgende afsnit.
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Kanondebatten i 2004

Hovedsynspunkter

Efter en gennemgang af kanoniseringsprocessen fra 1992-udvalget til 2004-udvalget og de &ndringer,
der er foretaget og stadig geelder i dag, vil vi nu beveege os videre og beskaftige os med den offentlige
debat om dansk litteraturs kanon. | dette afsnit skitserer vi, hvordan kanondebatten sa ud i 2004, efter
rapporten Dansk litteraturs kanon. Rapport fra Kanonudvalget (2004) udkom. | dette afsnit redeger
vi altsa for debattens hovedsynspunkter i 2004, mens vi i det efterfalgende afsnit gar dybere ned i
debatten ved at undersgge, hvem debattens hovedaktarer er, og hvordan de har udtalt sig.

Efter naermere undersggelse kan vi pege pa en raekke forskellige hovedaspekter i debatten. Farst
og fremmest har vi undersggt, hvorvidt aktgrerne er for eller imod princippet om at have en
obligatorisk kanon. Her finder vi, at de fleste er enige om, at det er en god ting at have en felles
referenceramme for den danske littereere kulturarv. Efter denne konstatering kan vi pege pa debattens
naste problematik: uenighed om, hvilke forfattere der skal veere pa listen. Som vi skal se i det
falgende afsnit, er mange af den holdning, at listen bgr indeholde flere kvindelige forfattere, ligesom

nogle ogsa lufter tanken om, at udenlandske forfattere bar fremga af listen.

Aktgrerne og debatten

Vi vil i dette afsnit beskeeftige os med aktgrerne i kanondebatten i 2004 og forsgge at skabe et overblik
over deres standpunkter. Her beskeeftiger vi os med forskellige avisartikler, der udtrykker aktgrernes
holdninger.

Som tidligere naevnt blev kanonlisten vedtaget og offentliggjort i 2004, men fgrst i 2005 tradte
den i kraft i undervisningsregi (Rangvid og Sgrensen 2023: 3). Allerede i 2004, inden den blev brugt
i undervisningen, gik debatten hgjt pa, hvorvidt kanonlisten var en god idé, og i sa fald, hvordan den
skulle se ud i praksis. Vedtagelsen af dansk litteraturs kanon har faet en blandet modtagelse, hvoraf
flere mener, at kanon i praksis er en god idé, mens andre satter spargsmalstegn ved, om listen bestar
af de rette forfatternavne.

Kaster vi forst blikket mod artiklen ”Hurra for en kanon!”, som blev bragt af Information 1 2004,
finder vi, som titlen afslarer, en positiv reaktion pa kanonlisten. Forfatter til artiklen, Peter Nielsen,
er litteraturredaktgr pa Information og Ph.d. i litteraturhistorie, og i artiklen kalder han kanonlisten
for et politisk og kulturpolitisk mesterveerk™ (Nielsen 2004). Han giver udtryk for den holdning, at

”Vejen til verden géar gennem litteraturen”, hvilket skal forstds pa den made, at litteraturen er et vigtigt
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redskab for at forsta vores historie og kultur, herunder forskellige tidsaldre, miljger, der ligger uden
for vores kendskab, og forskellige synsvinkler pa, hvordan man opfatter verden (ibid.). Nielsen
udtrykker, at en litteraer kanon er et godt stasted i forhold til at skabe et falles grundlag, og i kraft
heraf altsa ogsa hjelpe de elever, der ikke kommer fra en bogligt steerk baggrund. I den forbindelse
henviser Nielsen ogsa til landets indvandrere, der ved hjelp af kanonlesning far en fealles
referenceramme med danske elever (ibid.). Nielsen péapeger ogsa, at forfatterne er “deres tids
fortolkere” (ibid.), og at netop forfatterne er de mennesker, der kan fortolke tidens politiske og
kulturelle tendenser pa kunstnerisk vis pa en made, sa det beriger befolkningen (ibid.).

Netop her ser vi én af de problematikker, der viser sig at veere central bade i kanondebatten i
2004, men ogsa i 2024, nemlig problematikken om, gennem hvilke gjne, vi skal praesenteres for den
danske kulturarv. Som Nielsen udtrykker det, er det altsa forfatterne, der kan give os de bedste glimt
af deres samtid, men hvordan udveelger man sg, hvilke forfattere der klarer at gare det bedst?

Denne problematik kommer til udtryk i artiklen ”Kanon-udvalgets kvalitetssans har svigtet”
(2004), som er bragt af Berlingske. Her bliver professor i dansk litteratur Anne-Marie Mai interviewet
af historiker og journalist Bent Blidnikow. Hun har sammen med flere formuleret et brev med en
protest over manglen pa kvindelige forfattere pa kanonlisten, og modtageren er den daveerende
undervisningsminister, Ulla Tarnes. Dette er baggrunden for Bludnikows interview, og her ser vi,
hvordan problematikken omkring, hvilke forfattere, der skal agere datidens gjne pa samfundet, kan
give anledning til debat. Mai udtrykker ikke utilfredshed over idéen om en obligatorisk kanon, men
derimod over hvilke forfattere der skal veere pa listen. | hendes gjne mangler en vigtig gruppe:
kvinderne (Blidnikow 2004). Hun forholder sig til, at medlem af kanonudvalget Marianne
Zibrandtsen har udtrykt, at de kvindelige forfattere sammenlignet med de mandlige forfattere ikke
kan male sig, nar det kommer til kvalitet. Dette er Mai meget uenig i og naevner som eksempler pa
litteratur af god kvalitet, som er skrevet af kvinder, Jammers Minde (1868) af Leonora Christina,
samtlige noveller af Tove Ditlevsen samt diverse digte skrevet af Inger Christensen (ibid.).

Leonora Christina og Inger Christensen bliver ogsa neevnt som bud pa kvindelige forfattere, der
kunne indga i dansk litteraturs kanon, hvis vi vender blikket mod Nanna Rgrdam Knudsen, som er
cand. mag. i dansk og historie. | kelvandet pa offentliggarelsen af kanonlisten i 2004 har hun med
artiklen ”Den danske kanon” (2004), som er offentliggjort pa Litteratursiden.dk, givet sit bud pa en
vurdering af kanonlisten. | forhold til repraesentationsaspektet naevner hun, hvordan Louise Heiberg
og Leonora Christina har veaeret med til at forme den selvbiografiske genre og maske derfor bar veere

kanon. Hun peger ogsa pa Inger Christensen som en forfatter, der burde vaere kanon, og som i 1962
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udkom med digtsamlingen Lys pa Gyldendal. Hun opfylder pa den made rapportens krav om at have
sin litteraere debut inden 1965 (Knudsen 2004).

Som modsvar pa den obligatoriske kanon, hvor kun én kvindelig forfatter fremgar, blev der i
2004 ogsa lavet en kvindekanon. Denne liste indeholder 15 navne pa kvindelige forfattere i Danmark,
der kan vaere mulige emner til kanonlisten, og med navnene fglger en beskrivelse af deres
forfatterskab, som er meget lig de beskrivelser, der findes i rapporten Dansk litteraturs kanon.
Rapport fra Kanonudvalget (2004). Direktar for foretagendet KVINFO, Elisabeth Mgller Jensen, og
litteraturforsker Pil Dahlerup samt tidligere omtalte professor i dansk litteratur, Anne-Marie Mai, star
bag kvindekanonen (Jensen, Dahlerup og Mai 2004). I artiklen ”Kvindekanon” (2004) kan man lase,
at "Listen er udarbejdet i protest mod den mandsdominerede kanon”, som blev indfert i gymnasierne

og folkeskolerne i 2005 (ibid). Nedenfor har vi listet de 15 navne i kvindekanonen:

Kvindekanon

Tove Ditlevsen

Inger Christensen

Dorothe Engelbretsdatter
Marie Bregendahl
Charlotte Dorothea Biehl

Karen Blixen

Thomasine Gyllembourg

Camilla Collett
Thit Jensen
Elsa Gress

Agnes Henningsen

Karin Michaélis
Cecil Bodker
Amalie Skram

Leonora Christina

Kvindekanon, som den fremgar hos Politiken (Jensen, Dahlerup og Mai 2004).

Her ser vi, hvordan Tove Ditlevsen, Inger Christensen og Leonora Christina, som er gnskelige
forfattere pa kanonlisten, ogsa fremgar blandt de farnavnte aktarer i debatten, nemlig Nanna Rgrdam

Knudsen, Elisabeth Mgller Jensen, Pil Dahlerup og Anne-Marie Mai. Det fremgar ogsa, at de tre
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kvinder, der har udarbejdet listen, har taget kanonrapportens afgrensning til sig. Den forfatter pa
listen, der senest har faet sin litteraere debut, er Inger Christensen med digtsamlingen Lys, der udkom
i 1962. Samtlige forfattere pa kvindekanon debuterede altsa far 1965, som er afgransningen for den
obligatoriske kanon.

Ser man narmere pa, hvilke forfattere der ber veare kanon, er der mange holdninger blandt
hovedaktarerne. Ovenfor har vi set, at flere gnsker, at nogle af tidens kvindelige forfattere far en plads
pa listen. Kaster vi blikket mod featuren ”De sikre littereere kort” (2004), finder vi ogsa forskellige
holdninger til dette. Featuren er bragt i Kristeligt Dagblad og er skrevet af Rikke Rottensten, der er
cand. mag. i dansk og teatervidenskab. Hun samler en rakke forskellige perspektiver pa
kanondiskussionen, som kommer til udtryk hos andre fagfolk. I featuren naevnes publicist og forfatter
Morten Hesseldahl, som mener, at en kanonliste er en god idé (Rottensten 2004). Hesseldahl giver i
stil med Peter Nielsen ogsa udtryk for, at en kanonliste kan vaere et godt middel til at bryde den sociale
arv. Pa den made har alle elever en falles referenceramme, uanset om man kommer fra et bogligt
steerkt hjem eller ej (ibid.). En anden pointe, Rottensten fremhaever i sin feature, er, at Jan Lindhardt,
teolog og skribent, fremlaeegger den idé, at to veerker ud af fem ber veere danske film. Lindhardts
pointe er, at film fylder mere end litteratur i mange unges hverdag, og derfor er en reekke udvalgte
film som kanon et godt udgangspunkt for at skabe en fealles referenceramme (ibid.).

Rottensten henviser til Anne Marie Mai, der peger pa fem varker, hun mener er centrale at laese
for alle elever pa landets gymnasier: Leonora Christinas Jammers Minde (1868), en raekke af
Grundtvigs salmer, Ludvig Holbergs komedie Jeppe pa Bjerget (1722), Sgren Kierkegaards
Forfarerens dagbog (1843), Herman Bangs Ved Vejen (1886) og en reekke af H.C. Andersens eventyr
(ibid.). Derudover peger Rottensten pa Jens Raahauge, davaerende bestyrelsesformand i
Dansklarerforeningen, der ligesom Mai ogsa ser H.C. Andersen og Sgren Kierkegaard som
kanonforfattere. Han pointerer, at de i hans gjne er de to mest kanoniserede forfattere i den danske
litteraturhistorie. | forleengelse heraf finder vi en interessant pointe. Raahauge mener, at det kun er
forfattere af internationalt format, der skal vere en del af en kanon, og her peger han pa H.C. Andersen
og Saren Kierkegaard som de eneste forfattere, der kan leve op til det krav. Derudover navner han
Ludvig Holberg og Adam Oehlenschlager som eksempler pa forfattere, der har vaeret “isme-sattere”,
som han kalder det (ibid.). Om denne type forfattere siger Raahauge folgende: "Det spaendende ved
dem er, at de er vigtige i en dansk kanon, fordi de berigede Danmark ved at kigge ud og ikke bare
snavert pillede i egen navle” (ibid.). I forleengelse heraf papeger han, hvordan kanondiskussionen

handler om danskhed, men en vigtig pointe for ham er, at de forfatternavne, der vendes i
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kanondebatten, alle er forfattere, som har bragt viden, tendenser og ismer fra verden ind i den danske
litteratur (ibid.).

Tidsafgreensningen for kanonforfatterne er ogsa noget, Rottensten beskaftiger sig med i sin
feature. Til dette pointerer Hesseldahl, at kanon kan fungere som et fundament, som man sé skifter
ud i” (ibid.). Han forklarer, hvordan tidens tendenser har indflydelse pa, hvilken litteratur der er
relevant at leese, og dermed andrer litteraturens relevans sig lgbende. Af den arsag kan navnene
udskiftes undervejs. I gvrigt er en vigtig pointe 1 Rottenstens feature, at der er enighed om, at ”man
allerede har en kanon, den er bare usynlig og underforstaet” (ibid.) Ovenfor ser vi netop ogsa, hvordan
mange forfatternavne og verker gar igen hos de forskellige aktarer, nar de navner, hvilke forfattere
der i deres gjne ber veere pa kanonlisten.

Rottenstens feature omhandler altsa en raeekke forskellige aktgrers synspunkter pa kanonlisten.
De fremtraedende aspekter i kanondebatten er ifglge hendes feature spegrgsmalet om afgraensning samt
danskhed over for internationalisme. Laser man artiklen ”Rend mig i guldhornene” (2004) melder
spgrgsmalet om danskhed sig. Forfatteren til artiklen er Joachim Wrang, som er dansk forfatter,
oversatter og cand. mag. i filosofi. Han anklager kanonlisten for at vaere ekstremt nationalistisk™ og
mener ikke, at den giver eleverne de ngdvendige forudseetninger for at navigere i et globaliseret
netveerkssamfund (Wrang 2004). Wrang anklager den derudover for at finde sit dannelsesideal i en
fjern fortid” (ibid.). I evrigt papeger han, at en obligatorisk kanon skader unge menneskers interesse
I at leese, fordi de ikke interesserer sig for kanonlitteraturen. Frivilligheden bgr prioriteres hgjt i
Wrangs gjne, og pa samme vis som skribent og teolog Jan Lindhardt mener Wrang ogsa, at film bar
understgtte undervisningen i kanonlitteratur (ibid).

Opsummerende for kanondebatten i 2004 kan vi sige, at der altsa er mange forskellige holdninger
til, hvem der skal vere kanonforfattere, ligesom der ogsa er mange holdninger til, hvilke aspekter af
kanondebatten, der ber veere de mest fremtreedende. De fleste af aktererne er tilhaengere af en
obligatorisk kanon og ser den som et godt udgangspunkt for at forstd den danske kultur, og flere
mener 0gsa, at den kan hjeelpe mange elever med at fa en falles referenceramme, uanset om man har
en bogligt steerk baggrund eller ej. Flere er ogsa fortalere for idéen om, at film ber veere en starre del
af kanonundervisningen, fordi disse netop fylder mere i de unges hverdag. Utilfredshed over manglen
pa kvindelige forfatternavne pa kanonlisten er en anden fremtraedende problematik, ligesom
spgrgsmalet om, hvorvidt leeselysten fremmes, nar kanonforfatterne er obligatoriske at lzese frem for
frivillige, er fremtreedende i debatten. Danskheden og nationalisme over for internationalisme

diskuteres ogsa, og alle disse aspekter af debatten resulterer i falgende spergsmal: Skal der flere
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kvinder pa listen? Skal forfatternavnene repraesentere den danske kulturarv eller veere eksempler pa
nybrud med litteraturhistorien? Hvilke forfattere er de vigtigste at laese, og hvordan beslutter vi det?
Det centrale spargsmal ved kanondebatten i 2004 er altsa ikke, hvorvidt man skal have en kanon eller

ej, men naermere hvordan den skal udformes.

Kanondebatten 1 2024

Hovedsynspunkter

Efter en nermere gennemgang af kanondebatten i 2004 vil vi nu beskeftige os med, hvordan
kanondebatten ser ud i dag og i de mellemliggende ar, siden kanonen blev vedtaget i 2004. Her vil vi
ogsa farst skitsere debattens hovedsynspunkter, inden vi bevaeger os videre til at undersgge debattens
hovedaktgrers udtalelser. Ligesom i 2004 gar spergsmalet for nogles vedkommende i den nuveerende
debat stadig pa, hvorvidt vi skal have en obligatorisk kanon, men for de flestes vedkommende handler
debatten iseer om, hvilke forfattere, der skal repraesentere den danske kanon. Debatten er i hgjere grad
end i 2004 praeget af diskussionen om reprasentation i dansk litteratur, hvor iser spgrgsmalet om,
hvorvidt flere kvindelige forfattere skal veere en del af kanonlisten, er fremtraedende.

Den danske litteratur har naturligvis udviklet sig gennem tiden, og det har den iser ogsa i de
seneste artier, hvor netop tiltag pa alternativ kanonlitteratur, der skal fremhave kvinder, tidligere
koloniserede befolkningsgrupper og LGBT+-personer, fylder i de litteraere kredse (Zola Christensen
2021: 11). En del af diskussionen gar derfor ogsa pa, hvorvidt denne litteratur bgr fremga af den
obligatoriske kanon, fordi den, ifalge tilnaengere af dette synspunkt, ogsa er en del af den danske
kulturarv, mens andre ikke mener, at disse politiske overvejelser hgrer hjemme i en diskussion om
litteratur. Netop her opstar repraesentationsaspektet, som er en stor del af kanondebatten i 2024.

Et synspunkt, der iszr er interessant at beskeftige sig med, er, at der ogsa er nogle aktarer, der
gnsker at fjerne kanonlisten, som den ser ud i dag, og disse aktarer kommer i stedet med et andet
forslag. Mens nogle gnsker at @ndre pa kanonlistens forfatternavne, er der altsa andre, der gnsker at
@ndre pd selve konstruktionen. Dette aspekt behandler vi under afsnittet “Lesningsforslag:
kanonlisten som en bruttoliste”. Vi ber i1 forlengelse af dette pdpege, at der i debatten er to
dimensioner: En der knytter sig til litteraturpolitik og dermed udvalgelsen af kanonforfatterne, samt

én der knytter sig til selve undervisningen i danskfaget. Disse to dimensioner traeder tydeligere frem
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I 2024-debatten end i 2004-debatten, hvilket vi forestiller os er grundet, at aktgrerne nu har afprevet
at undervise med den obligatoriske kanon som rettesnor.

| det falgende afsnit vil vi uddybe de ovenstaende hovedsynspunkter neermere ved at beskaftige
os med aktarernes udtalelser, ligesom vi efterfalgende vil forklare &ndringsforslagene og se n&ermere

pa, hvordan disse blev modtaget.

Aktgrerne og debatten

| dette afsnit ser vi na@rmere pa, hvordan debatten ser ud i dag (primart fra omkring 2020 og frem),
hvor vi ogsa beskaftiger os med avisartikler, og derudover vil vi benytte vaerket Kanon. Ti kapitler i
dansk litteratur (2021) af litteraturprofessor Robert Zola Christensen til at give os et bedre indblik i,
hvordan tidens stramninger pavirker debattgrernes holdninger. | et forsgg pa at deekke kanondebatten
sd bredt som muligt inddrager vi forskellige typer af aktgrer, som beskeftiger sig med
kanonlitteraturen, herunder bade litteraturprofessorer, som har forsket i begrebet ’kanon’,
gymnasieelever, som beskeftiger sig med det i deres hverdag med skolegang samt andre aktarer.

| 2004-debatten var det hovedsageligt fagfolk inden for det danskfaglige felt, som debatterede
kanonforfatterne, herunder forlagsdirektarer, universitetsuddannede, medlemmer af Dansklerer-
foreningen, professorer inden for danskfaget og lignende. | nyere tid, efter at kanonforfatterne er
blevet implementeret i undervisningen, er gymnasieelever og andre mennesker, der har
kanonforfatterne inde pa livet, ogsa begyndt at deltage i debatten. | det falgende mader vi ligeledes
fagfolk inden for det danskfaglige felt, men ogsa gymnasieelever. Fgrst ser vi nermere pa den
offentlige debat, som den er reprasenteret i diverse avisartikler, og dernast beskeftiger vi os med
veerker, der omhandler kanonbegrebet og -forfatterne.

| kanondiskussionen i nyere tid er spgrgsmalet om repraesentation én af de store problematikker.
Hvordan man oplever sin omverden opfattes forskelligt, og her bliver spgrgsmalet om repraesentation
centralt. Laeser man artiklen “Unge ryster pa hovedet: »Nar ministeren aktivt vaelger ikke at &ndre
kanonlisten, negter hun at give de kvindelige forfattere den anerkendelse, de fortjener«” (2021) bragt
af Politiken, finder man elevudtalelser, der satter ord pa, hvorfor spargsmalet om repraesentation er
vigtigt for eleverne. Gymnasieeleven August Baad Rohde peger pa rapportens eget argument om, at
ét af kanonens formal er at bidrage til at udvikle elevernes omverdensforstaelse samt give dem
kendskab til menneskers vilkar i historien. Han mener ikke, at den nuvaerende kanon bidrager til dette

formal, da netop kvindernes synspunkt i historieskrivningen mangler: ”Et af kanonens mal er at
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udvikle elevernes omverdensforstaelse og kendskab til menneskers vilkar op gennem historien.
Derfor argrer det mig, at det mandlige kan er sa overreprasenteret, da det giver et for ensformigt
billede af kvinderollen” (Condrup 2021). Han forklarer, hvordan det er med til at danne ham som
menneske, nar han som mand laeser om kvinders oplevelser og synspunkter. Rohde mener ogsa, at de
kvindelige elever ikke pa samme made kan spejle sig i litteraturen, sa leenge der ikke er flere
kvindelige forfattere pa kanonlisten, hvilket er et problem i hans optik (ibid.).

| samme artikel udtaler gymnasieelev Ditte Marie Stokholm Kaer, at hun ser den nuverende
kanon som et steerkt signal om, at man pa ingen made veagter kvinder og maends bidrag til litteraturen
lige” (ibid.). Pa den made er der blandt eleverne staerke holdninger til, at kvindelige forfattere bgr
have en sterre plads i den obligatoriske kanon. Udover elevudtalelser finder vi i artiklen ogsa
udtalelser fra Anne Scott Sgrensen, som er professor i kulturstudier med speciale i ken. Hun papeger,
at kvalitetsvurderinger, nar det kommer til kanonen, athanger af tidens tendenser: ”I dag ser man
nogle veerdier i forfatterskaber, som man ikke gjorde tidligere, og det har endret vores
kvalitetskriterier til i hgjere grad at kraeve forskellige gruppers plads i dannelseskulturen” (ibid.). Hun
mener, at sociologer og kanseksperter skal sidde med ved bordet, hvis listen skal opdateres eller laves
pa ny, sa den afspejler befolkningen og kulturen, som den ser ud i gjeblikket (ibid.).

I klummen ”Anna Sophia Hermansen: Det er pinligt, at vores undervisningsminister ikke evner
at tage en grundleggende debat om dansk litteratur” (2021) bragt 1 Berlingske, finder man
kulturkommentator Anne Sophia Hermansens bidrag til debatten. Klummen indledes pa falgende vis:
“Flere kvindelige forfattere skal ind 1 kanon. De er ikke et litteraturhistorisk supplement. At pasta det,
er ganske enkelt historielost” (Hermansen 2021). Davarende undervisningsminister Pernille
Rosenkrantz-Theil udtrykte, at man som lerer selv kan supplere pensum med andre (kvindelige)
forfattere, og at hun derfor ikke ser et behov for at @&ndre den litteraere kanon (ibid.).

Det er vigtigt for Hermansen at fastsla, at hun selv holder meget af kanonforfatterne, og at noget
litteratur er af bedre kvalitet end andet: ”Jeg abonnerer 100 procent pa den holdning, at noget er bedre
end andet, og at vi i en tid med polarisering og ekkokamre, meget fa felles fikspunkter og alt for
mange skgre indfald og grupperinger har brug for noget, vi er ssmmen om. En feelles kulturarv, feelles
referencer og felles verker, som forbinder os sprogligt og begrebsmassigt med hinanden” (ibid.).
Hermansens beskrivelse af kanonforfatterne som en felles kulturarv leegger sig meget teet op ad
kanonrapportens belag for en obligatorisk liste, hvor "at sikre falles litteraere referencer for eleverne”

er centralt (Kanonudvalget 2004: 7).
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Som vi nu kan etablere, handler kanondebatten i nyere tid iseer om repraesentation. Flere aktarer
I debatten argumenterer for, at flere kvindelige forfattere skal veere en del af kanonlisten, men man
finder ogsé holdninger i den modsatte flgj. I artiklen ”Kun en kanon kan forsvare litteraturen” (2021)
bragt af Berlingske, finder vi Hans Hauges bidrag til debatten. Hauge er forfatter, debatter og lektor
emeritus, og han mener, at bade politikerne og daveerende forperson for Dansklererforeningens
sektion for STX og HF, Mischa Sloth Carlsen, har misforstaet, hvad kernen i kanondebatten er. | hans
optik vil politikerne og Carlsen overfore “reprasentation” som politisk begreb til litteraturen. Hauge
selv er derimod af folgende holdning: “En kanon er ikke et folketing; der skal ikke sikres
reprasentation af Limfjordsforfatterne. Der skal ikke vaere mindst en fra Aalborg” (Hauge 2021). For
Hauge handler debatten om at bevare litteraturen som et dannelsesmiddel i skolen, og han papeger,
at litteraturen i det hele taget er truet, og at det derfor er vigtigt, at der findes en kanon (ibid.).

Et perspektiv, der ogsa er relevant at inddrage i kanondebatten, er, hvorvidt &ldre (og sveer)
litteratur herer hjemme i1 gymnasieskolen. I artiklen “Det er ikke de tunge klassikere, der draber
elevernes laselyst” (2024) finder man Lotte Praetorius’ forsvar for klassikernes plads i gymnasiet.
Preetorius sidder i Dansklarerforeningens fellesbestyrelse og er forperson for sektionen for STX og
HF. Som nzavnt i vores metodeafsnit, er hun ogsa gymnasielaerer pa Hasseris Gymnasium, ligesom
hun optraeder som interviewperson i dette speciale. Hun udtrykker i artiklen, hvordan nogle er af den
holdning, “at man ber leese mere let og elevvenlig litteratur 1 gymnasiet, og at kanon kveler elevernes
laeselyst, fordi veerkerne er for svere” (Pretorius 2024). Hun mener, at eleverne i l&sningen af de
svaere tekster kan opleve en sarlig fordybelse og fa en sejrsfalelse, nar de formar at abne op for de
svaere tekster. Praetorius papeger, at netop teksternes svaerhedsgrad ikke ngdvendigvis er dét, der
pavirker elevernes laeselyst i en negativ retning, men ikke desto mindre har nogle forfatternavne lidt
under den pastand. Hun peger eksempelvis pa J. P. Jacobsen, Sgren Kierkegaard og Inger Christensen
som forfattere, der blev fravalgt, da den obligatoriske kanon skulle laves. Disse forfattere, mener
Preetorius, skriver litteratur med en kvalitet, som bgr lede til, at de kommer pa kanonlisten (ibid.).

Preatorius papeger i artiklen, hvordan Sverige ikke har en littereer kanon med det argument, at
det vil gdeleegge elevernes leselyst, som i forvejen ikke er hgj. P4 gymnasierne i Sverige indeholder
litteraturundervisningen en starre meaengde ungdomslitteratur og til gengeld en mindre mangde
klassisk litteratur. Det har dog ikke hjulpet meget pa de svenske elevers laeselyst og -feerdigheder, og
deraf uddrager Pratorius det argument, at laesningen af lettere litteratur ikke ngdvendigvis er
Igsningen pa at fremme disse hos eleverne (ibid.). Hun pointerer i forleengelse heraf, hvordan man i

Norge ikke har en obligatorisk kanon pa samme made som i Danmark. Her underviser man med
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udgangspunkt i en uofficiel kanon, som ligner den danske kanon, men hvor underviserne har mere
frihed til at planleegge undervisningen, og “hvor man forudsetter, at undervisere med en litteraer
universitetsuddannelse selvfglgelig har et gnske om at videregive den litteraere kulturarv” (ibid.).

Det litteraere niveau i de norske gymnasier minder meget om niveauet i de danske, men elevernes
leesefeerdigheder er dog faldet en del, og derfor diskuterer man nu, hvorvidt mere elevvenlig litteratur,
eksempelvis ungdomslitteratur, skal inddrages. Ifglge Praetorius er det ikke ngdvendigvis en god
lgsning, nar man ser pa Sveriges resultater med at indfgre ungdomslitteratur og udelade flere
klassikere. | stedet foreslar hun, at man kan indfare et krav, som er forholdsvist nyt i lzereplanen til
de norske gymnasier: “at aldre litteratur skal sammenlignes med nyere litteratur, og at eleverne skal
drefte, hvordan de @ldre tekster er relevante i dag” (ibid.). Hun mener, at dette er mere relevant end
at stille spargsmalstegn ved, om teksternes litteraere niveau er for hgijt.

Preetorius naevner i forlengelse heraf, hvordan Dansklarerforeningens forslag om en andret
kanonliste skulle give mulighed for bade at give lererne sterre frined i deres
undervisningsplanlaegning, samtidig med at undervisningens litteraere niveau opretholdes. Forslaget
gar kort fortalt ud pa, at kanonlisten skal erstattes af en bruttoliste, der indeholder 30 forfatternavne,
hvor dansklarerne kan udvalge 14 af dem (ibid.). Dette forslag behandler vi neermere i det fglgende
afsnit “Lesningsforslag: kanonlisten som en bruttoliste”. En anden vigtig pointe for Praetorius er, at
den fordybelse, det kreever at laese sveare tekster, kan vere svear at finde 1 gymnasiet: “Men fordybelse
kreever tid. At tiden er knap i gymnasiet, er ikke nogen hemmelighed, og det er nok naermere her,
laeselysten ligger begravet.” (ibid.).

Som det naeste Vil vi beskaftige os med to artikler, som pataler nogle vigtige aspekter at tage
hejde for i forhold til at diskutere kanon. Den ferste er artiklen “En fast kanon skal skabe fellesskab
og andshistorisk dannelse” (2023), som er skrevet af debattar, politisk skribent og gymnasielerer Jan
Maintz, der er cand. mag. i dansk, samfundsfag og filosofi. | gvrigt er han anmelder pa Dagbladet
Information, der har indledt en proces, som handler om at fa revideret dansk litteraturs kanon med et
mal om, at den i hgjere grad skal vaere relevant og nutidig. | den forbindelse pataler Maintz i artiklen
seks “skavheder” (Maintz 2023), han oplever i forbindelse med kanondebatten, ligesom han
argumenterer for, hvorfor han er fortaler for at have en fast kanon.

Artiklen indledes med at patale, hvad formalet er med at have en obligatorisk kanon, som skal
leses 1 gymnasieskolen: “Kanonen er en fast fellesmengde, som skal styrke felles redder, kulturarv,
andens lange linjer og forsamlingspunkter i en mere fragmenteret virkelighed” (ibid.). For Jan Maintz

er en felles kanon altsa et vigtigt holdepunkt i en tid, hvor interessen for litteraturhistorien og for at
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leese litteratur i det hele taget er under pres. Han mener dog ogsa, at det er vigtigt at genoverveje
kanonlisten og foreslar, at 15 ar er et passende tidsrum for en kanon at sta som obligatorisk, far den
tages op til overvejelse igen. Han bruger som naevnt ordet ‘skaevheder’ om en rakke af de argumenter,
der gar imod idéen om at have en kanon, som han i artiklen giver modsvar pa.

Den farste skeevhed handler om, at kanonlisten er et udtryk for mistillid til dansklaerernes faglige
kompetencer. Dette er Maintz uenig i, og han mener, at kanonen i stedet “handler om faellesskab om
det overindividuelle som vigtigere her end det individuelle” (ibid.). Den anden skeavhed er, at en fast
kanon er unedvendig grundet de ufravigelige periodekrav 1 lereplanen, og her er Maintz’ modsvar,
at der kun er krav om at laese en enkelt afgreenset tidsperiode far ar 2000. Han pointerer yderligere,
at dette er grunden til, at der ved de skriftlige eksamener ikke er krav om en litteraturhistorisk
perspektivering, netop fordi det er usikkert, om eleverne har nok kendskab til perioderne til at kunne
det (ibid.).

Tredje skaevhed er argumentet om, at “Kanonen er en haemsko i en overfyldt laereplan” (ibid.).
Derimod mener Maintz, at de littereere krav er fa i leereplanen, som lyder pa fire varker, hvoraf en
film kan udgere ét. Han argumenterer af den arsag for, at det skulle vare overkommeligt at komme
omkring en tekst fra hver kanonforfatters hand og stadig have tid i skemaet til andre ting. Han
uddyber: “Bruger man bare 1,5 time pa hver kanonforfatter, er der stadig 237,5 dansktimer tilbage
plus 85 timers stileskrivning, som ogsé kan handle om for eksempel litteratur” (ibid.). Den fjerde
skaevhed, Maintz gennemgar, handler om dét argument, at en obligatorisk kanon ikke passer til alle
elevtyper. Her pointerer Maintz, at det er godt for alle unge mennesker at mgde disse forfattere pa
trods af sverhedsgraden, fordi laesningen er med til at “danne det selvoverskridende almene og
borgeren 1 eleven” (ibid.).

Den femte skeevhed udgeres af argumentet om, at en kanon ber skabe laeselyst hos eleverne.
Maintz’ modsvar lyder pa et argument om, at det er ideelt, men ikke kan vare afgerende for
argumentet om at have en kanon. Han mener, at eleverne med kanonforfatterne oplever eksistentielle
erkendelser under kanonlasningen, hvilket maske ikke skaber laeselyst hos alle elever. Sjette skaevhed
er argumentet om, at kanonlisten nemt bliver “en ligegyldig tjekliste” (ibid.), hvortil Maintz’ modsvar
er, at man i sa fald svigter bade formalet med kanonen samt fallesskabets demokratiske beslutning
om at have en obligatorisk kanon. Slutteligt pointerer Maintz, hvordan det at have en litterser kanon
handler om, at man skal have “et minimum af andshistorisk og falleskulturel dannelse” (ibid.).

Med disse ord vil vi gé videre til artiklen “Sverige bliver ikke sig selv igen, fordi I laver en

litteraturkanon” (2024). Hvor forrige artikel handler om dét at have en kanon, handler denne om,
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hvordan en kanon skal udformes — eller nermere hvilke fejl, der er begaet i udformningen af den
danske littersere kanon. Artiklen er skrevet af Jes Stein Pedersen, som er journalist, cand.phil. i
samfundsfag og kulturredakter, litteraturkritiker og lederskribent pa Politiken. Artiklen indeholder
otte rad til Sverige, som er i gang med processen med at finde ud af, om landet ogsa skal have en
obligatorisk kanon i uddannelsessystemet. Radene i artiklen er formuleret “i stor men frustreret
keerlighed til Sverige” (Pedersen 2024), og han udleder otte kritikpunkter af den danske kanon, som
vi vil se naermere pa nu.

Farste rad handler om at undga, at kanon bliver for nationalistisk. Pedersen papeger, at den
danske littereere kanon blev til som en modreaktion pa de konsekvenser, indvandring bragte til landet
samt pa terrorangreb i Europa (ibid.). Pedersen mener, at det var en smuk tanke at skabe en littereer
kanon 1 forseget pd at skabe en “felles kulturel referenceramme” (ibid.) 1 en tid med oplesning, men
samtidig er det en naiv tanke pd den made, at man i en stadig mere globaliseret verden naermere har
brug en kanon, der indeholder varker fra udenlandske forfattere frem for kun danske forfattere. Med
andre ord: “Det nationalistiske udgangspunkt sa bort fra den betydning, som de bedste udenlandske
forfattere har haft for danskeres forstaelse af verden™ (ibid.).

Pedersens andet rad til Sverige handler om, at de skal veere klar til at revidere kanonlisten med
jeevne mellemrum, eksempelvis nar der er gaet 10 ar. Han papeger, hvordan nye tematikker er vigtige
at rumme, og derfor er en jevnlig revision ngdvendig. Man kan her udlede en kritik af den danske
littereere kanon, der sjeldent bliver revideret, og det andet rad kan derfor ogsa tolkes som et gnske
om, at man i forbindelse med den danske kanonliste indfgrer et revisionskrav. Det tredje rad handler
om at teenke tematisk og pa den made udveelge forfattere eller vaerker, som repraesenterer disse temaer
bedst. Pedersens fjerde rad lyder saledes: “Overfladigt at understrege, men husk kvinderne, det
glemte vi i Danmark” (ibid.). Han p&peger, at Karen Blixen som ene kvinde kom med pa listen, mens
Leonora Christina, Inger Christensen, Amalie Skram og Suzanne Brggger blev udeladt. Han papeger
ogséd, som vi tidligere har set i debatten, at Inger Christensen blev udeladt, “fordi hun er for
“Kompleks”!” (ibid.), og ogsa han udtrykker frustration over dette argument.

Det femte rad til Sverige handler om ikke at frygte kompleksiteten: “Bade den nazre og fjerne
verden kan foles som uforstéelig, gaddefuld, truende, demonisk, kompleks” (ibid.), og netop derfor
skal forfattere som Inger Christensen og Olga Tokarczuk ogsa skrives pa listen. Pedersens sjette rad
lyder séledes: “Omfavn den naesten umulige udfordring, som er, at bide det konservative og
dynamiske blik skal engageres, nér litteratur, der betyder noget, skal fremhaves” (ibid.). Med andre

ord udtrykker han, hvordan lister kan vare en god ting, men at man skal have for gje, at de foraeldes
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med tiden, hvorfor man ikke skal vaere bange for at diskutere kanon og &ndre pa listen. Han papeger,
hvordan den tyve ar gamle liste var utidssvarende allerede tilbage i 2004. Listen er altsa bade foraeldet
nu, fordi den er tyve ar gammel, men ogsa ved dens oprindelse. Pedersen naevner som eksempler,
hvordan tidens klimakrise har veeret arsagen til, at genrer som science fiction og gkopoesi har faet ny
relevans. Litteraturen er altsa “i evig bevagelse, netop fordi verden forandrer sig” (ibid.), og derfor
er det vigtigt, at vi ogsa er i stand til at forandre listen (ibid.).

Generelt opfordrer Pedersen til, at man diskuterer, hvilket er det syvende rad til Sverige. Her
taler han om, hvordan danskerne blev stemplet som racister, fordi man talte om parallelsamfund og
frygten for patriarkalsk undertrykkelse i de familier, der indvandrede til landet. Sverige derimod har
nu problemer med omrader, hvor mangden af skuddrab er hgj, og hvor politiet har svert ved at
komme ind. Pedersen mener, at man i Sverige skal blive bedre til at diskutere og italesette
kontroversielle emner for netop at undga den slags situationer, og her kan diskussionen om en kanon
muligvis hjelpe, mener han: “Sverige bliver ikke sig selv igen, fordi I laver en litteraturkanon, men
diskussionen om dens mulige indhold kan ikke undga at fare til, at | forholder jer til de afgerende
sporgsmal” (ibid.). En kanon kan pa den mide vere et startskud til at tage nogle af de diskussioner,
som Pedersen mener, at Sverige mangler at tage.

Pedersen runder af med en kommentar til dem, der er modstander af en obligatorisk kanon: “Det
har faktisk stor demokratiserende veerdi, at et land tar fortzelle sine borgere, ogsa nytilkomne, hvilken
litteratur de ber laese” (ibid.). Pedersen binder altsd sine argumenter om en obligatorisk kanon op pa
demokrati og feellesskab som nogle gode veerdier, en obligatorisk kanon kan fremme pa trods af, at
han kritiserer de faldgruber, den danske litteraere kanon er faldet i. Han udtrykker et steerkt gnske om,
at man i Sverige formar at lave en littereer kanon, der bade er tidssvarende, inkluderende, ikke for
nationalistisk, tematisk og mulig at revidere, og at Sverige pa den made kan ga forrest, sa den danske
kanon ogsa kan blive revideret og leve op til disse kriterier (ibid.).

Vi vil nu vende blikket tilbage mod Robert Zola Christensen, som vi tidligere har beskaftiget os
med i specialet. I artiklen “Litteraturprofessor advarer: Vi prever at andre fortiden for at pavirke
nutiden” (2021) fra Kristeligt Dagblad kan man lase et interview med Zola Christensen, der i
forbindelse med udgivelsen af sit forholdsvist nye veerk handler om hans holdninger til
kanondebatten. En kort opsummering er, at han i sit veerk undersgger kanonbegrebet og i gvrigt
advarer mod at forsgge at &ndre pa fortiden for at &endre nutiden, hvilket bl.a. henviser til debatten
om repraesentation vedrgrende den obligatoriske kanon. | interviewet bliver han spurgt om sin

holdning til kanondebatten i forhold til repraesentation af mandlige og kvindelige forfattere, hvor han
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svarer folgende: Jeg mener faktisk helt generelt, at litteraturen har skiftet ken. Hvor det i 1970'erne
var en sag, at der udkom kvindelitteratur skrevet af kvinder til kvinder, sa er det i dag naturligt, at det
er sadan” (Pedersen 2021). I ovrigt papeger han, at det er de kvindelige forfattere, som klarer sig
bedst, samt at stgrstedelen af kunderne i boghandlen er kvinder, mens de ogsa er overreprasenterede
ved diverse litteraturarrangementer, som han deltager i (ibid.).

Som tidligere naevnt pointerer Zola Christensen, at der i forhold til repreesentationsaspektet i
kanondebatten er to flgje. Pa den ene side findes forskellige bevegelser, hvis fokus er, at historisk
undertrykte grupper og minoriteter i de litteraere kredse skal anerkendes ligevaerdigt med “Dead White
European Men” (Zola Christensen 2021: 11), som han beskriver det i sit veerk. | den anden flgj finder
vi mere konservative krafter, der gnsker at fastholde kanon, som den er, og frygter, at litteraturen
ender som et politisk redskab (ibid.: 11-12). Med udgangspunkt i ovenstaende artikel samt Zola
Christensens verk, kan vi pointere, at han stiller sig i midten af de to flgje i forhold til
repraesentationsaspektet. Han pointerer nemlig bade, at man ikke kan @&ndre pa historiens gang, og
samtidig beskeeftiger han sig med forfattere, der netop er overset i deres egen samtid. Han pointerer
ligeledes, at man i stedet for at finde alternative bud pa en kanon, der hviler pd andre praemisser end
den vedtagne, maske begr undersgge de magtstrukturer, der afspejles i litteraturhistorien. Han navner
eksempelvis, hvordan bgnder, arbejdere, kvinder og andre minoriteter i tidligere tider ikke har haft
de samme forudsatninger for at skrive litteratur, som senere kan kanoniseres, og de underliggende
magtstrukturer, der ligger til grund herfor, finder han veesentligt mere interessant at undersgge end at
lave en alternativ kanon (ibid.: 13).

Spergsmélet er, hvordan Zola Christensens begreber ‘de facto-kanon’ og ‘de jure-kanon’ kan
hjelpe os med at forsta uenighederne i kanondebatten. Som tidligere navnt er der med de facto-kanon
tale om den litteratur, som man beslutter er officielt kanoniseret, og den littersere danske kanon kan
pa den made defineres som de facto-kanon (Christensen 2021: 12). De jure-kanon findes omkring os
eksempelvis pa frimaerker med forfatterportraetter eller afbilledet i fysiske bager (ibid.). Begreberne
kan hjzelpe os pa den made, at de kan fortzelle noget om pa hvilken baggrund, man udvelger kanon,
som er et af de vaesentlige aspekter i debatten. Der er uenighed om, hvilke forfattere der skal veere en
del af den danske littersere kanon. Det bunder mere precist i uenighed om, hvad god litteraer kvalitet
er, og hvorvidt kvinder og andre historisk undertrykte grupper overhovedet skrev litteratur, og i sa
fald om vaerkerne har det kvalitetsstempel, som kraeves for at blive skrevet ind i den litteraere kanon.
Med Zola Christensens begreber bliver vi bevidste om, hvordan vi kan se de jure-kanon omkring os

som historiske levn, eksempelvis forfatternavne pa landets gadenavne, og som historiske beretninger
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I aviser, bager og lignende. Disse levn og beretninger vidner om en tid, hvor vi fysisk kan se, hvilke
forfattere der har veeret mest fremtraedende. De historiske levn viser 0s, hvem man i den tid har ment,
er forfattere med littereer kvalitet.

Zola Christensen papeger, hvordan eksempelvis (kvindelige) forfattere som Tove Ditlevsen har
skrevet litteratur, som ikke er blevet veerdsat i beretninger fra hendes samtid (ibid.: 13). Her bliver
begrebet om de facto-kanon relevant at inddrage, da man med facto-kanon netop kan andre dette.
Denne type kanon handler om, at man beslutter at konstruere en kanonliste, og her er man frit stillet
for at tage kvinderne og andre grupper, hvis litteratur ikke har veeret verdsat tidligere, med i sine
valg. Som vi tolker det, er det netop her, uenighederne opstar. Mens nogle star fast pa, at det er
historien, altsa de levn og beretninger, der er efterladt os, der beslutter, hvilke forfattere der er
kanoniserede, sd mener andre, at vi kan skabe vores egen de facto-kanon ved at se tilbage pa historien

med nye briller og opdage glemte perler.

Lasningsforslag: kanonlisten som en bruttoliste

Udover at papege problematikker findes der ogsa lgsningsforslag i debatten, og disse vil vi
beskaftige os med nu. Mischa Sloth Carlsen samt Ditte Timmermann er gymnasieleerere, og mens
Timmermann fortsat er repraesentant for Dansklarerforeningen, har Carlsen tidligere veeret det. De
har sammen prasenteret et borgerforslag til, hvordan man muligvis kan lgse problematikkerne
omkring kanondebatten. | artiklen ”Debat: Vores danskkanon er foreldet. Og hele ideen om en rigid
og eviggyldig liste pa 14 navne er forkert” (2022) bragt i Politiken, forklarer Carlsen og Timmermann
deres forslag til, hvordan man kan justere kanonlisten. Formalet med forslaget bliver ifglge dem, at
listen bade tager hensyn til mere fleksibilitet for leerernes planleegning af undervisning, forskellige
elevtyper, tidens udvikling samt at langt flere forfattere, heriblandt kvinderne, fremgar af listen. |
debatindlzegget uddyber Carlsen og Timmermann deres forslag og argumenterer efterfglgende for det
litteratursyn, der ligger til grund for deres tanker.

Ser vi farst pa selve forslaget, mener repraesentanterne, at den obligatoriske kanon skal erstattes
af en bruttoliste. Denne anderledes made at teenke kanon pa bestar af tre hovedelementer, hvoraf det
forste lyder som folgende: 1) En bruttoliste pa 30 afdede forfattere, hvoraf der skal veelges 14 —
samme antal som nu: Listen udvides til en stgrre palet af de vigtigste stemmer, herunder ogsa de
unedigt oversete kvinder. Lareplanernes nordiske stof reprasenteres” (Carlsen og Timmermann

2022). Her finder vi kernen i forslaget: en udvidet liste. P4 denne made sikrer man sig ifglge Carlsen
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og Timmermann, at andre forfattere, som ogsa har haft stor indflydelse pa litteraturhistorien, far lov
at veere en del af leereplanen. Her naevner de f.eks. Sgren Kierkegaard, der er en af litteraturhistoriens
starste filosofiske forfattere, og som ifglge Carlsen og Timmermann er efterspurgt blandt flere unge.
De navner flere eksempler, hvor bade J. P. Jacobsen og Inger Christensen fremhaves som to, der har
haft stor indflydelse pa litteraturhistorien, og derfor ogsa bar have en plads pa kanonlisten (ibid.). |
gvrigt skal forslaget indeholde periodemassige spredningskrav, sa man, pa trods af friheden til at
planlegge efter den enkelte klasse, stadig kommer bredt omkring i litteraturhistorien (ibid.).

Det andet hovedelement lyder som felgende: ”2) En solnedgangsklausul med udleb efter 10 ar:
Man forpligter sig til en lgbende opdatering, der bygger pa kvalificerede samtaler blandt fagpersoner
om ny forskning, (gen) udgivelser og vilkar i gymnasiets danskfag” (ibid.). Timmermann og Carlsen
argumenterer for, at man med en solnedgangsklausul saxtter en god ramme for at fare en
litteraturhistorisk samtale, hvor man “lagger op til lebende at tage stilling til afdede forfattere, som
har féet ny relevans” (ibid.). De mener, at man med en fast kanonliste med 14 forfattere naturligvis
fokuserer pa at huske de littereere stemmer, som er vigtige for vores kulturarv, men de mener ogsa, at
vi pa den made risikerer at glemme andre vigtige stemmer. Som kanonlisten er nu, fungerer den i
deres gjne som en automatiseret tjekliste, der "har skabt et andsforladt tunnelsyn” (ibid.), hvor der
ikke er plads til at nyteenke og tilpasse. Af den arsag skal en solnedgangsklausul sgrge for, at der er
plads til langt flere store littereere stemmer (ibid.).

Det sidste hovedelement i Carlsen og Timmermanns forslag fremgar som felgende: 3)
Fleksibilitet over for virkeligheden: Vi tager alvorligt, at der er dalende laesekompetence blandt unge.
Vores tilgang leegger op til at fremme laeselysten og interessen for littereer kvalitet, fordi elevernes
perspektiv bedre kan inddrages i litteraturundervisningen” (ibid.). Denne fleksibilitet skal ifelge
Timmermann og Carlsen give mere plads til peedagogisk fleksibilitet, sa det bliver lettere for leererne
at mgde eleverne, hvor de er. De mener ogsa, at der pa denne made bliver plads til at inddrage
elevernes perspektiv, hvor aktuelle problemstillinger kan blive udfordret af tankeset fra andre tider
gennem litteraturlaesning (ibid.)

Netop aktuelle problemstillinger er noget, Carlsen og Timmermann ogsa mener, man bgr tage
hejde for i planlegningen af danskundervisningen. De mener, at “tendenser i nyere litteratur
aktualiserer den litteraere kulturarv” (ibid.). Det skal forstas pa den made, at litteraturen de sidste par
artier har kredset om aktuelle samfundsproblematikker, hvor isaer klima, sociale klasser, kan,
kulturmgder, migration, teknologi, sociale medier, sorg, flygtningekrise, krig, pandemi samt bade

fysisk og psykisk sygdom er centrale. Netop disse emner er aktuelle og ligger eleverne pa sinde, og
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de kan ifglge Timmermann og Carlsen belyses i bade eldre tiders og nutidens litteratur. Af den grund
mener de, at listen skal veere mere fleksibel, sa der kan tages hgjde for de enkelte elevgrupper. Pa
denne made passer undervisningen til elevernes niveau og det, der interesserer dem, for ”det handler
om at skabe mening for eleverne”, som de udtrykker det (ibid.). Netop det — hvordan man skaber
mening for eleverne — er vi interesserede i at undersgge i dette speciale.

Tidligere bgrne- og undervisningsminister Pernille Rosenkrantz Theil gav i 2021 over for
Danskleererforeningen udtryk for, at det i hendes optik ikke var ngdvendigt at revidere den litteraere
kanon med det argument, at man som underviser fint kan inddrage de kvindelige forfattere uden for
den tid, der skal bruges pa kanonforfatterne (Hegnet 2023). Mischa Sloth Carlsen mener dog ikke, at
det er muligt inden for tidsrammen, hvor medier og sprog ogsa skal have plads. Som flere i debatten
papeger Carlsen ogsa, hvordan kanonlisten af den arsag far funktion som en tjekliste, hvor man i hast
efter at nd dem alle ikke giver eleverne den tid til fordybelse, de har behov for (ibid.).

| 2022 lykkedes det Danskleererforeningen at fa afholdt en folketingsharing den 30. marts, der
netop skulle undersgge mulighederne for at @ndre pa gymnasieskolens littereere kanon (ibid.).
Dansklarerforeningens medlemmer Ditte Timmermann og Mischa Sloth Carlsen fremlagde pa
Dansklarerforeningens vegne forslaget om at andre konstruktionen for kanonlisten pa den made, at
det fremover skulle veere en bruttoliste bestaende af 30 forskellige forfatternavne, hvoraf underviserne
selv kan udveaelge 14 til brug i danskundervisningen. Det er dette forslag, som er beskrevet ovenfor.
Forslaget skulle sgrge for en mere fleksibel lgsning, som ger det lettere at skabe vedkommende
undervisning, som passer til klasserne. Carlsen siger sdledes om debatten: “Hele formaélet er at fa
skabt en debat om litteratur, og hvilke forfattere der betyder noget for os. Det skal ikke veere en kamp
om, hvem der er vigtigst, men en kamp om at abne litteraturhistorien for flest mulige unge mennesker”
(ibid.).

Herefter nedsatte politikerne et udvalg med det formal at undersgge mulighederne for revidering
af den obligatoriske kanon. Nuvarende bgrne- og undervisningsminister Mattias Tesfaye udtrykte i
2023, “at Dansklarerforeningens enske om handling pad omrédet “vil indgd i ministerens

9999

overvejelser”” (ibid.). Dog er der ikke afsat penge til at &ndre pé den littereere kanon eller til at skabe
en ny i den finanslov, som blev vedtaget i maj samme ar (ibid.). Den 26. september i 2023 var
Dansklarerforeningens forperson for G-sektionen Lotte Preetorius, forperson for E-sektionen Ditte
Timmermann samt tidligere forperson for G-sektionen Mischa Sloth Carlsen til mgde sammen med

Mattias Tesfaye (Preetorius og Timmermann 2023). Dansklarerforeningens repraesentanter og
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tidligere repraesentant var inviteret med udgangspunkt i farnaevnte hgring i 2022 om at revidere den
littersere kanon samt tilhgrende haringsberetning, som er fra september 2023 (ibid.).

Mgdet handlede naturligvis om litteraturen, hvor problematikken om, hvordan man kan skabe
motivation til at fordybe sig i klassisk litteratur og generelt skabe laeselyst blandt unge, var i fokus.
Dansklarerforeningen skriver saledes: “For os var det vigtigt, at revideringen af kanon i sidste ende
kommer eleverne til gode, sé de kan se meningen med at fastholde en littereer kanon 1 2023 (ibid.).
Dansklarerforeningen skriver, at der med medet er “blevet taget et vigtigt videre skridt” (ibid.), og
de har sendt en tak til ministeren sammen med en liste, der indeholder navne pa personer,
Dansklererforeningen gerne sa i et nyt kanonudvalg (ibid.).

Det nyeste, der angar kanonpolitikken, er pr maj 2024 et kort skriv pa Dansklererforeningens
hjemmeside, hvor de skriver, at bgrne- og undervisningsminister Mattias Tesfaye har “givet handslag
pa, at han gerne vil veere med til at @ndre kanon og stte fokus pa kvindelige forfattere”
(Dansklarerforeningen 2024), hvilket skete den 18. april 1 2024 i et GO’aften Live program. De
skriver sdledes: “KANONNYT: Berne- og undervisningsministeren Mattias Tesfaye har inviteret
Dansklarerforeningen ind til mgde om kanon og leeselyst 10. juni 2024 i Undervisningsministeriet”
(ibid.). Tesfaye har derudover ladet sig udfordre til at leese veerker af ti forskellige kvindelige
forfattere inden for det kommende skolear, og elever og gymnasielarere kan efterfalgende udfordre
ministeren pa disse forfatternavne (ibid.)

[ “Beretning om nedsettelse af et udvalg om danskfagets litteraturkanon og om fremme af unges
laeselyst og kendskab til dansk” (2022) beskrives, hvordan den &bne hering om den litteraere kanon i
gymnasiet gik, som blev afholdt den 30. marts i 2022 (Kronborg 2022). Det beskrives, hvordan
forskellige oplaeg giver udtryk for forskellige tanker og ideer omkring dét at have en obligatorisk
litteraturkanon samt indholdet af denne. | forleengelse heraf fglger dette udsagn:

Pa den baggrund opfordrer et flertal i udvalget (S, V, SF, RV, EL, KF og FG) bgrne- og
undervisningsministeren til at nedsatte et udvalg med det formal at drafte og fremsatte forslag
til, hvordan danskundervisningen pa de gymnasiale uddannelser og i folkeskolen kan bidrage til
at gge unges laeselyst og kendskab til dansk og nordisk litteratur, herunder eventuelt forslag om

@ndringer af danskfagets litteraturkanon i gymnasiet og i folkeskolen (ibid.).

Man kan pa den made sige, at der er sket flere tiltag for at @ndre den littereere kanon, som den ser ud

nu.
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Timmermann og Carlsen peger med deres forslag pa flere aspekter, som vi gnsker at udforske i
dette speciale. Der er mange udfordringer i gymnasiet, nar det kommer til at skabe interesse for samt
undervise i kanonlitteraturen. Repraesentanterne peger pa, hvordan de unge lever i en hverdag, hvor
notifikationer og nyhedsfeeds i lange baner gar det svart at skabe rum for fordybelse i litteraturen,
og som de selv skriver: "Hvordan fér vi skabt laesere pa det vilkar? En danskfaglig litteraturkanon
kunne vare en ledestjerne for leesningen, men den lyser ikke uden laserne” (Carlsen og Timmermann
2022). Netop litteraturkanonens rolle i at skabe relevans for eleverne og interesse for litteraturen er
ét aspekt, mens tidens udvikling er et andet.

De unges travle hverdag med mange indtryk og sociale medier, der stjeeler opmeerksomheden og
skaber en til tider hektisk hverdag, er relevant at forholde sig til, nar det kommer til litteraturlaesning,
men et andet vigtigt aspekt, som Timmermann og Carlsen ogsa forholder sig til, er den faldende
leesekompetence blandt eleverne. Netop disse aspekter er problematikker, som vi udforsker i senere
afsnit i specialet, for det er vigtige faktorer at forholde sig til, nar vi undersgger, hvordan man
underviser i eldre dansk litteratur. 1 kanondebatten steder vi pa forskellige problematikker, der
handler om, at undervisningen skal veere relevant for eleverne, og at litteraturlaesningen skal forholde
sig til aktuelle samfundsproblematikker, som kan spejles i litteraturen. Derudover star det tydeligt, at
kanonlisten konstant er til forhandling, og at leesefeerdighed eller mangel pa samme er et stigende
problem, som lzereplanen og dermed ogsa kanonlisten ma tage hensyn til.

Opsummering

Opsummerende om kanondebatten fra omkring ar 2020 og frem kan vi sige, at debatten i stor grad
handler om repreaesentation og spgrgsmalet om, hvordan vi handterer vores fortid i henhold til,
hvordan forfatterne har haft indflydelse pa deres samtid, og om nogle forfattere er blevet overset. Der
er sket en forandring fra 2004. Debatten handler i 2004 ogsa om repraesentation, men elementer som
danskhed samt hvordan litteraturen kan bryde den sociale arv og styrke svagere elever er ogsa
centrale. Spgrgsmalet om at ramme elevernes tidsand med eksempelvis film som supplement til bager
fylder ogsa i hgj grad. Fra ar 2020 og frem er det primert repraesentationsaspektet og muligheden for
at bruge litteraturen til at konfrontere nutidige problemstillinger samt behovet for nyere litteratur, der
afspejler tidens tendenser, som diskuteres. Leaeseferdigheder og mangel pa laeselyst fylder ogsa i
debatten — bade i 2004 og i 2024. Laseferdigheder, leselyst og motivation for at lese kanon-
litteraturen er vi interesserede i at undersgge, og denne del beskaftiger vi os yderligere med i

analysen.
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Bade i 2004, men isar i 2020 og frem oplever vi, at debattgrerne enten gnsker at lave om pa
kanonlisten, sa der eksempelvis fremgar flere kvindelige forfattere af listen, eller ogsa refererer de,
som Zola Christensen navner, til begrebet repraesentation, som der er stor uenighed om, hvorvidt kan
eller bar overfares til litteraturen. Flere lgsningsforslag til at @ndre pa kanon er blevet debatteret,
hvoraf hgringen, der fandt sted den 30. marts 2022, iser er central. Efter dette made blev der nedsat
et udvalg, som netop skulle undersgge mulighederne for at @ndre pa den obligatoriske kanon, som
den ser ud nu. Den 26. september i 2023 var Lotte Preetorius, Ditte Timmermann og Mischa Sloth
Carlsen til mgde med Mattias Tesfaye om litteraturen, og om hvordan man skaber lzeselyst blandt de
unge elever. Den 18. april i 2024 gav ministeren handslag pa at gere en indsats for at ndre pa den
nuvarende obligatoriske kanon og i samme ombaring inddrage de kvindelige forfattere i hgjere grad.
Som vi kan se, er kanondebatten en diskussion, der i hej grad har vaeret dynamisk siden 1990’erne,

og med en ny opblussen i 2020 er den stadig i fuld gang.
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Analyse

Umiddelbart efter gennemfarelsen af de 8 interviews med gymnasielerere fra henholdsvis Fjerritslev
Gymnasium, Hasseris Gymnasium, Morsg Gymnasium og Vesthimmerlands Gymnasium gik vi i
gang med at transskribere vores lydoptagelser, sa vi kunne danne os et overblik over den store
mangde af kvalitative data. Nar man transskriberer overfgrer man data fra én form til en anden,
hvilket samtidig medfarer, at man fortolker data (Kvale og Brinkmann 2015: 236). Det er ud fra disse
fortolkninger, at overblikket opstar, da vi i vores arbejde med transskriptionerne samtidig forsggte at
kategorisere interviewpersonernes udtalelser inden for forskellige relevante kategorier. Vores
forskningsspgrgsmal tager i sig selv udgangspunkt i tre forskellige tematikker, nemlig problematikker
i undervisningen, lgsningsforslag pa problematikkerne samt holdninger til kanonlitteraturen som
helhed. De folgende analyseafsnit er struktureret efter de tendenser, vi har identificeret i interviewene
som falge af vores transskriberinger, og som dermed opstod undervejs i interviewsituationerne.

De fglgende underafsnit bestar af de forskellige samlede observationer, som bade behandler
dataen pa dens egne preemisser samt forholder denne til den beskrevne teori og den historiske
baggrund for kanonlitteraturen og den omgivende debat. Underafsnittene vil ogsa inddrage nyt
materiale i de tilfelde, hvor dette er relevant. Hvert underafsnit rundes af med en delkonklusion, der
samler op pa de pageldende tendenser hos underviserne, og som danner grundlaget for en diskussion

af kanonlitteraturens indflydelse pa danskundervisningen.

Problematikker

| dette analyseafsnit vil vi gennemga de forskellige problematikker, de interviewede gymnasielaerere
identificerer ved undervisning i kanonlitteratur og i ldre litteratur som helhed. Problematikkerne
spaender vidt, da der for eksempel bade kan vere tale om problematikker med laeseferdigheder og
motivation, der knytter sig til selve udferelsen af undervisningen, mens kanonlitteraturens
obligatoriske rolle pa lereplanen er en anden udfordring, der ogsa gar hyppigt igen. Derfor er dette
afsnit delt op i en rekke underafsnit, som skal hjeelpe med at holde problematikkerne adskilt og
overskuelige, nemlig ‘Leseferdigheder og sprog’, ‘Motivation og fordybelse’ og ‘Laereplanen -

Dansk STX.
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Laseferdigheder og sprog

“Jamen, de kan jo ikke laese 1 dag. Altsa, unge mennesker kan jo ikke lese 1 dag. Det er de

feerreste, der kan det” (Bilag F, 1. 84-85)

Dette analyseafsnit behandler den problematik, som hyppigst optreeder i gymnasielerernes
interviews, nar det handler om den faktiske gennemfgrelse af undervisningen, og som kan
kategoriseres under betegnelsen ‘laseferdigheder’. Efterhanden som vi gennemforte interviews, stod
det tydeligt for os, at dette var en omfattende udfordring. Ved at lave og efterfalgende gennemga
transskriptionerne kan vi konstatere, at samtlige 8 lerere, der blev interviewet til dette speciale,
navner problematikken vedrarende elevernes leesefardigheder eller mangel pa samme i deres daglige
undervisning og ma tage hgjde for dette. Det er med andre ord en problematik, der er af stor relevans
for specialet, og derfor vil vi i det fglgende analysere de forskellige facetter af problematikken, der
kommer til udtryk hos lererne.

Samtlige lerere er enige om, at leesefeerdighederne hos nutidens STX-elever er af en sadan art,
at de har sveert ved at laese den litteratur, der arbejdes med i undervisningen. L1, der har undervist i
danskfaget i 25 ar, understreger, at eleverne i dag sjeldent eller aldrig har laest lengere litteraere
veerker som romaner, far disse praesenteres for dem i 1.g, og at hun har oplevet, at eleverne klager
over, hvor sver litteraturen er at lese: “Hvortil jeg bare matte sige: Det skal man kunne pa det her
niveau. Ellers sa er man det forkerte sted. Men de er jo ikke vant til at leese. De leeser jo ingenting”
(Bilag A, I. 31-33).

L2, der har undervist i 6 ar, oplever elevernes leseferdigheder som den starste udfordring i den
daglige undervisning, hvilket hun ikke forventede, da hun blev ansat: “Jeg tenker, kan de ikke forsta
det her? Hvorfor er det sa svaert? Og det er det bare. Og det bliver ikke mindre svert. Desvearre”
(Bilag B, I. 77-78). Frustrationer, der afspejler L1 og L2’s udtalelser, finder man pa samme vis hos
de resterende lerere, vi har interviewet. L3, der har undervist i faget i 19 ar, oplever, at elevernes
leesekundskaber stort set udelukkende baserer sig pa deres erfaringer med digitale og sociale medier:
“Nér man kommer ind i en klasse og sperger eleverne, hvad laser I derhjemme? Det er der ikke
nogen, der ger. Sa, altsa, der er jo ikke nogen, der leeser romaner, der er ikke nogen, der leeser, altsa
slet ikke digte. Altsa, det kan man jo, det vil de jo nesten grine af, hvis man sperger om det” (Bilag

C, |. 279-282). Med svar som disse, der er talrige i vores data, kan vi altsd fastsla, at ringe
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leesefeerdigheder udger en reel udfordring for de adspurgte gymnasielerere i deres daglige
undervisning.

Ud fra det ovenstaende fremgar det blandt andet, at det ikke kun er de mest erfaringsrige
gymnasielarere, der oplever og frustreres af de ringe leseferdigheder hos eleverne, men ogsa
gymnasielearere, der er relativt nye i stillingen. De leerere, der har undervist i mange ar, kan dog iseer
marke udviklingen i elevernes leseferdigheder, fra da de startede med at undervise til i dag. Det er
blandt andet tilfeeldet for L4, som er den lerer, vi har interviewet, der har mest erfaring med sine 27
ar foran tavlen. Hun har bemarket tydelige @ndringer: “det er klart, og nu har jeg undervist i rigtig
mange ar, det er klart, at meengden af tekst, som elever kan laese nu, er mindre, end hvad de kunne,
da jeg startede (Bilag D, I. 34-36). L4 understreger i trad med de andre gymnasielerere, at det kun er
meget sjeeldent, at man finder elever, der laeser eller har laest litteratur uden for gymnasiets rammer.
Samtidigt papeger hun en anden interessant udvikling i skellet mellem de elever, der laeser hjemme,
og dem, der ikke gar. Hvor der tidligere har veeret flere elever med laesning som fritidsinteresse, er
der i dag kun meget fa, men til gengeld er skellet mellem dem og de andre elever stort: “Men til
gengeeld, dem der sa gar det nu, de leeser meget, og de leeser tykke bager, og de laeser dem pa engelsk.
Sa igen, skellet er mellem dem, der aldrig nogensinde laeser litteratur, og sa nogen, der laeser rigtig
meget” (Bilag D, 1. 48-50).

L1 har ogsa bemarket, hvordan elevernes lesefaerdigheder gradvist er blevet ringere i lgbet af
de 25 ar, hun selv har undervist. For at demonstrere dette benytter hun et verk, der behandler
litteraturhistorien, nemlig Litteraturens veje (1961-2021) af Johannes Fibiger, som eksempel.
Undervisningsmaterialets formal er blandt andet at give laeseren/eleverne overblik over og forstaelse
for de litteraturhistoriske perioder og kendte forfatterskaber, der knytter sig til disse. | vores interview
husker L1 tilbage pa begyndelsen af sin karriere som en tid, der adskiller sig markant fra den

virkelighed i klassevaerelset, hun oplevede i de seneste ar i sin tid som dansklarer:

Dengang jeg startede som leerer, var de &ldre dansklerere jo dybt forargede over Litteraturens
veje. (...) De synes simpelthen, det var bare for let. Det var bare for overfladisk. “Der er alt for
mange billeder i den her, bla bla bla”. Og der ma vi sige, i dag, de (eleverne, red.) kan ikke lese
Litteraturens veje i dag. Du kan ikke give dem et kapitel for at lzese i den der. (...) Det skulle du

I hvert fald tygge for dem, kan man sige. Hjalpe dem med (Bilag A: 117-127).
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Gymnasielarerne star ikke alene med disse observationer. Adskillige undersggelser peger pa, at
den danske ungdoms laesefeerdigheder bliver ringere og ringere, hvilket blandt andet ses tydeligt i den
internationale PIRLS-leeseundersggelse, der sidst blev gennemfert i 2021. Her males der pa
leesefaerdighederne pa elever i 4. klasse i 65 forskellige lande. Mens de danske skoleelever befinder
sig i den gvre del af det internationale middelfelt, fremgar det dog ogsa af undersggelsen, at de danske
elever ikke har “veret sa darlige til at leese og forsta en tekst i de 15 ar, Danmark har medvirket i
undersegelsen” (Ritzau 2023), og at de svage laesere kun er blevet endnu svagere med arene. Det star
dermed klart, at faldende laeseferdigheder er en gennemgribende problematik. Betragter man dette
fra et leringsteoretisk perspektiv, kan denne udvikling betegnes som en varig &ndring i
skoleelevernes laeringskapacitet (Illeris 2008: 25), som er den individuelles evne til at optage leering
baseret pa deres forudsatninger.

Men hvad skyldes denne udvikling? Undersggelsen Bgrn og unges leesning 2021 giver et muligt
svar pa dette spargsmal. Her er det elevernes opmarksomhed og mediebrug, der undersgges og
sammenholdes med elevernes laesevaner, og en af undersggelsens konklusioner lyder, at brugen af
digitale og serligt sociale medier pavirker elevernes evne til at vaere opmaerksomme og fordybe sig i
det samme stof i l&engere perioder negativt (Hauer 2024: 7). Da vi ikke kendte til denne problematik
forud for udferelsen af vores interviews, har vi ikke spurgt vores interviewpersoner direkte ind til
arsagen til de faldende leeseferdigheder, men nogle giver dog alligevel deres egne perspektiver pa

problematikken:

Hvis man laeser noget, sa er det jo tekster pa sociale medier, ikke ogsa? Sa, altsa, det ger jo, at
man, og sa er alting jo blevet digitaliseret ogsa, ikke? Nu har vi jo faet en politik om, at
mobiltelefonerne skal leegges vak i undervisningen. Og det ger jo, at fokus sa maske kommer
vaek fra al den der forstyrrende algoritme og bippen og notifikation og alt det der, der kommer
op, ikke? (Bilag C, I. 283-287).

Flere af de interviewede larere pointerer ogsa, at eleverne slet ikke har prgvet at laese leengere tekster,
for de nér til gymnasiet, hvilket heller ikke gavner elevernes leseferdigheder: “De har last sma
tekster i folkeskolen. Men det der med sadan at feerdiggere, at sige okay, men nu har jeg faktisk laest
det her. Og jeg kan lase en hel bog. Det er der mange af dem, der ikke har oplevet” (Bilag B, 1. 85-
87).
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En anden sidelgbende tendens, som maske ogsa kan tjene som en delforklaring pa elevernes
forringede leesefeerdigheder, er den stigende mangde af elever med diagnoser — serligt ordblinde —
som gymnasielererne ogsa oplever pa deres arbejdspladser: “Og vi har jo ogsa flere og flere med
diagnoser i klasserne, altsa vi har rigtig mange, som er ordblinde. Ja. Og de har svert ved at laese
tekster, og det bliver jo sveerere, jo &ldre teksterne bliver ogsa” (Bilag C: 1. 303-305).

Dette har konsekvenser, som besverligger undervisningen yderligere, og denne tendens er
bestemt heller ikke noget, som kun opleves af vores interviewpersoner. En undersggelse fra Bgrne-
og Undervisningsministeriet fra 2022 viser, at cirka 12 procent eller omkring en ud af otte elever
tester positiv for ordblindhed (Bgrne- og Undervisningsministeriet 2022). Undersggelsen tager
udgangspunkt i en argang af elever, der afsluttede 9. klasse i folkeskolen i 2022, og er den farste af
sin slags, hvor en hel argang af elever er blevet observeret og testet fra 3.-9. klasse. Derfor kan det
altsa ikke konkluderes med sikkerhed, at der er sket en stigning i antallet af ordblinde elever i de
senere ar, selvom sammenligninger med lignende undersggelser kan pege pa det. Dog kan det faktum,
at én ud af otte elever er ordblinde, alligevel tydeligt markes hos vores interviewpersoner. L2 har
tidligere arbejdet pa en ordblindeefterskole, og for hende kom det som en stor overraskelse, at den
erfaring viste sig sa relevant pd STX-uddannelsen: “Sé ja, jeg havde nok ikke troet, at jeg skulle
treekke s meget pa den erfaring, som jeg er kommet til at gere, men det har jeg i hvert fald gjort”
(Bilag B, 1. 9-11).

Vi har i det ovenstaende redegjort for, at de faldende leeseferdigheder er en problematik, der
fylder meget i gymnasielerernes dagligdag, men hvad betyder dette reelt for undervisningen? Flere
af leererne papeger, at eleverne som falge heraf har et veesentligt reduceret ordforrad, nar det kommer
til deres skolearbejde. Det er blandt andet en erfaring, L2 har gjort sig: “(...) det afspejler sig jo ogsa
i deres, det er jo ikke bare leesefaerdighed, men det er jo ogsé deres skriftsprog. Fordi de har ikke...
De mangler ord. Ja. “Melankoli, hvad betyder det?” Der er ikke nogen af dem, der ved det, nar de
starter her” (Bilag B, 1. 88-90). Det manglende ordforrad betyder i L2’s tilfelde, at hun skal bruge
mere tid pa at forberede eleverne inden selve arbejdet med leengere litteraere tekster ved at 4 “plottet”
(ibid.: 1. 91-92) de potentielt besveerlige ord ud. L3 har ligesom L2 oplevet den manglende
sprogforstaelse hos eleverne og henviser blandt andet til en oplevelse, som hendes datter, der ogsa
underviser, har haft: “sa sperger den her elev, “hvad betyder ruin? En ruin? Og hvad er en helt? Og
hvad betyder moderne?” Og séd var hun sddan helt paf, ikke? (...) og sé tror da pokker, at det er svert
at lese en tekst fra en helt anden tid, ikke ogsd?” (Bilag C: 1. 379-383). Ogsa L8 faler effekten af

elevernes reducerede ordforrad, og hun undrer sig over, at mange af de ord, som eleverne ikke forstar,
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for hende virker som helt ‘almindelige’ ord: “Og det er bare sddan et ord som ’skinsyge’. Det studser
de over, og sa prever de af sig selv at komme frem til, hvad det kan betyde (...) Og sidst overhgrte jeg
nogle drenge, der havde snakket om, at “skinsyge ma vere noget med en hudsygdom. Det ma vare
cksem”. Og det er jalousi, ikke ogsa?” (Bilag H, |. 103-107).

L8 taler om disse udfordringer som “benspaend” og “blokeringer” (ibid.: 1. 109-110), som er
blevet mere og mere fremtraedende hos hendes elever i lgbet af de sidste 10 ar. Anskuer man disse i
et leeringsteoretisk perspektiv, star det tydeligt, at der her er tale om en form for leringsbarriere hos
eleverne, men hvilken form for leeringsbarriere der helt konkret er tale om, kan diskuteres. Barrieren
har, med udgangspunkt i vores data, maske mest karakter af decideret fejlleering, hvor leringen er
uhensigtsmaessig for eleven, fordi vedkommende ikke har de rigtige forudsatninger for at forsta
leeringens budskaber (llleris 2008: 21). Eleverne besidder ikke leengere det ngdvendige ordforrad og
de ngdvendige lesefaerdigheder til at modtage leering med eldre litteratur som omdrejningspunkt pa
hensigtsmeessig vis, og derfor har de altsd ikke de ngdvendige forudsetninger. Fejllering kan
overkommes hos individet, og det er netop det, som L2 for eksempel praver at gere ved at bruge mere
tid pa at forberede sine elever, inden selve laeringsprocessen i litteratur finder sted.

Men hvad skyldes denne barriere egentlig? Man kan ud fra Illeris’ definitioner argumentere for,
at der er tale om sakaldt leeringsmodstand, hvor nutidens elever aktivt fraveelger at tilegne sig leering
om lasning, sprog og ordforrad, da de ikke finder det relevant for deres liv og dagligdag i den
samfundsmaessige ramme, der omgiver dem (ibid.: 15, 23). Om det reelt er en aktiv beslutning fra
elevernes side, eller om fravaelgelsen af leeringen i stedet sker passivt via laeringsforsvar, der foregar
automatisk i elevernes sind, er dog sveert at tolke ud fra vores data alene, hvor leererne ofte naevner,
at eleverne ikke leeser derhjemme, men sjeeldent uddyber, om eleverne aktivt fraveaelger dette.

Det begransede ordforrad hos eleverne besvarligger serligt arbejdet med aldre tekster, der
beerer preeg af den historiske samtid, teksterne er skrevet i. L3 beskriver her, hvordan hendes elever
sedvanligvis reagerer, nar de far preesenteret @ldre litteratur i undervisningen: “Altsa, de er jo
narmest ved at ga i koma over at fa en Holberg tekst, ikke? (...) nar vi nar til romantikken, sa er det
lidt lettere, men det er jo stadigveek sveert at laese, og det er jo nermest hieroglyffer, man skal til at
igang med at arbejde med, ikke?” (Bilag C, 1. 342-345). Ogsa L2 identificerer sproget som en af de
starste udfordringer ved at undervise eleverne, der i forvejen er svagt leesende, i &ldre dansk litteratur.
For L2, der ogsa underviser i tysk pa STX-uddannelsen, er det en tidskraeevende proces at undervise i
litteratur med et aeldre dansk sprog, og hun sidestiller i de tilfeelde bade tysk- og danskundervisningen:
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“Sa det bliver naesten, nu er det sat pa spidsen ikke, men det bliver saddan lidt fremmedsprogs-
undervisning for dem, fordi vi nasten skal oversette det, ligesom jeg gor i tysk” (Bilag B: 1. 58-60).

Elevernes faldende leesefeerdigheder resulterer i, at de sjeldent laeser leengere tekster, hvis de
bliver givet som lektier, der skal leses hjemme. Det har konsekvenser for undervisnings-
planlegningen, hvilket vi vil komme narmere ind pa i et senere afsnit, men som ogsa er relevant at
naevne i dette tilfelde. Nar eleverne ikke laeser deres lektier hjemmefra, skaber det udfordringer -
bade i den traditionelle tavleundervisning, og nar der er planlagt gruppearbejde. Det er en oplevelse,

som L3 kun kender alt for godt:

der er jo ikke noget veerre end, at man sidder med en Kklasse til sidst, som simpelthen bare ikke
har faet noget leest, fordi de har faet det hele for, og vi bare, det karte bare hen over hovedet pa
dem. Man kan heller ikke kare undervisning, hvis det er, at man ikke far nogen bud fra dem, og
de kommer tilbage fra gruppearbejdet, og sa er de slet ikke naet igennem halvvejs, fordi de har
ikke faet leest (Bilag C: I. 312-316).

Nar eleverne ikke leeser hjemmefra, setter det pa den made en keaep i hjulet hos gymnasieleaererne, der
ikke faler, at eleverne leerer det, der var planlagt, fordi for meget af undervisningstiden bliver brugt
pa at samle op pa eller repetere materiale, som eleverne burde have sat sig ind i inden undervisningen.

Ud fra de observationer, vi har gjort os i dette afsnit, kan vi identificere adskillige
problematikker, der alle synes at bevaege sig om samme kerne: elevernes leseferdigheder. For det
farste oplever leererne generelt, at STX-elevernes leeseferdigheder i dag ikke leengere lever op til det
niveau, som den obligatoriske litteratur, eleverne skal laese i deres gymnasiear, krever. Flere af
leererne, der har undervist i dansk i adskillige artier, forteeller ydermere, hvordan de har oplevet en
negativ udvikling i elevernes leeseferdigheder i de senere ar. Det geelder bade elevernes konkrete
leesefeerdigheder og hyppigheden af elever, der laser eller har leest litteratur i deres fritid.
Konsekvenserne af dette er, at gymnasieleererne mgdes af elever, der kun sjeeldent eller aldrig har
provet at leese leengere og mere omfattende litteratur, hvilket kraever, at leererne bliver ngdt til at bruge
ekstra tid pa forberedende arbejde.

Betragter man denne udfordring i leringsteoretisk gjemed, kan man spekulere pa, om der
sammen med udviklingen i elevernes leseferdigheder og -vaner ogsa er sket en udvikling i
leeringstyperne i litteraturundervisningen. Som navnt i teoriafsnittet er den suverent mest

almindelige leeringstype, bade for skoleelever, men ogsa for mennesket generelt, den assimilative
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leeringstype, hvor de nye indtryk, der medes i lseringsprocessen, bliver sat i forbindelse med de
‘skemaer’, man allerede er i besiddelse af, hvilket medferer, at den nye leering ‘bygger ovenpa’
allerede eksisterende viden (llleris 2008: 19). Der kan ikke herske tvivl om, at det er denne
leeringstype, der tidligere har veret altoverskyggende i danskfaget og pa STX-uddannelsen generelt,
hvor der jo netop ‘bygges ovenpa’ den lering, som eleverne allerede har tilegnet sig i tidligere skolear
pa grundskolen, ved at man f.eks. fortsatter danskundervisningen, men nu blot pa et hgjere niveau. |
dag kan man dog, blandt andet med udgangspunkt i vores data og observationer, diskutere, hvorvidt
der er ved at ske en udvikling i retning af et mere kumulativt udgangspunkt for litteratur-
undervisningen, der ellers hovedsageligt benytter den assimilative lzeringstype. Der ma her skelnes
mellem de tre dimensioner, som danskfaget bestar af — litteratur, medier og sprog — da udviklingen
ogsa viser, at eleverne har bedre forudsatninger for at laese f.eks. medietekster end for at laese aldre

litteratur. L4 har blandt andre gjort sig denne observation:

(...) faget har jo de der tre sgjler, ikke? Litteratur, sprog og medier. S& sperger vi dem, “hvornér
arbejder du med sprog?” Jamen, det gor de jo, nar de skriver, og hvis de skal holde en tale til
nogens konfirmation eller sadan et eller andet, ikke ogsd? Og hvornar... Medier bruger de jo
hele tiden, ikke? “Og hvornar arbejder du med litteratur, eller laser du litteratur for din egen

forngjelses skyld?” Jeg har to-tre elever i en klasse, der leser frivilligt (Bilag D, I. 39-44).

Ud fra L4’s observation bliver det altsé tydeligt, at gymnasieeleverne allerede er i besiddelse af
de nedvendige ‘skemaer’, nar det kommer til bade sprog- og mediedimensionen i danskfaget, mens
det forholder sig anderledes med litteraturdimensionen eller ‘-sgjlen’, som hun omtaler det. Her er
der kun fa elever, der er i besiddelse af disse skemaer, som de har opbygget ved at have erfaring med
leesning af leengere og mere omfattende litteratur i forvejen. Mens der ikke kan herske nogen tvivl
om, at den assimilative leeringstype fortsat er den dominerende i undervisningen, kan man diskutere,
hvorvidt der er sket en udvikling i elevernes leering. Det kan diskuteres, om der ogsa traekkes pa den
kumulative leeringstype savel som den assimilative, fordi eleverne ikke lengere besidder de
ngdvendige forudsatninger som f.eks. ordforrad og leeseferdigheder, nar leererne gennemfarer
litteraturundervisningen. Dette er yderst interessant, fordi den kumulative leringstype ellers
traditionelt er sjeelden blandt unge og voksne, da man pa disse stadier i livet allerede har opbygget
‘skemaer’, der kan rumme det meste (Illeris 2008: 19). Den kumulative leringstype opstar nemlig,

nar individet ikke i forvejen har eksisterende skemaer, der kan kobles til den nye viden, hvorfor der
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derfor skal oprettes nye skemaer, hvilket kreever en betydeligt stgrre indsats fra individets side i
forhold til den assimilative leeringstype.

Det virker til at veere i denne retning, at udviklingen i gymnasieelevernes laeseferdigheder og -
vaner peger. Flere af lererne forteller, hvordan eleverne typisk har laest sma eller korte tekster i
folkeskolen, og derfor kan man selvfalgelig betragte disse som en farste skitse af de pakrevede
skemaer, eleverne skal besidde til litteraturundervisningen pa STX-uddannelsen. For de
gymnasielarere, vi har interviewet i dette speciale, er der dog ingen tvivl om, at denne beskedne
erfaring med laesning ikke er tilstraekkelig, nar det kommer til at arbejde med leengere litteraere tekster
i undervisningen. | stedet oplever de, at de i hgjere grad far til opgave at introducere eleverne for
noget helt nyt, som L2 blandt andre sztter ord pa: “Sa den der inspirationskilde bliver jeg jo ogsa,
udover at jeg er deres dansklarer. Ja. Jeg bliver ogsd hende, der skal introducere dem til det felt”
(Bilag B, I. 253-254). Larerne foler med andre ord, at eleverne ikke lengere er forberedte til
undervisning af denne slags, nar de treeder ind ad gymnasiets dare for farste gang, hvilket kraever, at
leererne i dag bliver ngdt til at teenke forberedelsestid ind i en langt stagrre grad end hidtil. Men hvis
eleverne hverken kan eller vil lese i dag, kan litteraturundervisningen sa stadig siges at veere relevant

for dem i dagens Danmark? Dette er et vigtigt spgrgsmal, som vi vil behandle nermere i diskussionen.
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Motivation og fordybelse

”Altsa, du har jo hele tiden den der vinkel med ind med en masse elever, som méske hjemmefra
ikke er vant til at arbejde med litteratur. Og egentlig bare teenker, ”det er sgu da et tidsspild. Hvad
fanden skal vi det for?” (Bilag C, 1. 405-407)

Alle lererne i vores speciale har i forskellig grad givet udtryk for, at det kan veere sveert at
motivere eleverne til at leese aldre litteratur, og her er det interessant, hvordan motivation hanger
sammen med fordybelse. Flere af leererne papeger, at det kan vere svart for eleverne at fordybe sig,
og som vi har konstateret i det foregaende afsnit, har eleverne generelt udfordringer med at leese, og
iseer eeldre dansk litteratur volder problemer. Pa den made er der mange udfordringer, som relaterer
sig til motivationen for at arbejde med litteratur, og disse problematikker vil vi beskaftige os med i
dette afsnit. Dog vil vi navne, at laererne ogsa papeger, at de har gode oplevelser med at fange
elevernes interesse og motivere dem. Her er det derfor relevant at spgrge, hvad der skal til for, at det
bliver en succesoplevelse, hvilket vi underseger nermere senere i specialet i afsnittet “"Motiverede
elever”, hvor vi ogsd gennemgar lerernes succesoplevelser med at formidle @ldre dansk litteratur.

Den mest gennemgaende problematik, vi mader i forbindelse med motivation for at arbejde med
@ldre dansk litteratur, formulerer L3 sdledes: ”Det er fordybelsen, de simpelthen har rigtig, rigtig
svart ved” (ibid.: 1. 388). Vender vi tilbage til Dorte Agards Motivation (2014), bliver det her tydeligt,
hvordan koncentration er afggrende for at vaere i stand til at laere noget nyt, og at det derfor er vigtigt,
at leererne ved hjeelp af god klasseledelse skaber rum for koncentration og fordybelse (Agard 2014:
60). Det er naturligvis et problem for elevernes leering, nar de har sveert ved at fordybe sig, og det er
en gennemgaende problematik, som de interviewede lerere oplever. De har forskellige bud pa,
hvorfor det forholder sig sadan. L3’s forklaring pa problematikken er, at eleverne bliver distraherede

af mange forskellige ting, for eksempel i form af sociale medier og andre teknologiske devices:

Det er jo, at de tit kommer tilbage med en oplevelse af, at det var kedeligt, fordi de har sveert ved
at fordybe sig. De har svert ved at koncentrere sig i leengere tid. Og det er der jo alle mulige
teorier om, hvorfor det er sadan. Som vi skyder skylden pa teknik og teknologi og alle de her
ting. Men det har de vitterligt rigtig svaert ved, ikke? Og de skal ogsa rigtig mange ting, de her
unge mennesker (Bilag C, I. 365-369).
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Det er interessant, hvordan L3 papeger, at litteraturen opleves som kedelig, netop fordi eleverne har
sveert ved at fordybe sig. Dette papeger L4 ogsa: ”Ja, fordi de er konstant bombarderede. Og de skal
konstant praestere” (Bilag D, 1. 106). L3 og L4 oplever altsd, at eleverne is@r har sveert ved at
koncentrere sig, fordi der er mange andre ting, der fylder for dem, som de tager med ind i
undervisningen, eksempelvis mobiltelefoner, computere og preestationspres. Som L3 udtrykker det,
har ”de her unge mennesker” (Bilag C, 1. 368-369) travlt, og det kan gere det sveert at fordybe sig.

Netop problemer med fordybelsen oplever L8 ogsa. Da vi spurgte hende, hvad hun opfatter som
det starste formidlingsmaessige problem i undervisningen med aldre litteratur, svarede hun fglgende:
”Det er elevernes leseevner. Og deres fordybelsesevner. Og det er jo ikke noget nyt. Det er jo bare
sadan, det er. At de har brugt sa meget tid pa deres skeerme, pa deres telefon osv., at det her med at
sidde 1 leengere tid og lese 1 en bog. Det er de ikke sddan traenede i, sdidan koncentrationsmeessigt”
(Bilag H, I. 162-165). Mobiltelefoner og computere bliver ogsa for L8 en arsag til, at eleverne har
sveert ved at fordybe sig og koncentrere sig om at laese i leengere tid. Hun udtrykker, hvordan eleverne
er treenede i, at undervisningen i hgj grad er inddelt i sekvenser med det formal, at eleverne ikke skal
kede sig. Hun laeegger vaegt pa, at man til en vis grad bar aflere eleverne, at der hele tiden skal ske
noget nyt i undervisningen, si de ”godt bare kan vare her nu og komme i dybden med en tekst og lidt
glemme tid og sted” (ibid, |. 443-444)

Illeris beskriver 1 sin omtale af leeringsbarrieren ‘leringsforsvar’, at man som individ automatisk
filtrerer leering alt efter de underliggende veerdier og forudseetninger, som man besidder. Filtreringen
er en ngdvendighed pa den made, at man risikerer at blive komplet overvaldet af de mange nye
indtryk og muligheder, hvis ikke underbevidstheden valger noget fra (Illeris 2008: 22), men den
seetter samtidigt ogsa harde graenser for individets lering. Det er da ogsa netop dette, der sker, nar
eleverne ikke kan finde plads til fordybelsen i undervisningen — de bombarderes konstant af sa mange
nye indtryk, som bade L3 og L8 ogsa beskriver, hvorfor noget ma veelges fra, hvilket i disse tilfeelde
gar ud over fordybelsen.

I den forbindelse kan vi papege, hvordan det ikke kun er laererne, der har en oplevelse af, at
eleverne har sveert ved at fordybe sig, eksempelvis grundet mobiltelefoner, notifikationer fra apps og
lignende. I artiklen ”Svend Brinkmann: - Vi bliver nedt til at sette farten ned og slippe tankerne fri”
(2023) kan man lese om, hvordan det i forfatter og psykolog Svend Brinkmanns gjne er blevet en
samfundstendens, at man ikke kan fordybe sig. Med sin bog Taenk (2022) forklarer han, hvorfor det
er vigtigt, at vi giver os selv plads til at leve et tankefuldt liv, og bogen tager afset i, at han selv savner

tid til fordybelse og rum til tankefuldhed. Hans pointe er, at vi i et hgjhastighedssamfund, hvor det
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handler om at optimere og praestere, ofte glemmer tankefuldheden: Vi bliver nedt til at satte farten
ned og teenke efter. Sa jo mere vi effektiviserer vores verden og udglatter alle forhindringer, jo sveerere
bliver det faktisk at teenke dybt. Og s& kommer vi til at teenke overfladisk og kortsigtet i stedet for”
(Sckerl 2023). Her refererer han blandt andet til den effektivitet, der er i, at der skabes teknologi, som
letter vores hverdag — eksempelvis i form af kakkenmaskiner eller apps til telefonen. Det er pa sin
vis smart, men han argumenterer ogsa for, at det hgje tempo og effektivitetsniveau gar, at der ikke er
plads til fordybelse og tankefuldhed. I gvrigt refererer han til det tempo, vi har, nar vi skifter bolig,
job eller partner, som ogsa sker i et hgjere tempo end tidligere (ibid.). Nar leererne derfor mener, at
eleverne har sveert ved at fordybe sig, og at iser teknologi har indflydelse pa deres fordybelsesevner,
er de altsa ikke ene om den oplevelse.

Som vi konstaterer 1 forrige afsnit "Laesefaerdigheder og sprog”, leser eleverne ikke meget i
deres fritid, og niveauet i laeseferdigheder er generelt faldet en del de sidste ar. Dét i sammenhang
med problemer med fordybelse kan resultere i, at eleverne helt kan give op i forhold til at leese &ldre
tekster. Som L8 udtrykker det, haenger elevernes laeseevner og fordybelsesevner sammen, og disse
problematikker giver sig udslag i, at eleverne helt dropper lesningen af @ldre litteratur: ”De er
hurtigere til at give op pa sproget, ikke, pa skriften” (Bilag H, 1. 166).

Dette er en problematik, som L8 ikke er den eneste, der oplever. Ifglge L6 har eleverne ogsa
tendens til at droppe lasningen, fordi det er svert for dem: Vi har altséd leseudfordrede unge
mennesker i dag. @hm... Hvor de giver bare op. @hm... Det kan jeg godt forsta” (Bilag F, 1. 188-
189). Vi har tidligere 1 specialet arbejdet med begrebet ’optimal udfordring’, og hvordan det spiller
ind pa elevernes motivation. Selvbestemmelsesteoriens ene delelement indebaerer, at de tre
psykologiske, basale menneskelige behov skal vere opfyldte, for at en person er motiveret:
kompetence, tilhgrsforhold samt selvbestemmelse (Agard 2014: 20). Kompetence omfatter, hvorvidt
eleven har en fglelse af, at vedkommende er i stand til at gare, hvad den givne opgave kraever. Som
tidligere naevnt handler det ikke ngdvendigvis om reelle evner, men om fglelsen af, at vedkommende
evner at lgse opgaven (ibid.). Nar de interviewede larere oplever, at eleverne giver op, nar de skal
leese eeldre litteratur, er der mange faktorer pa spil, men én af dem relaterer sig med stor sandsynlighed
til folelsen af mangel pa kompetence. Eleverne foler ikke, at de er i stand til at leese og forsta sproget
I &eldre dansk litteratur. Med andre ord faler de ikke, at de besidder de rette kompetencer — her
leesefeerdigheder — til at lose opgaven, og det resulterer i, at de ender i en ’ikke-motiveret tilstand’,

eller som laererne udtrykker det: De giver op.
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L1 oplever samme problematik: ”De giver op, fordi de ikke er vant til at laeese @ldre litteratur”
(Bilag 1, 1. 93). I den forbindelse har hun ogsa en anden pointe: "De gider jo heller ikke sla op i noter.
Jeg kan huske, da jeg var elev, sa fik man jo sadan en stak noter. Ga hjem og las det og find ud af,
hvad det handler om. Det gider elever jo ikke i dag. Det skal jo vaere sadan let tilgeengeligt, ikke
0gsa?” (ibid. 1. 95-98). Man kunne forestille sig, at noterne ellers skulle veere en hjalp til at forsta
a@ldre tekster, men hvis eleverne oplever at laese og forsta noter som en opgave, de ikke faler, de har
kompetencer til at lose, kan det ogsé fremme en ’ikke-motiveret tilstand’ hos dem. Dette hanger igen
sammen med elevernes faldende laesefardighed, som vi behandlede i ovenstaende afsnit, og i samspil
med deres mangel pa fordybelsesevner kan det skabe problemer for leererne, nar de skal planlegge
undervisning eller give lektier for.

Elevernes faldende laesefaerdigheder i kombination med deres mangel pa fordybelsesevner giver
som navnt problemer i forhold til at motivere eleverne til at leese. Leererne udtrykker, hvordan der
med disse aspekter in mente kan opsta problematikker i forhold til undervisningsplanlegningen. Det
sker blandt andet, nar det handler om at bevare elevernes motivation samtidig med, at lzererne sgrger
for, at eleverne lerer det, de skal. L7 udtrykker det sdledes: "Og sé er det sddan en balance mellem
ikke at give keb pa fordybelsen, men ogsa at de skal kunne forsta det. For det nytter ikke noget, hvis
jeg insisterer pa, at jeg vil blive ved med at gere, som jeg plejer. Sa forstar de, sa leerer de ingenting,
teenker jeg. Nej. Sa det er sdédan, man ma maerke lidt efter” (Bilag G, |. 197-200). Hun forklarer her,
hvordan det kan veere sveert at bevare balancen mellem, at eleverne beskaftiger sig med materialer
pa et passende niveau, samtidig med at de lerer, hvad de skal.

En vasentlig pointe ved ’optimal udfordring’ er, “at det virker motiverende, nar man bliver
optimalt udfordret, dvs. at udfordringerne er hgje, men ikke for haje” (Agérd 2014: 33). I forbindelse
med dette papeger L7, at det kan veere problematisk at udfordre eleverne, sa udfordringerne er tilpas
hgije til, at de leerer, hvad de skal, men at de ikke er sa hgje, at de ikke leerer noget. L7 har ogsa oplevet
en endring i elevernes faglige kompetencer og har veeret ngdt til at tilpasse sig derefter. Hun er med
sine egne ord “gaet fra de der leengere sekundaere laesninger af litteraturhistorie og sédan noget. Fordi
det duer heller ikke leengere. Det kunne man ogsa godt engang, men det kan man heller ikke rigtig
mere” (Bilag G, 1. 168-170). Som tidligere neavnt oplever laererne generelt, at elevernes
leseferdigheder og faglige niveau er faldet, og det oplever L7 ogsa. Derfor kan det vaere problematisk
at planlaegge undervisningen, sa der er optimal udfordring’ for eleverne.

L1 oplever ogsé en tredje tendens hos eleverne: ”De har ikke nogen holdning til noget. De er

bange for at sige noget forkert og sadan noget. Altsa, det var sgu sjovere i gamle dage, men det var...
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Det siger de fleste nok. Hvor der var nogle elever, der turde at sige noget. Ja. Hold da kaft, mand.
Ja.” (Bilag A, 1. 263-266). Her papeger hun, hvordan eleverne har a&ndret sig i forhold til at udtrykke
deres holdninger til den litteratur, de leeser. Hvor de fgrhen ikke var bange for at udtale sig om
teksterne, siger de i dag ikke meget til det, de laeser, hvilket maske ogsa taler ind i problematikken
om elevernes manglende motivation — at de ikke interesserer sig nok for laesningen til at diskutere
teksterne.

Tendensen med, at eleverne ikke har lyst til at diskutere litteraturen, kan ogsa anskues fra et
motivationsteoretisk perspektiv. Ser vi igen pa et af selvbestemmelsesteoriens tre elementer —
tilhgrsforhold — handler det i hgj grad om, hvordan kulturen i klasselokalet og pa gymnasiet generelt
er, og om eleverne foler sig trygge omkring de andre elever og lererne (Agard 2014: 20). Faler
eleverne eksempelvis, at man ikke kan udtale kontroversielle holdninger, nar der laeses litteratur, kan
det give sig udslag i, at nogle elever maske ikke siger deres holdninger.

Som tidligere navnt papeger Dorte Agérd, hvordan det er vigtigt, at laererne holder sig for gje,
at eleverne i en klasse kan vere drevet af forskellige motivationsformer. At finde ud af hvordan man
motiverer forskellige elever, er derfor en central opgave for lareren (Agard, 2014: 24). Dette ser Vi
eksempelvis i forbindelse med kanondebatten. Som vi papegede tidligere i afsnittet, findes der
eksempler pa, at nogle gymnasieelever gar meget op i, at alle grupper reprasenteres i den danske
kanon. Det geelder f.eks. gymnasieeleven August Baad Rohde, der peger pa rapportens argument om,
at kanonen skal bidrage til at udvikle bade egen og andre elevers omverdensforstaelse, og det mener
han ikke, at kanon gar, netop fordi kvinderne ikke er repraesenteret ordentligt (Condrup 2021).
Omvendt mgder man ogsa elever, der ikke gar op i debatten om repreasentation. L4 forteller her om
en klasse, som ikke tager sig af netop dette aspekt i kanondebatten. Hun kommenterer selv pa den
holdning blandt aktgrerne i debatten, at der bagr vaere flere kvinder, men det vil eleverne ikke tage
stilling til: ”At det er en skam, at der ikke er flere kvindelige forfattere. Det er jeg sddan set
fuldsteendig enig i, men det teender eleverne af. Det gider de slet ikke. Det gider vi altsa ikke. Det kan
ikke veere et parameter, om det er mand eller kvinder. Det skal vere kvalitet” (Bilag D, 1. 173-175).
Mens disse elever ikke gar op i repraesentationsaspektet, pointerer L4 ogsa, hvordan netop dette

aspekt af kanondebatten kan motivere andre elever til at laese &ldre litteratur:

Der er for eksempel en muslim, som det jo maske fylder mere for det der med, at kvinder skal
have rettigheder. Hun er meget pa den. Hun er helt enig med Mischa. ”Der skal simpelthen findes

nogle kvinder, sa vi kan ogsé fa det blik pa.” Men de fleste andre sadan morsingboelever, de var

78 af 135



Kongsere & Jakobsen Anslag: 323.107 Aalborg Universitet
Juni 2024

sadan, nej, nej, det skal bare vaere nogle gode tekster, sa er vi ligeglade med det. Men sa
diskuterer vi jo ogsa kanonen med eleverne (ibid., . 181-186)

Her bliver det altsa tydeligt, at mens det for nogle elever er meget presserende med reprasentations-
aspektet, er det for andre ikke vaesentligt og ikke noget, der kan motivere dem til at leese eldre
litteratur. Eleverne har dermed forskellige holdninger til kanondebatten, men én ting er sikkert: De
meerker alle repreesentationsaspektet i nogen grad, da det er meget oppe i tiden — og i debatten.

Laererne oplever, at det kan vaere svert at motivere forskellige elevtyper med den samme
undervisning, bade nar det kommer til kanondebatten, men ogsa i forhold til didaktiske valg og
strategier for at motivere eleverne. Som L2 udtrykker det: ”Der er jo forskel pa klasser, ikke?”” (Bilag
B, 1. 126). Ogsa L3 marker denne udfordring: “Fordi der er jo forskellige elever, ikke ogsa? Og
elevtyper i en klasse. Det skal man jo ogsa hele tiden holde sig for gje, ikke? Sa der er jo rigtig, rigtig
mange ting i en undervisningssituation, som ggr, at nar man star med noget tekstarbejde og
tekstleesning, at det der med at fa eleverne til at deltage, ikke?” (Bilag C, 1. 96-100). Som tidligere
nevnt motiveres forskellige elevtyper af forskellige motivationsformer. Netop denne udfordring
papeger L3 her, og ogsa L5 oplever det: heldigvis er der jo indimellem nogle succesoplevelser, man
kan have som lerer, ikke. Altsa, det er jo meget forskelligt ogsa. Det kommer ogsa lidt an pa
elevtypen, ikke” (Bilag E, 1. 63-65). L5 har dermed ogsa for gje, at det er en udfordring at motivere
eleverne og ger opmarksom pa, at der kan veere behov for differentieret undervisning alt efter
elevtypen.

Motivation er netop noget, der kan pavirkes, og for at det kan lade sig gere, er det vigtigt, at
leererne har et godt forhold til deres elever. Den gode relation er afggrende for, at eleverne tager
lzererens “holdninger, vardier og adfaerd” til sig (Agard 2014: 23). Netop dette papeger L5: ’Sé en
anden ting, som ogsa er rigtig vigtig, det er, at man prever at vise eleverne, at man ogsa, hvad skal
man sige, selv, altsa, man skal veelge nogle tekster, som man selv synes er gode” (ibid., 1. 74-76). L5
forsgger i hgj grad at dele sine egne oplevelser og holdninger til teksterne med eleverne. Han fortzeller
ogsa, hvordan det er vigtigt at forsgge at give eleverne nogle astetiske oplevelser pa trods af
forskellige didaktiske hensyn, der skal tages, og det kan man tolke som hans made at forsgge at skabe
gode relationer til eleverne, sa netop hans verdier smitter af pa dem (ibid., I. 77-82).

Vi har i dette afsnit papeget en raekke problematikker, der omhandler elevernes motivation for
at arbejde med aldre litteratur. Som Dorte Agérd papeger, er motivation netop noget, der kan pavirkes
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(Agard 2014: 16), og det forsager leererne i hgj grad at gere. De har mange forskellige mader at

motivere eleverne pd, og disse vil vi gennemga 1 afsnittet “Motiverede elever” senere i specialet.

Leereplanen — Dansk STX

Vi laver et kort forlab om romantikken, og sd finder man ud af, jamen det kan jeg ikke. Fordi

der er alle de her forfattere, ikke ogsd, som man skal have vinget af” (Bilag C, 1. 253-255).

Som tidligere navnt er der i kanondebatten bade et litteraturpolitisk aspekt og et undervisnings-
maessigt aspekt, og med gymnasielarere som informanter kan vi fa et indblik i begge disse aspekter.
| det felgende vil vi pad baggrund af vores data identificere og redegere for de otte interviewede
danskleareres bud pa problematikker, der opstar i forbindelse med laereplanen generelt, men iser i
forbindelse med de 14 kanonforfattere og den ene genre, der er anfert i leereplanen som den
obligatoriske kanon. Vi vil pa den baggrund beskaftige os med de undervisningsmaessige
problematikker, leereplanen skaber i praksis.

Som det indledende citat papeger, er den starste problematik i forbindelse med lzreplanen, at
undervisningsplanlegningen hurtigt bliver et spergsmal om at ”vinge af” frem for om at planlegge
nogle lektioner, som passer til eleverne. Netop denne problematik, samt at leereplanen ikke giver
mulighed for fordybelse, er de to overordnede problematikker, som laererne papeger i forbindelse med
lereplanen. Det er veasentligt at pointere, at vi har spurgt ind til kanonlisten pa leereplanen, som det
fremgar af vores interviewguide, men at nogle af leerernes svar er mere overordnede omkring alle
krav i lereplanen og ikke kun det aspekt, der vedrgrer kanonlisten. L3 papeger i det ovenstaende citat,
at hun somme tider oplever, at det kunne vere givende med mere frihed i forhold til lzereplanen. Hun
papeger, hvordan kanonlisten kan veere en hindring for den spontane undervisning, men hun navner
ogsa, hvordan hun holder af kanonforfatterne og deres litteratur (Bilag C, I. 255-262).

L1 finder det ogsa problematisk, at der ikke er tid nok til fordybelsen, og naevner, hvordan det af
den arsag ogsé bliver sverere at forsta den litteratur, eleverne skal lese: ”Det kraver jo noget at sxtte
sig ned og finde ud af, hvordan man skal leese sadan en tekst her. Det er der slet ikke tid til mere. Det
bliver meget mere overfladisk. Meget mere” (Bilag A, 1. 79-81). L1 papeger nedsetningen i timetal i
danskfaget som en arsag til, at man ikke laengere kan fordybe sig i litteraturen (ibid., I. 77). Ogsa L4
merker en markant forskel fra tiden inden bekendtgarelsen blev e&ndret i 2017. Maske L1 og L4 iser

meerker, hvordan der er mindre tid til fordybelse, fordi de som de mest erfarne lerere, vi har
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interviewet, har undervist i henholdsvis 25 og 27 ar, og derfor har mere undervisningserfaring, fra
tiden inden bekendtgerelsen blev &ndret.

L4 navner, hvordan hun grundet tidspres ser sig ngdsaget til at kere tematiske forlgb frem for at
kere kronologiske littereere forlgb, hvilket hun gjorde i mange ar, inden bekendtgerelsen blev lavet
om (Bilag D, I. 242-243). Hun nzavner, hvordan det gav en anden ro: Vi starter simpelthen med
runerne, og sa sagaerne og folkeviserne, altsa den ro, der er i, at vi bare arbejder derop af, og sa i
slutningen af 3.g, der er vi naet til nu, men det kan virkelig ogsa noget. Men det kan man ikke néd”
(Bilag D, I. 246-249). Hun forteller, hvordan det virker godt for eleverne, nar der pa den made er ro
pd, og man kan bygge ovenpa deres eksisterende viden (ibid.: I. 245-246).

En konsekvens af ikke at have tid til de historiske forlgb bliver ifalge L4, at eleverne ikke har
den litteraturhistoriske forstaelse 1 s@rlig hej grad, og at de eksempelvis kun kan 3 buzzwords om
romantikken” (Bilag D, 1. 254) i stedet for at have en fuldendt forstaelse for perioden. Det har ogsa
konsekvenser for tekstlaesningen, nar der ikke er tid til periodelasning. Ifglge L4 er periodelasningen
et greb, der kan gare lesningen lettere, fordi man har en anden baggrundsforstaelse for de tekster, der
leeses: “ellers plejer periodelesningen ogsa at vaere et greb til at prove at fa nogle gamle tekster, at
blive lettere forstaelig, fordi man har tid til at kigge lidt under” (ibid., 1. 277-279).

L6 bruger ogsé udtrykket "tjekket af” (Bilag F, 1. 63) om kanonlitteraturen i undervisningen. Han
pointerer, hvordan leereplanen bade spaender for lidt og for meget: ”Altsé, du far sddan en spandetraje
pa for, hvad du ma. Og det er nok ogsa okay, altsa. Sa det sikrer, at vi kommer bredt nok ud” (ibid.:
I. 124-125). Omvendt pointerer han ogsa, at man som underviser har for mange ting, man skal
igennem: ”Jeg synes, man skal na for meget. Altsé... Det kunne vare federe, hvis der var sdidan mere
frined til, at leereren selv kunne sige... Vi kerer et langt temaforleb om noget” (ibid.: 1. 168-169). I
forleengelse heraf pointerer han, at han iser gnsker frihed til at bruge mere tid pa de perioder, eleverne
synes er svaere (ibid.: 176-178).

At ’vinge af” i lereplanen er et hyppigt udtryk blandt lererne, og det lyder saledes hos L2:

Somme tider, sa kan det godt veere sadan, at man tenker, okay, men jeg er ngdt til at leese et eller
andet digt her for lige at fa ham vinget af. Og det kan virke uheldigt. Altsa, det kan godt virke
som om, han skal med, fordi han skal med. Og ikke fordi... Jeg har ikke haft tid til at putte ham
ind et sted, hvor han passer rigtig godt. Og det er det, der sker i takt med, at vi far flere og flere
opgaver (Bilag B, I. 180-184).
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Her er det vaesentligt at papege, hvordan L2 refererer til dette som en generel problematik, som
hun oplever “Somme tider” (ibid., 1. 180), og at det altsa ikke er et engangstilfelde. Det kan altsa i
hendes optik blive et problem at fa planlagt forlgb omkring alle forfattere, fordi lzererne ogsa har
mange andre opgaver udover undervisningen. | forhold til kanonlisten ser L2 ogsd en anden
problematik: at leererne har sveert ved at finde tid og plads til at leese nyere litteratur med eleverne.
Hun papeger, at det er svert at na at planlegge ret mange nye forlgb pa et skolear, og netop fordi
tiden bliver brugt pa at komme omkring alle kanonforfatterne, bliver det pa bekostning af leesningen
af nyere litteratur (ibid.: 1. 290-298). Det er vigtigt for hende, at eleverne ogsa bliver opdateret pa den
nyere litteratur, og pd det punkt er kanonlisten ikke en stor hjelp: ”Altsa, vi skal jo vaere opdateret,
og det bidrager kanonlisten ikke sa meget til. Sa det skal man sadan selv tenke ind” (ibid.: 281-282).
Hun udtrykker, at nyere forfattere pa kanonlisten er noget af det, hun ”godt kan mangle somme tider”
(ibid.: 1. 264-265).

Tid — eller mangel pa samme — til at gennemfare fyldestgerende undervisningsforlgb er en
gennemgaende problematik for leererne. L5 forklarer, hvordan det kan veare en udfordring at na
omkring det hele i det litteraturhistoriske aspekt: Vi nar jo slet, slet ikke omkring det. Nej, nej”
(Bilag E, 1. 283). Ogsa L7 udtrykker, hvordan hun kun kerer forlab omkring “de store perioder” (Bilag
G, L. 263), ligesom at L8 udtrykker, at ’det kan vere sveert at finde tiden i undervisningen” (Bilag H,
I. 158) til at leese og gennemga et vaerk. Det er vigtigt for L8, at eleverne far et virkelig, virkelig
solidt, gedigent veerk med sig i rygsakken” (ibid., 1. 160), men det kan vere et problem at finde tiden
i undervisningen til at leese og arbejde med disse verker.

Som vi papeger i de foregdende afsnit, er det blevet svarere for eleverne netop at laese starre
veerker — isar hvis de gives for som lektier. Eleverne har efterhanden stort behov for, at iser &ldre
tekster laeses sammen med laereren pa klassen, hvis de skal have det optimale ud af teksten, og derfor
bliver det et problem, at leereplanen giver mindre tid til fordybelse, samtidig med at eleverne pa sin
vis har mere brug for fordybelsen i klasserummet end tidligere. Som L1 udtrykker det, er en stram
leereplan ikke det, de unge elever har brug for: ”Det er jo ikke det, de har brug for, vel. De har brug
for, at vi har god tid til at snakke med dem om tingene. Og det har man ikke” (Bilag A, 1. 362-363).

Her bliver problematikken med fordybelse eller mangel pa samme en tendens, vi gnsker at se
nermere pa. [ afsnittet ”Kanondebatten i 2024” beskaftiger vi os med debattererne i 2024-debattens
holdninger til den obligatoriske kanon, og her deltager Lotte Pratorius ogsa som forperson for
sektionen for STX og HF i Dansklarerforeningen og som gymnasielerer. | hendes optik er det ikke

emnerne i den &ldre danske litteratur, der er afgarende for elevernes manglende laselyst og -evner,

82 af 135



Kongsere & Jakobsen Anslag: 323.107 Aalborg Universitet
Juni 2024

men nermere manglen pa fordybelse. Som navnt i foregaende afsnit har eleverne sveert ved at
fordybe sig, og det er et problem, for lering kraever fordybelse. Man kan her stille spgrgsmalstegn
ved, om lareplanen — herunder iser den obligatoriske kanon — er medskyldig i problematikken
omkring, at eleverne har vanskeligheder med fordybelsen. Hvis den obligatoriske kanon har del i, at
underviserne er (for) udfordrede pa at planlegge en fyldestggrende undervisning, der kommer
omkring de 14 forfattere og den ene genre samtidig med, at eleverne far det optimale ud af
undervisningen, er det et problem. I en tid, hvor eleverne generelt har problemer med at fordybe sig,
bar leereplanen netop give rum til det, men ger den det?

Som navnt mener Lotte Pratorius, at det er "maden, vi leeser med eleverne pé, der betyder noget
for leseevnen og laselysten, og ikke nedvendigvis verkets lethed” (Pratorius 2024). Dette
argumenterer hun for ved at forklare, hvordan man i Sverige ikke har en fast kanon og ogsa har givet
mere plads til ungdomslitteratur, men at leeseniveauet og -lysten pa trods af det stadig er lav (ibid.).
Det er altsa i hendes optik ikke vearkernes sveaerhedsgrad, der er afggrende for at skabe laeselyst hos
eleverne, men fordybelsen, som ikke har meget plads pa gymnasierne: ”Men fordybelse krever tid.
At tiden er knap i gymnasiet, er ikke nogen hemmelighed, og det er nok nermere hér, laeselysten
ligger begravet” (ibid.).

En anden akter i debatten, Jan Maintz, omtalte vi ogsé tidligere i afsnittet Kanondebatten i
2024”. Han er selv dansklerer og anmelder pa Information. Tidligere beskaftigede vi os med artiklen
”En fast kanon skal skabe fzllesskab og andshistorisk dannelse” (2023), hvori han behandler seks
’skaevheder” (Maintz 2023), som han kalder dem, i kanondebatten. Et af de aspekter i debatten, han
omtaler som en skavhed, der er relevant at inddrage 1 denne sammenheng, er folgende: Kanonen er
en heemsko i en overfyldt lereplan” (ibid.). Maintz mener som tidligere navnt, at denne pastand er
en skevhed af den drsag, at der er “’fa litteraere krav i leereplanen” (ibid.). Han mener, at der er rigelig
tid at bruge — bade pa kanonforfatterne og andre forfattere, man gnsker at komme omkring, eller andre
krav i leereplanen. Han navner, hvordan man stadig har mange undervisningstimer tilbage, hvis man
bruger en og en halv time pa den enkelte kanonforfatter (ibid.). Det er interessant, hvordan hans
opfattelse af undervisningstiden er sa markant anderledes end hos de 8 larere, vi har interviewet, pa
trods af at han ogsa selv er dansklarer i gymnasiet.

Som vi allerede har etableret, mener de 8 interviewede lerere ikke, at der er tid nok til at fordybe
sig, hvilket er et problem, fordi eleverne i en tid med faldende lseseferdigheder har et starre behov
for fordybelse til at arbejde med litteraturen. Netop dette kan ifaglge flere af de interviewede lerere

give problemer i undervisningsplanlegningen. Som L3 navner: “det gor jo, at man ma tilrettelegge
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sin undervisning sadan, at, velvidende, at nu har de faet en lektie for, de har faet en tekst for, de skal
laese, men den laeser de faktisk ikke” (Bilag C, 1. 291-293).

Man kan undre sig over, om Jan Maintz har medregnet i den ene og en halv time til hver
kanonforfatter, at eleverne ikke altid laeser teksterne hjemme som lektier, men ofte har behov for at
leese dem i fellesskab med lereren pa klassen. Som L1 udtrykker det: ”Det kraever jo noget at satte
sig ned og finde ud af, hvordan man skal leese sddan en tekst her. Det er der slet ikke tid til mere”
(Bilag A, I. 79-80). Hun uddyber saledes: ”Det synes jeg virkelig, det er trist. Ja. At man ikke har tid
til at arbejde ordentligt med det. Altsa, man skal hele tiden sadan bare videre, ikke? Det kan godt
veere lidt stressende, faktisk™ (ibid., 1. 108-109). Hos L5 lyder problematikken séaledes: “Altsd, at
skulle lase ”Sildig Opvaagnen” med dem eller sddan noget, ikke. Ja. Der er jo en hgj grad
kompleksitet i sidan noget” (Bilag E, 1. 123-125). Denne type tekster, papeger han, kan vare svaere
at nd omkring pd en lektion, som bestér af en time og et kvarter: ”Og det, det er jo ikke altid helt nok
til at fa teksten lukket ned” (ibid., |. 127). Her taler L5 udelukkende om selve leesningen af komplekse
tekster som “’Sildig Opvaagnen” (1828) og ikke om arbejdet med dem, og hvis han har problemer
med at na at leese teksten sammen med eleverne pa en time og et kvarter, kan man undre sig over,
hvordan Jan Maintz mener, at en og en halv time er nok til at komme omkring én kanonforfatter i sig
selv.

Han péapeger i sin artikel ogsa en anden skaevhed, som er relevant at inddrage i dette afsnit: ”En
fast kanonliste passer ikke til alle elever” (Maintz 2023). Han na@vner i1 den forbindelse, at det er sundt
for alle unge elever at stifte bekendtskab med disse forfattere, og at den fgrneevnte pastand af den
arsag er en skevhed. Han papeger i forlengelse heraf endnu en skavhed: ”Kanonen skal skabe
leselyst” (ibid.). Som tidligere na@vnt mener han, at det er ideelt, at elevernes laeselyst hgjnes ved at
leese tekster af kanonforfatterne, men at det ikke kan veere en afggrende faktor for at udveelge dem
(ibid.). I de otte interviews, vi har udfgrt, finder vi en anden opfattelse af denne skeevhed. Her ser vi,
hvordan lererne mener, at laeselysten netop ber veere i hgjsaedet, og at mere frihed i leereplanen — og
dermed pa kanonlisten — kan skabe motivation for at kaste sig over de &ldre tekster og maske endda
skabe laselyst pd den lange bane. Som vi tidligere navnte under afsnittet "Motivation og fordybelse”
skaber det stgrre motivation hos eleverne, nar de far mulighed for at leese noget, som de finder
interessant, og vi ma ogsa her pointere, at det ligger de interviewede laerere pa sinde at forsgge at
finde noget, som falder i elevernes smag.

For de otte interviewede lzrere kan lzereplanen og iseer kanonlisten skabe udfordringer i forhold

til at omfavne elevernes interesser i undervisningsplanlaegningen. Det indledende citat var et billede
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pa, hvordan det kan vere sveert bade at opfylde leereplanen og samtidig give plads til at lese nogle
tekster, der falder i elevernes interesse. L3 pointerer i forleengelse heraf, hvordan kanonlisten pa den
made kan veere en hindring i undervisningsplanlagningen: ”pa den méide kan det vare en hindring,
ikke 0gsa? For ens egen undervisning, at man maske ikke kan lave den der sadan helt spontane, og
ej, det kunne jeg godt teenke mig at dykke rigtig meget ned i” (Bilag C, 1. 256-258). Dog pointerer
hun ogsa, hvordan hun er glad for alle kanonforfatterne, og at hun heller ikke vil vaere dem foruden
(ibid., I. 268-269).

Nér L3 planlaegger sin undervisning, forseger hun at vaelge nogle tekster, der bade kan ’vinges
af” pa lereplanen samtidig med, at det maske er noget litteratur, der fanger elevernes interesse: ”Altsa,
man velger noget ud, som man tenker, jamen, sa vinger vi bade en studieplan, altsa en, hvad hedder
det, undervisningsbeskrivelse og sa videre af, ikke ogsa? Som vi skal arbejde med, ikke ogsa? Men
samtidig noget, der bliver interessant for eleverne ogséa at kigge pa, ikke?” (ibid., 1. 67-70). Hun
uddyber saledes: ”Men det er jo i hej grad, altsd det der med at fi eleverne til ogsa at kunne se
perspektiver i det. Og kunne fare det op til noget mere moderne og virkelighedsnert for dem, ikke
0gsa? Jo. Altsa, det er jo der, hvor det kan vaere godt, hvis man kan det som laerer, ikke ogsa? Og vise
dem, at det her, det er ogsa relevant for i dag” (ibid., 1. 70-74). Netop dette — at man skal kunne
perspektivere teksterne til noget moderne og pa den made gare det virkelighedsnart for eleverne —
udtrykker lzererne generelt, at de forsgger at gere i hgj grad.

Hos L5 lyder det séledes: ”det der med hele tiden at kere pa tvaers og tilbage og kontekstualisere
og perspektivere, bade i forhold til deres virkelighed, men ogsa veaere opmeerksom pa, shm, netop, at
vi skal jo ogsa vise dem sadan lidt god anderledeshed” (Bilag E, |. 225-227). Han refererer her til,
hvordan det ogsa er vigtigt, at eleverne oplever nogle andre perspektiver end de er vant til, netop i
kraft af de ealdre teksters anderledes perspektiver, men at det naturligvis ogsa er vigtigt at
perspektivere teksterne til noget nutidigt. L2 udtrykker det som folgende: “Jeg tror altsd ogsa, det er
noget med at knytte det til virkeligheden” (Bilag B, 1. 115).

Netop at perspektivere teksterne til noget nutidigt ligger leererne pa sinde — ogsa Lotte Praetorius,
som er en af de mange akterer 1 kanondebatten. Hun pdpeger som tidligere na@vnt i sin artikel ”Det er
ikke de tunge klassikere, der draeber elevernes laeselyst” (2024), at en oplagt vej at ga for at skabe
starre motivation til at arbejde med aldre litteratur kunne vere at indfere samme krav i leereplanen,
som man har 1 Norge: “at @ldre litteratur skal sammenlignes med nyere litteratur, og at eleverne skal

drgfte, hvordan de aldre tekster er relevante i dag” (Practorius 2024).
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Vender vi tilbage til Jan Maintz’ artikel, kan vi altsa her pointere, at mens han mener, at det at
skabe leaeselyst ikke kan veere afggrende for at danne en obligatorisk kanon, ligger det de otte
interviewede laerere meget pa sinde netop at have tid og plads i leereplanen til at udveelge tekster, de
synes passer til elevtypen i klassen, som maske kan skabe starre laeeselyst for eleverne. Dermed ikke
sagt, at de ikke holder af kanonforfatterne og mener, at eleverne ogsa bar stifte bekendtskab med dem
— de udtrykker blot et anske om mere frihed til ogsa at inkludere forfattere, som eleverne har interesse
for at leese.

Den sidste skavhed, Maintz papeger i sin artikel, er ogsa relevant at inddrage i dette afsnit:
”Kanonen bliver en ligegyldig tjekliste” (Maintz 2023). Han navner i forlengelse heraf, hvordan det
at bruge kanon som en tjekliste er at svigte formalet med den littereere kanon samt faellesskabets
beslutning om netop at have sadan én (ibid.). Denne skeavhed er relevant at inddrage, fordi samtlige
otte af de interviewede larere bruger termer som “at vinge af” om kanonlisten. Som nevnt tidligere
i afsnittet oplever leererne det som en problematik, at kanonlisten bliver en tjekliste. Her er det vigtigt
at pointere, at de ikke gnsker, at det skal vaere sadan, og at det er argerligt, at de ikke har nok tid til
at gennemga alle kanonforfatterne pa en made, sd de undgar, at kanonen “bliver en ligegyldig
tjekliste” (ibid.). Som tidligere navnt forteller L2 eksempelvis, hvordan det nemt kommer til at
virke som om, han skal med, fordi han skal med” (Bilag B, 1. 182), og hvordan man somme tider er
“nedt til bare at tage et forleb, der er lavet, selvom man kunne have lyst til at lave noget andet, hvor
han passede bedre ind” (ibid., 1. 185-186).

Opsummerende kan vi sige, at laererne generelt oplever, at maengden af tid over for lzereplanens
krav, herunder iser kanonlisten, ikke stemmer overens. Generelt er leererne positivt stemte over for
kanonforfatternes litteratur, og derfor er det i deres optik eargerligt, at der ikke er nok tid til at na
omkring dem alle pa en made, sa det bade er fagligt fyldestgarende, og sa eleverne ogsa har tid nok
til at fordybe sig og forsta teksterne. Det ligger laererne meget pa sinde at skabe laselyst hos eleverne,
og de vil gerne gribe muligheden for at veelge nogle tekster, der passer ind i nogle tematikker, eleverne
finder spaendende, men ofte er det et problem, at der grundet de mange kanonforfattere i laereplanen
kun er en meget begraeenset maengde tid til at na omkring andre forfattere end dem. En af grundene til,
at leererne oplever, at der er for lidt tid til at gennemga de forskellige tekster, er ogsa, at eleverne i
hgjere grad end tidligere har behov for at leese @ldre litteratur ssmmen med leereren pa klassen frem
for at leese dem hjemme. Man kan stille spargsmalstegn ved, om laereplanen tager hgjde for denne
problematik i forhold til kravene for, hvad eleverne skal na pa de tre ar, de gar pa gymnasium. Det

kan derfor diskuteres, hvorvidt det er paradoksalt, at et af kanonlistens formal netop er "at skabe
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laeselyst”, nar den i praksis muligvis skaber fordybelsesproblematikker i undervisningen grundet

mange krav. Dette udfolder vi yderligere i diskussionsafsnittet.
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Lasninger

I de forrige analyseafsnit samlede og redegjorde vi for de problematikker, vores interviewpersoner
oplever som en del af deres dagligdag som gymnasielerere. | denne sektion af analysen vil vi igen
tage fat i disse problematikker, men denne gang med et fokus pa de lgsninger og lgsningsforslag, som
gymnasielererne praesenterede undervejs i vores interviews. Flere af disse lgsningsforslag er
generaliserbare pa den made, at adskillige af vores interviewpersoner fremhaver og benytter sig af
de samme lgsninger og dermed ger det tydeligt, at disse er naturlige og overordnede tendenser, som
gar igen pa tveers af gymnasiernes matrikler. Modsat er andre lgsninger og lgsningsforslag komplet
unikke for den enkelte laerer, der bruger dem, men de er alligevel — og maske endda sarligt — vigtige
at fremhzve i dette speciale, da de udger tydelige eksempler pa, at man kan gribe undervisning an pa
mange forskellige mader.

P& samme vis som sidste sektion er lgsningerne delt op i underafsnit, der relaterer sig til de
enkelte problematikker. I underafsnittene samler vi observationer fra vores indsamlede data, som vi
bade behandler pa egne preemisser og i forhold til den beskrevne teori og debat om kanonlitteraturen.
Strukturen for underafsnittene er ligeledes ensartede med den forrige sektion, hvor disse rundes af

med delkonklusioner, der skaber grundlag for en stgrre diskussion senere i specialet.

Laeseferdigheder og undervisning i praksis

“(...) det er ogsa noget af det, man laerer i paedagogikum, ikke? At de skal have det ind pa flere
forskellige méder. Det er ikke nok bare med tekst. Men ogsa med et eller andet visuelt” (Bilag

B, 71-73).

En af de sterste problematikker, som gymnasielererne oplever i deres dagligdag, er leesekompe-
tencerne eller mangel pa samme, som gymnasieeleverne besidder i dag. I analysen af problematikker
kunne vi blandt andet konstatere, at der virker til at veere sket et fald i elevernes niveau, nar det
kommer til at leese lengere litteraere tekster i deres fritid, hvor kun meget fa elever besidder
tilstreekkelige forudsaetninger for at deltage i litteraturundervisningen. Dette giver problemer for
gymnasielarerne pa flere mader, eksempelvis at lzererne skal bruge mere forberedelsestid pa at gare
eleverne klar til arbejdet med litteraturen, end de har gjort tidligere. | dette afsnit vil vi se naermere
pa de forskellige lgsninger og didaktiske valg, som vores interviewpersoner tager i forbindelse med

at planlzegge undervisningen med elevernes faldende leesekompetencer taget i betragtning. Dernaest
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vil afsnittet mere overordnet behandle de generelle problematikker og lgsninger i litteratur-
undervisningen, som leererne har erfaringer med.

Udviklingen i elevernes leseferdigheder har resulteret i, at gymnasieleererne har mattet &ndre
deres tilgange til litteraturlaesningen i undervisningen. Eksempelvis ma de revurdere den mangde
leesning, som eleverne skal laese, som det er tilfeeldet for eks. L3: “Ja, altsd der ma jeg sa ogsa
indremme, altsa fra at jeg har laest Holberg som sadan et vaerk, hvor de sadan har teesket det der drama
igennem, sa er jeg nok géet mere over til, at man laser et uddrag af det, ikke ogsa?” (Bilag C, 1. 35-
37). Denne lgsning er L8 ogsa tilhanger af, og hun bemarker, at eleverne opnar en langt bedre
forstaelse, nar der pa denne bliver bedre tid til leesningen: “det her med at bide det over. Altsa at tage
lidt mindre bidder og servere for dem. Sadan at det ikke bliver sa uoverskueligt. Sa det med at give
tid til litteraturen. Det er, synes jeg, det bedste rid, man kan give” (Bilag H, 1. 174-176). Pa trods af
at denne lgsning er effektiv, papeger L8 dog ogsa, at der er konsekvenser ved at ggre det pa den made,
nar det kommer til at falge med i leereplanen i et effektivt tempo. Denne udfordring behandler vi
naermere i et senere analyseafsnit.

Det er dog ikke nok blot at reducere mangden af laesning for at sikre elevernes forstaelse i
undervisningen. Flere af lererne italesatter en “overgang”, der skal ske, mens eleverne gér pd
gymnasiet, hvor de skal beveege sig fra et udgangspunkt med meget lav laeseforstaelse til i sidste ende
at kunne laese de lengere tekster selv. I L7’s tilfaelde starter denne overgang med hejtleesning pa
klassen, hvor det er L7 selv, der laser hejt: “Ja, fordi sa forstdr de det meget, meget bedre....
udfordringen, altsa det kan vi ikke til eksamen, sa derfor skal de selvfalgelig ogsa kunne lase lidt
selv, men igen, det der med sadan en gradvis overgang til selv at kunne laese dem, og at vi laeser noget
sammen og forklarer, hvad nogle ord betyder” (Bilag G, 1. 241-244). Ogsa L8 har succes med
hajtleesning som en lgsning til de leesesvage elever, og det geelder szrligt, nar der arbejdes med aldre
tekster, som har mange ord, som eleverne finder fremmede eller besverlige at forstd. L8 varierer
mellem selv at laese hgjt og at bede eleverne om at gere det pa skift, selvom det dog ogsa i nogles

tilfelde kan virke lidt angstprovokerende:

De er jo ogsa treenet i det her med, at jeg gerne vil have, at der skal veare et flow. Sa de sidder jo
meget sddan ude pd kanten af stolen og sddan virkelig klar til, “nu er det min tur”. Sa det kreever
ogsa meget koncentration fra dem. Og der er selvfglgelig ogsa nogle, der bliver sadan lidt
nervgse. Nogle, der maske har lidt sveert ved at leese. Fordi de vil gerne sidde og teelle frem til,

“hvorndr bliver det mig?” Og sa sidder de bare og kigger pa den der ene linje. Sa det er meget
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forskelligt, hvordan de ligesom griber det an. Men den made at laese @ldre tekster pa, synes jeg
ogsa fungerer rigtig godt (Bilag H, I. 62-69)

Denne losning taler ind 1 Illeris’ teoretiseringer om laringsrummet, han kalder for ‘skole- og
uddannelseslaring’. som er det leeringsrum, der generelt forbindes med skoleundervisning. | dette
leeringsrum bliver der oprettet et magtforhold mellem den, der underviser, og den, der lerer, som
begge parter er bevidste om og tilpasser sig (Illeris 2008: 30). Det er netop dette magtforhold, som
L8 beskriver ovenfor, og som hun med sin udtalelse giver udtryk for, at hendes elever er tydeligt
opmarksomme pa. Nar L8 beder sine elever om at laese hgjt pa klassen, er det med andre ord elevernes
bevidsthed om magtforholdet i l&eringsrummet, som hun benytter til sin fordel, og som hun generelt
har gode erfaringer med. Ogsa L1 fgler, at denne form for hgjtleesning pa klassen er en ngdvendighed
— sarligt, nar det geelder @ldre litteratur: “du er simpelthen nedt til at l&se det sammen med dem. Du
kan ikke give dem det for derhjemme og sige “Jamen, nu skal I leese en novelle af Pontoppidan” eller
et eller andet. De forstar det ikke. (...) De giver op, fordi de ikke er vant til at leese aldrelitteratur. Og
sa kan man jo lige sa godt laese det sammen med dem” (Bilag A, 1. 90-94).

L5 bruger samme tilgang med at benytte det underliggende magtforhold i klasseveerelset aktivt,
men han bruger dog i stedet for hgjtleesningen i hgjere grad skriftligt arbejde til at fa eleverne til at

grave sig dybere ned i teksterne:

Det er en god idé at gare det. Fordi (...) sa oplever de, at der er en forpligtelse i forhold til at
fordybe sig i teksten. Det er jo selvfalgelig ikke sadan oplevelsesdimensionen, der er central der,
vel, men mere sédan en, hvad skal man sige, “det er maske fornuftigt nok at fordybe sig i sadan
en tekst, fordi jeg skal bruge den 1 en perspektivering i en stil, jeg skal skrive om fjorten dage”

eller sadan noget (Bilag E, 1. 165-170).

Denne lgsning knytter sig ogsa i seerlig grad til elevernes motivation, hvilket vi vil behandle nzrmere
i et senere analyseafsnit.

| vores analyse af problematikken om laeseferdigheder naevnte vi, hvordan det lave gennem-
snitsniveau i elevernes leesekompetencer medfgrer, at leererne i hgjere grad ma bruge tid pa at
forberede eleverne pa selve litteraturundervisningen. Denne forberedelsestid, hvor elevernes litterere
forforstaelse bliver bygget op, bliver af L3 beskrevet som et “fodfaste” for eleverne, og det kan
bygges op pa flere forskellige mader. Selv benytter L3 sig meget af andre former for tekster, der

omhandler samme periode eller veerk, som en slags byggesten for eleverne:
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(...) man kan fa dem til at se pa billeder eller dokumentarfilm om perioden, sa de kan forsta, hvad
det er for en tid, og “hvordan folk gik kleedt dengang? Hvordan sa det ud dengang? Hvordan talte
man dengang? Hvad var det for en kultur og nogle verdier, man havde?” Og sa kan man ligesom
treekke pa den forforstaelse, nar man sa gar i gang med at leese de forskellige tekster (Bilag C, I.
124-128).

Larerne skal bade bruge ekstra tid pa forarbejde, nar det kommer til at give eleverne de
forudsaetninger, de skal bruge til leesningen, men de skal samtidig ogsa bruge ekstra undervisningstid,
fordi eleverne ikke laver lektier hjemmefra eller ikke nar igennem den mangde gruppearbejde, som
leererne forventer. Denne erfaring har L3 ogsa gjort sig: “Sa der har jeg simpelthen bare tankt, ha!
Jeg kapitulerer og overgiver mig, og sa bruger vi tid pa klassen, simpelthen” (ibid.: 1. 335-336).
Forarbejdet for leererne bestar med andre ord i, at man forbereder sine elever pa den eller de tekster,
man skal arbejde med i undervisningen, ved fgrst at introducere til sproget, den litteraturhistoriske
periode eller teksterne selv, sa eleverne i sidste ende oplever, at de @ldre tekster bliver lettere at
arbejde med. Ogsa selvom det for lererne kan virke meget enkelt, sddan som det blandt andet er
tilfeldet for L2: “lige til en start, sa teenkte jeg, ej, det er jo for simpelt det her. Altsé hold op, mand,
hvor er det simpelt. Men jeg oplever ogsa mere, at de skal have noget, der sadan er spiseligt i en
begyndelse, og sa kan jeg godt fylde noget mere pa bagefter” (Bilag B, 1. 22-25).

Nar lzererne pd denne made gar ind og simplificerer og introducerer undervisningsmaterialet for
eleverne, kan man altsa tale om, at de i hgjere grad ma forholde sig til de to leeringsfelter, som vi har
benevnt i vores teoriafsnit — det uddannelsespolitiske niveau samt praksisniveauet. Det
uddannelsespolitiske niveau bestar i grove traek af planlegning, administrering og strukturering af
leeringen (llleris 2008: 32-33). Derfor ma lererne (gen)overveje den made og den raekkefalge, som
de praesenterer undervisningsmaterialet pd. Samtidigt ma de i mange tilfeelde tilfgje ekstra ressourcer
sasom mere tid til hgjtlesning pa klassen, der maske ikke var en del af deres oprindelige
undervisningsplan, for at bekempe elevernes udfordrede leseferdigheder. Det betyder pa
praksisniveauet, hvor selve laeringen finder sted, at eleverne far mere tid til at arbejde med og forsta
undervisningsmaterialet i undervisningen, men ogsa at leerernes planer for undervisningen bliver
mere trange, end de maske har veret tidligere. Dette forer til problematikker i laerernes
undervisningsplanlaegning, som de ogsa bliver ngdt til at finde lgsninger pa, og disse kommer vi

narmere ind pa i afsnittet “Kunsten at ‘vinge noget af*”.
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Den stgrre mangde forberedelse til undervisningen betyder ogsa, at leererne ma mgde eleverne
pa andre forudsetninger end tidligere. Vi har tidligere diskuteret leeringstyperne, og hvordan den
assimilative leeringstype, hvor der tilfgjes viden til eksisterende skemaer (ibid.: 19), tilsyneladende
begynder at optage egenskaber fra den kumulative laeringstype, nar der skal undervises i litteratur. De
forudsaetninger, der tillader eleverne at leere efter den assimilative laeringstype, virker til at veere
@ndret i en sadan grad, at leererne og eleverne har sveerere ved at mgde hinanden pa et leeringsrigt
grundlag end tidligere. Det farer til, at leererne ma bruge flere ressourcer og mere tid pa farst at
opbygge dette grundlag, inden den reelle tekstleesning kan finde sted.

Den mest gennemgaende lgsning pa elevernes vanskeligheder med at lzese @ldre litteratur, som
vi steder pa i gymnasielerernes besvarelser, og som laererne allerede har patalt i de ovenstaende
citater, bestar i at skifte vaek fra det skrevne medie og over til andre medieformer, som eleverne er
mere fortrolige med. Mange af lererne navner visuelle medier sasom film og dokumentarer som
deres foretrukne hjaelpemidler, og disse kan benyttes som en del af forberedelsen, men ogsa som
alternative perspektiver og forstaelsesmuligheder i forleengelse af eller som introduktion til de tekster,
eleverne allerede er i gang med at arbejde med.

Det er blandt andet tilfeeldet hos L2, der bruger filmatiseringer til at overkomme elevernes
forstaelsesproblemer, nar det kommer til &ldre dansk sprog i litteraturen. Ludvig Holberg er et navn,
der gar igen i mange af lerernes tilfeelde, nar det kommer til de sproglige udfordringer hos eleverne.
Her foler de, at de enten ma bruge ekstra forberedelse eller ga alternativt til veerks, nar man skal
behandle teksterne: “Jeppe pa Bjerget, for eksempel. Sa har vi set hele filmen og analyseret nogle
vigtige sekvenser der. Og sa har vi last uddragene, der sa hgrer til det. (...) Og sa, sa tror jeg
simpelthen ogsa, den sproglige barriere bliver lidt mindre, fordi de har plottet i baghovedet” (Bilag
B, I. 64-69). L7 har pa samme vis oplevet succes med at bruge filmatiseringer i undervisningen,
selvom hun dog understreger, at det ikke er alle hendes elever, der har haft lige store succesoplevelser
med dem. Alligevel papeger L7 dog vigtigheden af at sztte billeder eller “kroge” i teksterne, som
eleverne kan huske og forholde sig til, eksempelvis i eksamenssituationen:

Jeg prover at arbejde meget med de der ‘kroge’ der, at man sddan kan satte nogle kroge i
emnerne. (...) Hvis det er en film, sé er det nogle gange nemmere end en tekst. Altsé sadan, “kan
du huske der 1 Pelle Erobreren”, et eller andet. S& kan de bedre... “Néh ja”, og si kan de méske
bedre komme ind i teksten. Det kan lige give dem et spring videre i det, vi sa er i gang med igen
(Bilag G, I. 100-106).
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Der findes ifglge lererne mange mader at inddrage det visuelle aspekt pa. L7 har foruden
filmatiseringerne for eksempel haft sine elever med til en genfortzlling af Et dukkehjem (1879) pa
Aalborg Teater. Hun har ogsa brugt DRs program @gendahl og de store forfattere (2019), hvor
komiker Mick @gendahl pa satirisk vis udtrykker sin tolkning af litteraturhistorien aktivt i
undervisningen. Alt sammen for at give eleverne et visuelt udgangspunkt for de tekster, der skal laeses
i danskundervisningen, som i L7’s optik fungerer godt for eleverne. Ogsa L5 fremhaver vigtigheden
af det visuelle aspekt og understreger, at man blot ved at referere til de forskellige estetiske
oplevelser, man giver eleverne, ogsa har mulighed for gore litteraturen lettere tilgeengelig: “og pege
pa, hvorfor man selv synes, wow, her er der et eller andet, der er fedt, ikke. Sadan lidt ligesom, nar
vi ser en tv-serie, eller sadan et eller andet. Der kan der ogsa vare noget med de filmtekniske
virkeligheder, som er brugt pa en made, hvor man bare synes, “wow, det er flot det her”, ikke. S&
sadan prave at lave sddan nogle paralleller pa den made” (Bilag E, 87-91).

Vi har i det ovenstaende beskeaftiget os meget med de lgsninger, leererne bruger for at forberede
eleverne til lsningen, men hvordan ger lzererne, nar det kommer til selve tekstlaesningen Ogsa her
har vores interviewpersoner adskillige metoder og hjelpemidler, de gar brug af, for at hjelpe eleverne
pa vej. Mange af leererne oplever, at eleverne har problemer med at laese lektier hjemmefra, hvilket
resulterer i, at den planlagte undervisning bliver besveerlig at gennemfgre. For at imgdekomme dette
problem har L4 haft succes med at give eleverne lesetid i undervisningen, hvor det at fa lzest og
forstaet teksten er de eneste mal. Denne leesetid er bade en stgatte i forhold til elevernes motivation og
fordybelse, hvilket vi vil komme ind pé i et senere analyseafsnit, men ogsa i forhold til forstaelsen af
tekstens indhold. Dette er en succesoplevelse for L4 i sig selv, men det bliver kun endnu bedre, nar
hun har mulighed for at tage ekstra hjeelpemidler i brug: “sa giver jeg dem papirbogen, og sa har vi,
hvis vi har adgang til lydbogen, sa hgrer de det ogsa, og sa sidder de, og sa zoomer de ind der, sa
hygger de sig gevaldigt” (Bilag D, 1. 111-113). | specialet Holberg eller Hunger Games?
(Kanon)litteraturens eksistensberettigelse i de danske gymnasier (2018) papeger forfatterne, hvordan
eleverne 1 deres undersogelse vagter “leeseoplevelser” (Michaelsen og Leth 2018: 125), hvor der
ingen krav stilles til eleverne, men blot gives et fredeligt rum til fordybelse i teksten. Det er altsa ikke
kun L4, der oplever de rolige leesetimer som en gavn for undervisningen.

Nar L4 pa denne made giver eleverne tid til alene at fordybe sig i teksterne, kan man tale om, at
der sker en @ndring i leeringsrummet, eleverne indgar i. Leeringsrummet er som tidligere beskrevet

“den direkte ydre ssmmenhang, leringen finder sted i” (Illeris 2008: 29), og en central pointe i [lleris’
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beskrivelser af disse er, at det kan veere seerdeles fordelagtigt for leeringen at kombinere flere af disse.
Generelt set foregar al skolebaseret leering 1 det leringsrum, der kaldes for ‘skole- 0g
uddannelseslaring’, som vi ogsa tidligere har nevnt, men ved pa denne made at give eleverne frie
heender til at varetage deres egen leering - omend stadig i gymnasiets vante rammer - sker der en
mindre inddragelse af adskillige andre leringsrum. Foruden ‘skole- og uddannelseslering’ bliver
eleverne nemlig ogsa engageret i noget, der berer karakteristika fra laeringsrummene
‘hverdagsleering’ og ‘fritidsleaering” (ibid.: 29-31) hvor det i hgjere grad er individets egen motivation,
der driver leeringen.

Karakteristisk for ‘hverdagslering’ er for eksempel, at den omfatter laering af dagligdags- eller
almenmenneskelige kompetencer, heriblandt evnen til at leese. Afhangigt af motivationen hos den
enkelte elev, kan leringsrummet ogsa fi karakter af ‘fritidsleering’, hvor der 1 storre grad er tale om
en organiseret form for lering, som man bevidst indgar i. Feelles for disse leeringsrum er netop
motivationen, og derfor er L4’s lasning ogsé sterkt drevet af denne. Hvis eleverne ikke “hygger sig”
med laesningen, som L4 pataler det, kan man forestille sig, at lzeringsproduktet af denne lgsning bliver
langt mindre succesfuld end L4’s oplevelser. Netop fordi det er individets egen motivation, der driver
leeringen i lesningens frie rammer, er det afgerende for laeringsresultatet, at eleverne har en positiv
indstilling til og motivation for laesningen.

En diskussion af leeringsrummene bliver ogsa relevant, nar man ser naermere pa andre lgsninger
og hjeelpemidler, som larerne benytter sig af i undervisningen. Det er her vigtigt ferst at understrege,
at elevernes laesevanskeligheder ikke kun er aktuelle, nar det drejer sig om laesning af aldre og
leengere litteratur, men ogsa nar det drejer sig om laesning af andet undervisningsmateriale. Det er en
generel tendens, og det er derfor ogsa tilfeeldet, nar det gaelder elevernes lesning af og forstaelse for
undervisningsmaterialet, der omgiver de litteraturhistoriske perioder. Til dette har flere laerere naevnt
i-beger som et nyttigt hjelpemiddel, der appellerer til eleverne i hgjere grad end det trykte
undervisningsmateriale.

En ‘i-bog’ er 1 korte treek en digital udgave af et veerk, hvor der folger adskillige funktioner med,
som man kan benytte sig af i forbindelse med leeringen, heriblandt oplaesning og/eller sgge- og
notatfunktioner savel som tilhgrende skriftlige opgaver. Det er netop sadanne materialer, L3 blandt
andre gor brug af i undervisningen: “vi har nogle ret spendende i-bgger faktisk, som kan koge det
ned til noget, der bliver interessant med nogle billeder og nogle opgaver, som eleverne maske synes
er maske lidt lettere at arbejde med og virkelighedsnare, og som er med til ogsa at kunne gere, at de

kan se nogle perspektiver til nutidens samfund for eksempel” (Bilag C, 1. 38-42). Eleverne far altsa
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nye muligheder til at interagere med det, de laser, hvilket bade ger leesningen lettere og fremmer
forstaelsen hos de elever, L3 underviser, og som igen understreger vores interviewpersoners
iagttagelser om, at brug af ekstra visuelle elementer har en gavnlig virkning pa elevernes laring.

Man kan derfor ogsé 1 L3’s tilfelde tale om, at der sker en @&ndring eller tilfojelse i de leringsrum,
eleverne befinder sig i. Nar der benyttes elektroniske virkemidler af denne slags, er det dog ikke som
i1 L4’s tilfelde ‘hverdagslering’ eller ‘fritidslaering’, der fremstar serligt geeldende, men derimod det
leeringsrum, der kaldes for ‘net-baseret leering’. Dette laeringsrum omfatter “al lering, der finder sted
1 forbindelse med brug af computere” (Illeris 2008: 31) og, som Illeris ogsa papeger, er det en tendens,
der vokser sig starre med arene. Ved net-baseret leering indgar et sarligt fokus pa det skriftlige
element, hvilket betyder, at man ma lere at formulere sine tanker og overvejelser forstaeligt, hvilket
i sig selv gavner leringen. Det er da ogsa netop det, der sker, nir L3’s elever interagerer med
undervisningens i-bager, og ved at kombinere denne form for lzering med den traditionelle skole- og
uddannelsesmaessige, undgar man desuden den netbaserede lzrings store ulempe, nemlig manglen pa
personlig, ansigt-til-ansigt kontakt. Fordi eleverne som oftest gar fysisk i skole og derfor interagerer
med leerere og andre elever, er det derfor ikke en bekymring, man ber tage hgjde for her.

| dette afsnit har vi beskeftiget os med de mange forskellige lgsninger, som leererne ger brug af
for at imgdekomme udfordringerne med elevernes faldende laeseferdigheder. Oplevelsen af
manglende kompetencer har som tidligere naevnt en virkning pa elevernes motivation, og derfor vil i
det folgende afsnit beskeftige os med de lgsninger, som lererne bruger for at motivere eleverne i

undervisningen.
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Motiverede elever

“Det litteratur, man selv elsker og brender for, det er ogsa nemmere at formidle. P& en eller

anden made, ikke?” (Bilag A, 1. 132-134)

Motivation er en vigtig del af enhver succesfuld undervisning, og i vores kapitel om problematikker
detaljerede vi, hvordan vores interviewpersoner oplever adskillige udfordringer, nar det kommer til
at motivere eleverne — bade generelt, men ogsa i seerlig grad i undervisning med aldre litteratur som
omdrejningspunkt. | dette afsnit vil vi beskaftige os nermere med de forskellige lgsninger og
lgsningsforslag, som lzrerne taler om og benytter, nar de forsgger at imgdekomme udfordringerne i
undervisningen.

| vores teoriafsnit beskeeftigede vi os blandt andet med leeringsbarrierer, som udger en slags
‘blokeringer’, der kan begraense individets evne til at optage lering. Disse er s@rdeles relevante at
beskeeftige sig med i vores speciale, da samtlige lerere netop oplever udfordringer, nar det kommer
til at give eleverne det gnskede laringsresultat. Det er serligt tilfeldet med eldre litteratur, hvor
leererne oplever, at mange af eleverne besidder en vis modstand. L5 beskriver problematikken
nermere i det falgende citat: “Altsa, det er jo helt klart en udfordring at laese @ldre tekster. Og man
skal gere sig mange overvejelser omkring, hvordan man serverer det der for dem, ikke? Fordi man
kan virkelig fa nogle ubehagelige oplevelser, hvis man bare kaster dem ind i et eller andet, ikke?”
(Bilag E, I. 462-465).

De “ubehagelige oplevelser”, som L5 beskriver her, henviser blandt andet til den modstand,
eleverne udviser, nar de skal lere noget, de ikke finder relevant. Betragter man dette fra et
leeringsteoretisk perspektiv, bliver det tydeligt, at der er tale om den form for leeringsbarriere, som
Illeris beskriver som “laeringsmodstand” (Illeris 2008: 23). Laringsmodstanden forekommer til
forskel fra de andre laeringsbarrierer som en aktiv beslutning, der finder sted, nar det gnskede
leeringsresultat strider imod individets egne forudsatninger og veerdier. Eleven er med andre ord selv
med til at begranse sit leeringsudbytte aktivt, fordi han eller hun ikke finder den gnskede leering
relevant eller spaendende.

Denne form for l&eringsmodstand betyder i mange tilfaelde, at leererne blandt andet mé ‘forsvare’
leeringen og gere det tydeligt for eleverne, at den @ldre litteratur er veerd at leese og forsta, hvilket de
ger pa mange forskellige mader. For flere af leererne findes en lgsning delvist i at gare det tydeligt

for eleverne, at @ldre litteratur er noget, eleverne ‘skal’ lere, ved at foregribe deres fordomme og
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fremheve laererens egen rolle i undervisningen. Dette er en tilgang, som L2 blandt andre benytter sig
af:

Jeg siger “prov at her, der er jo en bekendtgerelse, som jeg underviser ud fra. Jeg str ikke bare
og finder pa noget”. Det kan de godt somme tider tro, at “vi gor bare det, hun siger”. Sa, “der er
jo noget, jeg skal leve op til ogsa. Og det er, at | skal laese. | skal mgde de her forfattere. | skal
vide, hvem de er. Det er en del af vores kulturarv”. Alle de der ting. Og der oplever jeg ogsa, at
den snak, den samtidig gor, at de sd &bner op og siger, “okay, sa. Ja, s& gor vi det” (Bilag B, 1.

109-114)

En vigtig pointe fra motivationsteori er, at et individ kan vere drevet af mange forskellige former for
motivation, og at det ikke ngdvendigvis er darligt at veere drevet af den ene frem for den anden. Dette
geelder ogsa, nar man taler om skoleelever, hvor motivationen for mange som udgangspunkt udgeres
af den ydre motivation ved, at man accepterer ngdvendigheden af, at man ma arbejde, samt at man
motiveres af for eksempel Kkarakterer eller lignende (Agard 2014: 25). Ved pa denne made at
eksplicitere danskfagets og litteraturens formal for eleverne er det netop det, leererne gar, for til en
start at motivere eleverne via ydre motivation — og maske med habet om, at eleverne med tiden
tilegner sig indre motivation til at arbejde med litteraturen pa egen hand.

Ogsa LS5 oplever, at man 1 hgjere grad end tidligere ma ‘forsvare’ danskfaget, sddan at eleverne
konsekvent kan se et hgjere formal med laesningen af de mange tekster. For ham hjalper det at gare

dette s tidligt som muligt, og derfor starter han ogsa allerede i 1.9:

at prgve at ggre dem opmaerksomme pa selve formalet med at leese de der aldre tekster, ikke.
(...) Det handler om at skildre, beskrive og fremstille nogle problemstillinger, som nogle
mennesker oplevede dengang, men som Vi jo ogsa kender fra vores egen virkelighed i dag, ikke.
(...) det geelder uanset hvilken litteratur, man leeser med dem, ikke. Men maske specielt ved det
aldre litteratur, at preve pa en eller anden made at gare det neerveaerende for dem (Bilag E, 1. 35-
46).

Netop det at gore teksterne ‘nervarende’ for eleverne, som L5 beskriver ovenfor, er en tilgang, som
mange af leererne straeber efter i deres undervisning. Tidligere har vi beskrevet, hvordan lererne i dag

er udfordrede pa at imgdekomme elevernes udgangspunkt — hvor iser faldende leseferdigheder
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spiller en rolle — samtidig med, at eleverne beskaftiger sig med litteratur pa et passende niveau. Ved
at gore teksterne narvaerende for eleverne, forsgger lererne at imgdekomme disse udfordringer,
hvilket de ofte ger pa samme made. Det handler om at treekke trade til den virkelighed, som eleverne
kender, ved at perspektivere de ldre tekster til mere nutidige tekster og temaer. Det er en tilgang,
som L8 blandt andre benytter sig af: “det gor det bare lettere for eleven at fordgje, ikke? Nar de kan
se det spejlet i et eller andet, og de selv kan forholde sig til det ogsa” (Bilag H, 1. 351-353).

Lerernes udtalelser papeger en generel tendens i den made, man tilgar litteraturundervisningen
pa i 2024, hvor den @ldre og mere kronologiske gennemgang af litteraturhistorien, som omtales i
kanonrapporten som “Falkenstjernetyranniet” (Kanonudvalget 2004: 24), erstattes af et storre fokus
pa inddragelsen af moderne tekster, som eleverne kan perspektivere til og spejle sig i. Flertallet af
vores interviewpersoner benytter sig saledes i starre grad af tematiske forlgb, hvor teksterne sattes
sammen pa denne made, frem for de kronologiske forlgb, hvor man behandler samtlige
litteraturhistoriske perioder i kronologisk reekkefglge. Leererne ser bade fordele og ulemper ved dette,
hvor en ulempe er, at eleverne maske har sveerere ved at placere teksterne i de korrekte
litteraturhistoriske perioder, nar de primeert planlegger tematiske forlgb, og derfor benytter lererne
sig til stadighed ogsa af kronologiske forlgb ofte i en kombination med de tematiske. Til gengeeld
oplever leererne ogsa, at motivationen og engagementet i tekstlaesningen gges, nar man perspektiverer
teksterne lgbende for eleverne.

Ogsa L2 understreger, at det er vigtigt at papege den &ldre litteraturs relevans for eleverne pa en

made, som bekrafter over for dem, at de ikke spilder deres tid ved at arbejde med litteraturen:

For gar jeg ind og ger det sidan helt traditionelt og siger, at “nu skal vi leese Holberg, og han er
fra 1700 gren- hvidkal, og det er bare mega spaendende”, sa lener de sig tilbage, og sa far de
ikke super meget ud af det. Men hvis jeg setter mig mere i deres position og siger, “prov og her,
at vi skal laese det her, og jeg ved godt, at I synes, det er svart”, og altsa sddan prever at komme
deres fordomme lidt i forkeb, og s kombinerer jeg som regel altid med et eller andet perspektiv,

som er nutidigt, og sa synes jeg, de kaber den (Bilag B, I. 15-20).

I sin introduktion til eleverne behandler L2 elevernes leeringsmodstand, der optreeder i form af deres
afvisning af litteraturen som irrelevant. Dette ger hun ved bade direkte at imgdekomme deres
afvisning af materialet som svert og uforstaeligt og samtidigt treekke trade til nutiden, som tydeligger

den aldre litteraturs relevans i elevernes aktuelle virkelighed.
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En vigtig pointe fra Illeris’ leeringsteori er, at nar eleven overkommer laeringsmodstanden, giver
det sig udslag i et bedre leringsresultat, som han kalder for ‘alternativ leering’. Leaeringsresultatet
bliver bedre som fglge af, at man tidligere har veeret afvisende over for leringen, men nu har
overkommet sin modstand. Illeris opfordrer derfor til, at man som leerer eller underviser ikke direkte
forsager at bekeempe modstanden hos den leerende, men i stedet hjelper vedkommende med at forsta
grundlaget for modstanden, saledes at den alternative lering nu kan ske med dette grundlag forrest i
bevidstheden (llleris 2008: 23). Det er netop det, som L2 og de andre laerere ger, nar de bade afveerger
elevernes tydelige utilfredshed med laesningen ved at eksplicitere, hvorfor eleverne skal lzre det,
mens de samtidigt ger den eldre litteraturs aktuelle og nutidige relevans tydelig for dem.

Nar L2 direkte italesetter over for eleverne, at hun ved, at de har svart ved at leese og forsta
aldre litteratur, bliver det ogsa relevant at se n&ermere pa dette fra et motivationsteoretisk perspektiv.
Ifolge ‘Selvbestemmelsesteorien’, som vi kort redegjorde for i vores teoriafsnit, er ‘kompetence’
nemlig et af de tre psykologiske basale behov, som et individ har brug for, nar man skal opna
motivation. Kompetence betyder i denne sammenhang, at man som individ fgler, at man har den eller
de rette kompetencer til at lgse en given opgave, og at udfordringen, der ligger foran én, er af passende
sveerhedsgrad (Agérd 2014: 20).

Det er netop her, hvor lererne oplever, at eleverne har tendens til at give op, sa snart de kaster
blikket pa ldre litteratur, fordi den som oftest har et udfordrende sprogligt niveau, som eleverne ikke
faler sig kleedt pa til at forstd. Ved direkte at konfrontere denne falelse af inkompetence, som
adskillige af leererne gor det 1 deres introduktion til litteraturen, og understrege at det er ‘okay’ at
sidde med denne falelse, imgdekommer larerne altsa dette menneskelige behov hos eleverne med
habet om at bremse deres negative indstilling. Samtidig opfylder dette ogsa til en vis grad et andet af
de tre behov, nemlig tilhersforholdet, der drejer sig om, at individet foler sig ‘tryg’ 1 sine omgivelser
(ibid.), fordi leererne netop understreger, at man ikke er alene om at fale, at litteraturleesningen er
svar, og derved forseger at opretholde et ‘trygt’” undervisningsmilje, hvor alle indgér i et feellesskab.

Det er fra ovenstaende tydeligt, at leererne ger deres ypperste for at fremme relevansen og
formalet med litteraturundervisningen, sadan at de i hgjere grad kan mgde eleverne pa et niveau, der
stemmer overens med deres forudsatninger. Men resulterer dette ogsa i mere motiverede elever? Det
er et spgrgsmal, der er svert at besvare, men det er ogsa tydeligt, at flere af leererne gar aktivt til
veerks for at sgrge for, at dette er tilfeeldet. Et af de hyppigste lgsningsforslag, som lererne

praesenterer, nar det handler om at motivere eleverne til leesningen, er at inddrage sig selv, nar man
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udveelger litteratur. | lerernes optik gar det nemlig en stor forskel, at man selv udviser begejstring og

engagement, nar man skal undervise eleverne:

det kan vere, at “na men her laeser vi en folkevise”, hvor jeg synes, at lige precis de her
verselinjer, eller hvad det matte vere, altsa de er bare fede. Altsa, “prov at se det her for jer, kan
I se det. Wow”, ikke. Det behover ikke at vaere si, hvad skal man sige, sa teoretisk, eller sddan
“nu skal vi absolut have nogle danskfaglige begreber nedover”, ikke. Det kan ogsé bare vere
sadan at preve at give dem nogle @stetiske oplevelser. Og pege pa, hvorfor man selv synes,
“wow, her er der et eller andet, der er fedt” (Bilag E, 1. 82-88).

Lerernes erfaringer med selvinddragelse i undervisningen stemmer godt overens med de nyere
teoretiske traditioner indenfor motivationsforskningen, hvor det star tydeligt, at lererne har
indflydelse, nar det kommer til at motivere eleverne. Faktisk spiller laererne en vigtig rolle, nar det
kommer til at fare eleverne ud af en ikke-motiveret tilstand, der hemmer deres handlinger i
undervisningen. Den ikke-motiverede tilstand opstar, nar de tre behov inden for kompetence,
tilharsforhold og selvbestemmelse ikke opfyldes, og som vi behandlede tidligere, star det allerede
tydeligt, at leererne ger deres for at imgdekomme bade behovet for kompetence og tilhgrsforhold.

Selvbestemmelsen er dog om noget lige sa ngdvendig for elevens motivation, da den omfatter et
personligt engagement og ejerskab over opgaven (Agard 2014: 20), som eleverne har brug for, hvis
de skal finde den ngdvendige motivation, og her er lerernes indflydelse vigtig. Det skyldes, at
eleverne gradvist optager leerernes adferd, holdninger og verdier ved at bruge tid sammen med dem
samt interagere med dem i undervisningen. Lereren er en autoritetsfigur, som eleverne med andre
ord kan og vil spejle sig i, og derfor er det ogsa vigtigt, at man som laerer selv udviser engagement og
motivation for undervisningen, sa eleverne med tiden kan ggre det samme (ibid.: 23). Det er netop
det, leererne gar, nar de inddrager deres egne interesser i udveelgelsen af undervisningsmaterialet og
i selve undervisningen, nar de taler om litteraturen. Nar alle tre basale behov pa denne made opfyldes,
kan man tale om, at eleverne opnar den indre motivation, som ifglge teoretikerne er den mest
hensigtsmaessige.

Nar lererne udvelger tekster til undervisningen, er det dog ikke ngdvendigvis kun egne
interesser i samspil med leereplanen, der udger grundlaget for udvalgelsen. Bade L1, L4 og L5 taler
nemlig ogsd om, at man ma udvelge tekster, der passer til ‘mélgruppen’, som de kalder det. I L4’s
tilfelde har hun eksempelvis gode oplevelser med at malrette udveelgelsen af tekster efter de

studieretninger, som hendes gymnasieklasser falder inden for:
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den 3.g-klasse, jeg har overtaget, der kerte jeg hele efteraret et langt forlgb, der hed tro og viden,
fordi de er meget naturvidenskabelige. (...) Der starter jeg sa med at leese en Peter Seeberg-tekst,
der hedder Den anatomiske tegning (1990), som er sadan en postmoderne tekst om kroppen. (...)
Og sa er vi ligesom varmede op til, “okay, si det er det her felt, vi er i”.“Hvor meget kan
naturvidenskaben sige om et menneske, og hvad er det s, der er tilbage”, ikke? (Bilag D, 1. 203-

213).

Disse overvejelser om tekstvalg og -prioritering er et mere specifikt eksempel pa lerernes forsgg pa
at imgdekomme deres elever pa de forudsatninger, de deltager i undervisningen ud fra, ligesom det
er endnu et skridt i retning af at opfylde behovet for selvbestemmelse. Gennemgaende for lzerernes
lasninger er netop, at de forsgger at opfordre til indre motivation hos eleverne frem for den ydre, der
i veerste fald kan fare til, at elevernes selvstendighed undertrykkes, mens den indre motivation
modarbejdes (Agérd 2014: 24). Her er det vigtigt at papege, at mens laererne ikke italesetter dette i
vores interviews, sa kan vi naturligvis ikke udelukke, at leererne benytter sig af ydre incitamenter
sasom deadlines og karakterer til at fremme den ydre motivation i undervisningen. Vi kan blot
forholde os til vores egen indsamlede data og konstatere, at disse altsa ikke fremhaves af lererne
som lgsninger pa elevernes udfordringer med motivation. En anden vigtig pointe fra lzererne, nar det
kommer til at motivere eleverne i undervisningen, er at give dem en fglelse af succes i deres arbejde
med eldre litteratur. Dette er en vigtig pointe, som endnu en gang vedrgrer elevernes laeringsbarrierer.

Vi har tidligere beskaeftiget os med leringsbarrierne ‘fejlleering” og ‘leringsmodstand’, som
eleverne i vores interviewpersoners klassevarelser oplever i forskelligt omfang. Den tredje form for
leeringsbarriere, leringsforsvar, er dog sarligt vigtig at navne her, da den maske i endnu hgjere grad
end de andre typer er direkte forbundet med motivation. Hvor leeringsmodstand indeberer en aktiv
beslutning fra den lzerendes side om at fraveelge sig leeringen, sa er laeringsforsvar til forskel en passiv
og automatisk filtrering, der sker i individets underbevidsthed. Dette kan gere denne form for
leeringsbarriere langt sveerere at overkomme, da man ikke ngdvendigvis selv er bevidst om, at der
sker en fraveaelgelse (Illeris 2008: 22). Derfor er leererne altsa ikke kun ngdt til at bekeempe den aktive
og mere tydelige modstand, som eleverne udviser over for arbejdet med aldre litteratur, men ogsa
den skjulte leeringsbarriere, der ligger gemt i elevernes underbevidsthed. Mange af de lgsninger, som
lererne benytter sig af, kan siges at behandle bade leringsforsvar og -modstand, men oplevelsen af
succes er én, som lererne understreger vigtigheden af, nar det kommer til at fa eleverne til at indse,

at de besidder de rette kompetencer til at deltage i undervisningen. Det er blandt andet tilfeeldet hos
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L8, der oplever en &ndring i elevernes indstilling, nar hun lykkes med at give eleverne en positiv

oplevelse med litteraturen:

de kan mede noget 1 undervisningen, som de ogsé syntes, da de medte det forste gang, at “hold
da kaeft, hvor er det svert det her, ikke?”” Men nar man sa stille og roligt far dem guidet igennem.
Sa far de den der oplevelse af, at det er sadan en sejr. Det er sadan en succes for dem, ikke? At
man ved lige at guide dem en lille smule, sa kan de faktisk godt komme ned i sadan en tekst og

forsta den. Sa deres holdning kan andre sig undervejs (Bilag H, I. 124-129).

Her kan man igen inddrage behovet om kompetence, som udggr en vigtig del af den indre motivation.
Nar eleverne i lgbet af undervisningen indser, at de netop har de rette kompetencer til at handtere
leesningen af eeldre litteratur, sker der et skift i elevernes underbevidsthed, som, man kan argumentere
for, bekaemper leringsforsvaret ved at @ndre pa deres indstilling. L8 understreger dog samtidigt, at
mens det er muligt at &ndre elevernes holdning til meget af litteraturen, sa er der andet, hvor det er
langt svaerere — sasom tekster, der er skrevet af Ludvig Holberg, hvilket er et navn, der gar igen blandt
mange af lererne, nar de beskriver den mest vanskelige litteratur at undervise i.

Det er netop ved denne serligt sveere &ldre litteratur, at flere af leererne understreger vigtigheden
af variation i undervisningen som en anden type motivator for eleverne. Forslagene til variationen er
mange og vidt forskellige, og for L8 er det vigtigt, at man gar op med den traditionelle og stationaere

tavleundervisning, og i hgjere grad lader eleverne komme til orde:

det med at inddrage eleverne sa meget som muligt, synes jeg er vigtigt. Og ogsa det med at de
bruger hinanden. Altsa jeg har altid det her med, at de lige skal snakke sammen farst, for jeg
stiller nogle spergsmal.”Prov lige at diskutere det sammen, sa tager vi det bagefter”. Og det er
sadan en enkelt ting at gare. (...) Det gar jo, at de for det farste har mod pa at sige noget ogsa. At
der bliver sddan flerstemmigt i klasserummet pa den made. Fordi de foler sig mere sikre. For “nu
har jeg jo diskuteret det med min sidekammerat. Og hun synes ogsa, at det var det rigtige”. Sa
pa den made kan man fa noget mere dynamik i det (ibid.: 191-200)

Her taler L8 ind i behovet om tilhgrsforhold, der knytter sig til at skabe indre motivation, hvor
eleverne i hgjere grad faler, at de indgar i et trygt feellesskab med hinanden, hvor alle kan komme til
orde. L5 er enig i dette og understreger ogsa vigtigheden af, at man som laerer accepterer elevernes

forstéelse af teksterne: “Ver dben over for deres leesning af teksten. Det er noget, vi nogle gange er
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virkelig bange for som dansklerere, ikke? Altsa, fordi vi har ligesom allerede lesningen klar. Men
der er man altsd nedt til at veere aben, ikke?” (Bilag E, 1. 492-495). L5’s kommentar knytter sig igen
til idéen om at give eleverne succesoplevelser med laesningen, der kan opfylde behovene om
kompetence og selvbestemmelse, sa eleverne opnar den indre motivation.

I afsnittet “Leesefaerdigheder og undervisning i praksis” diskuterede vi, hvordan larerne bruger
et skift i format eller medietype for at lette leesningsvanskelighederne for eleverne, men dette er ikke
den eneste fordel, lererne oplever ved at afvige fra det skriftlige materiale. Et skift i medietype
fungerer nemlig bade som variation i undervisningen, men det kan ifglge leererne ogsa lgfte elevernes
forstaelse og engagement i litteraturen til et hgjere niveau. Det er blandt andet tilfaeldet hos L7, som
har haft en szrlig god oplevelse med at tage eleverne i teateret for at se en moderne dramatisering af
Henrik Ibsens Et dukkehjem (1879):

Dengang de gik ud af teatret, sa harte jeg bare sadan en samtale, hvor der var nogen, der gik, og
s siger den ene: “Og jeg forstar bare ikke, hvordan Nora hun kunne gé fra sine bern, altsa
hvordan kunne hun ga fra dem”, og sa siger den anden, “det er hun ngdt til, for hun er jo ngdt til
at finde sig selv”, og det er bare sddan en vild samtale, for det er jo ikke sddan lige noget, de
sidder og siger i undervisningen, men nar de havde set det pa teater, sa var det noget helt andet,

sd var det som om, sa kunne de sammen (Bilag G, I. 433-438).

Nar eleverne pa denne made engagerer sig mere i litteraturen, omend i en anden form, styrkes
leringen, da et sterkere engagement i det, man lerer, bade gar det lettere at huske og benytte i
fremtiden (llleris 2008: 17).

Leererne benytter sig som navnt af mange forskellige lgsninger, nar det kommer til at variere
undervisningen. Det er alt fra sdkaldt “speeddating”, hvor eleverne stilles op pé raekker og besvarer
hurtige spergsmal over for hinanden og lereren (Bilag D, |. 295-304), “skere og skave
skrivegvelser”, hvor teksterne relateres til moderne medier sasom Tinder (Bilag H, 1. 136-138), eller
“skrive- og leeseguides”, som eleverne kan felge med i1 og udfylde undervejs i leesningen (Bilag G, L.
326-328). Denne variation er vigtig for laererne, som L5 ogsa giver udtryk for: “Man skal ogsa passe
pa med, at de ikke fir fornemmelsen af, at “ndh nu kommer manden igen med sddan et digt, vi skal
leese. Det kom han ogsa med i sidste uge”. At der er noget variation i det. Altsa i tilgangen til det. Sa
det ikke altid er pa samme made, man ger det, og at man har nogle legende elementer. Det er jo altid
godt (Bilag E, I. 113-116). Feelles for de mange lasningsforslag er inddragelsen af selvbestemmelse,

der styrker den indre motivation.
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En af de starste problematikker, som leererne oplever i forbindelse med undervisningen i eldre
litteratur, er elevernes reducerede evner til at fordybe sig. Laererne pataler den ‘TikTok’-virkelighed,
som eleverne faerdes i, som en delvis skyldner for dette, og netop derfor deler mange af lererne ogsa
den samme lgsning, der traeder i kraft allerede inden undervisningen begynder. Det drejer sig om at
fjerne de elektroniske genstande, som eleverne bruger meget af deres tid pa udenfor klasseverelset.
Den mobilfrie undervisning er blevet en del af mange skolers politik, hvilket giver starre rum til
fordybelse: “Nu har vi jo faet en politik om, at mobiltelefonerne skal leegges vaek i undervisningen.
Og det gar jo, at fokus sa maske kommer veak fra al den der forstyrrende algoritme og bippen og
notifikation og alt det der, der kommer op, ikke? Og jeg teenker tit, hvorfor har vi dog ikke gjort det
noget for?” (Bilag C, |. 285-288). Som navnt i teoriafsnittet “Motivation” papeger Dorte Agard,
hvordan det er lerernes opgave at skabe de rette rammer for, at eleverne kan trene deres
koncentrationsevne. Som eksempel navner hun, hvordan man pa klassen kan lave felles aftaler om
ikke at bruge apps som eksempelvis Facebook i timerne (Agard 2015: 61). P4 gymnasiet, hvor L2 er
leerer, har man en politik om at laegge telefonerne veaek i undervisningen, og dette papeger L2 er en
god made at undga distraktioner pa for eleverne.

Nar forst skeermene er fjernet fra undervisningen, bliver der i starre grad mulighed for at bruge
fordybelsen som et redskab, der kan stgtte elevernes laering. Vi har i et tidligere afsnit kort naevnt,
hvordan L4 satter tid af specifikt til fordybelse i undervisningen, hvilket giver variation pa skemaet,

som hun har faet positiv respons pa fra sine elever:

da jeg begyndte at undervise for 27 ar siden, sa var det meget, hvis man skulle teenke variation
ind i undervisningen, sa var det sadan noget med, at man skulle komme rullende ind med et
fjernsyn og sa vise noget film, det var sadan ligesom det, der var afvekslingen. | de senere ar,
noget af det de synes er luksus, som er fedt, det er, hvis vi er i gang med at leese et veerk, og sa
jeg siger, “i dag har vi et lesemodul, altsa der skal I bare sidde her og lese lige sé stille”. (...)
Altsa det har simpelthen varet en gjenabner for mig, hvor eksotisk og hvor hyggeligt de synes,
det er (Bilag D, I. 93-102).

Foruden at bruge tid pa selve leesningen er det vigtigt for leererne at sgrge for, at eleverne ogsa arbejder
koncentreret i gruppearbejdet. Vi har tidligere navnt, hvordan L8 beder eleverne lese op foran
klassen i undervisningen, hvilket farer til, at eleverne konstant er opmaerksomme pa, hvor man er naet
til, og hvad der sker i teksten, fordi de venter pa, at det bliver deres tur. | gruppearbejdet benytter hun

sig af noget, hun kalder for “rolleleesning”, hvor eleverne hver is&r far tildelt et omréde, som de er
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ansvarlige for i1 arbejdet med teksterne: “sa leeser de méske en halv side, og sa er der en, der skal
referere, en, der skal finde pa overskrift, en, der skal finde sammenhang i det. Sa det er ogsa en made
at kare laesning pa, hvor de ikke behgver at have det faet som lektie derhjemme, og hvor de ogsa lerer
at komme ned i teksten” (Bilag H, 1. 483-488).

De forskellige tiltag, som lererne bruger for at skabe gode rammer for fordybelse i
undervisningen, henger ogsa sammen med styrkelsen af leeringsresultatet. Nar eleverne bliver tilpas
koncentrerede og fordybede i tekstarbejdet, kan de nemlig komme 1 ‘flowtilstand’, hvor man opnar
et serligt hgjt niveau af indre motivation (Agérd 2014: 33). For at dette kan ske, er det vigtigt, at
omstendighederne er de rette, og det er netop det, som leererne forsgger at satte scenen for, nar de i
denne grad ger en indsats for at fjerne forstyrrelser og mangel pa koncentration i undervisningen. For
at opna flowtilstand skal man fgle, at opgaven har den rette maengde udfordring, at malet er tydeligt
og overskueligt, og at man far lgbende feedback undervejs (ibid.). Nar L8 deler sine elever op pa
denne made, er det netop med henblik pa at opfylde disse tre omstendigheder.

Afslutningsvis om motivation i undervisningen kan vi konstatere, at det er tydeligt, at vores
interviewpersoner mgder adskillige udfordringer i deres arbejde som gymnasielerere. Samtidig bliver
det dog ogsa tydeligt, at leererne ihardigt forsgger at imgdekomme og bekeempe disse udfordringer
med forskellige lgsninger og tiltag, der skal fremme motivation savel som fordybelse i
undervisningen. Disse lgsninger kan dog give udfordringer for leererne, nar det kommer til at opfylde
leereplanen samtidig med, at de tager hgjde for elevernes motivation i undervisningsplanleegningen.

Denne problematik vil vi beskeftige os med i specialets naste og sidste analyseafsnit.

Kunsten at ‘vinge noget af’

”Og det man jo sa tit gor, ndr du laver en undervisningsbeskrivelse, sa far du det til at passe
sammen. Altsa, fordi du kan jo godt tage nogle tekster fra det moderne gennembrud og sa sige,
jamen det handler om social ulighed, det handler om klasseforskel, et eller andet. Og sa kalde

det et tema pa den made, sé du kan godt snyde systemet en lille smule” (Bilag F, 1. 106-111)

Lereplanen kommer man naturligvis ikke udenom som dansklerer, og en stor del af
undervisningsplanlegningen indebzrer derfor at fa inkluderet leereplanens bestemmelser. Som vi
pointerede i afsnittet "Laereplanen - Dansk STX”, kan der vare flere problematikker ved at planlegge

undervisningen, sa den opfylder alle kravene i laereplanen for dansk STX. De interviewede laerere
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oplever fire gennemgaende problematikker. Ferste problem er, at leereplanen og herunder iseer
kanonlisten er omfattende i en grad, der ger det sveert at na omkring alle kanonforfatterne indenfor
tidsrammen. Dette resulterer i den anden problematik, som er, at kanonlistens store omfang kun kan
nas pa bekostning af fordybelsen i arbejdet med litteraturen. | forleengelse heraf opstar tredje
problematik: at det er sveert at fange elevernes interesse for arbejdet, fordi der ikke er tid til at inddrage
litteratur, som leererne vurderer passer til elevtyperne, eller til at inddrage litteratur, som eleverne selv
eftersparger. | gvrigt er der en fjerde problematik, som ogsa knytter sig til den farste problematik om,
at det er sveert at na at inddrage alle kanonforfatterne i undervisningen: at der heller ikke er nok tid til
at gennemga den litteraturhistoriske kontekst grundigt, hvilket resulterer i, at eleverne ikke har et
tilstraekkeligt litteraturhistorisk overblik. | dette afsnit vil vi gennemga, hvad de otte leerere ger for at
handtere disse udfordringer.

Citatet, der indledte dette afsnit, er en udtalelse fra L6, som forklarer, hvordan han handterer
udfordringen med at na omkring alle kravene i lzereplanen. Ved at lave et tematisk forlgh omkring
eksempelvis social ulighed kan han ved at udvealge tekster fra det moderne gennembrud bade lave et
tematisk forlgb og samtidig opfylde kravet om at leese tekster skrevet i 1800-tallet, som fremgar af
lereplanen (Bgrne- og Undervisningsministeriet 2017). Dog papeger han, hvordan han foretreekker
at arbejde sig kronologisk frem i litteraturhistorien frem for at lave tematiske forlgb: ”Jeg kunne bedre
lide det der med, at man startede der, og sa arbejder du frem og kunne se historien ved siden af. Det
synes jeg, det har givet super meget for mig og for dem ogsa” (Bilag F, 1. 20-22). Han uddyber ved
at papege, hvordan det hjzlper eleverne at undervise kronologisk i de litterere forleb: ”Sédan et
temaforlgb, hvor du springer frem og tilbage mellem tid, jeg synes, det er svert for eleverne. Det er
bedre at sige, "nu starter vi med et eller andet, og s& kommer Oplysningstiden”. Det er meget bedre,
synes jeg” (ibid., l. 23-25). Han papeger, hvordan eleverne har “nemmere ved at overskue det, hvis
man ggr det sadan helt kronologisk” (ibid., 1. 27-28). Der er stor variation blandt lererne, nar det
kommer til, hvad de foretreekker, og hvilke tilgange de benytter sig af. De fleste af laererne blander
tematiske og kronologiske forlgb, men har stadig forskellige tilgange til det.

L1 mener, at tematiske forlgb er spaendende, men at eleverne har brug for det historiske,
kronologiske overblik: ”Jeg har bare medt det, at eleverne de vil virkelig gerne have det der
kronologiske overblik pa en eller anden made, ikke ogsa? Det er virkelig det, de eftersparger. Fordi,
for mange af dem at leese tematisk... Men det kan man jo godt gere lidt alligevel. Man kan jo godt
kombinere de to” (Bilag A, l. 158-161). L2 blander ogséd gerne de to tilgange: ”Jeg gor en blanding

faktisk. Ja. For jeg synes, nogle af forlebene lgger jo op til, at man tager fat i det historiske” (Bilag
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B, I. 138-139). For L3’s vedkommende er det ogsa oplagt at blande tilgangene, men hun oplever en
serlig fordel ved tematiske forlab: ”Men, sa der kan jeg lese tematisk, ikke? Og s kan jeg fa vinget
en masse tekster af” (Bilag C, 1. 198-199). For hende bliver de tematiske forlgb pa den made en
lgsning pa problematikken omkring, at det er sveert at na at opfylde alle punkterne i leereplanen.

I afsnittet "Leaereplanen — Dansk STX” behandlede vi problematikken om, at en stram lereplan i
kombination med elevernes faldende laesefeerdigheder resulterer i, at der ikke er meget tid til
fordybelse i arbejdet med kanonlitteraturen i undervisningen. | afsnittet “Leaseferdigheder”
pointerede vi 0gsa, hvordan de fleste af de otte interviewede laerere vaelger at leese uddrag frem for at
laese hele tekster, som vi eksempelvis ser hos L1. Hun pointerer: ”’sé vaelger man nogle kortere tekster”
(Bilag A, 1. 100-101), fordi man er "nedt til at leese det sammen med dem” (ibid., 1. 90-91). At veelge
uddrag eller kortere tekster er ikke kun en lgsning pa, at eleverne har svert ved at laese teksterne
hjemme — det er ogsa en lgsning pa at veere i stand til at laese teksterne i undervisningen sammen med
eleverne, mens man stadig nar at arbejde fyldestgerende med dem efterfglgende.

L1 naevner, hvordan det ikke altid kan lade sig gare at na omkring det hele, og her er hendes
losning, at det afgerende ma vare, at eleverne leser noget, de finder interessant: “Jeg synes, det ma
veere vigtigere at laese noget, som de synes er spendende, end at jeg skal sette flueben” (ibid., 1. 208-
209). Langt hen ad vejen forholder hun sig “fuldstendig frit svevende” (ibid., 1. 211-212) til
kanonforfatterne, og hvorvidt hun nar omkring dem alle, men som hun pointerer: ”’jeg laeser dem nok
alligevel” (ibid., 1. 211). Lasningen for hende er altsa, at hun i hgjere grad prioriterer elevernes
leeselyst frem for at opfylde leereplanen.

| forhold til at lgse problematikken omkring, at eleverne ikke i stor grad besidder
litteraturhistorisk bevidsthed, har leererne forskellige greb, som de bruger for at fremme denne. Flere
af laererne papeger, hvordan de forseger at lave “nogle oversigter” (Bilag E, |. 282), som L5 papeger.
Han forklarer det sdledes: ’Sidst 1 3.G, der prover jeg ligesom at samle det hele, ikke? Ja. Sddan
litteraturhistoriske ... Ja. Og nogle oversigter, ikke?” (ibid., 1. 280-282). For L3 lyder det saledes:
”Og s4 tegner vi hele den der kronologiske linje op pa tavlen, ikke ogsa? Og sa kan de eventuelt sidde
med sadan et A3-ark og selv tegne det ind og skrive, hvad hedder det, alle de tekster, de kan finde pa
studieplanen og skrive ind” (Bilag C, 1. 217-220). Ligesom L5 samler L3 ogsa farst de
litteraturhistoriske trdde op, nér eleverne gir i 3.G: "Men det venter jeg med til 3.G, simpelthen”
(ibid., I. 216-217). L2 griber det an pa en lignende made. Hun har lavet et “’stort litteraturhistorisk
overbliksspil (...) Hvor de sa simpelthen starter med arstallet, og hvad hedder perioden, og hvad er

kendetegn, og hvad for nogle forfattere satter vi til. Og der har jeg alle de der kanonforfattere sat pa”
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(ibid., I. 142-145). Hun fortzller ogsa, hvordan hun har afpravet dette i en 3.G-klasse (ibid., I. 142-
143).

Vi har tidligere naevnt, hvordan leererne bruger i-bgger, som forklarer de overordnede treek i de
littereere perioder. L1 fortaeller sdledes: ”De er virkelig gode til at lave noget grundbogsmateriale,
hvor man sadan meget hurtigt kommer igennem det der. Ja. Hen til pointerne og sadan noget. Hvad
handler den her periode om?” (ibid., 1. 129-131). L3 er ogsé tilhanger af online fagbeger: “vi har
nogle ret speendende i-beger faktisk, som kan koge det ned til noget, der bliver interessant” (Bilag C,
I. 38-39). Ifalge hende kan i-begerne “hjelpe en til lige at finde de her vigtigste negleord, og sa
eleverne bedre kan huske tingene ogsa, ikke? Og ved, hvad det er, de skal have fokus pa” (ibid., 61-
63). Som hun pointerer, kan det veere en bedre lgsning end at lave et langt oplaeg, “for det gider
eleverne ikke at here pa” (ibid., 1. 121-122). Mens i-bggerne pa denne vis hjelper eleverne, hjelper
de altsa ogsa leererne med at give eleverne litteraturhistorisk kontekst undervejs i forlgbene pa trods
af tidsmangel til at na tilstreekkeligt omkring det hele.

For flere af lzererne bliver Igsningen pa, at eleverne ikke besidder et litteraturhistorisk overblik,
at bruge korte oversigter i form af i-bgger og at samle op pa forlgbene gennem arene, sa man pa denne
made forsgger at skabe et overblik for eleverne sidst i 3.G, inden de skal til eksamen. Som vi har
papeget tidligere, er det for flere af lererne gnskeligt, at der var mere tid til at dykke ned i
litteraturhistorien. | forleengelse heraf navnte vi, hvordan i-bggerne ifalge laererne er et greb, der kan
hjelpe eleverne med at forsta aldre litteratur, netop fordi de har mere baggrundsviden for perioden.
Med andre ord opnar eleverne en litteraturhistorisk viden, om end pa en anden made og muligvis i
mindre grad end tidligere. | den forbindelse kan man dog diskutere, hvordan litteraturhistoriens rolle
bar veere ifglge Dansk litteraturs kanon. Rapport fra Kanonudvalget (2004). Rapporten papeger, at
det ikke er alle elever, der kender til de forfattere, som de har laest tekster af (Kanonudvalget 2004:

23). Det kan der ifglge rapporten veere flere grunde til, men seerligt én er relevant:

Nerliggende er den forklaring, at det ganske enkelt ikke har vaeret en del af den praesentation og
indramning af arbejdet 1 klassen, leereren har givet, at de forventningsfulde elever her madte ’en
af de sterste, danske forfattere”. Vi har ikke vaner for den slags i Danmark. Elevernes
forventninger kraeser vi ikke for; de sidder ikke gysende og venter pa den dag, de virkelig skal

leese Holberg, Oehlenschldger eller H.C. Andersen (ibid.).

108 af 135



Kongsere & Jakobsen Anslag: 323.107 Aalborg Universitet
Juni 2024

Rapporten giver pa den made udtryk for, at man netop gnsker, at der skal bruges tid og kreefter pa
litteraturhistorien i undervisningen. Som tidligere navnt papeger rapporten ogsa, hvordan skoleelever
generelt ikke besidder historisk kronologi: 1 lebet af bare et tiar tabte gymnasieeleverne fornemmelse
af kronologi” (ibid.: 24). Larerne papeger ogsa, at det er et problem, at eleverne ikke har et stort
litteraturhistorisk overblik, men for deres vedkommende udmegnter problemet sig i, at man som larer
ikke har tid til at gennemga litteraturhistorien. Dette forsteerkes kun i kombination med, at elevernes
leesefaerdigheder er faldet, og at leererne derfor ma bruge mere tid pa at gennemga bade litteraere
tekster og faglitteraere tekster om de historiske perioder pa klassen. Dermed er der altsa forskel pa de
to udsagn pa den made, at rapporten ikke tager hgjde for, hvad der reelt er tid til i undervisningen.
Det er en vigtig pointe, som vi udfolder yderligere i specialets diskussionsafsnit.

Det er vigtigt at papege, at flere af laererne mener, at lzereplanen pad mange punkter fungerer fint,
som den er, og at man ud fra den godt kan lgse de problematikker, man stgder pa i
undervisningsplanlaegningen. L7 mener, at kanonlisten er fin, som den er: ”Jeg synes egentlig, den
passer godt, som den er i dag, altsa jeg synes ikke, der skal flere pa, og jeg synes egentlig heller ikke,
der behover at vaere faerre. Jeg synes, det er nemt nok at komme omkring” (Bilag G, 1. 478-480).
Ligeledes papeger L6 som tidligere navnt, at leereplanen — og serligt kanonlisten — kan vare “en
spendetreje” (Bilag F, 1. 124) i forhold til undervisningsplanleegningen. Selvom L6 generelt onsker,
at der var mere frihed til at planleegge undervisningen, mener han ogsa, at det er fint, at kanonlisten
serger for, ”at vi kommer bredt nok ud” (ibid., I. 125).

Hvordan de otte interviewede larere lgser de fire problematikker, der knytter sig til leereplanen,
er forskelligt. Problematikken om, at det er sveert at nd omkring alle kanonforfatterne lgses for manges
vedkommende ved at lave temaforlgb, hvor man kan lase flere forfattere pa én gang. Vi har ikke
identificeret serlige greb, som laererne bruger til at lgse problematikken omkring, at der grundet
mange kanonforfattere i leereplanen sjeldent er tid til at inddrage forfattere, som eleverne enten selv
eftersparger, eller som, leererne synes, passer til elevtyperne. Vi ser blot, at de gar det i dét omfang,
det kan lade sig gare. Larerne har forskellige metoder til at lgse problematikken om, at de oplever,
at der ikke altid er tilstreekkeligt med tid i undervisningen til at gennemga litteraturhistorien og
dermed skabe et kronologisk overblik for eleverne. Mange af dem opsamler tradene i slutningen af
3.G, mens flere bruger i-bgger og lignende til at inddrage litteraturhistorien undervejs pa en made,
hvor eleverne hurtigt finder den viden, de har behov for, og derfor hurtigere kan komme til at arbejde
med teksterne.

109 af 135



Kongsere & Jakobsen Anslag: 323.107 Aalborg Universitet
Juni 2024

En lereplan og herunder den obligatoriske kanon er meget statisk, og problematikker i
forbindelse med den kan vaere svare at lgse, som vi kan se ovenfor, netop fordi der ikke er meget,
man som laerer selv kan @ndre ved kanonlisten. Laererne kommer omkring problematikkerne i
forbindelse med laereplanen pa forskellig vis, men ikke alle problematikkerne star til at lgse. De otte
interviewede leerere inddrager eksempelvis litteratur, som eleverne gnsker at leese, i det omfang, det
kan lade sig gare, og her bliver det relevant at undersgge, hvad der skal til for, at det kan lade sig gare
i hgjere grad. Som vi ogsa kan se ud fra ovenstaende, er rapporten og lzerernes udsagn modstridende

med hinanden, og dette gnsker vi at belyse yderligere i diskussionsafsnittet.
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Diskussion

En obligatorisk kanon i praksis

Efter at have behandlet diverse problematikker omkring undervisning i kanonlitteratur og eldre
litteratur generelt, er det relevant at se nermere pa, hvad der findes af lgsningsforslag i forhold til
kanonlitteraturen og dens rolle. Som det fremgar af analysen, har lererne mange forskellige greb,
som de benytter for at lgse problematikkerne i undervisningen. Dog er der nogle problematikker, som
ikke er lige til at lgse, netop fordi leereplanen — og herunder isar kanonlisten — ikke star til at ndre.
| dette afsnit vil vi derfor beskeaftige os med lerernes bud pa, hvordan en kanonliste kunne se ud, sa
den fungerer bedre i praksis.

Vi har tidligere beskeftiget os med, hvad formalet med den obligatoriske kanon er ifglge Dansk
litteraturs kanon. Rapport fra Kanonudvalget (2004), ligesom vi har gennemgaet, hvordan
undervisning ber forega i praksis under begrebet, som Kanonudvalget refererer til som
"kanonpadagogik’. Debattererne i de forskellige avisartikler, beger og websites giver ligeledes deres
bud pa, hvad en kanon begr kunne, og hvordan den skal se ud. Vi vil nu sammenholde disse bud med
leerernes, hvilket er interessant, fordi deres perspektiver giver et indblik i, hvordan undervisningen
rent faktisk foregar, og ikke hvordan man kunne gnske, at den foregar i praksis. Dette, mener vi, kan
bidrage med nyttige perspektiver til kanondebatten. Som det fremgar af vores interviewguide, har vi
stillet alle leererne spergsmalet: “Hvis du selv kunne fa lov at bestemme, hvad ville du sette pa
leereplanen? Skal det vaere en obligatorisk liste eller abne forslag?” — og disse svar inddrager vi i det
falgende.

Rapporten fra 2004 beskriver i sin indledning, hvad ideen er med at udarbejde en obligatorisk
og en vejledende liste til folkeskolerne og gymnasierne. Udvalget skelner mellem forfatterskaber,
som i deres optik “ skal laeses, og forfatterskaber, som vi mener er sa vigtige at lase, at vi varmt kan
anbefale dem” (Kanonudvalget 2004: 7). De pointerer, at hensigten med dette er at serge for “at sikre
feelles litteraere referencer for eleverne, pa den anden side at undga en gennemfart stram binding af
tekstudvalget” (ibid.). Kanonudvalget udtrykker her en hensigt om ikke at gare tekstudvalget for
snaevert, sa leererne har en grad af frihed i deres undervisningsplanlaegning. Dog er det som navnt i
analysen ikke den oplevelse, alle lererne har. Som vi pointerede 1 afsnittet ”Lareplan for Dansk STX”
oplever lererne generelt, at leereplanen er for stram, og at det hurtigt bliver et spergsmal om at *vinge

af’, nér det kommer til leesningen af kanonforfatterne, frem for et spergsmal om fordybelse. Derfor
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kan det diskuteres, om kanonlisten lever op til sit formal, da mange leerere oplever, at der ikke er
plads til fordybelse og til at udveelge tekster, der passer til elevtyperne, fordi kanonlisten
tilsyneladende er for omfattende.

Vi vil i den forbindelse gerne papege, hvordan Dansklarerforeningen gnsker at @ndre pa den
nuverende kanonliste ved i stedet at indfere kanonlisten som en bruttoliste, der bestar af 30
forfatternavne, hvor dansklererne har mulighed for selv at udveelge 14, der skal inkluderes i
undervisningen (Carlsen og Timmermann 2022). Forslaget tager hgjde for, at leererne mere frit kan
vaelge, hvilke forfattere de gerne vil inkludere i undervisningen. L4 udtrykker eksempelvis, hvordan
hun gerne ville na at inddrage Leonora Christina i undervisningen hos en klasse, hun farst har faet,
da de startede i 3.G, men at hun ikke har tiden til det: ”Ja, dem har jeg desvarre forst faet i 3.G. Der
kan vi simpelthen ikke na at laese Leonora Christina, fordi ellers, det var det, man ville gare for at
sige til dem. Altsa, der har til alle tider godt nok kun veeret fa rige, men dog alligevel veret kvinder,
der skrev. Men den pointe kan jeg ikke traekke hjem i den klasse. Det kan jeg ikke nd.” (Bilag D, 1.
176-180). Hvad hun kan na at gennemga med eleverne afhanger naturligvis af, hvad de har laest
tidligere, og derfor ogsa af hvor meget af laereplanen, de stadig mangler at nd omkring. Alligevel kan
man forestille sig, at et ars undervisning skulle kunne give plads til at leese en tekst eller et uddrag af
Leonora Christina — is&r hvis hun var en del af en bruttoliste, hvor L4 kunne ’vinge hende af’.

L3 udtrykker tilsvarende et enske om at have friere rammer til at inddrage eleverne og ”’fa dem
mere med pé, hvilke tekster, synes de, er spaendende, ikke?” (Bilag C, 1. 417): ’Sa jo, det kunne da
vaere skide fedt. Altsa, at fa lov til at simpelthen sige, vi kunne godt teenke os at laese noget Tove
Ditlevsen, ikke? Altsa at virkelig dykke ned i hende, ikke?” (ibid., 1. 429-431). Her forteller L3 om,
at hun gerne vil have muligheden for at leese noget, eleverne finder spendende, nar de satter
spgrgsmalstegn ved, hvorfor de skal laese litteratur. Hun udtrykker, at det maske kunne hjalpe pa
elevernes motivation at inddrage deres interesser i et stgrre omfang, og som vi tidligere har naevnt, er
dette aspekt vigtigt for at favne elevernes laeselyst. En stor del af lserernes arbejde er at motivere
eleverne og fange deres interesser, og som vi pointerede 1 afsnittet "Motiverede elever”, hjelper det,
nar man kan give eleverne en form for selvbestemmelse. En oplagt mulighed for dette ville netop
vere at inddrage dem i valget af litteratur.

Rapporten fra 2004 udtrykker, hvordan -eleverne ikke sidder gysende og venter”
(Kanonudvalget 2004: 23) pa at laese de store danske forfatternavne, og hvor argerligt det er, at de
ikke har store forventninger til at leese &ldre dansk litteratur (ibid.). Det lader til, at rapporten gnsker,

at eleverne skal have store forventninger til de danske forfattere, men uden at tage hgjde for, hvordan
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de motiveres til at leese dem. Rapporten giver dog under termen "kanonpadagogik’ forskellige bud
pa, hvordan man som leerer kan gare undervisningen interessant og inddrage forskellige kreative
elementer, men det er langt fra deekkende i forhold til at overveje, hvad der motiverer eleverne. Som
analysen viser, papeger lererne, at det er vigtigt at gere noget for at motivere eleverne, og de bruger
mange forskellige greb, som giver succesoplevelser. Dog kan man satte spgrgsmalstegn ved, om
disse succesoplevelser ville forekomme oftere, hvis laererne havde mere frihed til at tage
udgangspunkt i den enkelte klasse — som Dansklarerforeningens forslag om en bruttoliste i hgjere
grad gar.

L4 og L3 pointerer problematikken omkring, at de gerne vil have mere frihed til at lsese, hvad
eleverne finder interessant. Spgrger vi dem, hvordan de gnsker, at en kanon skal se ud, far vi dog
forskellige svar. L3 er glad for kanonlisten, som den ser ud nu: ”Nej, det har jeg egentlig ikke sa stor
en kaphest med, den der kanonliste der. Nej. Jeg synes, det fungerer meget godt” (Bilag C, 1. 249-
250). Hun pointerer ogsa, hvordan listen giver eleverne “en red trad” (ibid., 1. 285), nér de laser til
eksamen. Selvom hun er glad for kanonlisten som den er, udtrykker hun ogsa, hvordan hun nogle
gange kunne onske sig mere frihed til selv at udvelge forfatterne: ”Men 1 hvert fald, maske 1 hojere
grad, havde mere lov til at tage udgangspunkt i det niveau, eleverne er pa. Lige precis de her elever.
Og det som de godt kunne teenke sig” (ibid., 1. 442-444).

L4 har dog et andet svar:

Sa derfor ville det jo veere fedt, hvis vi havde en bredere kanonraekke. Og sa man kunne sige, du
skal ng, altsa nu er der 14, det kunne godt vaere, hvis man havde en kanonraekke pa 28 eller sadan
noget. Eller 30. Men du skal stadigveek nd 14, men s& kunne jeg selv vealge dem ind. Ja. Fordi
nu kan du godt se, i den her klasse, hvor det giver mening, at jeg laeser Leonora Christina og
Kingo, sa ville det jo vaere fedt, at de har staet pa kanonraekken (Bilag D, I. 134-139).

L4 udtrykker her, at kanonlisten i stedet skulle udmente sig i en liste med et bredere udvalg af
forfattere, hvilket pA mange mader minder om Dansklarerforeningens forslag om en bruttoliste.
Netop det ord bruger L5 ogsa om, hvordan han gnsker, kanonlisten skal udformes: ”Man kunne ogsé
forestille sig sadan en bruttoliste med de der kanonforfattere, ikke? Her er der 20-25 et eller andet,
ikke? Oh... Vigtige forfattere, og sa var der lidt valgfrihed i forhold til dem, ikke?” (Bilag E, 1. 375-
377). En vigtig pointe i den forbindelse er, hvordan L4 papeger, at der er nogle forfattere, hun altid
ville leese med eleverne, selv hvis hun fik friere rammer med en bruttoliste: ’jeg kan slet ikke forestille

mig, at jeg ikke leste Holberg. Altsa, det vil jeg sa sige. Fordi det er sadan hele dramatraditionen.
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Men der er jo nogle af de andre, hvor man sé kan sige, jamen okay, det blev sa ikke den her gang”
(Bilag D, I. 146-149). L1 mener ogsa, at hun laeser kanonforfatterne, pa trods af, at hun ikke gar op i
at fi dem vinget af'i leereplanen: ”jeg teenker nok, jeg laeser dem nok alligevel” (Bilag A, 1. 211). Her
bliver det relevant at inddrage et aspekt, der diskuteres i kanondebatten. Som tidligere navnt papeger
Jan Maintz i artiklen ”En fast kanon skal skabe fzllesskab og andshistorisk dannelse” (2023), at en
skeevhed i debatten er, at kanonlisten er et udtryk for “mistillid til leererens faglighed” (Maintz 2023).
Han mener, at kanonlisten skal vere ens for alle, fordi det feelles udgangspunkt er vigtigere end det
individuelle (ibid.), og dette aspekt kan ogsa diskuteres.

Sperger man L1, hvad hun gnsker i forhold til kanonlisten pa leereplanen, svarer hun falgende:
”Jeg synes bare, det skulle vare frit slag for alle. Fuldsteendig metodefrihed. Fuldstendig.” (Bilag A,
1. 319). Hun pointerer, at kanonlisten “er noget politisk fis” (ibid., 1. 241) og at man som laerer nemt
selv kan sammensatte en fyldestgarende undervisning: ”Det har vi studeret 1 adskillige ar til at kunne”

(ibid., 1. 322). Ogsa L8 slutter sig til denne holdning:

nar man har leest litteratur pa universitetet, sa ved man da, at vi, nar vi star og underviser, Vi
elsker litteratur. Vi vil selvfalgelig ogsa servere det gamle litteratur for eleverne, ikke? Som
betyder noget for os ogsa, og der er en tyngde og en kvalitet i den ogsa, ikke? Sa vi tenkte, at
det var sadan lidt formynderisk pa en eller anden made, ikke? Altsa, de skal belare os om, hvad
vi skal undervise i (Bilag H, I. 299-303).

Som naevnt mener Maintz ikke, at princippet i at have en kanonliste er et udtryk for, at man ikke stoler
pa lerernes faglighed, men at man i stedet prioriterer at have et felles udgangspunkt frem for
individualitet. | praksis er det dog noget andet, der er i fokus for leererne, som L1 udtrykker det:
”Altsé, man kan kun fi et nervesammenbrud af at leese den der bekendtgerelse af, hvad man skal na.
Sé& man er ngdt til at forholde sig til de elever, man har. Og hvor de er. Det er vel det, det handler om
pa en eller anden made, altsd” (Bilag A, 1. 226-229). Hun setter spgrgsmalstegn ved, om en kanonliste
er maden, eleverne far mest ud af undervisningen pa: ”Jeg synes, det ma vaere vigtigere at leese noget,
som de synes er spendende, end at jeg skal satte flueben. Hvor er leringsprocessen henne i1 det?”
(ibid., 1. 208-209). Spargsmalet er altsa, hvorvidt princippet om en falles kanon skal ga pa kompromis
med elevernes laeselyst — maske eleverne laerer mere, hvis der er tid og rum i leereplanen til, at man
kan inddrage elevernes gnsker i hgjere grad?

Hvis kanonlisten i stedet var en bruttoliste, ville man naturligvis ga pa kompromis med

feellesskabet, som Maintz papeger. Dette pointerer L7 ogsa, som mener, at en kanon netop skaber
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feellesskab: ”Fordi det der med, om det er en god idé med en kanon eller ej. Det synes jeg faktisk, det
er. Fordi jeg synes, at man kan selvfglgelig godt diskutere, hvem der skal vere pa den der kanon der,
men jeg synes et eller andet sted, at det at alle gymnasieelever i Danmark, der er noget, de alle sammen
har arbejdet med” (Bilag G, 1. 124-127).

Hun oplever ogsé, at de taler sammen om det pé tveers af klasserne: ’de snakker jo med hinanden,
altsa det der med, at teenk sig, hvis nu den ene klasse bare havde noget helt andet, end de andre havde,
altsa at der er et felles grundlag, det synes jeg altsa, det er godt” (Bilag G, 1. 425-427). Hun navner
i den forbindelse en god oplevelse med at skabe fallesskab for eleverne pa baggrund af
undervisningen, hvor de sa Et Dukkehjem (1879) opfart som en teaterforestilling. Som vi papegede i
afsnittet “Motiverede elever”, oplevede L7, at eleverne lettere blev grebet af teksten, nir den blev
preesenteret i teaterform, hvilket forte til, at de diskuterede stykket med hinanden uden for
undervisningen (ibid., . 437-442). Det er erfaringer som denne, hvor L7 oplever, at eleverne taler
sammen om undervisningen uden for klassen, der ger, at hun mener, det er en god ting, at de har
kanonlisten som faelles udgangspunkt.

Rapporten beskriver, hvordan en kanonliste er vigtig for elevernes forstaelse af den danske
kulturarv, og at kanonlitteraturen spiller en central rolle for at "udvikle elevernes omverdensforstaelse
og iser deres kendskab til menneskers vilkar op gennem historien, bade her og i andre kulturer”
(Kanonudvalget 2004: 9). Det ma vere indlysende, at eleverne rent faktisk skal vaere i stand til at
leese og forsta disse tekster for at opna dette, og ifelge de otte interviewede laerere kan det veere et
problem. For at forklare denne problematik nermere er det relevant at inddrage falgende citat fra
rapporten: “En typisk 1980’er-formulering om, at danskfaget skulle ’tage udgangspunkt i elevernes
situation”, har desverre undertiden bragt danskundervisningen ud i fagligt set tynde projekter,
begrundet i et gnske om ikke at stille for store krav. Hellere lzese det, de kan, end kraeve, at de skal
kunne noget mere” (ibid.: 26). Her kan man stille spergsmal ved, hvad der ville ske, hvis man i praksis
stiller starre krav frem for at tilpasse undervisningen til eleverne.

Ifglge de 8 interviewede lerere far eleverne ikke noget ud af, at man underviser dem pa for hgjt
et niveau. Som vi pointerede 1 afsnittet "Motivation og fordybelse” mener L7, at det er vigtigt at
tilpasse undervisningen til eleverne, sa de netop laerer noget, frem for at insistere pa et niveau, der er
for hgijt til den pageeldende klasse (Bilag G, I. 197-200). Ogsa L1 fremhzaver denne problematik ved
at papege, hvordan man er ngdt til at tage udgangspunkt i de enkelte elevers situation, iser hvis de
ikke har de rette redskaber til at laese aldre tekster: ”Altsd hvis ikke de har redskaberne, hvis ikke de

kan. Hvad ger man sa? Sa kan jeg jo ikke st der og snakke om alt muligt. Hvis det gaelder om at
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sette en setning sammen, altsd. Hvis det er der, vi er” (Bilag A, 1. 333-335). Rapporten giver udtryk
for, at eleverne maske i stgrre grad bar presses til at hgjne deres niveau, men laererne mener pa den
anden side, at det er bedre givet ud at mgde eleverne, hvor de er, sa de leerer noget, og i hgj grad ogsa
forsgge at inddrage deres interesser i valget af litteratur til undervisningen.

| forslaget om den litterere kanon som en bruttoliste papeger Ditte Timmermann og Mischa
Sloth Carlsen, hvordan deres forslag netop tager hejde for elevernes udgangspunkt: Vi tager
alvorligt, at der er dalende leesekompetence blandt unge. Vores tilgang leegger op til at fremme
leeselysten og interessen for littereer kvalitet, fordi elevernes perspektiv bedre kan inddrages i
litteraturundervisningen” (Carlsen og Timmermann 2022). Dansklarerforeningens forslag har pa den
made samme udgangspunkt som laererne, der gnsker at inddrage elevernes interesser.

Jan Maintz papeger som n@vnt derimod, at det er en skaevhed i debatten, at “Kanonen skal skabe
leselyst” (Maintz 2023). Han mener, at det er ideelt, men at det ikke kan vere afgerende for at
udveelge kanonforfattere. Disse forfattere skal ifglge ham ikke ngdvendigvis skabe laeselyst, men i
stedet skabe “sved pd panden og store eksistentielle erkendelser” (ibid.). Spergsmalet er, om ikke
eksistentielle erkendelser og laeselyst kan forenes? Som bade L1, L4 og L8 pointerer, vil de altid
praesentere eleverne for &ldre dansk litteratur, uanset hvordan kanonlisten ser ud. Dette er et udtryk
for, at selv med Dansklererforeningens forslag om en bruttoliste ville laererne alligevel leese &ldre
danske forfattere med eleverne — de vil blot have bedre mulighed for at vaelge dem, der passer til den
enkelte klasse.

L2’s holdning til kanonlisten har forskellige nuancer. Overordnet lyder hendes holdning saledes:
“Det er egentlig okay, synes jeg. Ja. For nar jeg sddan tenker, ej, de her elever, de skal jo lere den
danske litteraturhistorie, vi skal igennem, og alle de der store forfattere” (Bilag B, 1. 174-176). For
hende er fordelen ved kanonlisten, at den fungerer som et holdepunkt i forhold til at fa kultur og
historiske aspekter ind i undervisningen” (ibid., 1. 192). Ulempen er derimod, at listen kan fastlase
undervisningen, fordi man skal omkring dem alle: ”Og sa ulempen. Det er det der med, nar man foler,
at man skal... At de skal med, fordi de skal med. Fordi de star pa den der liste” (ibid., 1. 195-196).
Selvom hun overordnet har det fint med den made, kanonlisten er konstrueret pa, har hun alligevel et
onske til, hvordan man kunne lave den anderledes: ”At der var noget udskiftning, hvor vi ogsa medte
nogle nyere forfattere” (ibid., 1. 261-262). Hun uddyber sdledes: ”Det kunne godt vare, man kunne
lave en, vi skifter en ny ud hvert ar, eller vi har to nye hvert ar, der far lov til at veere pa listen i et ar,
eller sddan et eller andet” (ibid., 1. 267-269). Ogsa L6 har det fint med kanonlistens konstruktion, som

han feler understotter undervisningen: ”Altsé, det giver jo benspand, som er rart, ikke ogsd?” (Bilag
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F., 1. 141), men synes generelt, at “man skal né for meget” (ibid., 1. 168) i forhold til leereplanen. Dog
udtrykker han ligesom L2, at han gerne sa, at nyere forfattere blev inkluderet i hojere grad: ”du skal
have noget fra de sidste fem ar med. Ja. Altsa, der bliver ikke rigtigt udvalgt noget. @hm... Jeg synes
godt, den kunne kere pa temaer i stedet for” (ibid., 1. 135-137).

Opsummerende kan vi sige, at lererne gnsker at planlegge deres undervisning med
udgangspunkt i eleverne, bade nar det handler om det faglige niveau og om deres interesser. Samtlige
otte laerere giver udtryk for, at det indimellem kunne veere gnskeligt med mere frihed til selv at
udveelge de kanonforfattere, de mener passer til de enkelte klasser, og starstedelen af dem taler ind i
Dansklererforeningens gnske om en bruttoliste, der netop giver mulighed for at tilpasse
undervisningen til eleverne. De gnsker alle at motivere eleverne til at laese &ldre dansk litteratur ved
at forsgge at fange deres interesse og give dem gode leeseoplevelser. Hvad den gode laeeseoplevelse er
for eleverne, og hvad de far ud af at leese aldre litteratur, beskeftiger vi os med i det falgende afsnit,

hvor vi ogsa diskuterer danskfagets — og elevernes — udvikling.

Danskfaget — redskabsfag eller dannelse?

Vi vil i dette afsnit sette spargsmalstegn ved, hvad eleverne far ud af at leese kanonlitteraturen, og i
hvor hgj grad denne er relevant for dem. Som det fremgar af vores interviewguide, har vi spurgt alle
8 interviewede larere om folgende sporgsmél: “Hvad tror du, eleverne far ud af at laese
kanonlitteratur?”. Svarene pd dette spergsmal vil vi inddrage i1 det folgende, ligesom vi beskeftiger
os mere specifikt med, hvilke forfattere leererne mener, der er sarligt vigtige for eleverne at laese. Vi
vil slutte afsnittet med en diskussion af danskfagets udvikling, fordi der, som vores analyse viser, er
sket &ndringer i danskfaget gennem tiden — bade i leereplanen, men ogsa i forhold til elevernes faglige
kunnen og interesser — og disse vil vi diskutere naermere.

Hvad eleverne far ud af at laese kanonlitteratur, er der mange holdninger til. Vi har tidligere i
specialet beskeeftiget os med kanondebatten og dens aktarer. Her er aktererne, som er fortalere for en
obligatorisk litteraer kanon, enige om, at den “satter littereer dannelse og historisk bevidsthed i
hojsedet” (Nielsen 2004), som litteraturredakter pa Information og Ph.d. i litteraturhistorie, Peter
Nielsen, udtrykker det. Fortalere for kanonlisten i 2004 havde dette som hovedargument, og det har
som navnt ikke endret sig meget i den aktuelle debat, som debatter, politisk skribent og
gymnasielarer Jan Maintz pointerer: “Formalet med en litteraturkanon i gymnasiet er og ber vare

skabelse af et minimum af kulturelt og andshistorisk feellesskab” (Maintz 2023). Hvorvidt eleverne
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opnar dannelse og historisk bevidsthed, kommenterer de interviewede larere ogsa pa, da vi spurgte
ind til, hvad de mener, eleverne far ud af at laese kanonlitteraturen.

Samtlige lzerere er enige i, at leesningen af kanonlitteratur og &ldre litteratur i det hele taget giver
eleverne en bevidsthed om, hvad danskerne som befolkning er kommet af, og hvordan levevilkarene
har veret tidligere. Eleverne udvikler deres analytiske sans og far en anden forstaelse for deres
medmennesker. Med andre ord: Dannelse. L1 pdpeger, at “litteratur, det giver jo perspektiv pé livet”
(Bilag A, 1. 276), og hun mener, at ”man bliver et meget fattigere, andeligt menneske, hvis ikke man
leeser litteratur” (ibid., 1. 295-296). For L2 lyder det saledes: ”De far et kendskab til vores historie
forst og fremmest og vores kultur” (Bilag B, 1. 205).

L3 leegger ogsa vaegt pa dannelsens rolle i leesningen af kanonlitteraturen, og hun papeger iser,
hvordan litteraturen udvikler elevernes forstaelse for andre mennesker: ”Og det er der jo noget
forskning, der viser. Nar vi laser litteratur, ikke? Sa bliver vi til mere empatiske mennesker. Vi far
en storre forstaelse for vores omverden og de mennesker, vi omgiver os med, ikke?”” (Bilag C, 1. 453-
455). | gvrigt papeger hun, hvordan “vi skal formidle vores kultur igennem danskfaget. Og det er
vigtigt, fordi det er det, der gor os til det land, vi nu er. Det folk, vi er, og den identitet, vi har” (ibid.,
|. 488-490). For L5’s vedkommende lyder det siledes: “det udvider deres forstaelse for, hvordan
mennesker pa andre tidspunkter har oplevet den virkelighed, de har veret i, ikke?” (Bilag E, 1. 343-
345), mens L6 péapeger, hvordan eleverne “far rigtig meget ud af vores selvforstaelse” (Bilag F, 1.
182-183).

For psykologiprofessor Svend Brinkmann er dannelse ogsd noget, der kan opnds gennem
leesningen: “Jeg tror, at dannelse handler om at blive konfronteret med noget andet end en selv. Man
udvikler sig selvfalgelig personligt, men gennem noget andet. Det er derfor, at vi laeser litteratur, og
derfor vi tager pa dannelsesrejse. Det handler i hgj grad om at komme vek fra sig selv for at kunne
komme tilbage til sig selv”’ (Qhrstrom 2017). I artiklen ”Svend Brinkmann: Dannelse handler om at
komme vek fra sig selv” (2017) finder man et interview med Brinkmann, der forteeller om sin egen
form for dannelsesrejse, da han som 22-arig rejste til USA for at vere frivillig pa et herberg for
hjemlgse. Pa turen blev han netop konfronteret med noget, der gik udover ham selv, og det gav ham
et fornyet blik pa, at det ikke er en selvfglge, at man tager hand om mennesker, der ikke kan klare
den opgave, det er at klare sig selv (ibid).

Ifelge Brinkmann handler dannelse om fallesskab og etik. Dannelse handler om, at man tager
vare pa fellesskaberne, hvilket “forudsatter et kendskab til fellesskaberne og deres traditioner,

historie og opkomster” (ibid.). Dannelse kan altsd pa den méde knyttes til at have forstaelse for
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fortiden, men vigtigst er den etiske forpligtelse, eller mere banalt: ”Et dannet menneske er et
ordentligt menneske” (ibid.). Et ordentligt menneske er ifelge Brinkmann én, der teenker pa andre og
ikke kun pa sig selv, og her kommer den etiske forpligtelse ind i billedet. Han papeger, hvordan han
er fortaler for frisettelse af individet, men at frisettelsen forudseetter et ansvar over for fellesskabet,
netop fordi den sociale orden skaber de rammer, der gar, at man kan udfolde sig som individ, og der
har man en forpligtelse over for feellesskabet (ibid.).

Ifglge Brinkmann er dannelsen vigtig for mennesker, og som navnt papeger han, hvordan
litteraturen kan have en dannende virkning. Han pataler vigtigheden af at blive konfronteret med
noget andet, end man kender, s man pa den made beveger sig vaek fra sig selv, far man kan finde
sig selv igen (ibid.). Dette sker, nar man laser litteratur, hvorfor Brinkmann pataler, at denne kan
veaere en vigtig del af et menneskes dannelse. Dannelsesopgaven ligger i, at man skal finde sig selv
gennem feellesskabet med andre. Det er ifglge Brinkmann vigtigt at kende til feellesskabets traditioner
og historie, og her ser vi en lighed i forhold til kanonlistens formal. Denne betoner nemlig ogsa
veerdien i at have et felles grundlag og at have en historisk bevidsthed om, hvordan verden sa ud
inden moderne tid, og pa den made kan kanonen altsd ogsa siges at have en dannende effekt.

Et af kanonens formal er at “udvikle elevernes omverdensforstéelse og iser deres kendskab til
menneskers vilkar op gennem historien” (Kanonudvalget 2004: 9). Fra dette perspektiv udspringer
debatten om reprasentation pa kanonlisten. Nogle mener, at kvindelige forfattere bgr reprasenteres
pa kanonlisten i hgjere grad, sa kvindernes vilkar gennem historien ogsa bliver en del af elevernes
omverdensforstaelse. Andre mener derimod, at det i stgrre grad bgr handle om litteraturens kvalitet,
samt spgrgsmalet om, hvem der historisk er blevet kanoniseret i egen tid.

Det star tydeligt, at disse to argumenter ikke har ssmme udgangspunkt for udvelgelseskriterierne
til kanonforfatterne. Hvor den ene flgj taler om repreaesentation af historien, taler den anden om
litteraturens kvalitet, og hvorfor skulle begge disse kriterier ikke kunne opfyldes af kanonen? Hvis et
af kanonens formal netop er at give eleverne forstaelse for deres omverden og for menneskers vilkar
gennem historien, kan man argumentere for, at man derfor ogsa ma vise hele historien for at leve op
til dette formal — og dermed ogsa vise kvindernes side af historien. Det er en kendsgerning, at
mandlige forfattere har domineret det litteraere felt gennem tiden, men det behgver ikke at betyde, at
der ikke er plads til de kvindelige forfattere, eller at deres litteratur ikke er af god kvalitet.

Jes Stein Pedersen er fortaler for at fa flere kvindelige forfattere pa kanonlisten, og han udtrykker
eksempelvis frustration over, hvordan Inger Christensen blev udeladt af den obligatoriske kanon,

fordi man vurderede, at hun var for sver at lese for eleverne (Pedersen 2024). Ligeledes papeger
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Carlsen og Timmermann, at Inger Christensen “var i spil til Nobelprisen 1 1996 (Carlsen og
Timmermann 2022). Dette ma pege i retning af, at der findes kvindelige forfattere, som skriver
litteratur af god kvalitet. Hvis Dansklererforeningen far gennemfart sit forslag om kanonlisten som
en bruttoliste, kan det lykkes bade at beholde de mandlige forfattere, som er kanoniseret gennem
tiden, og ogsa inddrage bade nye og eldre kvindelige forfattere, hvilket ma forekomme som den
optimale lgsning ud fra denne optik.

Sperger vi lererne, hvilke forfattere, der mangler pa kanonlisten, er svarene meget enstemmige.
De fleste papeger, hvordan der mangler kvindelige forfattere pé listen, som L6 ogsa navner: “der er
jo skreemmende fa kvinder pa den” (Bilag F, 1. 128-129). L7 navner, at ”der kunne godt komme lidt
flere kvinder pa” (Bilag G, 1. 407), men hun ger samtidigt opmerksom pa, at der i &ldre tid dog var
flest mandlige forfattere (ibid., I. 408-409). L8 siger saledes om kanonlisten, da vi sparger hende om,
hvordan hun synes, den ser ud, som den er nu: ”Ja, den... Altsd det, synes jeg, er jo helt grotesk.
Virkelig, virkelig, virkelig” (Bilag H, 1. 322).

Som vi kan se, er kanondebattens aspekt om repreaesentation ogsa vaesentlig i leerernes optik.
Mere specifikt naeevner de navne pa bade kvindelige og mandlige forfattere, som i deres optik mangler
pa kanonlisten. Bliver vi hos L8, navner hun de mandlige forfattere I. P. Jacobsen, Sgren
Kierkegaard, Yahya Hassan og Michael Strunge. ”Og sa er der alle kvinderne, ikke?” (ibid., 1. 374).
Her navner hun Tove Ditlevsen, Inger Christensen, Bodil Bech, Pia Juul, Karin Michaélis og
Thomasine Gyllembourg. L5 savner ogsa Inger Christensen pa kanonlisten, mens L7 navner Tove
Ditlevsen: “der synes jeg, det er markeligt, at Tove Ditlevsen ikke er pa” (Bilag G, 1. 389). L6 tilfojer
et sidste navn, nemlig Jeppe Aakjeer, til listen over manglende forfattere.

Som det fremgar af vores afsnit om kanondebatten, er iser Tove Ditlevsen, Inger Christensen og
Seren Kierkegaard gengangere blandt debattgrerne, nar det kommer til gnskelige navne til
kanonlisten, og det er netop ogsa disse navne, vi ser ga igen hos lererne. | den forbindelse er det
relevant at diskutere, hvorfor bade debattarerne og lererne mener, at netop Sgren Kierkegaard for
eksempel er en forfatter, der ber veere pa kanonlisten. For det fgrste mener Jens Raahauge, at
Kierkegaard er en af de mest kanoniserede danske forfattere i selskab med H.C. Andersen, fordi de
begge har stor betydning internationalt. (Rottensten 2004). Carlsen og Timmermann skriver saledes
om Kierkegaard: ”Seren Kierkegaard er vores storste fi-losofiske forfatter. VVores eksistentielt
sagende unge eftersporger at laese ham, og ude 1 verden lerer man dansk for at leese ham™ (Carlsen
og Timmermann 2022).

Eksistentialismen er essentiel for nogle. Dette papeger L8 ogsa: ”De har simpelthen brug for
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ligesom at komme ned i den der sadan eksistentielle, sadan virkelig maerke deres eksistens, ikke? Og
der kan jeg i hvert fald meerke, at der er nogle af dem, nar man sa presenterer Kierkegaard i dansk
for dem, at det var sadan, sa lgfter det sig for dem pa en eller anden made, ikke?” (Bilag H, 1. 422-
425). Vi finder en lignende udtalelse fra L1 om litteraturen generelt: "Méske kan man sige, at de unge
mennesker, der gar og er si deprimerede og mistrives... Jamen... hvis nu de leste noget mere
litteratur, sa alle de der temaer, de gennemlever, og kriser. De er jo beskrevet af forfatterne i fuldt
mal, ikke ogsa? Sa de vil fa mange svar pa de der eksistentielle livsproblemer og kriser og fa sat ting
i perspektiv ved at laese litteratur, ikke?” (Bilag A, 1. 277-281).

Leererne er ikke i tvivl om, at lesningen af kanonlitteratur og andet aldre litteratur er med til at
danne eleverne, men en af de starre problematikker bestar netop i, at nogle elever ikke forstar
litteraturen, nar den laeses, og hos disse elever kan man sztte spgrgsmalstegn ved, hvorvidt
kanonlistens formal opfyldes. Disse elever fanger hverken interessen for laeesningen eller far meget ud
af teksterne, nar de arbejder med dem, og de husker formentlig heller ikke teksterne fremover. Et af
de centrale formal med kanonen er at skabe et felles grundlag, hvorfor kanonlisten er fastlagt for alle
klasser. Her kan man diskutere, hvorvidt det var mere effektivt for elevernes dannelse, og om deres
leeselyst ville hgjnes, hvis kanonlisten i stedet havde sterre valgfrihned som prioritet, som
Dansklarerforeningen for eksempel foreslar med deres bruttoliste.

Hvis en sadan lgsning blev vedtaget, ville det give laererne plads til at vaelge den litteratur, de
mener, kan fange elevernes interesse. Mens nogle oplever det som formynderisk og som et udtryk for
mistillid til leerernes faglige kunnen at have en fast kanon, mener andre, at det er et udtryk for at
prioritere det felles grundlag over muligheden for at tilpasse sig efter individuelle interesser. Hvis
formalet er, at eleverne skal dannes, ma man maske ga pa kompromis med tanken om det felles
grundlag. Som analysen viser, er det vigtigt at gere noget for at motivere eleverne til at leese, og dette
forudseetter to centrale ting: tid til fordybelse og tid til at tage hgjde for, hvordan eleverne motiveres.

Som analysen viser, kan det med en omfattende kanonliste vaere sveert for leererne at nd omkring
bade de litteraere tekster og den litteraturhistoriske kontekst i et passende omfang, sa eleverne far det
optimale ud af teksterne. Samtidig er det sveert at finde plads i skemaet til at arbejde med litteratur,
der falder i elevernes smag, netop fordi kanonlisten optager meget af undervisningstiden. Hvis
kanonlisten bestod af en bruttoliste, kunne leererne bruge mere tid pa at fordybe sig i litteraturen, fordi
de pa den made kunne sla to fluer med ét smeek og bade komme omkring kanonforfatterne og samtidig
leese forfattere, som eleverne har interesse i at laese. | dag ma mange af leererne finde tid til at leese

andre forfattere med eleverne uden for den tid, de skal bruge pa kanonforfatterne, og hvis kanonlisten
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var bredere, ville de maske veere foruden denne problematik, hvilket formentlig ville skabe mere tid
til fordybelse i de enkelte tekster.

Ulempen ved en bruttoliste er naturligvis, at det feelles grundlag bliver mindre felles, fordi man
ikke ngdvendigvis leeser de samme forfattere pa tveers af klasserne. Dog kan man diskutere, hvorvidt
dette er bedre, ndr man tager elevernes dannelse i betragtning. Hvis eleverne skal leese en raekke
bestemte forfattere, hvoraf mange ikke falder i deres interesse, og der i gvrigt ikke er tid til at arbejde
dybdegaende med teksterne, er sandsynligheden for, at teksterne ger indtryk pa dem, meget lav. Hvis
der omvendt er mere tid til at fordybe sig, sa eleverne netop kan forsta de aldre tekster, de har sveert
ved at leese, er der stgrre sandsynlighed for, at de finder en pointe i teksterne og husker dem fremover.
Naturligvis mgder man som gymnasieelev tekster, man ikke finder spaendende, ligegyldigt hvor stor
en grad af valgfrihed kanonlisten giver laererne, men det er alligevel en vigtig pointe, at der er
mulighed for at give mere plads til valgfrihed, som kan styrke elevernes motivation.

Det er vigtigt at tage hgjde for, hvordan eleverne motiveres, og her er tiden til at fordybe sig og
medtaenke elevernes faglige niveau vigtigt, ligesom det ogsa er vigtigt, at man kan udvelge nogle
tekster, eleverne har lyst til at lsese. P4 den made kan man argumentere for, at der, selvom
feellesskabsfalelsen maske svinder lidt med en bruttoliste, bliver mere tid til fordybelse og bedre rum
til at motivere eleverne, hvilket maske kan give sig udslag i, at deres laeselyst hgjnes. Og er det ikke
netop dét, der burde vere centralt? Maske dette er en bedre alternativ lgsning, hvis man accepterer,
at flere elever far noget ud af undervisningen pa den made, frem for at man taber flere elever med en
stram kanonliste, hvor der hverken er rum til fordybelse eller plads til selvbestemmelse og motivation.
Skal eleverne interessere sig for kanonlitteraturen, ma man tage hgjde for, hvordan man abner deres
gjne for den, og det kan man argumentere for, at en bruttoliste til en vis grad vil gare, fordi den giver
mere tid til de enkelte forfattere og mulighed for at udvelge teksterne efter den enkelte klasse.

Man kan — laerernes svar taget i betragtning — argumentere for, at kanonlitteraturen i hgj grad
stadig er relevant for nutidens gymnasieelever pa trods af, at mediernes indflydelse i en vis grad
overhaler litteraturen. Danskfaget &ndrer sig hele tiden. Det ses eksempelvis i leereplanen fra 2013,
hvor undervisningen i de tre centrale elementer litteratur, sprog og medier skulle vegtes i forholdet
3:2:1 (STX-bekendtgarelsen, 2013, Bilag 15). I lzereplanen fra 2023 er dette a&ndret til forholdet 2:1:1
(Bgrne- og Undervisningsministeriet 2017). Som vi navnte i indledningen, har litteraturen ikke
decideret faet mindre plads, men medieelementet har faet mere. Dette stemmer pa mange mader
overens med den moderne, teknologiske verden, vi lever i, hvilket far os til at sette spgrgsmalstegn

ved litteraturens rolle og dermed danskfagets udvikling.
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Netop udviklingen i danskfaget gar leererne sig ogsa tanker om, som vi kan se i fglgende udsagn
fra L1: ”Det kan godt vere i fremtiden, at sa... S& bliver dansk bare sddan et redskabsfag. Det er jo
det, der er faren, ikke ogsa? At man skeerer litteraturhistorien helt ud, og sa er det bare et redskabsfag
til, hvordan man kan fa dem til at skrive bedre og sadan noget. Blive bedre journalister og sadan
noget. Blive taleskrivere for politikerne og sddan noget” (Bilag A, 1. 299-303). For L6’s
vedkommende lyder bekymringen saledes: “Det er et fag, man skal passe pa” (Bilag F, 1. 201). Han
forteeller, hvordan man skal passe pa ikke at edelegge friheden i danskfaget: “Og sa skal man, nér
man laver sadan noget som kanon og specielle lzereplaner, man kan jo altid diskutere det. Men valg
noget, der er tilpas meget frihed 1” (ibid., 1. 205-207).

Medierne fylder meget i den moderne verden, og det afspejler sig ogsa i danskfaget, der &ndres
og folger med tiden — pa nogle omrader. Vores interviewpersoner nevner, hvordan deres elever
generelt er gode til at bega sig i teknologiens og mediernes verden. Eleverne benytter dagligt apps,
websites, smartphones og andre teknologiske devices, og det afspejler sig ogsa i deres kompetencer i
danskfagets mediedimension. L8 papeger eksempelvis, at selvom eleverne generelt er blevet darligere
til at leese og skrive, er de blevet bedre til andre faerdigheder: “Sa er de blevet bedre visuelt. De er
blevet bedre medielasere. De knakker bare koden pa filmanalyser osv. uden problemer. Sa der har
de jo en styrke. Og det skal man selvfolgelig ogséa hylde” (Bilag H, 1. 184-186).

Mediedimensionen er i konstant forandring i takt med den teknologiske moderne verden, der
omgiver eleverne. Spargsmalet er derfor, hvorvidt litteraturdimensionen ogsa formar at fglge med.
Som Timmermann papeger: “Litteraturens og virkelighedens verden spiller sammen, men den
nuvarende liste er ufleksibel over for litteraturen og verden omkring os, som hele tiden forandrer sig”
(Carlsen og Timmermann 2022). Dette er et argument for, hvorfor ogsa kanonlisten skal veare
dynamisk og falge med tiden. Litteraturen har potentiale til at betyde meget for eleverne, som L8

0gsa papeger:

nar man taler om trivselskrise i vores samfund i dag, og det er jo virkelig bare eksploderet i
forhold til gymnasielivet ogsa, ikke? Og det er jo det der med, at de er pa hele tiden. Og de
stresser rundt. Sa det med at komme ind og bare traekke vejret ned i maven og sidde med en tekst
og have tid til den, sa er der nogle elever, der folder sig ud, som normalt ikke ville folde sig ud,
fordi de taenker, at de skal prastere sadan her hele tiden, ikke?” (Bilag H, 1. 408-413).

Dette argument er ogsa aktuelt i kanondebatten. Carlsen og Timmermann formulerer det saledes: “I

en hverdag fuld af notifikationer og feeds kan tiden dog ofte fales knap, og det kan veere sveert at
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seette sig ned og forsvinde ind i litteraturen. Det hgrer vi mere og mere fra vores gymnasieelever.
Hvordan fér vi skabt laesere pd det vilkar?” (Carlsen og Timmermann 2022).

I en tid, hvor der sjeeldent er plads til fordybelse, har litteraturen et stort potentiale til at give ro,
men den kommer ikke af sig selv. Det kraever, at man giver litteraturen og eleverne de rette vilkar til

at udfolde sig.
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Konklusion

| dette speciale satte vi os for at undersgge, hvordan dansklaerere pa STX-uddannelsen underviser i
eldre dansk litteratur pa en made, sa det fremstar interessant og relevant for eleverne. Vi ville i
forlengelse af dette finde ud af, i hvilken grad kanonlitteraturen er relevant for eleverne i 2024. VVores
undersggelse har vist, at kanonlitteraturen stadig spiller en vigtig og relevant rolle i
danskundervisningen, men at den samtidig udger grundlaget for en reekke problematikker, som
landets gymnasielaerere mader i deres daglige arbejde, og som giver anledning til en diskussion om
kanonlistens udformning.

En af de starste problematikker, der gar igen i vores datamateriale, og som vi allerede blev gjort
opmarksomme pa tidligt i interviewprocessen, er elevernes faldende laeseferdigheder. Lasning som
fritidshobby virker til at veere en sjeeldenhed blandt de unge i 2024, og dette har konsekvenser for
danskundervisningen. Larerne oplever sjeldent, at eleverne har det tilstraekkelige faglige niveau til
arbejdet med litteraturen, og det gaelder specielt, nar der er tale om aldre tekster, hvor sproget opleves
som serligt sveert for eleverne, og i nogle tilfelde kan fare til, at lektionerne far karakter af
fremmedsprogsundervisning. Samtidig ma laererne indstille sig pa, at eleverne som fglge af deres
dalende lzesekompetencer hverken far last lektier hjemme eller arbejdet fyldestgerende med teksterne
i gruppearbejdet.

For at imgdekomme disse udfordringer arbejder laererne aktivt med at forberede eleverne til
litteraturundervisningen i et starre omfang end far, og tekstlaesningen ma i hgjere grad end tidligere
inddrages aktivt i selve undervisningen. Det sker blandt andet ved lgsninger som hgjtlesning pa
klassen, opdeling af teksterne 1 mindre og mere fordgjelige ‘bidder’ samt anvendelse af andre
medieformer og hjelpemidler, som eleverne er mere fortrolige med at bruge. Felles for disse
lgsninger er, at leererne forsgger at mgde eleverne pa de nye forudsetninger, de har i 2024, og det
kraever, at leererne ma bruge mere tid pa dette, end de oplever, de har plads til.

Foruden laeseferdighederne oplever laererne ogsa udfordringer, nar det kommer til elevernes
motivation. Det gelder szrligt motivationen for at leese kanonlitteraturen og for at fordybe sig i
arbejdet med den. Vi fandt, at motivation og fordybelse hanger tet sammen pa den made, at hvis
eleverne har sveert ved at fordybe sig, kan de heller ikke motiveres til at lzese kanonlitteraturen, som
de oplever som en sver udfordring at leese. Koncentration og fordybelse er begge vigtige elementer
for leringen, og her opstar den vesentligste udfordring i forhold til at motivere eleverne.

Flere af leererne mener, at teknologiske devices, internettet og sociale medier er veesentlige
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faktorer i forhold til eleverne fordybelsesevner. De lever i en travl virkelighed, hvor andre ting end
undervisningen konstant tester deres evner til at holde fokus, hvilket ger det sveert for dem at fordybe
sig. Larerne papeger, hvordan eleverne oplever lesningen af litteraturen som kedelig, men at det ikke
ngdvendigvis skyldes tekstens indhold, men i stedet er et resultat af deres manglende evner til at
fordybe sig. Deres faldende laeseferdigheder gor det i forvejen sveert for dem at laese kanonlitteratur,
og teksternes svaerhedsgrad ger det som fglge ogsa sveert at motivere eleverne til laesningen. For nogle
elever giver det sig udslag i, at de helt opgiver leesningen, fordi de oplever den som for udfordrende.
Derfor bliver det et problem for laererne at planlaegge undervisningen pa en made, hvor eleverne laeser
tekster pa et passende niveau i forhold til deres uddannelse, og hvor de samtidigt lzerer noget. Denne
balance er sver at opna, og det har lererne forskellige lgsninger pa.

Lererne oplever i mange tilflde, at eleverne ikke kan se formalet med litteraturundervisningen,
hvilket ogsa har en demotiverende effekt pa dem. Derfor ma leererne i hgjere grad end tidligere bruge
tid pa at understrege relevansen for eleverne. Det sker blandt andet ved at gare teksterne narvaerende
ved at perspektivere og relatere disse til mere moderne tekster, der stemmer overens med elevernes
virkelighed, og derfor vaelger mange af lererne ogsa at undervise i temaforlgb frem for en mere
kronologisk gennemgang af de litteraturhistoriske perioder. Dette er et valg, der i sig selv indebaerer
en raekke konsekvenser, sasom at eleverne har en mindre litteraturhistorisk forstaelse, da de risikerer
at miste overblikket, nar der springes frem og tilbage mellem tekster fra forskellige tidsperioder.
Samtidigt ma leererne ogsa ga aktivt til veerks, nar det kommer til at fremme elevernes fordybelse,
hvilket blandt andet sker ved at fjerne teknologiske devices, mgde eleverne pa deres grundlag og give
dem tid til fordybelsen i timerne. Igen er der altsd tale om lgsninger, der kraver en starre del af
undervisningstiden.

Det tredje hovedomrade af problematikker, leererne stgder pa i undervisningen i kanonlitteratur,
handler om leaereplanen generelt, men narmere om kanonlisten. Samtlige laerere oplever, at
kanonlisten skaber nogle problemer i praksis, hvoraf problematikken om at have tid nok til at komme
fyldestgerende omkring den enkelte forfatter er den mest fremtreedende. De taler alle om, hvordan
kanonlisten nemt bliver en tjekliste, hvor de skal ‘vinge af’, frem for at undervisningsplanlegningen
handler om fordybelsen i det enkelte forfatterskab.

Problematikkerne omkring kanonlisten knyttes ogsa til bade faldende leeseferdigheder og
motivation eller mangel pa samme. Elevernes faldende leeseferdigheder resulterer i, at leererne ma
leese teksterne med eleverne pa klassen, fordi de ikke formar at fa dem laest hjemme. Derfor kommer

kanonlisten i leerernes gjne hurtigt til at virke omfattende, fordi meget af undervisningstiden bruges
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pa at lese tekster i feellesskab. Dette resulterer ogsa i, at leererne ikke oplever, at de har tid til at
gennemga de historiske perioder, der knytter sig til kanonforfatterne, fyldestgerende. Grundet
tidspres veelger flere af laererne i stedet at planleegge tematiske forlgb, men konsekvensen heraf bliver,
at eleverne ikke pa samme made far et kronologisk overblik over litteraturhistorien, hvilket leererne
argrer sig over. Motivation kan ogsa knyttes til problematikkerne med lereplanen, da den med en
obligatorisk kanon og mange andre krav i medie- og sprogdimensionen ikke levner meget plads til at
favne elevernes interesser og inddrage litteratur, der kunne hgjne deres laselyst, fordi en stor del af
litteraturundervisningen bruges pa kanonforfatterne. I den forbindelse satter vi spgrgsmalstegn ved,
hvorvidt der er uoverensstemmelse mellem leereplanens — herunder kanonlistens — krav og den
virkelighed, leererne oplever i undervisningen.

Lererne har flere bud pa, hvordan de lgser disse problematikker. En lgsning, som de fremhzaver,
er, at de udvealger tekster, som gor, at de kan ‘vinge’ mere end et punkt ‘af’ pa lereplanen. I den
forbindelse bruger de tematiske forlgb i samspil med kronologiske historiske forlgb. De tematiske
forleb har den fordel, at leererne kan ‘vinge’ flere punkter af under samme forleb, og ofte kombinerer
de disse med kronologiske forlgb i et forsgg pa at give eleverne et overblik over litteraturhistorien.
En anden lgsning er at veelge uddrag eller kortere tekster, som ger, at det ikke er ngdvendigt, at
eleverne leeser teksterne hjemme, men at leererne bade kan bruge tid pa at laese teksterne sammen med
eleverne og derefter arbejde med dem i undervisningen. Mange af lererne forsgger at lase
problematikken omkring, at der ikke er tid til at komme grundigt omkring de forskellige tidsperioder
i litteraturhistorien ved at lave oversigter over den, nar eleverne kommer i 3.G, i et forsgg pa at skabe
en red trad for dem. Lgbende forsager laererne at give eleverne det kronologiske overblik ved at bruge
i-bager, der opsummerer de centrale treek ved perioderne. Lererne oplever generelt, at flere af
problematikkerne i forbindelse med kanonlisten ikke star til at lgse, fordi bade leereplanen og
kanonlisten er faste starrelser, de ikke kan rykke ved.

Nar de mange ovenstaende trade samles, tegner der sig et billede af en litteraturundervisning,
der er udfordret pa mange fronter. | lgbet af vores undersggelse blev det klart for os, at mange af
udfordringerne slar sine rgdder det samme sted — nemlig i elevernes laesefaerdigheder. Det er vigtigt,
at der bliver taget hand om dette problem, da manglende kompetencer ikke blot er en hindring i sit
eget henseende, men ogsa farer til dalende motivation, som affgder endnu flere udfordringer for
undervisningen.

Svaret pa spgrgsmalet om, hvordan man bekamper litteraturundervisningens udfordringer, er i

vores optik flerfoldigt. Eleverne ma motiveres til at laese uden for gymnasiets matrikler, saledes at de
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kan forgge deres kompetencer pa deres egne vilkar. Der skal vere tid til fordybelse, og at leese pa
skolens matrikler i timerne kan hjelpe til at skabe denne fordybelse, som nogle af vores
interviewpersoner har erfaret. Det star ogsa klart, at en sterre grad af valgfrined i
litteraturundervisningen kan veere en hjelpende hand i forhold til at styrke elevernes motivation for
leesningen. Vores undersggelse viser samtidig, at der er uoverensstemmelse mellem elevernes faglige
niveau og kanonlistens indhold. Dette resulterer i, at leererne ikke har tilstreekkelig tid til at gennemga
de enkelte forfattere, fordi de bade ma tage hgjde for elevernes faldende laeseferdigheder og dermed
ma inddrage en stor del af undervisningstiden til at leese teksterne i feellesskab. Vi finder derfor et
skel mellem teori og praksis, der langsomt har vokset sig sterre, og af den arsag mener vi, at
kanonlisten har brug for en revidering. Der er ingen tvivl om, at kanonlitteraturen er af vigtig
betydning for den danske kultur og dannelse, men der er i 2024 brug for, at leereplanen, herunder
kanonlisten, tager hgjde for elevernes niveau, giver tid til fordybelse og indtenker elevernes
motivation i hgjere grad, end den gar pa nuvearende tidspunkt. Vil man gerne, at elevernes laeselyst
skal hgjnes, ma man tage hgjde for disse faktorer.

Litteraturen har potentiale til at blive et fristed, hvor eleverne kan finde ro og fordybelse i en
travl verden, mens den abner deres gjne for omverdenen, udvider deres horisonter og giver dem
forstaelse for deres medmennesker. For at det kan ske, skal bade lererne, eleverne og litteraturen

have de rette rammer.
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