Masterprojekt, Maria Bigum

Historie — fra kedeligt til interessant.

¥ 08 () R0+ -6t

!
"HSYoHI &Y' )M+, 4.+ |

0123$'145%67$8%BD/09(9!;3$!1<$%5'13';,9%51383;%=
"#897$(>>#5571871%!7<$7 @$3BPBBIB6#9%35!3'1CH7#9%69!1<$%5'8>78%'5=
D=187)78975=!

E7F17>7$758!5#8863="#"*11JK=IL#9%#5#!HI7)%
M;1767$%5'8>#93G!IN-)#HF!+,+D

"#897$!1%!1<$7@$3A7887%

O#@ @3%$9758!3);#BIEP+Q!975

K73$!7$1%CC7!19#17!13)!75!;3$9$31%1$#@ @ 3$9=!




Masterprojekt, Maria Bigum

I "#$%&'

In conclusion, this project demonstrates that incorporating students' imagination and
physical engagement in history lessons can make the subject more interesting and engaging.
As a history teacher at ain Southern Jutland, this initiative stems from my personal and
professional commitment to improving my teaching methods and creating a more exciting
and meaningful history education. Inspired by John Dewey's holistic view of learning, which
integrates intellectual, emotional, social, and physical aspects, | have focused on involving
multiple senses and physical activities in my teaching.

By employing autoethnography as a method, | gained in-depth insights into my own
experiences and reflections as a history teacher. This method has allowed me to examine how
changes in my didactic approaches affect students' learning. However, | acknowledge that
this method is limited by its subjective nature and could have been supplemented with
quantitative studies or qualitative interviews with students.

The two interventions | implemented, "The Day Before | Went on a Crusade, I..." and "lllustrate
Romanesque and Gothic Architecture with Your Bodies," show that varied teaching methods
can create a more dynamic learning environment. These exercises, inspired by the work of
Norman Jackson and Tatiana Chemi and Pierangelo Pompa, demonstrate that creativity and
physical involvement can optimize learning and enhance students' overall experience.

Overall, | conclude that by incorporating various tools and approaches, | can better meet
students' diverse needs and strengthen their social and academic competencies. These
interventions have the potential to revitalize history education and make it more relevant and

engaging.
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Historie — fra kedeligt til interessant.
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Historieundervisningen spiller en afggrende rolle i uddannelsen af unge mennesker, da den

ikke blot formidler fortidens begivenheder, men ogsa former fremtidige generationers

forstaelse af kulturel og menneskelig udvikling. Faget danner grundlaget for de danske
gymnasieelevers dybere indsigt i vores faelles arv og historie. Alligevel mener jeg, at faget star
overfor en udfordring: Er den made, historieundervisningen traditionelt er struktureret pa
tilstraekkelig til at forberede eleverne til de komplekse udfordringer og muligheder de vil made

i fremtiden? Og hvordan far man flere unge til at interesser sig for faget historie?

Dette masterspeciale sgger at udforske behovet for en nytaenkning af historieundervisningen
ved at placerer kreativitet som et naturligt indhold i faget. | en tid praeget af teknologiske
fremskridt og konstante forandringer er det afgarende at forberede vores studerende pa ikke
blot at blive passive modtagere af historisk viden men ogsa aktive skabere af forstaelse og
mening.

Som gymnasieleerer er jeg dybt engageret i at give mine elever den bedst mulige uddannelse
og forberede dem pa de udfordringer og muligheder, som fremtiden bringer. Men eerlig talt
fgler jeg mig i min rolle som historieleerer til tider begraenset af de traditionelle tilgange til
undervisningen, som bade er styret af fagets formelle krav til eksamen, men ogsa af elevernes

forventning til, hvordan undervisningen skal forega.

Dette masterspeciale er et udtryk for min egen personlige og professionelle forpligtelse til at
blive en bedre historielaerer! Jeg tror pa, at historieundervisningen kan vaere bade spaendende
og meningsfuld, men det kraever for mit vedkommende en nytaenkning af

undervisningsmetoder og tilgange til faget. Gennem denne opgave sgger jeg at udforske,
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hvordan jeg som leerer kan ggre historieundervisningen mere engagerende, relevant og

berigende for mine elever.
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Historiefaget fascinerer mig dybt, og jeg har i de sidste 15 ar haft en passion for at formidle
faget. Jeg havde oprindeligt en forestilling om, at min undervisning ville veekke elevernes
nysgerrighed og interesse for historien. Desveaerre oplever jeg ofte en anden virkelighed.

Jeg har mange gange spekuleret pa, hvorfor eleverne finder min historieundervisning kedelig
og uinteressant. Det har til tider fart til en dyb tvivlom mine eghe kompetencer som leerer, og
jeg har forsggt at seette mig ind i elevernes manglende engagement. De fgrste mange ar som
gymnasielaerer var jeg meget optaget af at fremsta som en videnstung historieleerer. Jeg var
overforberedt og havde leest godt op pa perioder og specifikke emner inden vi gik i gang. Pa
den made var jeg selv et resultat af den traditionelle tilgang til faget, hvor det netop handler
om at kunne lire arstal, navne og sammenhaenge af. Min starste frygt var, at eleverne fangede
mig i min uvidenhed. Med arene blev jeg mere optaget af elevernes manglende interesse for
faget, og jeg har desperat forsggt at indfgre mere spaedende undervisning for at fange
elevernes opmeerksomhed gennem undervisningssekvensering med rollespil eller eks. geet og
grimasser. P4 den made har det til tider mere veeret et show end reel undervisning. Man kan

derfor sige, at jeg er gaet fra at veere en videnstung leerer til “show-man”.

Med 2005-reformen skulle vi alle begynde at inddrage innovation i gymnasieskolen. Ogsa i
historiefaget. Som falge heraf, har jeg ogsa arbejdet med innovation. Det har i perioder fart
undervisningen veek fra traditionel kildelaesning og tavle undervisning ved at eleverne skulle
arbejde mere problemorienteret samt komme med svar pa specifikke problemfelter indenfor
faget. Det kunne eks. veere, at de skulle komme med en lgsning pa, hvordan vi i feellesskab kan
erindre og bearbejde Danmarks fortid som koloniherre. Udfordringen med disse nye tiltag har
veeret, at selve eksamensformen leegger op til klassisk vidensorienteret historieundervisning

med fokus pa kronologi, sammenhaenge, kildekritik og historiebrug. | de forlgb hvor jeg har
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brugt lang tid pa problemorienteret undervisning, har nogle elever i deres efterfalgende
evaluering af undervisningen udtrykt bekymring for, hvorvidt de har leert det de skulle i forhold
til at kunne klare sig godt til eksamen. Denne type af elever faler sig bedst klaedt pa til
eksamen, nar noterne er mange og man har sikret sig at disse ogsa er korrekte ved at laereren
har gennemgaet stoffet pa tavlen. Omvendt er det min opfattelse, at andre elever netop falder
fra ved den klassiske tavleundervisning, og modsat trives ved den problemorienterede
undervisning eller projekter.

| forleengelse heraf, har jeg de senere ar veeret inspireret af den tyske historiedidaktiker
Andreas Kdrbers tanker om, hvordan man kan ggre historieundervisningen mere
kompetenceorienteret, ved at arbejde med en undersggende og problemorienteret tilgang.
Jeg har veeret opsggende pa netop denne didaktiske tilgang, da den i hgj grad har hjulpet mig
med at teenke innovation mere ind i faget. Andreas Korbers tager udgangspunkt i den tyske
historiebevidsthedstradition, der pointerer, at vore historiebevidstheder bliver skabt i samspil
med vores samtidige historiske kultur. (Kérber 2015). Vi er som historiske veesner et resultat af
den tid vi lever i. Andreas Kdrber argumenterer derfor for, at vi som individer ikke bare skal
fyldes med det han kalder 1. ordensviden, som skal forstds som historisk paratviden, men at
undervisningen skal give eleverne kompetencer til selv at forsta den historiske kultur, som vi
er en del af. Denne tankegang symboliserer meget den rejse, som jeg selv har vaeret igennem
som historieleerer, hvor jeg som nyuddannet havde meget fokus pa selv at udstrale 1.
ordensviden og senere har haft fokus pa, at styrke elevernes kompetencer til selv at blive
historiske vaesner. Andreas Korbers tanker om den kompetencegivende historieundervisning
er et modsvar til det mere traditionelle fagdidaktiske syn, som igennem flere ar veeret den
dominerende, med en undervisning preeget af kronologisk opbygning og en vidensbaseret
tilgang med fokus pa naglepersoner, begivenheder og arstal. (Kérber 2015). Indholdet i
undervisningen har veaeret defineret af ministeriets pensumliste og leerenes fortolkning heraf.
Eleverne har ikke haft meget indflydelse pa undervisningens form og indhold. Andreas Koérber
har fokus pa fagets brugere, som er eleverne. Han mener, at faget skal males i forhold til

elevernes brugs- og nytteveerdi, og ikke i forhold til hvor meget paratviden eleverne tilegner

sig.
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Som leerer har jeg oplevet, at elevernes manglende interesse har medfart, at jeg har tvivlet pa
mine evner som underviser. Jeg har brugt utallige timer pa at udvikle undervisningsmaterialer,
differentiere undervisningen og afprove forskellige psedagogiske tilgange. Alligevel er
resultatet ofte det samme - eleverne ser pa mobilen, har gemt sig bag skeermen og nogle
gange ser jeg endda, at de keemper for at holde gjnene abne.

Mine tanker har kredset om min undervisningsstil og praksis. Er det min formidlingsmetode,
der ikke fanger elevernes opmaerksomhed? Er mine undervisningsmaterialer ikke
tilstraekkeligt engagerende? Er det mine evner til at skabe en meningsfuld forbindelse mellem
historie og elevernes liv, der mangler? Disse spgrgsmal har tvunget mig til at se dybere ind i

mig selv som laerer og til at udfordre mine egne antagelser om undervisning.

Jeg vil derfor med afszet i og inspiration fra internationale erfaringer pa omradet undersgge
forskellige kreative teknikker, der kan anvendes til at ggre historieundervisningen mere
interessant for eleverne. Jeg vil gerne blive klogere pa, hvordan jeg som laerer kan fremme
refleksion og kreativitet blandt mine elever. Malet er ikke kun at formidle historisk viden, men
ogsa at inspirere og motivere mine elever til at blive livslange laerende, der forstar historiens

betydning for deres eget liv og samfundet omkring dem.
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| dette projekt gnsker jeg at undersgge problemet via to interventioner. Gennem nye handlinger
og mader at ggre det pa fra min side, forventer jeg at se en &ndret effekt hos mine elever. Jeg

gnsker at skabe forandringer i min undervisningspraksis ved at undervise pa en anden made. Ved
at jeg handler pa en anden made i planlaegningen- og udfgrelsen af min undervisning, er det min

forventning, at der skabes nye refleksioner og lzering hos eleverne. Herigennem sker der en
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interaktion mellem mig og eleverne, hvor vi kommer til at pavirke hinanden og derved ogsa vores
forstaelser af og erfaringer med omverdenen. Denne kobling mellem handling, erfaring og
refleksion i leering og erkendelsesprocessen er udgangspunktet i pragmatismen. (Wahlgren 2018).
Omdrejningspunktet for pragmatismen er erfaringer, som opnas gennem handlinger og
interaktion med virkeligheden. Grundantagelsen her er, at vi ikke kan erhverve gyldig viden uden
at engagere os som aktgrer i interaktion med andre i den specifikke kontekst (Dewey 1902).
Pragmatismen prioriterer derfor viden, der opstar som et resultat af afprgvet handling. Indenfor
pragmatismen opfattes viden som et moralsk faenomen, der anvendes til gavn for mennesker og
samfundsudviklingen (Lggstrup, 2020 s. 3.). Dette har implikationer for mit projekt, idet vi ma
vaere abne for, om de gnskede virkninger rent faktisk opstar, bade i forhold til eleverne og mig
selv. Udgangspunktet for denne opgave er desuden John Dewey holistiske syn pa leering. Deweys
syn pa leering betonede vigtigheden af at se lzering som en integreret helhed, der omfatter bade
intellektuelle, fglelsesmaessige, sociale og fysiske aspekter. (Lggstrup, 2020). Det er netop denne
kobling til andre sanser end tanken og involvering af kroppen, som jeg gerne vil blive bedre til som
historielzerer. Dewey fremhaevede vigtigheden af erfaring i laering, hvor han mente, at elever lzerer
bedst gennem praktisk, hands-on aktivitet, hvor de kan eksperimentere og reflektere over deres
erfaringer. Dewey understregede ogsa leeringens sociale karakter, hvor han betonede samarbejde,
dialog og deltagelse i feellesskabet som afggrende for leering. (Lggstrup, 2020). Med inspiration i

disse tanker, har jeg valgt at lave to interventioner.
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Projektets problemformulering leegger op til en autoetnografisk undersggelse af min egen
historieundervisning. Empirisk vil jeg indsamle materiale gennem nedskrivning af egne
observationer og efterfglgende refleksioner over undervisningen. P4 den made kommer jeg til

at beskrive min egen undervisning, samt reflektere over konkrete interventioner. Hermed kan

man szette spgrgsmalstegn ved materialets validitet. Sally Denshire skriver i artiklen ”On
auto-etnography”, at styrken ved denne metode er, at forskerens stemme bliver tydeligere og
leeseren derved kan fglge forskerens til- og fravalg hvad angar analyse og generelle

vurderinger. (Denshire 2014). Autoetnografien er en metode, der kombinerer personlige

erfaringer med refleksioner og en dybdegaende analyse af den kontekst, hvor disse oplevelser



Masterprojekt, Maria Bigum

opstar. Ved at undersgge min egen praksis som gymnasieleerer, sigter jeg mod at forsta,
hvordan mine handlinger og tilgange til undervisningen bidrager til elevernes evner til kritisk,
analytisk og nysgerrige reflekter om fortiden. Eller som Charlotte Baarts skriver i kapitlet
autoetnografi: "93&'/".'51((%&" #"/".2'%&' *4:%5.#$#.%.'+%)'%)%,.%'(3+%2'7$1&63'$#'5/)' 16) 3’
$#+%)'1('+%'0;)1(%)%&2'$#',.*+%&WBazrts 2020).

Jeg har valgt at arbejde med autoetnografien i denne opgave, da det tillader en dybdegaende
undersggelse af mine egne erfaringer som gymnasieleaerer i historie og mine refleksioner over
de forandringer, som andringer i min undervisning evt. vil skabe. Denne metode giver mig
mulighed for at reflektere over, samt prgve at forsta de komplekse relationer der er mellem
mig som underviser og de elever som undervises. Jeg vil gerne blive klogere pa, hvilken effekt
endringer i mine didaktiske tilgange og overvejelser for undervisningens opbygning og indhold
har pa elevernes leering, som jeg observerer det. Metoden har den begraensning, at denne
opgave udelukkende kommer til at fokusere pa mine subjektive fortolkninger af de to
interventioner. Jeg kunne have supplereret min undersggelse med kvantitative undersggelser
eller kvalitative interviews af mine elever. Men, da denne opgaves udgangspunkt, er min
subjektive opfattelse af at vaere en kedelig historielaerer, s& mener jeg, at det giver god mening
at arbejde med autoetnografien. Udgangspunktet for problemfeltet er ikke malt gennem
darlige elevevalueringer eller darlig omtale. Det er en subjektiv vurdering fra min side, som er
dannet ved observationer og spejlinger gennem mange timers undervisning. Derfor vil jeg
heller ikke inddrage den kvalitative (interviews) eller kvantitative (spgrgeskema) metode i
denne opgave eks. gennem inddragelse af elevernes holdning til eller oplevelse af de to

interventioner. Mit overordnet mal er at blive en bedre historieleerer.

$
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Jeg vil lave to interventioner, hvor den farste har fokus pa inddragelse af fantasi og den anden

har fokus pa indlaering gennem krop og beveegelse. Herefter vil jeg forholde mig til de to

interventioner gennem mine observationer.

10
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Den farste intervention er inspireret af den britiske professor Emeritus Norman Jackson. Han
har gennem mange ar arbejdet med kreativitet. Norman Jackson arbejder ud fra en
kreativitetsforstaelse, som er inspireret af Mihaly Csikzentmihalyir(Jackson, 2005)."

Jeg finder Norman Jacksons arbejde indenfor historiedidaktik og kreativitet interessant, da
hans grundlaeggende antagelse er, at en historiker slet ikke kan udfgre sit arbejde uden
kreativitet. En historiker er ngdt til at bruge sin fantasi for at kunne forestille sig en verden og
en tid, som ikke leengere findes. Jeg kunne godt teenke mig, at fgre nogle af disse tankerind i
min undervisning. Hvordan kan jeg fa eleverne til at bruge deres fantasi noget mere? Denne
tankegang skubber til den traditionelle fagdidaktiske tilgang i faget, hvor man har veeret meget
last fast til det man kan fa ud af kilderne eller tolkninger fra arkaeologien. En sadan tilgang
undervisningsdifferentierer ogsa min praksis og imgdekommer forskellige leeringsstile hos
mine elever. Samlet set skaber inddragelse af fantasi og kreativitet en mere levende,
inkluderende og effektiv leeringsoplevelse, der fremmer en dybere forstaelse og interesse for
historie hos mine elever. Jeg har med udgangspunkt i Norman Jacksons teori om anvendelse

af fantasi i historieundervisningen udarbejdet gvelsen: "Dagen far jeg drog pa korstog...”.

Den anden intervention: "illustrer romansk og gotisk arkitektur med jeres kroppe”, er
inspireret af Tatiana Chemis og Pierangelo Pompas (Chemi &Pompa 2019) arbejde med krop
og leering, som er beskrevet i artiklen: "Embodied Learning: Hypothesis for an Action-Based
Physical Approach to Teaching". Chemi og Pompa undesgger i artiklen, om brugen af kroppen
kan optimere indleeringen af kinesiske skrifttegn og skabe en forbedret oplevelse og positiv
falelsesmeessig respons hos eleverne. Denne tilgang bygger pa ideen om, at kroppen ikke kun
er et middel til fysisk beveegelse, men ogsa en vigtig kilde til erkendelse og laering. Jeg vili min
anden intervention undersgge, om eleverne opnar en dybere forstaelse og bedre fastholde
viden om romansk og gotik arkitektur ved at inddrage kroppen i leereprocessen. Samt hvorvidt
en sadan metode fremmer en positiv og engagerende laeringsoplevelse, hvor eleverne fgler sig

aktive og involverede i deres egen leering.

11
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Som tidligere beskrevet vil jeg gennemfgre to interventioner i mit historiehold. Disse
interventioner vil blive struktureret og beskrevet med inspiration fra Jank og Meyers
strukturmodel (Jank &Meyer 2006). Jeg har valgt denne specifikke model, da den effektivt
forbinder mine refleksioner omkring didaktik og peedagogiske overvejelser med gvelsernes
konkrete indhold og udfgrelse. Modellen skelner mellem indre og ydre faktorer, hvilket gar den
seerligt velegnet til en autoetnografisk tilgang, da den giver plads til mine tanker og

refleksioner vedrgrende de konkrete interventioner.
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Jank og Meyers strukturmodel opdeles i fem strukturelementer. De ser undervisning som en
interaktiv proces mellem underviseren og de studerende, med det formal at opbygge
forskellige kompetencer. Hvert af de fem strukturelementer i modellen bestar af bade en ydre
og en indre dimension. Som beskrevet tidligere er netop denne sammenhang mellem
handling, erfaring og refleksion i leerings- og erkendelsesprocessen er kernen i pragmatismen
(Wahlgren 2018). Jank og Meyer beskriver selv, at modellen er hermeneutisk, fordi den er
konstrueret med hermeneutiske metoder i naer kontakt med praksis. (Jank & Meyer 2006).
Pragmatismen fokuserer pa erfaringer, som opnas gennem handlinger og interaktioner med
virkeligheden. Grundlaeggende antages det, at vi ikke kan erhverve gyldig viden uden at
engagere os som aktgrer i interaktion med andre inden for en specifik kontekst (Dewey 1902).

Strukturmodellen understgtter netop dette princip.

12
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Den ydre dimension refererer til de umiddelbart observerbare aspekter af undervisningen,
sdsom de aktiviteter der udfgres og den anvendte sprogbrug. Den indre dimension fokuserer
pa de underliggende tanker, intentioner og didaktiske overvejelser bag de planlagte
handlinger. Ved at anvende denne model kan jeg skabe en mere nuanceret og dybdegaende
analyse af mine undervisningsmetoder, og dermed bedre forsta og forbedre leeringsprocessen

for mine elever.
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Jeg er historieleerer pa Aabenraa Statsskole i Sgnderjylland og har klassen 22f til historie.
Klassen bestar af 32 elever, heraf 10 drenge og 22 piger. Den store elevgruppe gar det ofte
vanskeligt at finde nok stole til alle, og eleverne sidder taeet sammen i lokalet. Det er sjeeldent,
vi har det samme lokale, sa vi flytter konstant rundt pa skolen. Dette pavirker i hgj grad,

hvordan jeg tilrettelaegger undervisningen.

Nar vi endelig er i klasselokalet, er pladsen sa trang, at eleverne bliver nagdt til at blive
siddende pa stolene timen igennem, da der ikke er meget gulvplads tilovers. Dette udelukker
flere gvelser fra Coopreative learning (CL), som er en social-konstruktivistisk tilgang, hvor
elever kommer ud pa gulvet og sammen laver forskellige avelser. Jeg bruger ofte denne tilgang
i andre klasser, hvor der er mere plads til eleverne. Gruppearbejde i klasselokalet er derfor en
udfordring, fordi der simpelthen ikke er plads til at flytte rundt. Ofte ma eleverne forlade
lokalet for at arbejde i grupper, hvilket spreder dem ud over hele skolen. Dette ggr det sveert

for mig at holde styr pa gruppernes arbejde, og jeg bruger en del tid pa at finde dem igen.

Pa trods af klassens starrelse, er det en meget stille flok. Det er ofte en udfordring at fa dem til
at reekke handen op. Ved farste gjekast kan det virke som om, der er mange stereotypiske
elevtyper i klassen — mange stille piger og dovne drenge, der spiller computer i timerne. Men
dette er kun en del af forklaringen. Klassen er meget gruppeopdelt, og eleverne er last fast i
disse konstellationer. Nogle af disse grupper er i konflikt med hinanden, og klassen har haften
dialog med studievejlederen, som tilfeeldigvis ogsa er mig, for at l@ase nogle af disse konflikter.

Disse uoverensstemmelser skaber uro og seenker aktiviteten i timerne. Eleverne fgler sig
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utrygge og undlader derfor ofte at reekke handen op. Dette miljg kan ogsa forklare den

manglende begejstring, jeg oplever i timerne.

Uanset arsagen til det lave engagement, bekreefter det mig i, at vi er ngdt til at gagre tingene pa
en anden made. Der er et klart behov for eendringer, sa eleverne kan fgle sig trygge og

engagerede i undervisningen.

LIS +=>&S-0+ N2 \BHSI=)&#-+2+-&-1.@ FA)6!
Den ungarske psykologiprofessor Mihaly Csikszentmihalyi har udfgrt omfattende forskning
inden for kreativitetsstudier og har seerligt fokus pa, hvordan kreativitet opstar og udvikler sig i
sociale kontekster (Chemi, 2020). Ifglge Csikszentmihalyi er kreativitet ikke blot et individuelt
feenomen, men snarere et resultat af en kompleks interaktion mellem individer og felt, deres
omgivelser og det specifikke domeane, de arbejder indenfor. Begreberne felt og domaene
beskriver her, at vi arbejder indenfor en gruppe af individer med et bestemt regelsaet og
veerdier. Kreativitet kan opsta pa individuelt plan, men ofte vil dette fremmes via dialog

mellem individ og felt. (Chemi, 2020 s. 44-48).

Denne forstaelse af kreativitet er saerligt relevant for mit projekt, da jeg ansker at eendre
elevernes tilgang til undervisningen ved at introducere nye arbejdsformer. Gennem disse
endringer vil der skabes en interaktion mellem eleverne og mig som underviser, hvilket vil
pavirke den made, eleverne opnar leering pa. Ved at skabe et dynamisk og interaktivt

leeringsmiljg kan vi fremme kreativitet og dermed forbedre elevernes laeringsoplevelser.

Mihaly Csikszentmihalyi betragter kreativitet som en dynamisk proces, hvor det kreative
produkt forhandles og udvikles i samspil med det omkringliggende miljg. Han introducerer
begrebet "gatekeepers", som henviser til de personer eller institutioner, der fungerer som
vogtere af et domaenes kultur og veerdier. (Csikszentmihalyi 1996 s. 262). Disse gatekeepers
har betydelig magt til at bestemme, hvilke ideer og produkter der accepteres som kreative
inden for deres specifikke domaene. | en klasselokalesammenhaeng fungerer leerere,

skoleledelse og elever som gatekeepers. Deres indstilling og abenhed over for nye
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undervisningsgvelser og metoder kan have stor indflydelse pa, hvorvidt disse nye tiltag bliver
accepteret og integreret i undervisningen. Hvis disse gatekeepers er abne og positive over for
nye ideer, er der stgrre sandsynlighed for, at nye undervisningsmetoder bliver implementeret
og far en chance for at blomstre. Pa den anden side, hvis gatekeepers er modvillige eller
skeptiske over for eendringer, kan det haemme introduktionen af nye undervisningsgvelser.
Deres modstand kan skabe en barriere for kreativitet i leeringsmiljget. Derfor er det vigtigt, at
gatekeepers i et klasselokale er villige til at eksperimentere med og stgtte nye tilgange for at
fremme et dynamisk og kreativt laeringsmiljg. At forsta og arbejde med gatekeepers kan derfor
veere afggrende for succesfuldt at implementere nye undervisningsmetoder, som kan
forbedre elevernes laeringsoplevelse og udvikle deres kreative evner. | denne forstaelse er
kreativitet ikke blot et spargsmal om individuel originalitet, men snarere en proces med social
accept og anerkendelse. Csikzentmihalyi argumenterer for, at selvom et produkt kan opfattes
som kreativt af skaberne sely, vil dets succes og anerkendelse afhaenge af gatekeepernes
opfattelse af dets relevans og veerdi i det pageeldende domaene. (Csikszentmihalyi 1996 s.
262-263). Desuden papeger Csikzentmihalyi, at opfattelsen af kreativitet kan variere
betydeligt afhaengigt af tid og sted samt det specifikke domaene. Noget, der kan blive
betragtet som kontroversielt eller provokerende i én kontekst, kan blive hyldet som
banebrydende i en anden. Derfor har gatekeeperne en central rolle i at bestemme, hvilke ideer
og produkter der far adgang til at forme og transformere et domaenes kultur og veerdier.

(Chemi, 2020 s.45).

B.)O#$!C#D=, . §7&$!*+,-.)+=&)!, =#1!5)E'&!, +$!/#$-#,+6!
Professor Emeritus Norman Jackson ved Surrey Universitet i England skriver i sin artikel:
<>&%/ #$#.?7'#)'T#,.1&7?" %/ @ 7#)-'/)+""%/&K)erdan han ser kreative arbejdsprocesser som et
vigtigt supplement til en historikers arbejdsmetoder. (Jackson, 2005). Norman Jackson
henviser i sin artikel til Mihaly Csikzentmihalyi og arbejder ud fra den samme forstaelse af
kreativitet.

Norman Jackson mener, at en del af en historikers arbejde er at forsta og forestille sig hvordan

folk, som ikke laengere er her, boede og interagerede med hinanden i en samtidig kulturel og
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sociogkonomisk kontekst. Norman Jackson beskiver det saledes: ”A)%)@1*).%&#)-'.7%'6/,.'
% @&%/ #$#.2'10".7%'7#,. 1&#/))'#,'+#8&% @ .%+'.1*)+%&, ./)+#)-"*)0/(#"#/&',.&* @ .*&%,2' @ 1).%B.,2'
@*".*&%,')+'4%"#%0',?,.%(,="A(/-#)#)-'C7/.".7%'6/,."C/,"#59D71C2'C7?'/)+'C7%)'6%16" % +#+'
@%&.[#) . T#)-,2'#,'@%).&/" . 1'A%#)-'['T#,) ¥ E#, 1&# @[ #(/-#) #1)'#,'%,,%) .#/".1'-&/ ,6#)-". 7%’
F1.7%&<' .#(%,'/)+'6"/@%,*)+%&'%B6"1&/ #1)'/)+'.1'@1)$%?#)-'41.7".7/.'+#G%&%) @%'/) +''
6%8&,1)/"*)+%&,.[)+#)-"10'%.='"H7%'/4#"#.7". 1" %% '[' #.* #1)'0&1('/'6%&,6% @ .#$%'.7/.'#,) 1.
68&%,%).'(#)+%#,'6%&®B,'/)'%,,%).#/"#)-&%+#%).'10".7%'7#,. 1L&#/),' @ &%/ #$#.?'/)+'
#(/-#)/.#1)=F '(Jackson, 2005). Norman Jackson mener hermed, at en historiker er ngdt til at
bruge sin fantasi til at kunne forstille sig noget, som ikke leengere er her. Hvis vi ikke bruger
fantasien og vores forestillingsevne sa vil vi ikke veere i stand til at saette os ind i tidligere tiders
levevilkar og forhold. Man skal derfor ogsa veere aben overfor nye mader at arbejde med

historien pa, da dette kan veere medvirkende til at fantasi og kreativitet far bedre vilkar.

Norman Jackson anbefaler derfor, at man laver undervisningsrum og forlgb, der abner op for
elevernes kreativitet og forestillingsevne. Det kan veere rollespil, teater og andre metoder, der i
hgjere grad giver eleverne mulighed for at indleve og forestille sig den historiske kontekst. Det
handler ogsd om, at man er dben overfor nye tanker, tilgange og koblinger af metoder med
inspiration fra andre faggrupper. Disse nye tilgange til faget kan desuden veere med til at

udvide en historikers veerktgjskasse.

F$-&)2&$-+.$!G6!H2&1,&6!1I#'&$!/()1%&'18). | @K ),-."
Pa holdet 22f historie arbejder vi gjeblikket med perioden middelalder. Den faglige vinkel har
veeret pa forholdet mellem det gejstlige og verdslige, og i seerlig grad, hvordan religion kommer
til at fylde mere efter Romerrigets fald i Europa. Forud for dette modul, har eleverne lavet en
video om korstogene, som skulle formidles til en 6. klasse. Her havde de fokusere pa

baggrund for og arsager til korstogene i middelalderen. Eleverne har her opnaet en generel
faglig viden om emnet med fokus pa kronologi. Eleverne er pa nuvaerende tidspunkt midt i
forlebet og har en generel viden om middelalderen og forholdet mellem det gejstlige og

verdslige i denne periode. Eleverne har derfor en grundleeggende viden om perioden og emnet
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forud for gvelsen: "Dagen far jeg drog pa korstog...”. Min preesentation af intervention 1 er
udarbejdet med inspiration fra Jank og Meyers strukturmodel:

$

?F18%

Den ydre dimension: Formalet med gvelsen er at udvide elevernes veerktgjskasse i faget
historie. Historiefaget er med rette bundet op omkring arbejdet med kilderne og arkaeologiske
fund. Men som Norman Jackson ogsa papeger, sa kan vi ikke bruge hverken kilder eller
genstande fra arkeeologien til seerligt meget, hvis vi ikke kombinerer det med vores evne til at
forestille sig en verden, der ikke leengere eksisterer. @velsen skal hjeelpe eleverne til at forsta
denne sammenhang. | denne gvelse skal eleverne veere meget specifikke i deres
forestillingsverden. De skal forestille sig et menneske, der skal afsted pa korstog den fglgende
dag. Hvilke forberedelser vil et menneske, der skal pa korstog gare sig? Hvilke forberedelser
gar et menneske far en betydningsfuld afrejse? Hvilke fglelser er pa spil? Det kan veere sveert
at fa disse perspektiver i spil via kilderne, da de ofte beskriver officielle taler eller breve fra
hgjtstdende personer. Et andet mal er ogsa, at fa eleverne til at arbejde med kroppen som
redskab. Eleverne skal bruge kroppen til at ga igennem forberedelserne. Det er ikke nok at
teenke sig til det. Nar vi bruger kroppen, gar vi eks. gennem et menneskets morgenrutiner pa
en anden made end hvis vi blot forestillede os det. Hvordan vagner man? Har man noget over
sig? Hvilket? Vagner man op alene eller sammen med andre? Hvad tager man pa, na man star
op? Alle disse rutiner huskes bedst, nar vi bruger kroppen. P4 denne made aktiveres alle
sanser og erfaringer fra eget liv og seettes i spil som redskaber til at forsta et

middelaldermenneskes liv.

Den indre dimension: Jeg er interesseret i at undersgge, hvad eleverne far ud af at arbejde pa
denne made. Pa den ene side vil jeg gerne vise eleverne andre metoder og tilgange til faget.
Traditionelle undervisningsmetoder, som primeert baserer sig pa tavleundervisning og
kildeleesning, kan veere effektive, men de appellerer ikke altid til alle elever. Ved at inddrage
alternative metoder, som kropslige og sanselige aktiviteter, kan viimgdekomme forskellige
leeringsstile og dermed gge inklusionen i undervisningen. Den amerikanske psykolog Howard

Gardner's teori fra 1980’erne om mange intelligenser understgtter denne tilgang, idet han
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argumenterer for, at mennesker har forskellige typer af intelligenser, som fx kropslig-
kinaestetisk intelligens. (Howard 2002) 0g #$%&'()"*&+,&+"-.&/,081"2345" I"4647!

Ved at aktivere elevernes kroppe og sanser kan jeg appellere til de elever, der leerer bedst
gennem bevaegelse og fysisk aktivitet.

Pa den anden side vil jeg gerne lgsne op for den lidt anstrengte stemning, som er i klassen. En
anspandt atmosfaere kan heemme leering og social interaktion. Ved at introducere mere
legende og engagerende aktiviteter kan vi skabe en mere positiv og aben klassekultur. Laering
gennem leg, som beskrevet af paedagoger som Jean Piaget og Lev Vygotsky, fremmer
kreativitet og samarbejde, og kan ggre undervisningen sjovere og mere motiverende for
eleverne. #$%&'()&+&+"-.&/,081"2345" asm597Eleverne sidder meget stille i lgbet af dagen. At fa dem
op af stolen og bruge kroppen og sanserne vil veere en god forandring for dem. Et af mine
overordnet mal er ogsa bare at ggre undervisningen lidt sjovere. Eleverne ma gerne grine lidt

mere i min timer!

V+;88
Den ydre dimension: Forud for selve gvelsen har jeg forberedt et PowerPoint, som det vil tage
mig ca. 15 minutter at gennemga inkl. spgrgsmal fra eleverne. Selve gvelsen far eleverne 30

minutter til. Herefter er der 15 minutters fremvisning og opsamling i plenum.

Den indre dimension: Jeg har valgt, at det skal veere en forholdsvis kort gvelse. Hvis eleverne
har for meget tid, sa kan det skabe uro i nogle af grupperne og flere elever begynder at zoome
ud. Pa den anden side, sa skal der ogsa veere tid nok til refleksion. Jeg vil gerne have en dialog i
gang i grupperne omkring hverdags aktiviteter, som de kan overfgre til middelalderlivet. Der
skal derfor veere tid nok til at de bade kan afprgve forskellige hverdagssituationer med

kroppen, samt have en feelles refleksion herom.

L#;*.1,8%$
Den ydre dimension: Eleverne skal opna indsigt i det almindelige menneskes liv i
middelalderen. | denne gvelse vil jeg gerne have eleverne til at reflektere over de mere

menneskelige perspektiver, der har veeret i spil i forbindelse med korstogene. @velsens formal
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er ikke at fa fakta pa plads, men refleksion over de menneskelige omkostninger og fglelser, der
ma have veeret til stede hos et middelaldermenneske, der drog pa korstog. Ved at bruge
kropslige aktiviteter kan jeg hjeelpe eleverne til at indleve sig i fortiden pa en mere dybtgdende
made. Gennem simulationer og rollespil kan eleverne opleve, hvordan det ma have fgltes at
sige farvel til sine kaere og drage ud pa en usikker og farlig rejse. Denne metode kan hjaelpe
med at udvikle elevernes empati og forstaelse for de menneskelige aspekter af historiske
begivenheder.

Malet er derfor at fa sd mange elever som muligt til at bruge kroppen og derved hjaelpe dem
ind i en forestillingsverden, hvor vi kan bruge kroppens hukommelse til at forestille os helt
almindelige hverdagselementer. Den kropslige hukommelse kan ogsa hjeelpe os til at forestille

os de fglelser, som et middelaldermenneske ma have haft fgr en sa stor rejse.

Den indre dimension: Denne tilgang giver mulighed for, at eleverne kan opleve historien med
deres sanser og fale en direkte forbindelse til de begivenheder, de studerer. Dette kan styrke
deres forstaelse og hukommelse af emnet. Nar eleverne engagerer sig fysisk og
folelsesmeessigt i laeringsprocessen, aktiveres flere sanser, hvilket kan fare til en dybere og
mere varig leering.

Ved at integrere kropslige og sanselige aktiviteter i undervisningen kan vi saledes skabe en
mere engagerende og meningsfuld leeringsoplevelse for eleverne, hvor de ikke kun laerer om
historiske fakta, men ogsa udvikler dybere forstaelse og empati for de mennesker, der levede i

fortiden.

L "#1+#'8%

Den ydre dimension: Vi starter modulet i plenum, hvor eleverne sidder pa deres pladser.
Dagens gvelse og teorigennemgang vil blive praesenteret for eleverne pa en PowerPoint. Jeg
har valgt at starte gvelsen med en praesentation af Norman Jacksons teori om, hvorfor en
historiker skal bruge sin kreativitet og fantasi i arbejder med fortiden. Eleverne bliver ogsa

introduceret til hvordan man kan bruge kroppen som redskab til at aktivere flere sanser.
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Farst gennemgas teorien og herefter vil jeg demonstrere, hvordan man eks. kan bruge kroppen
i denne forbindelse. Jeg vil laegge mig pa gulvet og lade som om jeg sover. Langsomt vil jeg
begynde at bevaege mig, hvorefter jeg vagner gabende og straekkende. | stilhed vil jeg ga
igennem nogle morgenrutiner. Efter denne demonstration vil jeg stille nogle refleksive
spargsmaltil eleverne. Hvad gjorde jeg her? Hvorfor gjorde jeg det? Hvilke refleksioner giver
dette mig? Spargsmalene skal hjeelpe dem i gang til deres egne refleksioner omkring

middelaldermennesket.

Eleverne inddeles i grupper af 4 personer. De er 30 elever i klassen. Jeg laver tilfeeldige grupper
via programmet Lectio. Eleverne skal blive i klasselokalet under gvelsen. Nar eleverne sidder

gruppevis, sa far de opgaven praesenteret:

: BRUG JERES FANTASI 0G KROP

Tal om, hvad man ger dagen inden en stor rejse!
Velg en i gruppen, som skal pa korstog. Personen starter dagen for afrejse med at sta ud af sengen.

Brug kroppen. Rk konkret ud efter en ting. Ger handlingen.
Hvilke ting skal med? Hvad skal | forberede? Afskedshandlinger? Indkeb?

| J

N

Eleverne skali gruppen forestille sig en person, der tager pa korstog. Hvilken status har denne
person? Bonde eller ridder? Herefter, hvad gagr denne person dagen fagr afrejse? Hvad og hvilke
ting pakkede et middelaldermenneske, som skulle pa korstog? Hvordan pakkede man?
Hvordan siger man farvel og til hvem? Hvordan handler, fgler og agerer jeg dagen fgr afrejse?

Hvordan forbereder jeg mig? Hvad pakker jeg? Hvem siger jeg farvel til?

Denindre dimension: Klassen har ikke et saerligt godt sammenhold og er meget gruppeopdelt,

hvor flere grupper har sveert ved at tale sammen. Vi har i klasseteamet derfor aftalt, at alle

grupper skal laves af leereren, da vi forsgger at blgde de sociale grupperinger op. Jeg har god

20



Masterprojekt, Maria Bigum

erfaring med at lave tilfeeldige grupper sammen med klassen. Enten ved lodtraekning eller ved
at anvende en funktion i vores feelles program ”Lectio”.

Eleverne skal blive i klasselokalet eller i de sma grupperum lige overfor vores lokale. Det er der
fordele og ulemper ved. Det vil skabe en masse larm og uro. Men, hvis eleverne forlader
klassen og grupperummet, sa er der en tendens til, at det ikke rigtig bliver til s& meget arbejde,
og jeg har sveert ved at finde eleverne igen. Arsagen hertil, er netop den darlige klassedynamik.
Min erfaringer er, at nogle af piger simpelthen forsvinder fra gruppearbejdet, hvis de ikke
kommer i gruppe med bestemte personer. Der er desveerre brug for en hgj grad af leererstyring
i denne klasse. For at sikre mig, at alle elever kommer igennem gvelsen, sa vil jeg gerne have

at de bliver i neerheden af klassen.

For nogle elever er denne gvelse virkelig greenseoverskridende. De vil fgle sig pa udebane og
vil have sveert ved at ga ind i gvelsen, hvor de skal ligge pa gulvet og lade som om, at de er et
middelaldermenneske. Derfor det er vigtigt at jeg viser dem, hvordan man kan bruge kroppen i
denne sammenhang. Jeg er ngdt til at vise dem vejen. Det er heller ikke sikkert, at alle

eleverne vil ggre det.

WE&1"-+.#8%

Den ydre dimension: Jeg har valgt at gvelsen skal vaere en gruppegvelse, da dette kan bidrage
til en feelles refleksion og dialog om middelaldermenneskets ggren og laden. Dialogen mellem
eleverne kan skabe nye refleksioner og associationer, der igen kan skabe nye perspektiver. Jeg

har derfor en forventning om, at udbyttet vil veere hgjere end ved individuel udfgrelse.

Denne klasse har en darlig klassedynamik. Der er mange sociale grupperinger og der har
veeret en del konflikter mellem iseer pigegrupperne. Et andet formal med avelsen er derfor
ogsa at lave noget undervisning, hvor eleverne er sammen pa en anden made. Der er behov
for at rammerne a&endres lidt for at lasne stemningen lidt inde i klassen. En legende tilgang til
faget, hvor eleverne kommer op af stolene og laver andre gvelser end tekstleesning kan
afhjeelpe situationen lidt. Jeg ved pa forhand, at der vil vaere elever, som modsaetter sig dette.

M. Csikzentmihalyi taler om Gatekeepers, som er med til at beskytte domaenet for forandring.
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| klassen er der nogle elever, som kan betragtes som Gatekeepers. De er ikke meget for denne
form for undervisning. De foretraekker at blive pa deres pladser og modtage traditionel

undervisning.

Den indre dimension: En gvelse som denne kan ogsa bidrage til en del latter og humor i
enkelte grupper, da jeg beder eleverne om at bruge kroppen. For nogle elever vil dette veere en
smule ubehageligt og for andre vil det give anledning til at pjatte. Humor kan veere et rigtig
godt veerktgij til at facader bliver blgdgjort. Og netop i denne klasse, hvor der en anstrengt
stemning kan det vaere fint at give plads til. Men pa den anden side, vil jeg ogsa gerne vise
eleverne, at det at bruge kroppen er et serigst arbejdsvaerktgj og ikke kun til pjat. Det skal

derfor veere en balancegang mellem serigsitet og humor.

L&$$&O/()&1,&!#/1(2&1,&$6!I#'&$!/()1%&'18) 4@A! K!6!
Det gjeblik, hvor jeg indledte modulet ved at leegge mig pa gulvet og lukke gjnene, var en
bevidst handling fra min side. Jeg valgte at treede ud af den traditionelle rolle som leerer og i
stedet treede ind i rollen som deltager i den historiske rekonstruktion, jeg snskede at facilitere
for mine elever. Jeg lukkede gjnene og trak et imaginaert teeppe op omkring mig. Mit har
klzede, og jeg forestillede mig et har fuld af lus og andet utgj. | min forestillingsverden la jeg pa
et leje af hg i en middelalderbolig. Jeg forestillede mig det fgrste lys komme ind gennem
spraekkerne i vaeggen. Jeg straekker mig, da jeg ved det fgrste morgengry skulle op ogi gang
med dagens gerninger og forberedelser inden afrejse i morgen tidlig. Jeg stod op og vaskede
mit ansigt i vand og gik ud af huset. Gennem denne handling saggte jeg at engagere mine elever
pa en dybere made, ved at invitere dem til at opleve historien gennem min kropslige

forestillingsevne.
Mine elevers reaktioner pa denne handling, hvor jeg lagde mig ned og forestillede mig scenen,

var forskellige. Fra det indledende fnis til den efterfalgende stilhed, blev det klart, at mine

elever var usikre pa, hvordan de skulle reagere pa denne uventede a&ndring i
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undervisningsdynamikken. Deres reaktioner afspejlede deres overraskelse over at se deres

leerer handle pa en made, der brgd med de saedvanlige undervisningskonventioner.

Da jeg rejste mig op og spurgte mine elever, hvad jeg havde gjort, var der stille i lang tid og vi

kiggede afventende pa hinanden. Deres reaktioner blev stille og roligt mere aktive.

Eleverne havde ikke haft lektier for til modulet, sa de ellers altid sa forberedte piger havde
heller ikke mulighed for at veere klar med svarene.

Efter et stykke tid reekker Ruben handen op: Han siger: J*',.1+'168" '

K/LSiger jeg! Jeg stod op dagen far min afrejse. Jeg skal pa korstog!

Herefter var der en hgijlydt latter i lokalet.

Jeg sparger ud i lokalet: E$1&+/)'/1&4%:+%&' %) 7#,. 1 &#5%#& 8% ' &%+,5/4%&'7/&'7*)8

Nu er der flere haender i vejret. Laura siger: <M)'7#,.1&#5%&'/)$%)+%& 'S#Heredier'taler viom
hvilke problematikker, der er ved mange af de skriftlige kilder fra middelalderen. Flere af
eleverne papeger, at det er problematisk at de skriftlige kilder er skrevet af meend om maend.
En anden elev fortaeller ogsa, at kilderne for det meste kun beskriver overklassens historie.
Hvad med de fattige? Vi taler om arkaeologien, og hvordan genstande kan supplere de
skriftlige kilder. Jeg afslutter plenumsamtalen med at preesenterer Norman Jackson og hans
tanker om, at en historiker skal bruge sin fantasi. Jeg forklarer klassen, at jeg ved at bruge min
krop og min fantasi aktiverer nogle redskaber, som ogsa er relevante for en historiker. Kroppen
har sin egen hukommelse. Diskussionen om historikeres arbejde med kilder og de
begraensninger, de star overfor, abnede op for refleksioner om historiefagets kompleksitet.
Eleverne begyndte at forsta vigtigheden af at anvende forskellige tilgange og redskaber,

herunder ogsa kroppen og fantasien, for at opna en dybere forstaelse af fortiden.

Eleverne bliver fordelt i tilfeeldige grupper og fordeler sig i ud i lokalet. Eleverne er blevet bedt
om at prave sig frem. Lad kroppen gare arbejdet ved at sla hovedet fra og i stedet bruge
intuitionen. Hvad ggr vi helt automatisk om morgenen, nar vi star op? Jeg gar rundt og

observerer, hvordan eleverne griber gvelsen an. Flere af grupperne har allerede fundet en
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computer frem. De er i gang med at skrive et manuskript til en scene til et teaterstykke og
fordele rollerne. Jeg veelger at standse dem, da jeg gerne vil have dem til bruge kroppen frem
for hovedet. Jeg siger: ”1/&%'6&NS$":%&'0&%(='E$1&' ON&Y%H&'5& 1669 AMakEHD)8ger imod
min opfodring og laegger sig pa gulvet. Han lukker gjnene og lader som om, at han sover. Han
giver sig god tid til at vagne. Rundt om star hans gruppe. De har svaert ved at holde latteren
tilbage og kigger afventende pa Andreas. Da Andreas rejser sig. Sparger han os: "H#,,%&'(/)’
#)+%)'(/)'4%+%&' #)'(1&-%)4AN)'D7$/+',5/"":%-"-N&%'ON&s&ruppens latter flyder ud i
lokalet. Jeg sparger: "E$/+' #-%&+#)'5&16-#8<Andreas: <J%)',5/"7%".' #55%&." #,,%",1('+%."
ON&,.%'1('(1&-%)%)L<E af pigerne i gruppen siger: ”K/(%)' D,3',5/"'+**+'/0'7*,%.='J%&'$/&'
:1'#)-%)". 1#"%..%&'+%)-R=Andreas forlader det imaginaere hus og tisser. Igen til stor latter og
bifald i gruppen. Efter dette bliver gruppen mere serigs og begynder at diskutere, hvordan man
beder og hvad indholdet i en bgn dagen far afrejse skal veere. Jeg beslutter mig for at ga videre
til naeste gruppe. Andreas har med sine handlinger sat en god stemning i gruppen og de er

kommet i gang med en faglig samtale med Andreas som forsggskanin.

En anden gruppe er i gang med et frieri. De siger, at inden afrejse vil mange mennesker sgrge
for at fa styr pa deres keerlighedsforhold. At det der ma fylde mest hos almindelige mennesker
inden afrejse ma veere det relationelle og falelseslivet. | denne gruppe er der to elever, som
har trukket sig tilbage. De har ikke lyst til at deltage i gvelsen. Begge elever er normalt stille og
indadvendte. Min tolkning er, at kombinationen af at skulle bruge kroppen og at nogle af
gruppen er i gang med et frieri, er for meget for de to elever. | frieriet indgar bade kys og kram,
og de involverede elever har det sjovt, men det er for intimt for de to tilbagetrukne elever. Jeg
sparger gruppen, hvorvidt der er andre ting, som der skal ordnes inden afrejse. Hvad med ens
ejendom eller hvordan skaffer man penge nok til rejsen? Jeg forsgger at skifte emne for at ggre
det nemmere for de to ekskluderede elever at komme tilbage i gruppen. En af de piger, som
var i gang med et frieri siger: ”K/(%)' D,3'(3'$#',;"-%'51%)="3%)'5/)'(/)'+/'03'(/)-%'6%)-%'
O1&tHMerefter skifter fokus i gruppen. De begynder at diskutere, hvor man kan szelge en ko og
hvor meget man kan fa for den. Den ene af de to ekskluderet elever byder nu ind i samtalen.
Dette understreger vigtigheden af at skabe et trygt og inkluderende leeringsmiljg, hvor alle

elever faler sig velkomne til at deltage pa deres egne preemisser. Med en gvelse som denne,
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kan det veere sveert for nogle elever at deltage, da det bryder med de vante rammer for
undervisningen og de er heller ikke forberedte pa det, da jeg ikke har sagt noget om det pa
forhand.

En tredje gruppe bestaende af piger har valgt at sende en ridder afsted pa korstog. De andre
grupper har fokuseret pa almindelige bgnder. Eleverne inddrager sidste uges emne, hvor vi
talte om folkekorstoget i 1096, hvor det er beskrevet i kilderne, hvordan almindelige
mennesker drog afsted i begejstring og hvor mange dgde under den farefulde rejse og fordi de
var darligt udrustet og treenet til kamp. Jeg kan se, at pigerne er i gang med pakke. De har
foldet et torklaede ud pa bordet, som de siger er et skind. De sparger mig: "Hvordan opbevarer
man maden i leengere tid?”. Jeg siger, at meget af middelalderens kad og fisk var tgrret og
saltet, men at man matte finde og kebe mad lgbende pa rejsen. Herefter diskuterer de,
hvorvidt ridderen selv pakker sin mad eller om han ikke har nogle tjenestefolk til det? | denne
gruppe bliver der snakket meget. Og de gar op i de faglige detaljer. De har sveerere ved at fa
gang i kroppen. Jeg vaelger at lade dem vaere og ikke aendre pa deres tilgang. De har efter min
vurdering en god faglig snak baseret pa refleksioner, som fortseetter efter jeg forlader gruppen.
@velsen bliver afbrudt, da der pludseligt dukker en gruppe af 8 brobyggere fra den lokale
folkeskole op i lokalet. Jeg havde glemt alt om, at de kom. Jeg fordeler brobyggerne ud i
grupperne og fortsastter rundt. En af grupperne er rigtig god til at tage imod brobyggerne. De
bliver til bondens barn, som skal efterlades i landsbyen. Bjarke, som er bonden, er pa vej til
smeden for at saelge sit veerktgj for at skaffe penge til det hjem, hvor bgrnene efterlades. Jeg
bliver glad for at se deres improvisering i forbindelse med at gruppen udvides med brobyggere.
Det er en god refleksion. Hvad ggr man af sine barn og hvordan sikrer man deres leveforhold,
mens foreeldrene er pa korstog?

Efter ca. 20 minutter kalder jeg grupperne tilbage til plenum. Eleverne bliver bedt om at vise
udsnit af deres historiske refleksioner. De forteeller om deres overvejelser og processerne
hertil. Eleverne byder ind og der er en stor aktivitet. Det er tydeligt, at stemningen er hgj. Det
har veeret en sjov gvelse. Gennem mine observationer og refleksioner blev det tydeligt for mig,
at gvelsen abnede op for en dybere forstaelse af fortiden, samtidig med at det skabte rum for
elevernes personlige engagement og refleksioner. Som historieleerer var dette en veerdifuld

erkendelse, der ville forme min tilgang til undervisningen fremover.
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| arbejdet med gvelsen "dagen far jeg drog pa korstog...” var eleverne gode til at reflekterer
sammen i gruppen, som resulterede i nye tilgange og erkendelser. Det at de inddrog egne
hverdagsrutiner og erfaringer abnede op for perspektiver og refleksioner om forhistoriske
mennesker. Elevernes tilgang var dog meget struktureret og systematisk. Eleverne har sveert
ved at lade deres analytiske sind veere pa pause og i stedet arbejde intuitivt. Dette har faet
mine tanker i gang. Jeg kunne godt teenke mig, at eleverne arbejdede mere intuitivt med faget.
At eleverne bliver bedre til at udnytte den tavse viden og erfaring som ligger i vores kroppe og
sanser. Jeg har derfor spekuleret meget pa, hvordan jeg kan aktivere dette hos eleverne. Den
danske filosof K.E. Lagstrup (1905-1981) forklarer, hvordan kunstneren udtrykker en specifik
falelse eller oplevelse, kaldet "fait de vie", gennem en "stemthed", hvor man afstemmer en
oplevelse eller sansning i nuet. Lagstrup betegner dette som "sanseindtrykkets stemthed".
Hans pointe er, at for at opna ny kreativitet eller leering, skal man adskille "fait de vie" fra
tidligere erfaringer. Hvis vi giver os hen til sansningen, kan vi friggre os fra de begraensninger,
vores erfaringer palaegger os. (Chemi, Jensen &Hersted 2015 s. 163). Men det var sveert for
dem at bruge kroppen som redskab. Derfor vil jeg gerne lave en ny gvelse med kroppen som
omdrejningspunkt. Malet er, at eleverne bedre kan huske de to middelalderlige stilarter i
fremtiden, hvis de har brugt kroppen som redskab til at illustrere den romanske og gotiske

kirkearkitektur.

Efter arbejdet med korstogene skal klassen arbejde med middelalderarkitektur og kunst.
Forud for dette modul har eleverne laest om romansk og gotisk arkitektur, som det kommer til
udtryk i europeeisk kirkebyggeri. Eleverne skal til eksamen kunne kende forskel pa de to
stilarter. Dette har fgrt mig frem til gvelsen: ”illustrer romansk og gotisk arkitektur med jeres
kroppe”. @velsen er inspireret af forskning af Tatiana Chemi og Pierangelo Pompa, som er
beskrevet i deres artikel "Embodied Learning: Hypothesis for an Action-Based Physical
Approach to Teaching". | deres undersggelse udforsker de, inspireret af dramaturgiske
principper, hvordan kroppen kan veere et effektivt redskab til at forbedre leering. | centrum for

deres arbejde star spagrgsmalet om, hvorvidt brugen af kroppen kan optimere indleeringen af
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kinesiske skrifttegn og endda fare til en forbedret oplevelse og positiv fglelsesmeessig respons
hos eleverne. Denne tilgang er dybt forankret i ideen om, at kroppen ikke kun er et redskab til
fysisk bevaegelse, men ogsa en vigtig kilde til erkendelse og leering. Ved at engagere kroppen i
laereprocessen kan eleverne muligvis opna en dybere forstaelse og bedre huske de to stilarter

fra middelalderen.

?F18%

Den ydre dimension: @velsens indholdsmeessige formal er, at eleverne skal arbejde med de to
stilarter romansk og gotisk kirkearkitektur. Eleverne skal forsta forskellen pa de to stilarter.
Ved at integrere kroppen aktivt i undervisningen kan man potentielt abne op for nye og mere
effektive mader at laere pa, samtidig med at man skaber en mere engagerende og meningsfuld

leeringsoplevelse for eleverne.

Den indre dimension: Tilgangen kan ogsa bidrage til at skabe en positiv og engagerende
leeringsoplevelse, hvor eleverne fgler sig aktive og involverede i deres egen leering. Dette
understreger vigtigheden af at tage hgjde for hele individet i undervisningen og anerkende
kroppens rolle som en integreret del af leeringsprocessen. Nar jeg som historielaerer inddrager
kroppen i mine undervisningsgvelser, sa har jeg en forventning om, at det skaber en mere
engagerende og dybdegaende laeringsoplevelse for mine elever. Ved at lade dem deltage
fysisk i historien aktiverer jeg deres interesse og nysgerrighed pa en made, der ikke altid er
mulig med traditionelle undervisningsmetoder.

$
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Den ydre dimension: Eleverne modtager en kort introduktion pa ca. 5 minutter. De har 30
minutter til at lave illustrationerne. Herefter mgdes vi i klassen, hvor vi har en faelles afslutning

pa 15 minutter.
Den indre dimension: @velsen er kort. Der kommer til at g& nogen tid med at finde et sted,

hvor grupperne kan udfolde sig. De har brug for plads omkring sig. Jeg har valgt 30 minutter til

selve gvelsen, da jeg gerne vil have at de arbejder koncentreret.
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Den ydre dimension: Som forberedelse til modulet har eleverne leest om gotisk og romansk
arkitektur. | de romanske kirkebyggerier er vinduerne meget sma og lofterne var oprindeligt
lave. Det var derfor mgrkere kirkerum end dem der kommer med de gotiske kirkebyggerier.
Eleverne skal opna en forstaelse af disse to stilarter, samt den symbolik der er i
kirkebyggerierne pa dette tidspunkt. Samtidig sker der i middelalderen stor udvikling i
byggeteknikkerne. Dette har betydning for, hvor store vinduer og hvor hgje lofter der kan veere i
kirkerne. Denne udvikling fra de romanske kirkebyggerier i den tidlige middelalder til gotikken i
senmiddelalderen gnsker jeg at eleverne skal opna forstaelse for og illustrere gennem deres
kropsskulpturer. Symbolikken ma ogsa gerne komme frem i deres skulpturer.

Forud for modulet har eleverne arbejdet med middelalderkunst, som den kommer til udtryk i
Ikonmalerier og kalkmalerier i de danske kirker. | den forbindelse har vi arbejdet med farver og
hvilken symbolsk betydning disse blev tillagt i middelalderen. Eleverne skal inddrage dette
element i deres kropsillustrationer. Farverne kommer i gotikken til udtryk i arkitekturen

gennem farvede glas i vinduerne i senmiddelalderen.

Den indre dimension: Jeg gnsker, at alle elever har en grundleeggende forstaelse af de to
stilarter, nar gvelsen er afsluttet. Jeg har erfaret, at elever ofte finder kirkearkitektur kedeligt.
Dog kan arkitektur veere en vigtig del af pensum, da eksamensbilagene ikke kun ma besta af
tekst. Kilderne skal suppleres med fotografier, arkitektur eller lignende. Da vi af naturlige
arsager ikke har mange fotografier fra middelalderen, bliver eksamenssaettene ofte suppleret
med bilag, der indeholder arkitektur eller kalkmalerier. Derfor er det vigtigt, at alle elever
forstar de grundlaeggende treek. Jeg gnsker derfor at finde en made, hvorpa jeg kan undervise i

arkitektur og kunst pa en sjov og ny made.

: "#,1+#'8%
Den ydre dimension: Vi begynder modulet i plenum. @velsen er kort beskrevet i Lectio, vores
feelles platform. | stedet for et PowerPoint har jeg valgt at beskrive gvelsen her, da jeg gnsker

at fa dem hurtigt i gang og bruge mere tid pa at samle op bagefter. De har leest om stilarterne
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hjemmefra, men vi har ikke gennemgaet dem pa tavlen. @velsens faglige indhold bygger
derfor pa lektien, og jeg ved ikke, om alle har styr pa stilarterne pa forhand. @velsen skal
bruges til at arbejde med lektiens faglige indhold, og bagefter kan de skrive noter om

stilarterne, nar vi samler op i klassen med deres fotos fra gvelsen.

Eleverne skal arbejde i grupper for at skabe dialog om stilarterne. De vil diskutere
kendetegnene og udviklingen fra romansk til gotisk arkitektur, idet de skal indsende 5 fotos,
der illustrerer de to forskellige stilarter. Disse fotos skal veere tilgaengelige pa Lectio efter 30
minutter.

Eleverne skulle medbringe en lommelygte til undervisningen, som de skal bruge til at arbejde
med lyset i kirkebyggerier. De far udleveret silkepapir i forskellige farver, som i gvelsen
symboliserer farvede glasvinduer, der blev indbygget i de store glaspartier i gotiske katedraler i
senmiddelalderen i Europa. Eleverne skal illustrere stilarterne gennem kropsskulpturer og
samtidig arbejde med lysindfaldet i de forskellige kirker.

Eleverne kender allerede til farvernes betydning og symbolik i middelalderen, da de har
arbejdet med dette emne tidligere. | gvelsen skal de overveje, hvilke farver de vil lade skinne

ind i deres kropslige illustrationer, og hvilken symbolik de dermed vil fremhaeve.

Indre dimension: Jeg gnsker, at eleverne skal eksperimentere, sa jeg gennemgar ikke
stilarterne pa forhand. Dette fremmer ogsa dialogen mellem eleverne. | grupperne skal de
identificere gotikkens seaerlige kendetegn og diskutere, hvordan disse kan illustreres. Jeg tror,
det fremmer leeringen, at de forst laeser om stilarterne, derefter diskuterer dem og til sidst

illustrerer dem med kroppen. At ggre dette i feellesskab tilfgjer en ekstra dimension.

WE&1"-+.48

Den ydre dimension: @velsen foregar gruppevis, et bevidst valg, da det medfarer, at eleverne
skalindga i en dialog om emnet. Ved at bruge kroppen kommer de teettere pa hinanden,
hvilket skaber en anderledes laeringsoplevelse. Jeg udforsker, hvorvidt brugen af kroppen kan
optimere indleeringen af middelalderens stilarter og forhabentlig gare det sjovere for eleverne.

At arbejde med deres kroppe i grupper giver gvelsen en ekstra dimension, da de skal indga i en
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skulptur. Dette kraever, at de forholder sig til hinanden: Hvordan star de, og hvordan kan min

krop indgé i denne konstellation?

Den indre dimension: Jeg gnsker, at eleverne arbejder mere intuitivt med faget. Ved at
integrere kroppen og sanserne haber jeg, at eleverne bedre kan udnytte den tavse viden og
erfaring, som ligger i vores kroppe og sanser. Jeg haber ogsa, at eleverne finder gvelsen sjov og
far grinet sammen, hvilket kan styrke deres sociale relationer og skabe en mere positiv

leeringsoplevelse.

L&$$&O/()&1L,&#/!1(2&1,&FAILE ,-)&)&!).0#$,=!."1" .-+ =!
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Ved modulets start spgrger en af eleverne mig, hvorfor de skulle medbringe en lommelygte?
Jeg svarer, at det skal de, fordi vi skal bruge den i en gvelse. Herefter bliver der spurgt om,
hvorfor de ikke bare kan bruge den lommelygte de har i mobilen. Jeg kigger overrasket ud i
klassen. Jeg havde faktisk slet ikke spekuleret pa, at de alle sammen har en lommelygte i
lommen altid. De griner lidt af min uvidenhed. Jeg fornemmer, at min manglende forstaelse for
at der er en lommelygte i mobilen er med til at lette stemningen allerede fra starten af

modaulet. Det er altid en god start, nar der er en god stemning fra starten af modulet.

Jeg begynder med en kort introduktion pa fem minutter, hvor jeg forklarer, at de skal skabe
kropsskulpturer, der illustrerer de karakteristiske traek ved romansk og gotisk arkitektur. De
virker lidt usikre, men ogsa spaendte pa den nye type opgave. Jeg laver hurtigt tilfeeldige
grupper af 4-5 personer i vores faelles program Lectio. Eleverne accepterer de tilfeeldige
grupper, som programmet genererer. Jeg fordeler silkepapiret i forskellige farver ud til alle
grupper. Herefter fordeler grupperne sig. Jeg tager mig selv i at forvente modstand mod
opgaven. Min mavefornemmelse siger mig, at der vil veere elever, som ikke har lyst til at
komme hinanden neer. Elever for hvem kropsskulpturer og den bergring og teethed, dette
skaber, vil veere ubehageligt. Jeg bliver derfor ved tavlen og afventer modstanden. Men den

udebliver. Der kommer ingen kommentarer eller modsigelser mod dagens opgave. Eleverne
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summer i grupperne, og jeg fornemmer en let nervgs latter, men det forbliver ved det. Ingen
kommentarer — eleverne gar i gang. Jeg accepterer, at de forsvinder ud pa skolen, da de skal
bruge noget plads. Jeg laser op til skolens store aula, hvor der er plads til flere grupper. Det er
tydeligt, at grupperne sgger hen i krogene af skolen, hvor der ikke er andre elever. De vil gerne
lgse opgaven uden for mange tilskuere. Jeg accepterer denne praemis, men det gor det lidt

mere omstandigt for mig at observere dem, da de bliver godt spredt.

En gruppe bliver i klassen, og de begynder at diskutere, hvordan de kan bruge deres kroppe til
atillustrere de to stilarter. Der er tre piger, som viser stor entusiasme og tager initiativ til at
foresla forskellige idéer, mens de to drenge ser ud til at vaere mere tilbageholdende i starten.
Dog ser jeg, at grupperne hurtigt finder en balance, hvor alle bidrager pa hver deres made.
Pigerne har tydeligvis leest lektien og begynder at foresla ideer til, hvordan man kan se
forskellen pa de to stilarter. De to drenge, Noah og Malte, begynder at fjolle lidt rundt pa
gulvet. De haever armene og indtager deres positioner som to ballerinaer pa Den gamle
Scene: ”Nej - du skal straekke armene noget mere op i en spids ved den gotisk Malte” — siger
Therese. Malte aendrer armene til en mere spids formation efter pigernes anvisning. Jeg ser, at
det fungerer. Drengene har pataget sig rollen som materialet, der kan formes, og pigerne
dirigerer. Gruppen finder en arbejdsdeling, hvor dem der har laest lektien, dirigerer og viser vej,
og dem der ikke har leest, tager imod ordrer. Modsat forrige gvelse, hvor mange grupper satte
sig ned for at skrive et manuskript, inden de gik i gang med gvelsen, sa gar de direkte i gang
med at illustrere stilarterne med kroppen i denne gruppe. Det giver mig en gleede, da det bliver
mere intuitivt. Gruppen begynder at diskutere, hvordan de kan anvende silkepapiret. Her ser
jeg igen, at Malte bare gar i gang. Han star med papiret foran en af pigernes lommelygter, da
han ikke selv har taget en med. Han siger: ”Man far ikke rigtig det der spil pa gulvet med
silkepapiret. Kender | ikke det? Der er det der spil pa gulvet i en kirke, nar lyset kommer
igennem vinduerne.” Pigerne prgver sig lidt frem, og de giver Malte ret i, at silkepapiret ikke
giver samme effekt som glasvinduerne i kirken. Noah, der har staet lidt observerende i et
stykke tid, siger: "Prgv med min drikkedunk.” Malte lyser gennem Noahs lysebla drikkedunk

med vand i. Det giver en rigtig god effekt pa gulvet, nar lys, farve og vandet i drikkedunken
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reflekteres ned pa det marke gulv. Gruppen er begejstret og finder andre drikkedunke i

forskellige farver i lokalet.

Jeg gar oploftet ud for at finde de andre grupper. Jeg mader en gruppe i gangen. De har veeret i
gang med at tegne skitser for deres skulpturer. Nu mangler de et sted, hvor de kan lave
skulpturerne og tage fotografier heraf. De har ogsa ledt efter mig, da de gerne vil have mig til at
lase op til et tomt lokale. Jeg fornemmer, at det er vigtigt for dem, at ingen ser dem udfare
gvelsen. Pigerne er normalt meget pligtopfyldende, og jeg kan ogsa se pa deres skitser, at de
har veeret grundige og har styr pa de to stilarter. Stemningen er her fokuseret, og de har taget
grundigt udgangspunkt i lektien. Den intuitive tilgang er begraenset. De er styret af lektien og
den faglige viden, de har om middelalderarkitektur. Der sker dog et skifte, da pigerne skal i
gang med lommelygterne og papiret. De har det problem, at de ikke er nok personer til bade at
udfgre de skitser, som de har tegnet, og samtidig have haender nok til at holde papir og
lommelygter. De er derfor ogsa ngdt til at prgve sig lidt frem. Denne her gruppe arbejder mere
med at fa lyset til at stramme ud gennem vinduerne i deres kropsskulpturer end den anden
gruppe. De er meget serigse og vil gerne have det til at virke rigtigt. Da de har lgst opgaven,
siger Tvisa til de andre piger: ”Ej se, jeg ligner jo et ikonmaleri af Jomfru Maria med den her
gloria.” Denne bemeerkning udlgser latter og herefter en hel fotoserie af ”Ikon-fotografier”,
hvor der arbejdes med lys og positioner. Jeg bliver bade glad og stolt, da jeg ser, hvordan de

arbejder med sidste uges tema om ikonmalerier pa en sjov og anderledes made. Jeg tror ikke
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sely, at de er klar over, at de i den grad far arbejdet sidste uges pensum igennem pa en

konstruktiv made.

Der er rundti grupperne en livlig diskussion om, hvordan sma vinduer og lave lofter kan
illustreres gennem deres kropspositioner for den romanske stil, og hvordan hgje, spidse buer
og store vinduer kan illustreres for den gotiske stil. P4 min vej tilbage til klassen mgder jeg
Andreas. Han leder ogsa efter mig. De mangler en til at tage selve fotografiet, da deres gruppe
er reduceret til tre personer, da to af pigerne bare er gaet fra opgaven. De tre resterende elever
bestar tilfeeldigvis af tre elever, som alle dyrker gymnastik. Deres skulpturer er derfor meget
kropslige, og de har ikke noget problem ved at rgre ved hinanden. Til gengeeld har de slet ikke

arbejdet med lyset.

33



Masterprojekt, Maria Bigum

Jeg tager fotografierne for de tre elever og spgrger til de to elever, som mangler i gruppen. Jeg
far at vide, at de lige skulle pa toilettet, men at gruppen ikke har set dem siden. Jeg observerer
de resterende tre elever, mens de opstiller deres forskellige kropsskulpturer. De er dygtige
med deres kroppe og arbejder sig intuitivt gennem de forskellige stilarter. Det er naturligt for
disse tre elever at bruge kroppen. De finder tydeligvis ogsa stor glaede ved opgaven og nyder at
bruge deres styrke, smidighed og feelles interesse i gymnastik til at forfine skulpturerne. Jeg
kan ikke lade veere med at teenke pa, at det maske netop er derfor de to andre elever er gaet.
De har ikke haft samme glaede og evner fra gymnastikkens verden. De er i virkeligheden blevet
ekskluderet af gruppen, da de ikke har kunnet byde ind. Jeg forsgger at italesaette dette over
for de tre elever, men de virker uforstaende. Jeg beslutter mig for at lade det ligge, da jeg ikke
vil slukke de tre gymnasters glaede ved opgaven. | stedet veelger jeg at rose de tre elever for
deres fantastiske

kropsskulpturer.

Efter 30 minutter samles alle eleverne igen i klasselokalet. Jeg beder dem om at vise deres
fotos og forklare deres tanker bag skulpturerne. Der er en maerkbar stolthed i deres
preesentationer, og det er tydeligt, at de har faet en dybere forstaelse af de to arkitektoniske
stilarter gennem denne kropslige gvelse. Eleverne reflekterer over, hvordan de oplevede at
bruge deres kroppe som redskab i leeringsprocessen. Flere naevner, at det var udfordrende at
teenke pa en sa fysisk made, men ogsa at det var en sjov og anderledes made at laere pa. De
tror, at det vil hjeelpe dem med at huske forskellene mellem de to stilarter bedre end

traditionel tavleundervisning ville have gjort.

7#)18&!-.1+$-&) 2&$-+.98))-10+$H - )+ &£ $8&) 2+,5+$'10&)&!
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Mine observationer af de to interventioner viser forskellige ting. Jeg kan observere aendringer i
elevernes tilgang og engagement til undervisningen. Derudover var antallet af elever som

deltog aktivt i undervisningen hgjere end normalt. Og ikke mindst var graden af elevernes
refleksion og dialog om emnerne mere tydelig, og jeg oplevede flere elever, som ellers er

meget stille i timerne byde ind med gode tanker og refleksioner. Et eksempel pa sidste
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naevnte, er Noah og Malte som er to drenge, der normalt gemmer sig bag computeren i
historietimerne. De bidrog konstruktiv til gruppens arbejde i intervention 2, ikke ved at veere
velforberedt og have laest lektien, men ved at have en refleksiv og nysgerrig tilgang til lysets
effekt som supplement til kropsskulpturerne. En anden gruppe af elever udvider gvelsen med
kropsskulpturer af arkitektur til skulpturer af Ikonmaleri. Jeg oplever normalt ikke, at eleverne
frivilligt udvider opgavens omfang eller fokus. Dette tolker jeg som et eksempel pa, at gvelsen
styrkede deres engagement og lyst til faget, samt selvsteendighed og far mig til at konkludere,
at ved at inddrage fantasi og krop i gvelserne, sa bidrager jeg som leerer til, at eleverne

arbejder mere refleksivt og selvstaendigt i timerne.

Der var flere elever, som deltog aktivt i undervisningen under de to interventioner end normalt.
Dette bekreefter veerdien af at integrere forskellige veerktgjer og metoder i undervisningen for
at tilgodese elevernes forskellige leeringsstile og intelligenser. Ved begge interventioner, var
det dog ogsa tydeligt, at disse metoder ogsa ekskluderer elevtyper, men sammenlignet med
traditionel undervisning, sa var mange flere elever aktivt involveret i opgaverne.

Den farste intervention, inspireret af Norman Jacksons idéer om brug af fantasi, viste mig, at
eleverne blev mere reflekterede, da de kunne relatere gvelsen til deres egen hverdag. At bruge
konkrete situationer, som f.eks. hvad man ggr om morgenen inden afrejse, gav eleverne
mulighed for at anvende deres egen erfaring og forstaelse. Det gjorde det ogsa nemmere for
nogle elever, at komme i gang med gvelsen. Eks. Andreas, der som en anden komiker far gang
i en diskussion om, hvorvidt det at ga pa toilettet er det farste man gar om morgenen eller e;j.
Man kan diskutere den faglige relevans i denne refleksion, men det betad helt konkret, at
gruppen hurtigt kom i gang og kunne fra denne meget konkrete kropslige erfaring om
morgenvaner ga videre til en historiefaglig diskussion om indholdet i en morgenbgn. Andreas
hjalp ogsa den gode stemning pa vej i gruppen, og lasnede op for, at det ikke var sa pinligt at
inddrage sin egen krop i gvelsen. Det var tydeligt for mig, at denne intervention, fik nogle
elevtyper til at blomstre, mens andre trak sig. Men egentlig skete der ngjagtig det samme som
ved tavleundervisning. De elever, som ikke arbejder godt med den pagaeldende metode eller
opgaver bliver stille og treekker sig, mens andre tager et skridt frem i lokalet og byder ind. Det

sker ogsa til dagligt, hvor flere elever sidder i tavshed, mens andre deltager aktivt i
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undervisningen i plenum eller i gruppearbejde. Det var tydeligt, at der var andre elever, som
kom i spil her. Konklusionen er derfor, at det er vigtigt med en varieret paedagogisk og didaktisk
tilgang til faget, for at imgdekomme de forskellige elevtyper og deres forskellige intelligenser.

Ved en ensformig undervisningsform ekskluderer jeg bestemte elevtyper.

Jeg havde frygtet, at klassens ambitigse piger, ville fungere som "Gatekeepers” og protesterer
mod gvelserne. Derfor blev den fgrste intervention grundigt introduceret for at sikre deres
opbakning. Uden egentlig at ville indramme det, sa havde jeg gjort mig umage for at ”vinde”
disse piger over pa min side. Jeg har tidligere oplevet, at netop disse piger har en betydelig
magt til at bestemme, hvilke ideer og gvelser, som skal tages serigst inde i klassen. Deres
indstilling og abenhed over for de to interventioner kunne have stor indflydelse pa, hvorvidt
disse nye tiltag blev accepteret. Hvis disse gatekeepers er abne og positive over for nye ideer,
er der stgrre sandsynlighed for, at nye undervisningsmetoder bliver implementeret og far en
chance for at blomstre. P4 den anden side, hvis gatekeepers er modbvillige eller skeptiske over
for eendringer, kan det haemme introduktionen af nye undervisningsgvelser. Som
Csikzentmihalyi argumenterer for, sa selvom, at et produkt kan opfattes som kreativt af mig,
der har skabt ideen, vil dets succes og anerkendelse afhaenge af gatekeepernes opfattelse af
dets relevans og veerdi i det pageeldende domaene, som i dette tilfaelde er 22f. Hvis eleverne
ikke opfatter min undervisning for relevant og veerdifuld, sa sker der ikke noget nyt. De
sakaldte ambitigse piger, som jeg tidligere har mgdt modstand fra, nar vi har arbejdet med
innovative opgaver, var faktisk meget aktive og imgdekommende overfor disse to
interventioner. Og da jeg ikke oplevede modstand mod farste intervention fra denne gruppe,
sa valgte jeg ikke at lave den store introduktion ved naeste intervention. Jeg blev mere modig
og sikker pa, at eleverne ville tage imod den nye gvelse. Pigernes abenhed overfor gvelserne
abnede op for, at vi kunne arbejde og opna leering pa en anden made. Kreativiteten fik lov til at

blomstre i 22f.
Den anden intervention bekraefter, at fysisk aktivitet og kropslig involvering kan fremme en

dybere leering, og jeg tror, at flere elever vil kunne huske forskellen pa de to stilarter til

eksamen. Eleverne formaede at kombinere deres teoretiske viden med praktiske, kropslige
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erfaringer, hvilket resulterede i en holistisk forstaelse af middelalderens arkitektur. Dette
afspejler fint Deweys tanker om at laeringen bedst opnas gennem engagement og aktive
handlinger. Det er min overbevisning, at kombinationen af leest viden med kropslige aktiviteter
farer til en bedre forstaelse og er mere engagerende for langt de fleste af mine elever.
Gruppearbejdet og den fysiske interaktion styrker elevernes sociale relationer og skaber en
positiv leeringsoplevelse. Nogle elever har sveert ved at slippe deres analytiske tilgang og
arbejde intuitivt. Og her matte jeg som leerer flere gange bede eleverne om at lukke deres
computer ogi stedet prgve sig frem. Dette understreger behovet for at udvikle aktiviteter, der
gradvist hjeelper eleverne med at blive komfortable med at bruge deres tavse viden og

erfaringer, som er lagret i kroppen.

Samlet set viser de to interventioner, at brugen af varierede undervisningsmetoder kan gare
undervisningen mere interessant og engagerende for eleverne. Ved at inddrage forskellige
veerktgjer og tilgange, kan jeg som leerer skabe et mere dynamisk leeringsmiljg, der tilgodeser

elevernes forskellige behov og styrker deres sociale og faglige kompetencer.

Jeg har tidligere beskrevet, hvorfor jeg ikke valgte at sparge eleverne om deres holdninger til de
to interventioner. Jeg bygger derfor ogsa mine konklusioner pa egne observationer af de to
interventioner. Den feedback, som jeg til dagligt modtager som leerer kommer ofte gennem
stemninger, blikke fra eleverne, deres engagement eller mangel pa samme og deres
kommentarer osv. Jeg spejler mig heri, og former og korrigerer mit virke som leerer herefter.
Det var jo ogsa disse direkte og indirekte tilbagemeldinger, som er udgangspunktet for denne
opgave - nemlig at jeg faler, at mine eleverne finder min historieundervisning uinteressant og
kedeligt. Det jeg oplevede under de to interventioner, var dog noget andet fra langt de fleste
elever. Stemningen var anderledes, deres blikke var mere engagerede og flere deltog aktivt i
arbejdet. Afsluttende kan jeg derfor konkludere, at brugen af veerktgjer som fantasi og krop i

historieundervisningen gar timerne mere interessante for eleverne.
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Som konklusion pa denne opgave kan jeg som historieleerer pa et sgnderjysk gymnasium
konstatere, at inddragelsen af elevernes fantasi og krop i historietimerne kan gagre
undervisningen mere interessant og engagerende. Dette projekt udspringer af min personlige
og professionelle forpligtelse til at forbedre mine undervisningsmetoder og skabe en mere
spaendende og meningsfuld historieundervisning. Inspireret af John Deweys holistiske syn pa
leering, der integrerer intellektuelle, folelsesmaessige, sociale og fysiske aspekter, har jeg

arbejdet med at involvere flere sanser og kroppen i undervisningen.

Ved at anvende autoetnografi som metode har jeg faet en dybdegédende indsigt i mine egne
erfaringer og refleksioner som gymnasielaerer. Metoden har gjort det muligt at undersgge,
hvordan aendringer i mine didaktiske tilgange pavirker elevernes leering. Jeg erkender dog, at
denne metode er begraenset af dens subjektive karakter og kunne have veaeret suppleret med

kvantitative undersggelser eller kvalitative interviews af eleverne.

De to interventioner, jeg gennemfgrte, "Dagen for jeg drog pa korstog gjorde jeg..." og "lllustrer
romansk og gotisk arkitektur med jeres kroppe", viser, at varierede undervisningsmetoder kan
skabe et mere dynamisk leeringsmiljg. Disse gvelser, inspireret af henholdsvis Norman
Jacksons og Tatiana Chemi og Pierangelo Pompas arbejde, har vist, at kreativitet og kropslig

inddragelse kan optimere indlaeringen og skabe en forbedret oplevelse for eleverne.

Samlet set konkluderer jeg, at ved at inddrage forskellige veerktgjer og tilgange kan jeg som
leerer imgdekomme elevernes forskellige behov og styrke deres sociale og faglige
kompetencer. Disse interventioner har potentialet til at forny historieundervisningen og gare

den mere relevant og engagerende.
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