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English summary

Today’s society is characterized by rapid development and increased complexity, and conse-
quently it is no longer sufficient to acquire a certain number of qualifications. Competence,
i.e. basically the ability to acquire relevant qualifications, has become increasingly important,
and likewise there is a need to be creative to secure renewal. This shift in emphasis requires a
high degree of reflection in society as such as well as in the individual, and to describe this
situation the Danish scholar Lars Qvortrup has coined the phrase hypercomplexity: Not only
must we observe complexity in the world around us, but we must also reflect on the criteria

on which we base our observations.

In this dissertation I have chosen to examine how ICT-mediated education in the classroom
can contribute to the development of qualifications, competences and creativity. I have based
my study on theories that reflect on learning from a social, psychological and cognitive point
of view, finding major inspiration in the works of Lars Qvortrup, Thomas Ziehe, Thomas Nis-
sen and Gregory Bateson. This has led to the conclusion that in school education qualifica-
tions, competences and creativity should not be stimulated separately but in an integrated as-
similatively structured learning process with a continuous movement towards independence.
Considering the fact that the development of identity and qualifications is a lifelong, demand-
ing process in today’s society, it is furthermore important that education meets the need for
both progression and regression. At the same time, to oppose the tendency of everyday con-
sciousness to take over communication in the classroom, education should offer alternative

perspectives - by Ziehe called ‘good enough strangeness’ or decentring.

One of the advantages of ICT-mediated education is that it can facilitate a metaphorical visu-
alisation of the learning process as described above, and by breaking down the barriers of the
traditional classroom it can stimulate the development of competences. Consequently, I have
attempted to put theory into practice by designing an application, a three-storeyed House of
Language Culture, to be used as a generative framework for teaching Danish literature and
language at upper secondary level. In the ground floor the emphasis is on acquiring basic
qualifications, whereas in the middle floor the emphasis is on the competent application of the
acquired qualifications, and finally the top floor centres on creativity. In this house I have at-
tempted to exploit the multimodality of ICT to create an augmentative reality combining im-
ages, sound and text and thus facilitating new ways of learning in tune with young people’s

synchronous use of various media - however different in their content. In some instances they
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themselves must exploit the creative potential of the media. On all storeys the students get to
work in different ways with Internet resources of various kinds to train their competence in
dealing with this vast ocean of information. The variety of form and content that characterizes
ICT makes learning as a movement between progression and regression integral aspects of the
media, but it may, however, also tempt students who lack discipline and motivation into fo-
cussing on only the least demanding aspects. Consequently it is important to have explicit ob-

jectives and evaluation of the learning process.

Both theory and previous testing of an interactive CD have led me to believe that ICT-
mediated teaching material should not try to mirror the aesthetics of the youth culture as this
might blur learning issues, but it can also be seen as a realization that young people need pro-
ductive alternatives to this culture which is heavily influenced by the commercial interests of

the mass media.

The House of Language Culture has been through a pre-test in the design phase, which led to
fundamental changes in the aesthetics of the framework, as the potential users tended to re-
spond negatively on this level, whereas they generally approved of the contents of the applica-
tion. The final edition of the application has been through a usability test which confirmed
some of the underlying ideas and gave inspiration for further improvement. It became appar-
ent that young users would like the technology to be exploited to its fullest, and that there is a
clear motivation to work within a framework characterized by a breakdown of the traditional

barriers between high and low culture.

The application awaits testing as a whole in a specific educational context, which should be
evaluated by both teachers and students, but response in the preliminary tests gives reasons to
believe that the concept applied in the House of Language Culture can serve as a useful di-

mension of ICT-mediated teaching and learning.
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1. Indledning

1.1. Problemstilling

I foraret 2001 bad Undervisningsministeriet 26 forskere og praktikere prasentere “aktuel vi-
den og erfaring om uddannelse, lering og IT” (Uddannelsesstyrelsen 2002: 5). Ser man pa
indholdet af den resulterende publikation, er det bemarkelsesvaerdigt, at kun en enkelt af ar-
tiklerne har brugen af IKT i den daglige tilstedevarelsesundervisning som sit primzre fokus'.
De fleste artikler drejer sig om IKT som kommunikationsverktgj i forskellige former for
fjernundervisning og som varktgj til videndeling; og man skulle dermed tro, at Danmark var
et land, hvor de fleste var henvist til at deltage i forskellige former for fjernstudier. Det er alt-
sa K’et i IKT, som star i centrum i publikationen, selv om man péa davarende tidspunkt ikke
havde gjort det til normen at medtage bogstavet, men i stedet, som de fleste stadig ggr det,

brugte betegnelsen IT.

Den indledende artikel, der er skrevet af Lars Qvortrup, rummer maske en forklaring pa un-
dervisningens fraver, og samtidig dementerer den nermest store dele af det efterfglgende ved
at opsummere hovedpointer fra Det lerende samfund (2001) med tre pastande, hvoraf den
sidste lyder:

At den nuveerende peedagogiske teori, planlegning og praksis (ikke mindst

den IT-orienterede) er pd nippet til at kamme over: I sin begejstring for

“leering” glemmer den undervisning, i sin begejstring for “kompetencer”
glemmer den kvalifikationer og dannelse (Qvortrup 2002: 10).

Dette synspunkt uddybes i Det lerende samfund, hvor Qvortrup iagttager, at det er, som om
undervisning er blevet et skeldsord, der straks bringer tanken hen pa den sakaldte tankpasser-
pedagogik, mens lering og ikke mindst “ansvar for egen l@ring” er positivt valoriseret.

(Qvortrup 2001: 34).

I lighed med Qvortrup mener jeg, at det er vasentligt at fastholde begge begreber og deres
indbyrdes sammenhang, som han definerer saledes: ”Undervisning er betegnelsen for en ma-
de ved hjeelp af kommunikation at stimulere lering pa” (Qvortrup 2001: 34). Ifglge Qvortrup
er det dermed lererens opgave at stimulere eleverne til selvforandring i overensstemmelse

med forud bestemte malsatninger (Qvortrup 2001:138).

' Hansen 2002 om brug af computere i skrivepzdagogik.
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Fokus pa undervisningen og dermed ogsa pa lererrollen er ligeledes et kendetegn hos andre af
de teoretikere og praktikere, som dette speciale bygger pa. Det gaelder ikke mindst Ziehe
(1982, 1998 og 2001), Bugge og Harder (2002) samt Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulrik-
sen (2002), der i gvrigt er faelles om en bekymring for de svageste i uddannelsessystemet i en
tid, hvor fokus, som Qvortrup ogsa papeger i det ovenfor anfgrte citat, er pa behovet for kom-
petencer. Endvidere peger de alle pa problemstillinger, der er forbundet med de identitets-
massige @ndringer, der sa@tter sig igennem i det hyperkomplekse eller senmoderne samfund,
og som bl.a. indebarer en fare for, at uddannelsessystemet eksproprieres af det, der er blevet

kaldt hverdagsbevidstheden.

Alle de nzvnte forfattere har ogsa en raekke bud pa, hvordan uddannelsessystemet bgr forhol-
de sig til bade de krav, som den samfundsmessige udvikling stiller, og til den generation af
unge, som i dag er under uddannelse. De muligheder, der ligger i IKT-medieret undervisning,
bergres dog kun forbigaende af forfatterne. Det er til gengald en problemstilling, som er cen-
tral hos Egenfeldt-Nielsen (2001), som bl.a. peger pa, at digitaliseringen af undervisningen vil

fogre til en gget individualisering med fare for at stille i forvejen svage grupper endnu ringere.

Qvortrup treekker imidlertid ikke kun undervisningen ud af skyggen, men, som ovenstaende
citat viser, ogsa kvalifikationer og dannelse. Ligesom laring har fortreengt undervisning, me-
ner Qvortrup, at kompetencer har fortrengt kvalifikationer (Qvortrup 2001: 32 og 82). At ha-
ve kvalifikationer er ifglge ham at vide eller kunne noget, mens kompetence er at vide, hvor-
dan man ger sig kvalificeret. Der er som med undervisning og lering tale om et uadskilleligt
par, og det er dermed en fejlfortolkning at tro, at et samfund som det nuvarende, der skal for-
holde sig til en hastigt stigende kompleksitet, har gjort kvalifikationer overflgdige. Bugge og
Harder, der deler dette synspunkt, formulerer det saledes: ”Den vigtigste forudsctning for at
skabe ny viden er gammel viden,; jo mere viden man har, jo mere viden er inden for rekkevid-

de” (Bugge og Harder 2002: 141). Dette fgrer frem til Qvortrup-citatets fjerde begreb:

(Almen)dannelse, der ikke indgar som et selvstendigt begreb i Qvortrups endelige viden-
systematik, er ikke fgrst og fremmest en samling identitetsskabende fellesvardier, men det
st af kompetencer, herunder ogsa store mengder af kulturelle referencer, man skal have for
at handtere det fenomen, som han har kaldt hyperkompleksitet (Qvortrup 2001: 86). Hermed

menes, at vi i det moderne samfund ikke blot star over for at skulle handtere en stadig stigen-

* I Rosenvolds og Biihlmanns 2001 begynderantologi til engelskundervisningen er det Iet, som star i centrum,
idet 11 af de foresldaede 13 opgaver bestér i at finde information pa Internettet.
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de omverdenskompleksitet, men at vi samtidig hele tiden ma forholde os til kriterierne for vo-
res egen made at forholde os pa, da de ikke leengere er selvfglgelige. Det hyperkomplekse
samfund har dermed sat refleksivitet pa dagsordenen bade for den enkelte og for samfundet

som sadan, herunder uddannelsessektoren.

Citatet rummer ikke den tredje centrale komponent i Qvortrups videnbegreb, nemlig kreativi-
tet, som i lighed med kvalifikationer og kompetencer er i fokus i dette speciale. Kreativitet
afspejler hos Qvortrup et individs evne til at generere ny viden, og dertil fgjer han det overin-
dividuelle begreb kultur, der indgar i en dialektik med kvalifikations- og kompetencebaserede

kreative processer og dermed er udtryk for et samfunds evne til at skabe radikalt ny viden.

Qvortrup har ikke hgje tanker om den made, IT inddrages i den padagogiske teori og praksis,
idet han mener, at inddragelsen i for hgj grad er styret af de teknologiske muligheder eller blot
speeder en foreldet undervisning op med IT* og dermed reducerer IT til det, Sgren Langager
har kaldt snilde teknologier (Langager 2002). I stedet mener Qvortrup, at man skal tildele IT
en rolle ud fra de krav om kvalifikationer, kompetencer og kreativitet, som det hyperkomplek-

se samfund stiller.

Jeg er hermed fremme ved det, der er problemformuleringen for n@rvarende speciale, idet jeg

teoretisk vil undersgge og konkret eksemplificere fglgende problemstilling:

Hyvilke potentialer rummer IKT-medieret undervisning for at stimulere kvalifikationer,

kompetencer og kreativitet i det hyperkomplekse samfund?

Det er min hypotese, at en udfoldelse af potentialerne skal bringe savel I’et som K’et og T et i
spil, og at ikke kun samfundsmassige og kognitive faktorer skal medtenkes, men ogsa identi-
tetsmessige, herunder psykodynamiske. Diskussionen af den n@vnte problemstilling vil pri-
mert forega teoretisk og sekundert i forhold til praksis, idet jeg har udarbejdet og gennemfgrt
preliminare tests af en skitse til et IKT-baseret undervisningsforlgb til danskundervisningen i
gymnasiet lagt ind i en overordnet ramme kaldet Sprogkulturhuset. Der er hermed tale om et
forsgg pa en konkret eksemplificering af det teoretiske stasted, som endnu mangler at blive

afprgvet i sin helhed i en konkret undervisningssituation.

? Laursen (1997) peger p4, at refleksivitetens indtog i didaktikken har medfgrt, at opfattelsen af, at der er én be-
stemt peedagogisk metode, der er den rigtige, er opgivet til fordel for pedagogisk mangfoldighed og eksperimen-
teren.

* Hvis man laser forsggsrapporterne fra de fgrste forsgg fra 1995-98 med den elektroniske skole, vil man vare
tilbgjelig til at give ham ret i denne kritik. Undervisningsministeriet 1999.
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1.2. Teori og metode

Det teoretiske grundlag er fremkommet gennem en triangulering, hvor jeg inspireret af Illeris
(2001) har kombineret teorier om laering set i forhold til samfund, den moderne socialkarakter
og kognition til et leringens spandingsfelt. De benyttede forfattere sgger dog alle at dekke

stgrre dele af spaendingsfeltet end blot et enkelt hjgrne.

institutionaliseret

leering
kognition psykodynamik
PIAGET udviklingspsykologi FREUD
KOLB NISSEN FURTH ROGERS
DEWEY ERIKSON
BANDURA
ZIEHE
VYGOTSKY EATESON
LORENZER
SCHON
ARGYRIS LEITHAUSER
ENGE-
STROM BECKER-
. JARVIS SCHMIDT
“ ()
%, HOLZKAMP P
% WENGER $
% §
g <, LEONTJEV >
praksis- ’&g NEGT o'o@
leering = WILDE- % kollektiv
HACKER MEERSCH leering
den leerende BRUNER ALHEIT
organisation
GERGEN
GIDDENS
BECK
MARX

samfundsmaessighed

Figur 16: Positioner i det leeringsteoretiske speendingsfelt

Ilustration fra Illeris 2001: 190.

I Lars Qvortrups Det leerende samfund (2001) er udgangspunktet for behandlingen af isar
kognitive aspekter af leeringen den samfundsmassige pol; Thomas Ziehe og Herbert Stuben-
rauch vegter i Ny ungdom og usedvanlige leereprocesser (1982) samt i senere verker sam-
spillet mellem samfund og psyke, mens Thomas Nissen i Indleringsformer, scerlige procedu-
rekrav og kriterier (1970) og Gregory Batesons i De logiske kategorier for leering og kommu-
nikation (1964/1972) har fokus pa samspillet mellem kognition og psykiske faktorer. Endvi-
dere bygger jeg pa Knud Illeris, Noemi Katznelson, Birgitte Simonsen og Lars Ulriksen Ung-
dom, identitet og uddannelse (2002), som intenderer at indfange hele spandingsfeltet set i
forhold til ungdomsuddannelserne, uden at dette dog kan siges reelt at lykkes, idet den kogni-
tive pol ikke tildeles nogen reel betydning. Endelig henter fremstillingen inspiration hos Bir-

the Louise Bugge og Peter Harder Skolen pa frihjul (2002), der bl.a. pa grundlag af Ziehes
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analyse af den nye socialkarakter kommer med forslag til, hvordan elever kan ggres til ansvar-

lige deltagere i undervisningen.

Qvortrup, som ikke er medtaget i Illeris’ spaendingsfelt, star fgrst og fremmest i gaeld til den
luhmannske systemteori. Denne teori giver, som han selv formulerer det, en meget klar optik,’
og det kan vere godt, nar man skal forholde sig til undervisning og l@ring pa et overordnet
niveau, men den systemteoretiske klarhed har svart ved at indfange det psykodynamiske og
sociale felt, og der kan dermed veare grund til at diskutere, hvilke veje reelt kan fgre frem til

kvalifikationer, kompetencer og kreativitet.

Béade Qvortrup og Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen bygger hvad angar leringens
kognitive aspekter pa Bateson og Nissen®, men det er kendetegnende for is@r Qvortrup, at han
gor de hgjere videnformer langt mindre psykisk kraevende, end de er det hos Nissen og Bate-

son. Der er derfor ogsa grund til at diskutere dette aspekt set i forhold til en moderne identitet.

Nissen og Bateson, der bade spejler og supplerer hinanden, skriver i de nevnte varker ikke pa
samme made som de gvrige forfattere ud fra et engagement i den tid, de lever i, men de for-
holder sig mere overordnet til kognitionens og leringens vilkar i et moderne samfund, der
ganske vist endnu ikke opleves som hyperkomplekst. De skriver pa et tidspunkt, hvor under-
visning er et centralt begreb, og Nissen bruger endda det nu helt bandlyste ord indlering.
Begge niveauinddeler lereprocessen pa sammenlignelige mader, hvor Nissen vagter den sy-
stematiske tilretteleggelse, mens Bateson forholder sig til receptionen heraf, og begge forhol-
der sig til, hvad de ser som menneskeligt muligt og forsvarligt. Det indeberer, at de kan give
gode ideer til, hvordan man konkret kan tilretteleegge undervisningsforlgb, siledes at lering
stimuleres, og samtidig kaster de et lys tilbage pa Qvortrups brug af deres begreber, samt Zie-
hes og Stubenrauchs psykologiske overvejelser, som kan vare med til at kvalificere diskussi-

onen af mal og midler i uddannelse og lering i det hyperkomplekse samfund.

Qvortrup peger pa, at kompleksitetshandtering kan give problemer i form af psykisk nedslid-
ning, og han har ogsa nogle overordnede bud pa problemets lgsning. I forhold hertil har jeg

valgt at udvide perspektivet ved at inddrage Ziehes og Stubenrauchs verk fra 1982, idet de i

3 Hvor Qvortrup kritiserer Illeris for manglende begrebsmssig klarhed (jf. Qvortrup 2001:10), kunne Illeris
replicere, at det affektive falder igennem maskerne i Qvortrups skematik.

® Qvortrup ekspliciterer ikke sine kilder pi det kognitive omrade, men omtaler dem som “den psykologisk orien-
terede lceringsteori” f.eks. p. 134 i forbindelse med indfgringen af kumulativ leering, der er et begreb, som op-
treeder i Nissens (1970) videreudvikling af Piagets teori. Hverken Nissen eller Piaget optreder imidlertid i littera-
turlisten, sé jeg formoder, at Qvortrup bygger pa iser Illeris (2001) og méaske ogsa Hermansen (1996), som beg-
ge er medtaget, og som begge giver en fremstilling af Nissens tanker.



Kvalifikationer, kompetencer og kreativitet i IKT-medieret undervisning Side 11

det har fingeren pa pulsen med hensyn til nogle af de psykiske problemstillinger, som det hy-
perkomplekse samfund skaber, og samtidig har de interessante tanker om, hvordan man inden
for undervisningssektoren kan forholde sig hertil. Disse tanker kan inspirere til savel struktu-
reringen af undervisningen generelt som brugen af IKTs muligheder specifikt. Hvor Qvortrup
fremstar som en kglig intellektuel, der har fundet en malrettet vej fremad, er Ziehes og Stu-
benrauchs fremstilling preget af den apokalyptiske stemning, som kendetegnede begyndelsen
af 80’erne, men netop derfor fremstar de psykodynamiske problemstillinger, der stadig er re-
levante, med stgrre klarhed end nu 20 ar senere, hvor vi i hgjere grad har vennet os til hyper-
kompleksitetens vilkar. I senere varker, (bl.a. Ziehe 1998 og 2001), er Ziehe naet til yderlige-
re afklaring af, hvad han ser som skolens rolle i forhold til de unge, hvilket har veret en ve-
sentlig inspiration for de praksisorienterede uddannelsesforskere som Bugge og Harder samt

Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen.

Hvad det er, IKT kan bidrage med undervisningsmassigt i det hyperkomplekse samfund, vil
blive diskuteret bade i forhold til den indledende teoretiske afklaring, den efterfglgende frem-
leggelse af de overvejelser, der ligger til grund for det skitserede undervisningsforlgb, og den
afsluttende diskussion af testresultaterne. Langager (2002), og Egenfeldt-Nielsen (2001), som
begge peger pa konstruktive mader at skabe forbindelse mellem bgrns og unges mediebrug og
IKT-medieret undervisning, har her varet vasentlige inspirationskilder. Endvidere vil
spgrgsmalet om valg af @stetik, koder og brug af konventioner i den audiovisuelle formidling
blive diskuteret i forbindelse med designskitsen og den revision den er undergaet i lgbet af
design- og testfasen. Ud over de anfgrte teorier bygger skitsen pa egne undervisningserfarin-
ger, de erfaringer, jeg har gjort i forbindelse med analyse og test af en cd-rom til sprogunder-
visningen i dansk, Rod i sproget (2003), i min projektopgave, samt pa feedback i designfasen

fra elever og lerere.

Sprogkulturhuset er blevet anmeldt af en 1.g i foraret 2004, og denne anmeldelse har tjent
som en pratest, der har medfgrt en reekke @ndringer i is@r den ydre ramme fgr gennemfgrel-

sen af en afsluttende brugervenlighedstest med seks elever fra en 1.g i efteraret 2004.

Elevudsagn skal ikke uden videre tages for gode varer. Egenfeldt-Nielsen kritiserer f.eks. en
rekke forskere for at fglge paradigmet om det kompetente barn, nar deres forskningsdesign
bestar i at spgrge bgrn om deres synspunkter og ukritisk anerkende deres perspektiv som lige
sa kvalificeret som foreldres og forskeres (Egenfeldt-Nielsen 2001: 34). I lighed med Ras-

mussen (2001: 54) mener jeg, at der ikke ngdvendigvis skal vere overensstemmelse mellem
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interview/testpersoners og interviewerens tolkning af situationen for at lave en gyldig analyse,

idet gyldigheden f.eks. kan opsta ved hjelp af teori.

Man skal endvidere vere opmarksom pa, at ubevidste og forsproglige aspekter af visuel sans-
ning ikke lader sig registrere, ligesom meningsproduktionen er bundet til subjektets made at
resonnere over sin anvendelse af mediet. Bl.a. af denne grund problematiserer Rasmussen
brug af det kvalitative forskningsinterview som metode til at undersgge receptionen og brugen
af medier. Disse overvejelser ma ogsa siges at vare relevante i forhold til de gennemfgrte
tenke-hgjt tests. Her vil det, eleven siger, ydermere uvaegerligt vare tilpasset det forhold, at

modtageren er en lerer og desuden producenten af produktet.

I forhold til det i dette speciale fremlagte projekt, er det endvidere vasentligt at skelne mellem
udsagn om det leringsmassige udbytte og om brugervenlighed, hvor jeg hvad angar det fgrste
mener, at man skal vare yderste forsigtig med ukritisk at tage elevudsagn for palydende.
Gymnasieelever i 1.g er ikke eksperter hvad angar lering eller relevante faglige udfordringer,
og som det vil fremga, er der mange interesser og problemstillinger pa spil i deres udtalelser.

Hvordan de reagerer pa de stillede udfordringer, bgr dog til enhver tid reflekteres.

Nar det drejer sig om IKT-medieret undervisning, hvor det visuelle og navigationsmassige er
centrale aspekter, er potentielle brugeres reaktioner pa brugervenlighed og @stetik pa trods af
ovennavnte forhold yderst relevant feedback, da de giver et fingerpeg om motivationsmassi-
ge aspekter. Endelig kan elevbidragene kaste lys tilbage pa nogle af de overvejelser om ung-

dom, identitet og leering, som er temaet for de teoretiske afsnit.

Den endelige udgave af designskitsen til Sprogkulturhuset er tilgengelig via et link pa
www.lista.dk eller pa den medfglgende cd-rom, mens tidligere udkast vil blive inddraget un-

der vejs i fremstillingen og endvidere kan ses i bilag 1.

1.3. Specialets opbygning

I kapitel 2 vil den i det foregaende skitserede problemstilling omkring undervisning, lering,
identitet og kognition i det hyperkomplekse samfund blive udfoldet og diskuteret. Kapitel 3
ser pa de serlige kendetegn ved og muligheder i IKT-medieret undervisning i forhold til den
samfunds- og identitetsmassige situation. I kapitel 4 beskrives tilblivelsen af Sprogkulturhu-
set og de valg, der er foretaget i designprocessen i forhold til det teoretiske stasted. I kapitel 5
fremlegges og diskuteres testresultaterne fra pretest og brugervenlighedstest. I kapitel 6 sam-

les tradene i en konklusion og blikket rettes fremad mod de perspektiver, som har tegnet sig.
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2. Undervisning og laering i det hyper-
komplekse samfund

2.1. Uddannelse i et samfundsmaessigt perspektiv
I sin analyse af det danske samfund og dets kultur minder Lars Qvortrup pafaldende om
Georg Brandes, da han i sin indledningsforelesning om Hovedstrgmninger i det 19de Aar-
hundredes Litteratur 1 1871 revsede den danske kultur for at vaere sunket sammen 1 en dgs, 40
ar bagud for det gvrige Europa. Qvortrups parallelle kritik lyder:

Det er de store ismer fra forste halvdel af 1900-tallet, der dominerer: Fol-

kenes kultur over for det universelle menneskes civilisation, deocentrisme
over for antropocentrisme (Qvortrup 2001: 44).

Hvor Brandes kritiserede det 19. arhundredes litterere ikoner Oehlenschliger og H.C. Ander-
sen, langer Qvortrup ud efter populere dogmefilm som Mifunes sidste sang og F esten’. Som
Brandes ville vise os vejen ud af vores andelige mgrke, vil Qvortrup genbeskrive samfundet,
sa vi far gjnene op for, at vi lever i et polycentrisk, hyperkomplekst samfund, hvor der ikke
findes ét overordnet iagttagelsesperspektiv, det vaere guddommeligt eller menneskeligt, men
en lang rekke iagttagelsescentre, som tilsammen udggr vores socialseman-
tik/fortolkningsmatrice. Betegnelsen postmodernisme bryder han sig ikke om, fordi den er for
opgivende og fokuseret pa et fraver af lighed med det velkendte. Han er derfor gaet til sy-
stemteoretikeren Niklas Luhmann for at hente inspiration til sit eget begreb, det hyper-
komplekse samfund.

Fordi samfundet bestar af komplekse systemer, der ikke alene iagttager

kompleksitet i omverdenen, men ogsd iagttager deres egenkompleksitet, kan

man sige, at samfundet fra en tilstand af kompleksitet er overgdet til en til-
stand af hyperkompleksitet (Qvortrup 2001: 20).

At forsgge at bekempe den stigende omverdenskompleksitet gennem lovgivning eller anden
form for regulering er for Qvortrup som at keempe med vejrmgller. Den eneste vej fremad er
derimod at handtere kompleksitet ved hjelp af viden, og viden skabes gennem laring. Det
leerende samfund er derfor den handlingsorienterede betegnelse for det hyperkomplekse sam-

fund.

7 Qvortrup foretraekker Idioterne fordi personerne forholder sig til deres vaerdigrundlag. Men mon ikke det er
psykodynamiske faktorer snarere end socialsemantikken, der har bestemt filmenes stgrre eller mindre populari-
tet?
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Omdrejningspunktet i leering er refleksion, hvorigennem der abnes op for den ngdvendige
iagttagelse af kriterierne for ens egne iagttagelser, for andres kriterier og for kollektive kriteri-
er. Svarende til selviagttagelsen, udleder Lars Qvortrup den kompetenceform, han kalder re-
[fleksionskompetence, til fremmediagttagelsen hgrer relationskompetence, og til iagttagelsen af

kollektive kriterier hgrer meningskompetence (Qvortrup 2001: 114-115).

Pa virksomhedsniveau handteres kompleksitet og behovet for omstillingsparathed bedst gen-
nem decentrale beslutningsprocesser i fleksible netvaerk, og derfor er sociale kompetencer i

dag af stigende betydning.

Det er denne beslutningsstruktur Bugge og Harder (2002) vil overfgre til skoleverdenen, idet
de gnsker at flytte kompetence fra ledelsesniveau til lererteams, som dermed ggres kollektivt
ansvarlige for lereprocessens tilretteleggelse og for at definere en elevrolle, der forpligter
eleverne pa at vaere ansvarlige deltagere i deres egen lareproces frem for at lade dem slippe af
sted med at projicere ansvaret herfor over pa systemet og laererne, sa de i stedet kan dyrke de-
res F-rolle, som er knyttet til fritid, frirum, (kammerat)fellesskab og forbrug (Bugge og Har-

der 2002: 185-213).

Ziehe og Stubenrauch (1983) samt Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen (2002) har en
samfundsforstaelse, der i det vaesentligste svarer til Qvortrups. De betoner dog i hgjere grad,
som ogsa Bugge og Harder ggr det, de problemer, som den samfundsmassige udvikling har
medfgrt for skolen, i og med at den med Ziehes formulering er blevet kulturelt frisat og der-
med bl.a. har mistet den aura, som den tidligere var omgivet af. Fris@ttelsen viser sig bl.a. i
lererens autoritetstab og skolens tab af aura, de mere uformelle omgangsformer og hensynet
til den enkelte elev, men samtidig slgrer den formelle lighed, at der ikke er reel lighed i ud-
dannelsessystemet, og der er fare for, at en stor restgruppe af elever tabes, fordi de ikke kan
honorere de nye kompetencekrav, som peger i retning af projektarbejdsformen.

Projektformen i dens hdrde version er en af de mest elitere undervisnings-

former der findes, fordi den kreever en kombination af hdrde personlige og

faglige kompetencer: Man skal kunne holde en arbejdsproces i gang og

samtidig lpse faglige problemer ved egne ressourcer (Bugge og Harder
2002: 180).

Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen narer en tilsvarende bekymring og peger som de
gvrige forfattere pa behovet for en tydeligere profilering af de forskellige uddannelsestilbud
med hensyn til de krav de stiller til de unge, og der skal endvidere vaere mulighed for "en

“time out” fra den kreevende frihed” (Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen 2002: 195) til
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de unge, som har behov for det, eller ikke bevager sig sa tvangfrit rundt i systemerne som

mere privilegerede unge.

2.1.1. Mal og midler i laereprocesser
Ifglge Qvortrup ved skolen i gjeblikket ikke, hvilket ben den skal sta pa med hensyn til un-
dervisning og lering, der fejlagtigt defineres som minus- og plusord frem for som indbyrdes
athengige, ligesom skolen ikke kan finde ud af, om det er kvalifikationer eller kompetencer,
den skal satse pa.® Set i forhold til den ovenfor skitserede samfundsforstielse er det skolens
rolle at udvikle mennesker, som kan klare at handtere flere forskellige optikker, og som kan
skabe og genskabe balance og stabilitet i en verden praeget af stor foranderlighed og hastigt
stigende kompleksitet.

Dette er folkeskolens anden opgave, det man kunne kalde den kvalifikati-

onsmeessige ramme for, at de kommende borgere er udstyret med sadanne

kvalifikationer, kompetencer og kreative ressourcer, at de kan medvirke til

at handtere en uhyre social og kulturel kompleksitet med henblik pd foran-

dring og videreudvikling, for eksempel som kompleksitetshandterende med-

arbejdere i private virksomheder eller offentlige institutioner (Qvortrup
2001: 90).

Kvalifikationer, kompetencer og kreativitet er, som det fremgar af citatet, for Lars Qvortrup
ngglen til at handtere kompleksitet og udvikling i individet, organisationer og samfundet.
Sammen med kultur, er de derfor l@ringens mal eller resultatformer. De indgar i det generelle
videns- undervisnings-, lerings- og ferdighedsdiagram inddelt i fire niveauer, han skriver sig
frem til inspireret af formteoretikeren George Spencer Brown, der har leveret det erkendelses-
teoretiske grundlag for systemteorien. De fire forskellige leringsformer fremkommer gennem
en systemteoretisk udlegning af ikke n@rmere specificerede kognitionsteorier, og Gregory
Batesons logiske kategorier for lering og kommunikation er udgangspunktet for de fire vi-
densformer. Det er dog vasentlig at vaere opmerksom pa, at Qvortrup til dels leegger sit eget

indhold i begreberne.

¥ Egenfeldt-Nielsen satter denne problemstilling i relation til individualiseringen: *Det enkelte menneske bliver
individ tidligere og skal ikke leengere lcere bestemte kvalifikationer. Dermed kommer skolens klassiske rolle som
videregiver af kvalifikationer ogsa under pres (Engenfeldt-Nielsen 2001: 36). ” Han er dog enig med Qvortrup,
Bugge og Harder i, at viden er vejen til ny viden, men ikke mindst pa grund af de digitale medier vil den enkelte
elev i stigende grad blive sin egen skaber af viden ogsa i skolen.
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Leeringsformer | Psykologiske Tilsvarende Stimulerings- Resultatformer
betegnelser vidensformer former

1. ordens lering | Kumulation 1. ordens viden | Direkte l@rings- | Kvalifikationer

stimulering

2. ordens lering | Assimilation 2. ordens viden | Appropriation Kompetence

3. ordens lering | Akkomodation | 3. ordens viden | Produktion Kreativitet

Leringsomverden | Paradigmeskift | 4. ordens viden | Social evolution | Kultur

Hos Qvortrup er kumulation en 1. ordens l@ring, hvor man pa baggrund af, hvad man allerede
ved foretager en ny forskelsmarkering, hvorved der opstar en ny kategori (Qvortrup 2001:
134). 1 sin fremstilling af den assimilative lering lagger Qvortrup vagt pa den lerendes be-
vidsthed om kategorierne og dermed om foruds@tningerne for sin egen l@ring, idet der sy-
stemteoretisk sagt ikke blot sker en reference til en markeret side, men ogsa til forudseatnin-
gen for markeringen, mens akkomodation ses som det at forholde sig til sit eget set af forud-
s@tninger, eller sit leringsunivers, og vere i stand til at overskride det. Hertil fgjer Qvortrup
sa et overindividuelt niveau, som ikke er at finde i kognitionsteorierne, en omverden som er
systemisk forskellig fra leringssystemet, og hvis dynamik kan skabe forudsatninger for et

paradigmeskift. ?

Nar man forholder sig til Qvortrups skematik er det vasentligt at vere bevidst om, at han,
som han selv ggr opmarksom pa (Qvortrup 2001: 134), har frigjort leringskategorierne fra
deres kognitionspsykologiske tilknytning for at kunne benytte dem i forhold til andre lerings-
systemer end de psykiske, og det indeberer bl.a., som jeg senere vil komme ind pa, at han ik-

ke forholder sig til deres psykodynamiske side.

Qvortrup jevnfgrer de kognitionspsykologiske l@ringsformer med Batesons vidensformer,
Lering I-IV'? (i skemaet 1. ordens viden — 4. ordens viden), som hos Bateson er en hierarkisk
ordning af leringsprocesserne, der bygger pa en klassifikation af de fejltyper, som rettes i de
forskellige leringsprocesser. Qvortrup illustrerer de forskellige niveauer med et letfatteligt
eksempel:

Resultatet af leering pd fgrste niveau er at jeg kan bruge en hammer. Fgr
kunne jeg ikke, nu kan jeg: jeg har leert noget, dvs. jeg har i kraft af en ydre

? Ogsa Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen tilfgjer et fjerde niveau, som de kalder transformativ lzring, jf.
p. 32-34, som dog hos dem ikke er overindividuelt, men som minder en del om Batesons Learing III, idet der er
tale om store personlighedsmassige @ndringer.

19 Det Bateson kalder Leering 0, der ikke er baseret pa trial and error, og dermed ikke rummer et leeringselement,
medtages ikke hos Qvortrup.
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stimulus forandret mit system af feerdigheder. Resultater af lering pd andet
niveau er, at jeg kan bruge en sten eller en sko som hammer. Jeg kan ikke
alene iagttage sgmmet og hammeren og derudfra aktivere eller videreudvik-
le min hamre-evne, men jeg kan iagttage mdden hvorpd jeg leerte at hamre
og herudfra tage et andet redskab i anvendelse. Det der svarer til resultatet
af lering pad tredje niveau er, at jeg kan iagttage den sggeproces, som resul-
terede i at jeg brugte skoen eller stenen som hammer, og derudfra opfinde et
nyt redskab — en ny eller bedre hammer. Og endelig svarer feerdigheder pa
fjerde niveau til, at "jeg” (og som Bateson selv siger, er dette ikke et indivi-
duelt, men et kollektivt jeg) kan skabe de forudscetninger som skal til for at
redskaber kan opfindes, redskabsbrug tilegnes og ferdigheder videregives
(Qvortrup 2001: 104-5).

I Qvortrups hammereksempel er der tale om en overskuelig progression fra det ene niveau til
det n®ste, hvorimod Bateson i lighed med Nissen betoner, at niveau tre er yderst vanskeligt —
endog vanskeligt at forestille sig for en videnskabsmand, ikke mindst fordi hele personlighe-
den bergres. Det fjerde niveau aftholder Bateson sig helt fra at forsgge at beskrive, og det fin-

des som navnt ikke hos Nissen.

Hvis man vender sig mod den sidste kolonne, kan man fa et indtryk af, hvilke stimulerings-
Jormer, Qvortrup mener forer til kvalifikationer, kompetence, kreativitet og kultur, og det er
sa op til de enkelte leerere og undervisningsinstitutioner at finde frem til et passende “blend”

af undervisningsformer.

Qvortrup mener, at der er belag for, at bgrn i de yngste klasser primert er orienteret mod op-
naelse af kvalifikationer i form af faktuel viden, som bedst fremmes gennem direkte lerings-
stimulering, hvilket vil sige "traditionel klasseundervisning og andre former for medieformid-
let, f.eks. IT-baseret, stimulering af leringssystemet,” (Qvortrup 2001: 108) mens de senere
bliver kompetenceorienterede og dermed refleksive, hvilket bedst stimuleres gennem ap-
propriation, f.eks. gennem projektarbejdsformen, fordi den laegger op til selv at tilegne sig re-
levante kvalifikationer ud fra en refleksion over produktionsmalet. Hvordan folkeskole og
gymnasium skal stimulere kreative ressourcer, altsa evnen til at bane nye veje, som der leg-
ges op til 1 citatet fra side 90, uddybes ikke, men kreativitet er knyttet til den stimulerings-
form, som Qvortrup kalder produktion, og som indeb@rer en helt igennem selvstendig indivi-
duel eller gruppebaseret arbejdsform, hvor produktionsmalet i sig selv skal vare resultatet af
et selvstendigt og originalt arbejde. En forudsatning herfor er dermed metarefleksivitet i for-
hold til kompetenceniveauet. Som eksempel nevner Qvortrup visse videregaende uddannelser
som f.eks. kunstakademiet, og som et eksempel pa et produkt nevnes superellipsen, der hver-
ken er cirkel eller rektangel. Kultur, den fjerde resultatform, er som tidligere nevnt overindi-

viduel, hvorfor Qvortrup kalder stimuleringsformen social evolution. En undervisningsinstitu-
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tion kan ses som en slags mikrokosmos, hvis leringsmiljg eller and i stgrre eller mindre grad

kan befordre udviklingen af kultur (Qvortrup 2001: 106).

Denne skematik over fundamentale videns- undervisning-, leerings og ferdighedsformer kan
udggre et godt udgangspunkt for overvejelser over, hvordan en overordnet progression kan
bygges ind i undervisningsforlgb pa mange niveauer, og det ma ligeledes siges at vere en stor
fortjeneste, at Lars Qvortrup afklarer forholdet mellem undervisning og lering. Imidlertid gar
Qvortrup let hen over de identitetsmassige og kognitionspsykologiske problemstillinger, som

er involveret i lering, og dem vil jeg i det fglgende vende mig imod.

2.2. Identitet i det hyperkomplekse samfund
2.2.1. Kompleksitetsbelastning

Sporgsmalet om identitet i det hyperkomplekse samfund bergres forbigaende af Qvortrup,
som konstaterer, at ideen om en identitetskerne hgrer det antropocentriske samfund til og nu
er opgivet til fordel for den opfattelse, at identitet er noget, man tilskriver sig, ideelt set for at
etablere midlertidige strukturelle stabiliteter i de sociale ssmmenhange, man indgar i (Qvor-
trup 2001: 31-32). Den fleksibilitet og refleksivitet, som virksomhederne efterspgrger hos
medarbejderne i deres udadrettede erhvervsmessige kompleksitetshandtering har dermed

ifglge denne opfattelse sin indre, identitetsmessige pendant.

Nar Qvortrup flere gange peger pa "kompleksitetsbelastninger” som et stigende problem frem
for fysiske belastningsskader (ibid. p. 28 og 89), drejer det sig for ham om at finde sociale,
organisatoriske og uddannelsesmassige lgsningen. De bestar fgrst og fremmest i at tage poly-
centrismen pa sig i form af en differentieret optik og i selvbevidst tilpasning i form af lering,

saledes som det er blevet beskrevet i det foregaende.

At kompleksitetsbelastning allerede er et reelt problem vidner bade mediedebat og nye tiltag
fra virksomheder om. Ifglge projektleder Morten Grgnborg ved Institut for fremtidsforskning
vil der komme modreaktioner i form af et krav om ro, der vil komme til at pavirke alle dele af
samfundet.

Hvor flade ledelsesstrukturer og forspg med hjemmearbejdspladser var det

store hit i 1990 erne, bliver gnsket nu det stik modsatte. Folk vil med gleede

overgive en del af deres ansvar til chefen mod til gengeeld at fa en mindre

kompleks hverdag, og danskerne vil igen kreeve faste arbejdstider, sd de kan
kende forskel pa arbejde og fritid (Bork 2004a).
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Det for Lars Qvortrup uundgaelige hyperkomplekse samfund er der saledes en del mennesker,
som bevidst vil velge fra til fordel for fenomenet Simple Living, der vinder stigende tilslut-
ning i Danmark. Endvidere er der en del personer, der, som Bugge og Harder samt Illeris,
Katznelson, Simonsen og Ulriksen papeger, slet ikke magter kompleksitetsudfordringen. Her-
overfor star den gruppe af personer, der som forfatter og fremtidsforsker Martin Agerup trives
med kompleksitetshandtering: “Jo flere valg du treeffer. Jo flere ting du kaster dig ud i. Jo
mere kompleks din tilveerelse er, jo klogere bliver du” (Bork 2004b).

Modsztningen i holdninger peger pa nye sociale skel mellem dem, der magter opgaven, og
dem der ikke ggr, eller siger fra over for den. Der kan derfor vere grund til at se nermere pa
identitetsspgrgsmalet og mulighederne for gennem tilretteleeggelsen af bl.a. undervisningen at

kvalificere til at handtere de store krav, der stilles.

2.2.2. Den nye berne- og ungdomskarakter
Qvortrup nerer ingen bekymring for det, der er blevet kaldt den nye bgrne- eller ungdomska-
rakter, for set i lyset af det foregaende er det naturligt, at de unge bruger mere og mere energi
pa deres egen selvbeskrivelse:
1 stedet for at opfatte dette som en “fejl” ved ungdommen, bgr det tages som
et tegn pd samfundets udvikling: Vi er pd vej ind i et samfund, som bruger
meget energi pd at iagttage sig selv (tenk bare pa de tusindvis af menings-
madalinger), fordi det er usikkert pa sit eget grundlag, og som samtidig ved el-

ler burde vide, at denne usikkerhed er et vilkar, ikke et forbigdende uvejr,
der snart vil blive aflpst af fornyede rolige vinde (Qvortrup 2001: 88-89).

Ifglge Qvortrup ma vi altsa finde os til rette med tingenes tilstand og i gvrigt se ungdommens
interesse for sig selv som et sundhedstegn. Det kan i sig selv ses som positivt oven pa den sy-
geligggrelse af ungdommen, som fandt sted fra anden halvdel af 70’erne og helt op igennem
90’erne bl.a. pa baggrund af misforstaelser af Thomas Ziehes arbejde med at forsta det, han

kaldte den ny socialisationstype ud fra begrebet narcissistisk beskadigelse. !

Ziehes og Stubenrauchs (1982) samfundsforstaelse er pa vasentlige punkter lig Qvortrups,
men barer naturligt nok preg af at vaere formuleret 20 ar tidligere, hvor man bade i sam-
fundsanalyser og kunst kunne finde en udpreget bekymring for udviklingen. 12 Ligesom

Qvortrup konstaterer de, at der pa en del samfundsmassige og politiske omrader bliver holdt

"' For en naermere udredning af disse misforstaelser se Ziehe og Stubenrauch 1982: 62-64.
"2 Michael Strunges lyrik kan f.eks. ses som en eftersggning af et alternativ til denne udvikling. I de afsluttende
kapitler af Ny ungdom og usedvanlige leereprocesser er der bade i Ziehes og Stubenrauchs formuleringer og
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rigoristisk fast ved foreldede vardier, men samtidig er en moderniseringsproces slaet igen-
nem fra slutningen af 60erne', der effektivt har taget livet af resterne af fgrindustrielle hand-
lings- og tydningsmgnstre bl.a. som fundament for familien og dermed barndommen.'* Det
indebarer identitetsmassigt, at den traditionsbaserede forudgivne fortolkning, som lod tidli-
gere generationer se deres egen fremtid i nutiden, ikke leengere findes, og at der dermed ogsa
er sket “en frigorelse af muligheder” til at tyde sig selv (Ziehe og Stubenrauch 1982: 25).
Identitet overtages ikke, men kan afprgves, forandre, stiliseres og tages tilbage." I teorien er
der uendelige muligheder for at velge, hvilket dog ogsa giver en bevidsthed om de mulighe-
der, man er géet glip af, og en fglelse af, at man skal blive til noget.'® Identitetsarbejdet er en
anstrengende og krisebetonet proces, som yderligere vanskeligggres af, at det frisatte rum er
forstruktureret og forfortolket af medierne, der har en drejebog parat for det meste.

Den ggede samfundsmeessigggrelse, inficeringen af neesten alle livsomrader

med industrielle foreteelser og de komplementcere forventninger til subjekti-

viteten opleves som en ophobning af krav og som en anmasselse fra reali-

teten. Opsggningen af nicher, lengslen efter at blive ladt i fred og lengslen

efter at stikke af far her en uhyre vigtig betydning (Ziehe og Stubenrauch
1982: 48).

Hvor Qvortrup peger pa, at det er en fordel ikke at veere identitetsmeessigt fastlast i det hyper-
komplekse samfund, betoner Ziehe og Stubenrauch saledes de vanskeligheder, der er forbun-
det med identitetsarbejdet, fglelsen af at vaere under pres udefra og indefra og lengslen efter
at fa fred fra krav. Bugge og Harder legger til gengeld vagt pa, at det at valge en plads i
voksenlivet er blevet mere og mere vanskeligt, idet de mener, at voksenlivet forstaet som et
arbejdsliv med pligter har afsngret sig fra bgrnenes virkelighed og pa ingen made fremstar
som attraverdigt (Bugge og Harder 2002: 18). Det er denne sammensatte psykiske virkelig-

hed, som ogsa undervisningssektoren ma forholde sig til.

2.2.3. De unges livsverden og psyke i laereprocesser
Ziehe og Stubenrauch formulerede i 1982 et opggr med involveringspaedagogikken, som Zie-
he siden har fortsat, idet han i 1998 og igen i 2001 peger pa, at det i dag er problematisk at

basere en padagogik pa de unges personlige livsverden, hvilket han kalder en identitetsdi-

synspunkter om 80ernes samfund sldende paralleller til Strunges lyrik, ikke mindst digtsamlingen Vi folder
drommens faner ud fra 1981.

"> Udviklingen i medierne ses som den tydeligste eksponent for denne samfundsmzssigggrelse.

'* Ziehe og Stubenrauch mente i 1982, at udviklingen bar i retning af en centralistisk organisationsstruktur, hvil-
ket har vist sig ikke at holde stik.

' Der er hermed tale om en socialkonstruktionistisk identitetsopfattelse.

'® Ogsa Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen 2002: 23 betoner det tyngende i dette ansvar.
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skurs, da det kan fgre til en for tidlig lukning af identiteten. Den ovenfor beskrevne fris@ttelse
kan ende med at blive en felde, der forhindrer unge i at vere nysgerrige over for ting, som
ikke umiddelbart understgtter bestreebelserne pa at finde sig selv.
Jeg vil anvende termen i balance” om den identitet, der holdes dben. Det
modsatte begreb af egocentrismen hos Jean Piaget og andre er begrebet
“decentrering”. Jeg mener, at vi behgver en vis portion decentrering. De-

centrering betyder faktisk at veere i stand til at leere, til at erkende forskel-
ligheder (Ziehe 1998: 43).

Set i forhold til de ovenfor fremlagte ideer om kvalifikationsbehovene i det hyperkomplekse
samfund er der her tale om interessante og relevante overvejelser, idet Ziehe hermed kommer
med et bud pa, hvordan skolen kan stimulere til den tidligere omtalte refleksions-, relations-
og meningskompetence. Ifglge Ziehe skal decentreringen saledes prege bade emner, om-
gangs- og samarbejdsformer, saledes at eleverne far gjnene op for det produktive element i
anderledeshed og formar at levendeggre det udadtil som en abenhed over for andre og indadtil
som en bred vifte af identiteter. ”Skolen skal veere kunstig, skolen skal veere forskellig fra rea-
liteternes virkelighed, skolen skal veere overraskende (Ziehe 1998: 45).” De unge skal derfor
tilbydes god anderledeshed (Ziehe 1998: 44) i form af modverdener. “Jeg kalder det: mod-
verdener i sma doser, som ikke er overveeldende, men fordgjelige, og som kunne virke tillok-
kende pa de unge, netop fordi de er en kontrast til det vante (Ziehe 2001 uden sidetal).” Med
henvisningen til Piaget peger Ziehe sdledes som Qvortrup pa behovet for at stimulere til selv-
forandring, hvilket vanskeligggres hvis undervisningen bygger pa ideen om det kompetente
barn og ydermere sgger at spejle de unges umiddelbare livsverden. Der skal imidlertid, som
Ziehe og Stubenrauch ogsa papegede i 1982, vaere en balance mellem mulighed for udvidelse
og fornyelse versus beskyttelse og sikring af verdens- og selvbilledet, hvilket ogsa kommer til
udtryk i begrebet god anderledeshed: ”God anderledeshed er ikke for meget og ikke for lidt.
Man kan kalde det ngje afmdlt anderledeshed (Ziehe 1998: 44). Central for denne anderledes-

hed er at ryste elevernes visheder.

I deres leringsopfattelse leegger forfatterne saledes stor vegt pa de psykodynamiske faktorer
og distancerer sig fra en opfattelse af mennesket som indskranket til at vaere oplagringscentral
for kognitiv information (Ziehe og Stubenrauch 1982: 139). Personer, der holder sig helt rea-
listisk ’til sagen” og bevidst tilegner sig et emne koncentreret og effektivt som en professio-
naliseret lerende, betragtes som en padagogisk idealisering, og derfor er underviser og lerer i
samme rum heller ikke automatisk en laresituation. Selve konteksten, forstdet som den al-

ment kulturelle, der er beskrevet ovenfor, den biografiske og den situationsbestemte kontekst,
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er for forfatterne ngglen til forstaelsen af leresituationen. I forhold til denne opfattelse synes
Bugge og Harder at mene, at konteksten i Ziehes og Stubenrauchs forstand i en vis forstand
kan neutraliseres ved at skabe en l@ringskontekst, der presser den enkelte til at definere sig
som deltager i lereprocessen. De allierer sig dermed tilsyneladende udelukkende med den ene

side i den dialektik, der ifglge Ziehe og Stubenrauch er virksom i l&ereprocessen.

Laring foregar ifglge Ziehe og Stubenrauch som et samspil mellem to modsatrettede tenden-
ser, der er virksomme i subjektet pa samme tid: en regressions- og en progressionsinteresse,
hvor regressionen er udtryk for en sggen tilbage til det sikre og trygge, mens progressionsinte-
ressen omvendt er udtryk for et fremaddrivende risikoprincip.

Sikkerhedsprincippets psykiske konservative komponenter er lige sa vigtige

for os som det fremaddrivende risikoprincip. At treekke sig tilbage til det be-

kendte og til det, man allerede kan, ogsad til gentagelse, er et ngdvendigt

moment for at kunne slappe af, fa nye kreefter og nyde (Ziehe og Stuben-
rauch 1982: 79).

Ifglge forfatterne er skolen tilbgjelig til at ggre regressionsinteressen illegitim, og nar dialek-
tikken mellem de to poler dermed sg@ges forskudt over mod progressionsinteressen, drives og-
sa lysten ud af denne interesse, og eleven fratages mulighederne for at bearbejde ambivalen-
sen mellem de to principper. Resultatet er en generel fglelse af ulyst, som i sidste instans ifgl-
ge forfatterne er udtryk for en kulturel krise, der ikke kun viser sig i undervisningsmassige

sammenhange.

Lgsningen er ikke at prgve at indrette sig efter, hvad bgrn har lyst henholdsvis ikke lyst til el-
ler at forsgge at finde en middelvej mellem de to poler. Udvejen er i stedet at lere helt at hen-

give sig midlertidigt til de to poler:
Leereevne og leerelyst er bundet til at kunne hdandtere modsigelser. Og at
kunne hdndtere modsigelser, betyder ikke, at indga forsigtige kompromisser,

men at blive mere modig — og bedre i stand til periodevise ekcesser (Ziehe
og Stubenrauch 1982: 106).

Den periodevise exces betyder, at man fuldt og helt hengiver sig til de to modpoler, hvorved
det positive samspil mellem dem styrkes, og mod og lyst til at leere stimuleres. Regressionsop-
levelserne sikrer et affektivt grundlag for progressionen, og progressionsoplevelser kan gge
evnen til angstfri regression. Derved kan man komme ud over den gra tilstand af “jeg-har-
ikke-lyst”, der i virkeligheden er en forsvarsposition mod at lide nederlag i forhold til nye ud-
fordringer. Kan man pa denne made huske tilbage pa positive oplevelser, kan det give en
fremadrettet generel lyst til at tage udfordringer op, som ggr det muligt at udholde det ubehag

og den usikkerhed, som ngdvendigvis fglger med de nye udfordringer. Disse tanker gar, som
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jeg vil vende tilbage til i n@ste afsnit, godt i spend med nogle af de indsigter, som kognitions-
forskningen er naet frem til, mens jeg i kapitel 3 vil komme narmere ind pa, hvordan man i

den IKT-medierede undervisning kan medtenke Ziehe og Stubenrauchs tanker om lering.

2.3. Laeringens kognitive processer

I sin leringsforstaelse bygger Lars Qvortrup som tidligere vist bl.a. pa ikke naermere praecise-
rede teorier om kognition, som han passer ind i sin systemteoretiske udredning af behovet for
kvalifikationer, kompetencer, kreativitet og kultur i det hyperkomplekse samfund. Selv om de
kognitive teorier, som Ziehe og Stubenrauch papeger, ikke er tilstreekkelige til at forklare,
hvordan lering finder sted, kan de give et indblik i hvordan undervisning kan tilrettelegges,
saledes at ogsa Ziehes og Stubenrauchs ideer om regressions- og progressionsinteressen samt
ideen om god anderledeshed tilgodeses, og saledes at leering finder sted pa forskellige niveau-
er, som der er behov for i det hyperkomplekse samfund. Interessant er iseer Thomas Nissens
videreudvikling af Piagets teori om lering som en adaptionsproces, hvor organismen i sin
streben efter ligevegt med omgivelserne henholdsvis tilpasser sig miljget akkomodativt,
hvorved allerede opbyggede strukturer @ndres, og henholdsvis tilpasser miljget til sig selv
assimilativt, hvorved ydre pavirkninger inkorporeres i allerede eksisterende strukturer (Piaget
1959: 28). Hertil fgjer Nissen begrebet kumulativ indlering, som Qvortrup har tilpasset sin
skematik som et resultat af direkte leeringsstimulation og med faktuel viden/kvalifikationer

som den faerdighed/det resultat, der kan forventes at fglge heraf.

Batesons udredning af de logiske kategorier for leering og kommunikation har fokus pa de
processer, der foregar i det psykiske system, og kan dermed kaste lys over de psykiske krav,
som de forskellige leringsniveauer stiller. Bateson er imidlertid orienteret mod en klassisk
freudiansk bevidsthedsstruktur, hvilket bgr medtenkes, nar hans overvejelser relateres til det

hyperkomplekse samfunds identitetsformer.

I optakten til gennemgangen af de tre indleringsformer opfordrer Nissen til at man forholder
sig "lidt gemytligt” til dem.
De findes ikke sd “rene”, som der gives udtryk for, men gennemgangen ma

igen betragtes som et forsgg pa at konstruere sggemodeller, der muligvis
kan pege pa noget veesentligt ved indleering (Nissen 1970: 37).

Dette forbehold bgr man holde sig for gje, men samtidig er det interessant at undersgge

spgrgsmalet, om de “rene” indleringsformer kan give et fingerpeg om en hensigtsmaessig til-
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retteleggelse af lereprocesser, der sigter mod tilegnelse af kvalifikationer, kompetencer og

kreativitet.

2.3.1 Kumulativ indlzering og Leering |

Problemet ved kumulativ indleering, der grundleggende tilrettelegges som en klassisk, in-
strumentel betingning, som den kendes fra dyreforsgg, er, som Nissen anfgrer, at der ingen
overfgringsvaerdi er forbundet hermed. Man */...] ender med et indleeringsprodukt, der kun er
virksomt under betingelser, der svarer til indleringsbetingelserne” (Nissen 1970: 39). Det vil
sige, at det, man har lert pa denne made kun kan anvendes i situationer, som svarer helt til
indl@ringssituationen, og man kan ikke sette det lzerte i forbindelse med noget andet, man har
leert, ligesom man ikke er blevet bedre til at lere i situationer, der kan minde om den givne.
Dette kan, som Nissen selv anfgrer, ikke under normale omst@ndigheder betragtes som gnsk-
vaerdigt, men kan imidlertid vere den eneste mulighed i indledende faser af behandlingen af
dybt psykotiske eller andssvage bgrn, som har brug for at blive tranet op til at mestre simple
feerdigheder, som kan fungere som basis for bgrnenes videre udvikling. Der bestar imidlertid
den fare, at det indl@rte bruges som vern mod nye krav, der er en fglge af uundgaelige &n-
dringer i miljget og organismen, eller at der sker en regression til det indledende stadie, maske

fordi selv sma miljgendringer er uforenelige med det indlerte.

For Bateson (1964/1972) har lering at ggre med forandring, der viser, at vi er i stand til at ta-
ge ved lere, og kumulativ indlering korresponderer derfor med det, han kalder Lering 17,
”Det er de tilfeelde, hvor en enhed pa tidspunkt 2 giver en anden respons end den, den gav pd
tidspunkt 1[...]” (Bateson (1964/72: 70), og som eksempler nevner han bl.a. den klassiske
pavlovske betingning og udenadslare. Der er noget, der tyder pa, at Qvortrup godt kunne fo-
restille sig en opprioritering af udenadslere som vejen til kvalifikationer og dermed faktuel
viden, idet han beklager, at ”[...] begrebet “kvalifikationer” — faglig viden, ’parat-viden”,
“fakta-viden” — er blevet sat i skammekrogen” (Qvortrup 2001: 81). Som eksempel pa fakta-
viden navnes det at kunne navnene pa de fynske kgbsteder (ibid. 98). Endvidere peger han
pa, at denne viden bedst opnas gennem “direkte leringsstimulering” i traditionel klasseunder-
visning og andre former for medieformidlet, f.eks. IT-baseret, stimulering af leringssystemet,
og at man er mest motiveret for tilegnelse af denne viden i det tidlige skoleforlgb (ibid. 108

og 102).

"7 Leering 0 er kendetegnet ved, at en organisme ikke tager ved lere, altsi bygger videre pa sine iagttagelser.
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De fleste mennesker over 50 har gjort erfaringer med udenadslere, f.eks. at kunne en remse af
tyske forholdsord, der styrer akkusativ i visse situationer og dativ i andre, og de kan stadig i
dag huske remsen, men de vil ikke ngdvendigvis kunne tage den i anvendelse pa en hensigts-
massig made, idet det ville krave en overskridelse af det kumulative niveau. Maske har de
kunnet engang, og der er sa siden sket en regression, saledes at remsen er det eneste, der i dag
er tilbage. Man ma dog stadig betvivle vardien af ren kumulativ indlering, da der synes at

vare alternativer hertil, som ikke ngdvendigvis kaster den faktuelle viden overbord.

Det er saledes min opfattelse, at arbejdet med tilegnelse af grundleggende kvalifikationer bgr
ske pa en kompetenceorienteret made, hvilket er kendetegnende for den form for lereproces,
som Nissen har kaldt assimilativ indlering og som pa vesentlige punkter bygger op til den

vidensform, Bateson kalder Leering I1.

I og med Qvortrup ikke tydeligggr tilstraekkeligt i forhold til kognitionsteorien og i sine ek-
sempler, hvad han mener med kumulativ lering, kan hans indfgring af kategorien have uhel-
dige konsekvenser for undervisningens tilretteleggelse. Illeris, Katznelson, Simonsen og Ul-
riksen er pa dette punkt langt klarere, idet de henviser kumulativ leering til de fgrste levear og
senere 1 meget specielle situationer, hvor man har brug for at lere noget, der ikke har nogen
meningsmessig eller personligt betydende sammenh@ng som f.eks. et telefon- eller pinkode-

nummer (Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen 2002: 33).

2.3.2. Assimilativ indleering og Laering Il

Det er kendetegnende for det assimilativt indlerte, at det kan anvendes i et bredt spektrum af
situationer med et bestemt formal for gje, og som det ligger i betegnelsen assimilativ, sa un-
derordnes det iagttagne under det indlerte, der dermed har en styrende funktion. Det bliver
den begrensende optik, man forstar verden ud fra. For at tage feerdighederne i anvendelse i
forskellige situationer er det ngdvendigt at kunne forholde sig analytisk, at have kendskab til
et bredt udvalg af situationer samt have eftersggnings- og problemlgsningsstrategier. Hvis
man tager det tyske grammatikeksempel fra fgr, skal man for at kunne tage reglen om prapo-
sition, der styrer akkusativ, i anvendelse kunne forholde sig til vidt forskellige s@tningskon-
struktioner og udelukke muligheder, f.eks. situationer, hvor den samme praposition styrer da-
tiv. I arbejdet med problemstillingen vil man treekke pa og udvikle sine problemlgsningsstra-
tegier. Vi har hermed med Leering II at ggre, som efterhanden udvikler sig til karaktertraek hos
den enkelte. Udviklingen af disse karaktertreek sker allerede fra den tidlige barndom, og de

fungerer i hgj grad ubevidst, hvorfor de ogsa er svaere at @ndre. Laering Il menes at kunne
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styrkes pa forskellige mader, f.eks. skulle det at lgse problemer i st af samme kompleksitet
bevirke, at man bliver en bedre problemlgser. Der er dermed heller ikke bestemte arbejdsfor-

mer som f.eks. projektarbejde, der kan tage patent pa at udvikle Laering II.

Nissen anbefaler at lade en formalsformulering vare styrende for indleringen, idet den laren-
de dermed bliver “eksplorerende” og far en ”sggemodel” til sin radighed. Desuden skal der
vare sa fa begraensninger som muligt i handle- og oplevelsesmuligheder, og det, der skal lz-
res, skal optraede i sa mange forskellige situationer som muligt. Endvidere anbefaler Nissen,
at indleringen sker gennem successive faser, der bygger op til malet, da der hermed er mulig-
hed for, at den leerende har noget at falde tilbage til, nar han/hun mgder et for vanskeligt pro-
blem.

Under regressionen ved assimilativ indleering er der efter et langt varieret

indleeringsforlpb skabt muligheder for, at et forlpb fra en tidlig fase — et for-

b der jo omfatter mdlsekvensen — pd ny lader indleringsmiljpets invarian-

ter fremtreede, fordi der i det mere omfattende forlgb er nedlagt andre ob-
serveringsbetingelser og ,, synsvinkler” (Nissen 1970: 42).

Dermed sker der ikke som ved den kumulative indlering en regression til et nulpunkt. Som

det fremgar, er regression en normal reaktion pa @ndringer, man ikke kan forholde sig til.

Nissen peger pa, at det er den assimilative indlerings begrensning, at den ikke er virksom i
forhold til vaesentligt @ndrede livsbetingelser, som kraever evnen til at udvikle nye optikker.
Spgrgsmalet er imidlertid, om der er tale om en reel problemstilling i vores samfund, hvor
livsbetingelserne Igbende @®ndrer sig, og hvor de problemlgsningsstrategier, som er forbundet
med den assimilative indlering, ogsa vil kunne vare virksomme i forhold til nye situationer
og givetvis ogsa selv udvikle sig Igbende, siledes som identiteten ggr det. I dag synes faren
for psykisk fastlasning snarere at udga fra hverdagsbevidstheden, saledes som Ziehe har pa-

peget, og den bgr derfor ikke fa for let spil i den made undervisningen organiseres.

Assimilativ indlering ma dermed siges at vere hensigtsmassig, nar det drejer sig om tilegnel-
se af faktuel viden pa en made, sa denne viden ogsa kan anvendes problemorienteret. Qvor-
trup burde derfor have ladet det kumulative niveau udga, da det reprasenterer et laeringssyn,
som ikke har relevans i forhold til normale bgrn og unge i nutidens skole. Samtidig skal man
vere forsigtig med at legge for stor veegt pa den akkomodative indlering som en selvstendig
indleringsform, idet den pa mange mader kan siges at vokse naturligt ud af en fornuftigt til-
rettelagt assimilativ lereproces med en progression frem mod stgrre og stgrre selvstendighed,
saledes at malformuleringen i stigende grad overgar til den leerende, som det f.eks. er tilfeldet

i visse former for projektarbejde.
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Ziehe og Stubenrauch anbefaler pa baggrund af deres psykologiske profil af nutidens unge en
opbygning af lereprocessen, som er meget lig Nissens karakteristik af den assimilative indlz-
ring. Ziehe og Stubenrauch legger vegt pa regressionsmulighederne pa grund af de unges
psykiske sarbarhed, som skaber et behov for at orientere sig tilbage mod “afprgvede” positio-
ner, og samtidig skal der vaere mulighed for at sikre det “nye” gennem struktureringer, sam-
menfatninger og tydeligggrelser. ”Disse skridt har funktion af hvilepunkter inden for en spge-
beveegelse, hvor det nye, der er behandlet rekapituleres og sikres for erindringen (Ziehe og
Stubenrauch 1982: 157). Til den successive opbygning tilfgjes dermed et behov for lgbende
rekapitulering, en art loop-bevagelse, der ifglge Bateson ogsa skulle vare leringsmessigt
stimulerende. Herved forestiller Ziehe og Stubenrauch sig, at der kan opbygges en stgrre kon-
flikttolerance, som kan fa de unge til at vove mere bade udadtil og indadtil, saledes at den
konservativt bundne energi kan frisattes til leeringsformal og hverdagsbevidstheden kan over-

skrides.

2.3.3. Akkomodativ indlaering og Laering lll
Nar jeg ovenfor har advaret mod at leegge for stor vaegt pa den akkomodative indlering som
en selvstendig indleringsform, er det fordi den stiller store krav til bade lzrer og elev, som i
den “rene” form kun vil kunne honoreres af et fatal og dermed vil kunne medvirke til en yder-
ligere marginalisering af de svageste elever. De egenskaber, som resulterer, er dog i hgj grad
attravaerdige, idet de satter individet i stand til at friggre sig fra forud fastlagte optikker til
fordel for en metabevidsthed, hvorudfra nye optikker lader sig skabe, som situationen nu mat-
te kraeve. Der er altsa tale om en meget hgj grad af fleksibilitet. Hvilket overblik, der kraeves
af underviseren, giver fglgende citat et vist indblik i:

Derimod kan den peedagog, eller opdrager, der er tilstreekkelig bredt orien-

teret, erhverve viden om i hvilke dimensioner, forholdene vil endre sig, og

om hvilke faktorer, det vil blive ngdvendigt at indrette sig efter og reagere

pad, og om hvilke operationer, der med hgj sandsynlighed vil blive ngdvendi-

ge — uanset hvilken retning udviklingen omkring individet vil fplge (Nissen
1970: 43).

Underviseren skal bade kende fortid og nutid samt vare i stand til at formulere visioner for
fremtiden. Endvidere vil vedkommende uundgaeligt bringe den lerende i et afha@ngighedsfor-
hold pa grund af den for den leerende umiddelbart uoverskuelige made, undervisningen vil
skulle opbygges. Indleringen kan saledes ikke opbygges sekventielt, da der sa ville vere tale

om et assimilativt forlgb. I stedet benyttes en dissociativ tilretteleeggelse, hvor man systema-
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tisk bestraeeber sig pa at blokere og forstyrre tidligere indlerte forlgb. Som eksempler herpa
naevner Nissen tre fremgangsmader:

”1) at lade individets adfeerd fa andre konsekvenser end hidtil dvs. ,,det for-

ventede” opndas ikke med de beherskede feerdigheder.

2) at blokere — eventuelt mekanisk — adfeerden i hver enkelt af dens faser, og

herved fremtvinge miljpanalyse og differentiering af beveegelser.

3) at provokere til aktualisering af de kognitive korrelater hos individet

(f.eks. verbalt: hvorfor og som fplge af hvad? osv). Herved opndr man, at

fortid og fremtid scettes i relation til den aktuelle situation (Nissen 1970:
45).

Den forste og til dels den anden fremgangsmade peger i retning af double bind-situationen
hos Bateson, der er kendetegnet ved, at leering opnaet pa niveau II dissocieres gennem mod-
satrettede stimuli. Denne double bind-situation, konstaterer Bateson, kan forventes at fgre til
skizofreni. Arsagen hertil ma vare det forhold, at Laring I som ovenfor nzvnt udvikler sig
til karaktertrek, og nedbrydes de, kan det have alvorlige konsekvenser. Hvis der sker en ud-
skiftning af preemisserne pa Lering [I-niveau, hvilket ifglge Bateson kan ske pa samme made
som beskrevet i de tre punkter ovenfor, er der stadig tale om Learing II. Da ubevidste karakter-
trek er involveret heri, vil det normalt kun kunne ske i terapi, og selv da vere en meget van-
skelig proces. Hertil kan man naturligvis indvende, at i og med en fast identitetskerne slet ikke
etableres i det hyperkomplekse samfund, og at det heller ikke er gnskvardigt, ma en udskift-
ning af premisser vaere langt mindre dramatisk nu end tidligere. Det er dog ikke ensbetydende

med, at et dissociativt indleeringsprincip kan tilrades generelt.

Nar ovenstaende er sagt, er det dog samtidig vigtigt at pointere, at undervisningen bgr rumme
akkomodative elementer, f.eks. som punkt 3 l&gger op til. Det er f.eks. vasentligt at tilstraebe,
at eleverne reflekterer over det begrebsapparat, de tilegner sig gennem assimilativt opbyggede
forlgb - hvad kan det bruges til, og hvor langt raekker det? - og at de prasenteres for brud pa
“reglerne”, sa de far indtryk af, at meget lidt ligger fast for altid, men i stedet er underlagt for-
andring. Ziehes begreb god anderledeshed har ogsa tydelige akkomodative trek i forhold til
hverdagsbevidstheden, men som Ziehe og Stubenrauch papeger, er en gennemskuelig struktu-

rering frem for overmanding vesentlig for evnen til at friggre sig fra det kendte.

Leering I1I, som Bateson beskriver den, ma siges at reekke ud over normale akkomodative
processer, idet fleksibilitetens pris indadtil n@rmest er en oplgsning af selvet. Bateson konsta-

terer da ogsa,

[...] at Leering Il sandsynligvis er vanskelig og sjeelden selv hos mennesker.
Som venteligt vil det ogsa veere vanskeligt for videnskabsmeend, der jo bare
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er mennesker, at forestille sig eller beskrive denne proces (Bateson 1964/72:
84).

Bateson kommer som konsekvens heraf kun med forsigtige formodninger om perspektiverne i
Laring III, men de matte bl.a. vaere evnen til hele tiden at lave om pa sin egen personlighed,
og at intet dermed ville vaere givet, og der ville ikke vare vaner at falde tilbage pa. I yderste
instans vil det personlige pronomen i fgrste person blive meningslgst. Jeg tror heller ikke,
Qvortrup har tenkt sig, at man skal ga sa vidt, eller mener at den slags kreativitet er ngdven-
dig for at opfinde en ny og bedre hammer. Det, han ikke er opmzarksom pa, er den identitets-
messige side, som det f.eks. viser sig, nar han skriver:

Pa tredje niveau iagttager og forandrer det leerende system ikke blot sin

egen leeringspraksis, men iagttager og forandrer grundlaget og principper-

ne for anden ordens lering. Det forandrer med andre ord principperne for
leering af leering. (Qvortrup 2001: 104).

Her n®vnes den psykiske side af sagen i mods@tning til hos Bateson og Nissen ikke med et

eneste ord.

Et udvidet kreativitetsbegreb
Udledningen af, hvad kreativitet er, sker som tidligere navnt systemteoretisk hos Qvortrup,
men spgrgsmalet er, om det ikke ville vere relevant at operere med en anden og psykisk min-
dre kraevende form for kreativitet, som ikke forudsatter ’viden om viden-om-viden”, men
som opstar, nar mennesker benytter deres sociale kompetencer til at samarbejde, og nar for-
skellige vidensomrader bringes i samspil og skaber synergi. Det er, sa vidt jeg kan se det, No-
naka ggr, nar han benytter metaforen som katalysator for innovative processer i produktions-
virksomheder og lader medarbejdere pa tveers af gengse hierarkier mgdes i “brainstorming
camps” eller deltage i arbejdsprocesser uden for deres vante sfere.'® En lignende kreativitets-
opfattelse er kendetegnende for Ziehes begreb decentrering, der kommer til udtryk i god an-
derledeshed, idet hele essensen her er, at anderledeshed er produktiv, og det bgr gennemsyre
den made lering tilretteleegges.

Civiliserthed betyder, at den ideelle skole ikke fungerer som en familie, og

at den ideelle skole er baseret pa partiel kooperation. Jeg behgver ikke at

veere en hel person hele tiden; jeg kan treede tilbage nu og da, og jeg kan

holde mig udenfor nu og da. Det er ikke den pre-moderne idé om en lands-

by eller om et system af pree-moderne relationer; det er en moderne urban

idé om kommunitarisme/igennem accept af vores forskelligheder (Ziehe
1998: 45-46).

' Jf. Nonaka 1993 og Nonaka & Takeuchi 1995. Ingen af Nonakas verker indgar i Qvortrups litteraturliste.
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Ziehe peger her pa, hvad man kunne kalde en hyperkompleks leeringsdiskurs som erstatning
for det, han kalder identitetsdiskursen, der kan siges at svare til Qvortrups begreb antropo-
centrismen, og som l@&nge har preget den padagogiske debat. Gruppefglelse erstattes hos
Ziehe af civiliserthed, kollaboration erstattes af partiel kooperation og en identitetskerne af en
bred vifte af identiteter, der ggr forskellighed til den leringsmassige krumtap og dermed be-
fordrende for reflekteret kreativitet. Denne opfattelse af kreativitet vil, som jeg siden vil

komme ind pa, ogsa kunne udnyttes i designet af l@ringsomgivelser.

2.4. Sammenfatning
Systemteorien er, som Qvortrup anfgrer, en skarp optik, og den har i hans anvendelse fgrt til
en verdifuld overordnet samfundsanalyse og afklaring af forholdet mellem undervisning og
leering, ligesom der peges pa, at skolen ma stimulere udvikling af savel kvalifikationer, kom-
petencer og kreativitet. Men, som Bateson anfgrer:

Der er i virkeligheden veesentlige forskelle pa logikkens verden og fenome-

nernes verden, og disse forskelle ma tages i betragtning, ndr vi baserer vo-

res argumentation pd den delvise, men vesentlige analogi, der eksisterer
mellem dem. (Bateson 1964/72: 65).

Disse forskelle synes jeg ikke Qvortrup i tilstreekkelig grad medtenker, nar han opstiller sin
skematik over undervisnings- l@rings- og vidensformer - hvor de psykologiske og kognitive
faktorer samt stimuleringsformerne ikke er tilstrekkeligt gennemtenkte. Den psykologiske
side medtenkes i hgjere grad hos Bateson, som i sin logiske udredning trekker pa sin terapeu-
tiske erfaring, og hos Nissen, der trekker pa sin pedagogiske erfaring. Ziehe og Stubenrauch
er banebrydende i deres samment@nkning af samfund, individ og undervisning, og har da og-
sa vaeret en vasentlig inspirationskilde for Bugge og Harder samt Illeris, Katznelson, Simon-
sen og Ulriksen, hvor man desuden finder en ngdvendig opmarksomhed pa, at ikke alle star
lige leringsmassigt, og at der derfor ved undervisningens tilretteleggelse skal tages sarligt
hensyn til de svageste, som har problemer med de “eliteere” arbejdsformer, som mest direkte
peger i retning af en indfrielse af kompetencekravene. Ingen har dog for alvor lyttet til Ziehes
og Stubenrauchs papegning af behovet for vekslen mellem progression og regression, ligesom
Ziehes ideer om decentrering og god anderledeshed, der kan ses som didaktiske svar pa

Qvortrups problemstilling, endnu ikke for alvor har sat sig spor.

Som det vil vere fremgaet, er jeg betenkelig ved, at Qvortrup peger pa en kumulativ tilrette-
leggelse af undervisningen som vejen til kvalifikationer og en akkomodativ tilretteleggelse

som vejen til kreativitet. Qvortrup synes dermed at indtage det Illeris, Katznelson, Simonsen
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og Ulriksen har kaldt den strukturorienterede holdning, nar det gelder kvalifikationer, dvs.
faste rammer og malrettede aktiviteter, mens han helder til den tilbudsorienterede holdning,
nar det geelder kompetencer, dvs. frihed til selv at definere mal og indhold (Illeris, Katznel-
son, Simonsen og Ulriksen 2002:183). Opnaelse af kvalifikationer, kompetencer og kreativitet
bgr snarere ske som en sammenhangende proces, som beveager sig i retning af stgrre og stgr-
re selvstendighed pa alle uddannelsestrin, og hvor eleverne stimuleres til identitetsmaessig
abenhed gennem mgdet med god anderledeshed pa alle niveauer i leereprocessen. Derved op-
nas forhabentlig ogsa, at feerre elever tabes pa gulvet og glider over i restgruppen, end det er

tilfeeldet i dag.

Som jeg vil prgve at vise i det fglgende, vil IKT sandsynligvis ogsa kunne vare en brik i dette
spil, men den rummer dog ogsa risici. Samtidig er det vesentligt at papege, at IKT-medieret
undervisning naturligvis ikke kan tage patent pa at give svar pa alle de ovennavnte problem-

stillinger, som ogsa enhver anden form for undervisning vil skulle forholde sig til.
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3. IKTs leeringsmaeessige rolle og mulig-
heder

3.1. IKT-medieret kommunikation
I et polycentrisk samfund har IKT ifglge Qvortrup en vigtig kommunikativ funktion, idet de
decentrale netvaerk skal kunne kommunikere ubesvaret med hinanden, ligesom information
skal veere lettilgeengelig hvor som helst og nar som helst i det leerende samfund. Internettet er
blevet den globale kommunikations ultimative symbol, og det kan tjene som et velegnet me-
dium for livslang lering (Qvortrup 2001: 58).

Leering er ikke noget, der foregdr pa bestemte steder og til bestemte tider,

dvs. i skolen mellem kl. 8 og 15 eller i livsforlpbet fra 7 drs alderen til man

bliver voksen. Leering er noget, der foregdr alle steder og hele tiden. Her

bliver informations- og kommunikationsteknologi vigtig, for denne teknologi

giver den enkelte mulighed for i langt hgjere grad selv at tilrettelegge lce-
ringsforlpb (Qvortrup 2001: 16-17).”

Masteruddannelsen i IKT og leering og den sggning, den oplever, er blot et af mange udslag af
denne udvikling, men ogsa almindelige skoler og leereanstalter ma indstille sig pa denne made
at organisere undervisning og leering. De fgrste forsgg med virtuelle skoler er saledes allerede
i gang, og pa Aalborg Studenterkursus kombineres tilstedevearelsesundervisning med virtuel
undervisning (Jest 2004).

Skolen bgr ikke leengere iagttages som et undervisningssted, men bgr forstds

som en undervisningsressource, der kombinerer stedets styrke med mulig-
hederne for stedlgshed via det elektroniske netverk (Qvortrup 2001: 34).

Dette synspunkt indebarer bl.a., at man som elev ikke ngdvendigvis skal vere til stede pa
skolen hele tidenzo, og at man skal kunne treekke pa skolens ressourcer, nar man ikke er det.
Qvortrup gar ikke meget leengere i sin konkretisering af IKTs rolle, men en konsekvens af
disse synspunkter ma veare, at skolerne ma ggre undervisningsmaterialer og kommunikations-
fora virtuelt tilgengelige, og eleverne ma skulle lere at bruge IKT hensigtsmassigt som et

vaerktdj til kommunikation, samarbejde og informationssggning.

" Citatets pointe illustreres udmzrket af det forhold, at jeg som 51-arig, bosiddende i Kgbenhavn, deltager i en
masteruddannelse i Aalborg, og skriver disse linjer skzrtorsdag kl. 13, mens min vejleder, der bor i Arhus, ty-
pisk svarer pd mine henvendelser ved midnatstid.

*% Egenfeldt-Nielsen frarader brug af fjernundervisning til bgrn og unge, idet det kraever stor selvdisciplin, og et
socialt element mangler (Egenfeldt-Nielsen 2001: 86).
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Lareprocesserne i distribueret undervisning er underlagt serlige kommunikative vilkar, der,
som bade Lars Qvortrup og Elsebeth Sorensen papeger, setter en rakke begransninger for
leererens og elevernes muligheder for at iagttage hinandens forstaelsesselektioner (Qvortrup
2001: 145, Sorensen 2000), hvad enten der er tale om arbejde med undervisningsmaterialer
gjort tilgengelig via Internettet eller brug af konferencesystemer. Der er ikke mulighed for
som i klasseverelset direkte at iagttage f.eks. hinandens kropssprog og pa det grundlag ga i
umiddelbar direkte dialog. Ofte vil der dog vere tale om, at almindelig tilstedevarelsesunder-
visning kombineres med IKT-medieret undervisning, som bade kan forega hjemme og pa sko-
len, hvor lereren kan fungere som vejleder under arbejdet. Vigtigt er ogsa i denne forbindelse,
at der i den almindelige klasserumsundervisning fglges op pa den IKT-medierede undervis-

ning, f.eks. gennem mundtlige fremleggelser og evaluering af bade produkt og proces.

Sgren Langager er ikke bekymret over den ggede asynkrone kommunikation, snarere tvert
imod, idet den for de yngre generationer er blevet en selvfglgelighed i kraft af mobiltelefoner,
chat og e-mail, og dermed ogsa har sat sig igennem i form af asynkrone adferdsformer, der af
den traditionelt indrettede skole opfattes som asociale, ukoncentrerede og zappende (Langager
2002). I den digitale kommunikation er man ngdt til at ggre opmarksom pa sig selv og ggre
sig interessant, men det skaber uro overfgrt til klasserummet, som er preget af fellesskabs-
normer. Hvor Bugge og Harder samt Illeris, Katznelson, Simonsen og Ulriksen er bekymrede
for, at nye arbejdsformer kan skabe tabere, og Egenfeldt-Nielsen advarer mod, at brugen af
IKT kan forsterke tendenser til social polarisering, mener Langager omvendt, at forankrernes
krampagtige holden fast ved gutenbergske ferdigheder og fastlagte standarder for kundskaber
og faerdigheder er det, der skaber skoletabere, idet springet fra dagliglivets rytmik til skolekul-
turens logik er for stort for nutidens unge. Det kan vere svert at afggre, hvem der har ret i
deres bekymring, men det ma under alle omstendigheder anskues som forfriskende, at Lan-
gager forsgger at se problemstillingen fra en ny vinkel. For Langager udggr de digitale medier
derfor ogsa “en historisk mulighed for at arbejde med radikalt andre lceringsveje og rytmer
(Langager 2002)”, som i @vrigt korresponderer fint med Qvortrups tanker om behovet for

kompetencer i det hyperkomplekse samfund.

I forhold til brugen af asynkron kommunikation i konferencesystemer er skriftligheden blevet
fremhavet som en laringsmessig ressource, ikke mindst pa grund af refleksionspotentialet
(Sorensen 1999). Dette felt er blevet grundigt udforsket i relation til fjernundervisning af
voksne, men der tegner sig endnu ikke et klart billede af, hvordan brugen af konferencesyste-

mer bedst kombineres med tilstedevarelsesundervisning i det almindelige skolesystem, og
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hvordan elever og lerere bedst lerer at bruge dette medie, sa de opnar en reel kompetence i
forhold til denne samarbejds- og kommunikationsform. Man kan dog formode, at der her er
en abenlys mulighed for at tilgodese behovet for at tydeligggre de krav til eleverne, som Bug-
ge og Harder peger pa er ngdvendig for at overfgre ansvar til eleverne. Fglgende citat lader

sig saledes let relatere til virtuelle elevbidrag:

Hvis undervisningen er baseret pa elevaktivitet, samtidig med at en stor del
af eleverne ikke har forberedt det de skal sta for, er fiaskoen ikke til at ca-
mouflere (Bugge og Harder 2002:161).

Brugen af konferencesystemer er ikke i fokus i dette speciale, hvor det centrale er brugen af
IKT i tilstedevaerelsesundervisning. Den IKT-medierede undervisning vil dog fint kunne
kombineres med brugen af konferencesystemer, hvilket bl.a. vil kunne give lereren et klarere
billede af elevernes forstaelse samt af arbejdsprocessen, sdledes at det herigennem er muligt

Igbende at forholde sig til eventuelle problemer.

3.1.1. Det narrative aspekt af kommunikationssituationen

Kommunikationssituationen i den IKT-formidlede undervisning rummer ogsa et narrativt
aspekt. I klasserummet udggr lereren f.eks. “fortellerstemmen i 1. person” og kittet i under-
visningen, mens han i den computermedierede undervisning i hgjere grad bliver iscenesatter
og dermed skal overveje med hvilke midler undervisningen skal bindes sammen. Skal lerer-
stemmen f.eks. legges ind i mediet som en 1. personforteller, der leder eleverne igennem,
eller skal han rabe sine instrukser ud over et datalokale, hvor eleverne allerede har deres op-
marksomhed rettet mod maskinerne? Denne problemstilling er blevet udfgrligt behandlet i
forhold til computerspil og edutainment, hvor det narrative element typisk er meget fremher-

skende.?!

Den fare for at forfgre brugerne og ggre dem til objekter, som Bang (1997) og Levinsen
(2002) advarer imod, kan nappe betragtes som reel i forhold til almindelig IKT-medieret un-
dervisning. At indleegge en fortellerstemme forekommer at vare en naturlig made at supplere
den mundtlige kommunikation, og endvidere en made at ggre materialet mere anvendeligt for
brugere, som ikke er til stede pa uddannelsesinstitutionen. Desuden ggr det det ogsa lettere for
eleverne at arbejde i deres eget tempo, hvilket er en af de store fordele ved undervisningsfor-
men. [ visse situationer vil det dog vaere uheldigt med et for struktureret og line@rt forlgb, der

reducerer mediet til en digital lerebog.
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I min opfattelse helder jeg iser til Gjedde (2002), som betragter et vist mal af indlevelse, som
narrative elementer legger op til, som leringsmessigt befordrende, idet det kognitive hermed
far den affektiv dimension, som Illeris (2001) peger pa er en leringsmessig forudsatning. Det
er ogsa Gjedde, der ggr opmaerksom pa, at det kan veare en fordel at strukturere multimedie-
produkter pa flere niveauer, dels et som er narrativt organiseret, og dels et som er opbygget
som en encyklopadi, hvori brugeren kan udforske problemstillinger ngjere (Gjedde 2002:
135-36). Herved udnyttes de muligheder, som ligger i hypermediet, og den lineare strukture-
ring brydes. Endvidere kan det give en forsmag pa informationssggning og bearbejdning in-
den for overskuelige rammer, hvorved en vasentlig kompetence i det hyperkomplekse sam-

fund kan trenes i det sma.

3.2. IKT-medieret distribution af information og viden
At lere hensigtsmassige sggestrategier, at sortere og kvalitetsvurdere det ocean af meget for-
skelligartet information, som findes pa Internettet udpeges ofte som en ngdvendig del af den
undervisning, som inddrager de digitale medier (Egenfeldt-Nielsen 2001: 67). I trad hermed
rummer Informationsteknologi i danskundervisningen (2002) af Susanne Munch, et kapitel
om kildekritik pa Internettet. Det er saledes vasentligt at kunne afggre, hvem der er ophavs-
mand til de oplysninger, man finder frem til; om det er en universitetsprofessor eller en 8.
klasse”. En méde at anskueligggre, hvad der er brugbart, er ogsa i nogle situationer at have
valgt de steder, som skal besgges, ligesom hensigtsmessige sggestrategier kan opgves gen-
nem malrettede webquests, hvor man f.eks. skal finde frem til en helt bestemt
tekst/information. I det fgrste tilfeelde gives der hjzlp til de elever, som ikke besidder de ngd-
vendige kompetencer, og i det andet tilfelde treenes kompetencer. Egenfeldt-Nielsen finder
dette lidt problematisk: ”Herved reduceres IT imidlertid let til at veere en forlengelse af den
klassiske undervisning, hvor der seettes parentes om bgrn og unges indgden i samfundslivet
(Egenfeldt Nielsen 2001: 63).” Dette forbehold virker uigennemtankt, da Egenfeldt-Nielsen i
lighed med Qvortrup er kritisk over for ideen om det kompetente barn, og han anfgrer endvi-
dere selv, at det er problematisk, at elever kan mgde op i skolen og pasta, at Holocaust ikke

har fundet sted pa grundlag af materiale fundet pa Internettet.

*! P4 undervisnings-cd’en Rod i sproget savnes et narrativt element til at skabe sammenhzng i naturligt sam-
menha@ngende sekvenser.

** Bugge og Harder (2002) nzvner som eksempel nogle elever, der i et projektarbejde i engelsk byggede pa en
lettisk skoleklasses sprogligt mangelfulde arbejde.
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Qvortrup og Langager mener ikke, at man udelukkende skal anlegge, hvad sidstnavnte vil
betegne som en traditionel gutenbergsk synsvinkel, idet det heri ligger som en implicit fore-
stilling, at malet er at leere at skelne mellem sandt og falskt. En sadan skelnen er problematisk
i et samfund praget af kontingens, hvor det dermed ikke er muligt at skille tingene ad i sort og
hvidt, men samtidig er der, som bade Langager og Qvortrup papeger, fare for at miste veerdi-
fornemmelsen, hvis intet m@gdes med paratheden til at betragte noget som rigtigere eller mere
vaerdifuldt end andet (Langager 2002, Qvortrup 2001: 121). Qvortrup indfgrer derfor begrebet
veerdscettelse, der knytter distinktionen god/darlig til en given afggrelsesform. Dette syns-
punkt kan understgttes af Egenfeldt-Nielsens iagttagelse, at den store mangde ofte modstri-
dende information pa et felt far viden til at fremsta som mere relativ (Egenfeldt-Nielsen:
2001:65). Langager mener derfor ogsa, at undervisningen skal give eleverne indsigt i kontin-
gensen og de generelle kommunikationsvilkar, der bl.a. indebarer en generel usikkerhed om-
kring kommunikationspremisserne, idet det f.eks. er muligt at manipulere med de visuelle
indtryk, ligesom der sker en stadig stgrre sammensmeltning af fiktion og facts til faction.
Hermed erstattes sikker viden af tolkning pa usikre praemisser, og man ma i praksis forholde
sig til det, Qvortrup med et begreb hentet fra Herbert A. Simon kalder bounded rationality,
som indebearer, at beslutninger ngdvendigvis ma treeffes ud fra en begranset indsigt (Qvortrup
2001: 65). Der findes dog her to lige uheldige yderpoler, hvor den ene bestar i at valge det
fgrste det bedste, mens den anden bestar i handlingslammelse, fordi man aldrig fgler sig sik-

ker pa at have opnaet tilstreekkelig indsigt.

De xldre generationer, der har lang erfaring med en struktureret og malrettet omgang med
videnbaser, har det ifglge Langager ofte vanskeligt med Internettet™, mens bgrn og unge i
langt hgjere grad er i stand til at ga pa opdagelse, og deres arvagenhed kan fgre til, at de far
uventede informationer. Langager benytter betegnelsen serendipitet for denne s@ggestrategi, og
han mener, den vil blive en af essenserne i l&reprocesserne fremover:

Det er ikke konstruktivt at veere alt for mdlrettet og fokuseret pd kun én ting

ad gangen; man skal have opmerksomhed pa og parathed til at stoppe op,

undersgge, reflektere og vurdere, hvad man mgder pa sin vej — ogsa selvom

det ikke lige var det, man egentlig var i gang med. I modsat fald mister man

de serendipitive potentialer, som nettet/de digitale medier rummer til forskel
fra den strukturerede leerebog (Langager 2002).

 Det er dog min erfaring, at zldre brugere langt hurtigere finder frem til noget, som er brugbart, mens elever
kan bruge lang tid pa ikke at finde noget.
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Langager er her pa linje med Gjedde (2002), nar hun peger pa, at multimedieprodukter struk-
tureret pa flere niveauer leegger op til incidental learning (Gjedde 2002: 135-16 og 127). At
give eleverne mulighed for at udnytte de serendipitive potentialer i undervisningen vil dermed
kunne bidrage til udviklingen af savel leringsmassige kompetencer som kvalifikationer i
form af viden. Det forekommer dog yderst vigtigt i undervisningen eksplicit at tematisere
verdsattelsen af denne systematiske usystematik, siledes at ikke alt fremstar som lige gyl-
digt. Det er sa meget mere pakrevet, hvis Egenfeldt-Nielsen har ret i den formodning, at der
er sociale forskelle i brugen af de nye medier forstaet pa den made, at de velstillede grupper
dels har bedre adgang til dem, dels benytter dem pa en mere aktiv og varieret made (Egen-
feldt-Nielsen 2001: 80). Derfor vil der af hensyn til de mindre privilegerede ogsa veare brug

for mere strukturerede forlgb af den type, som er nevnt indledningsvis i dette afsnit.

3.3. Interaktivitet og multimodalitet i IKT-medieret
undervisning

Som det vil veere fremgaet af det foregaende rummer udnyttelse af hypermediets muligheder
leringsmassige potentialer, og det samme galder muligheden for interaktivitet samt mediets
multimodalitet. Ikke mindst de svage grupper kan have stor glade af at fa umiddelbar feed-
back i forbindelse med f.eks. interaktive gvelser, idet de herigennem kan spores ind pa den
rette forstaelse af de problemstillinger, de arbejder med, frem for maske at lgse en mangde
opgaver forkert og derigennem fa indarbejdet en forkert opfattelse, der sa fgrst bliver opklaret
naste dag i skolen, evt. med en opgivende holdning til f;z)lge.24 Ziehe, Bugge og Harder peger
ogsa pa vigtigheden af at give feedback men af andre grunde: dels som et tegn pa, at den lz-
rende tages alvorligt og dels som en tydeligggrelse af, at det er gennem eget arbejde, man lz-

rer noget.25

Interaktive gvelser indgar typisk i cd-rommer til undervisningsbrug, hvor der er rig mulighed
for at tilbyde differentierede @velser spendende over et bredt spektrum fra simple indset-
nings@velser til avanceret multimedie-edutainment og simulationer. Under testningen af Rod i
sproget viste det sig, at sadanne gvelser kan indga i savel progressive som regressive beva-

gelser, idet man f.eks. kan iagttage, at nogle brugere kan have behov for at lgse opgaver, som

** Under testningen af Rod i sproget, en cd-rom til danskundervisningen, i forbindelse med min projektopgave
viste feedback sig at vare en stor fordel for svage elever.

** Brugen af interaktive gvelser som middel til indlering af kvalifikationer gennem direkte lzeringsstimulering vil
dog ikke blive behandlet i dette speciale.
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ikke volder det mindste besvar, men herigennem lader de op til de mere kreevende udfordrin-

ger.

Visse konferencesystemer, f.eks. Fronter, giver den enkelte lerer mulighed for selv at tilrette-
legge interaktive gvelser med feedback, som f.eks. kan bruges som warm ups til tilstedevee-
relsesundervisning, hvorigennem elever og lerere kan fa en fornemmelse for den basale for-
staelse pa kvalifikationsniveau. Men derudover er konferencesystemet i sig selv indbegrebet
af interaktion mellem undervisningens forskellige aktgrer, ligesom Internettet rummer et veld

af interaktive hjemmesider og fora, som kan inddrages i undervisningen.

Kombinationen af billeder, skrift og lyd (musik og tale) ggr det muligt at oph@ve skolens tra-
ditionelle hierarkisering af udtrykkene med teksten som det vigtigste, og den enkelte vil kun-
ne finde frem til sin foretrukne digitale leeringsstil. Det indebzrer ogsa muligheder i forhold
til svage elevgrupper. ”De digitale medier stiller nye leeringsressourcer til radighed, som iscer
de, der traditionelt har det sveert med den skolastiske lering, kan profitere af (Langager

2002).”

En anden fordel ved at forskellige informationskilder og formidlingsformer fgres sammen er,
at der skabes, hvad Langager har kaldt augmentative reality, som er en forsterket eller inten-
siveret realitet. Som eksempel kan navnes den mulighed pa samme side at kunne laese en
tekst, hgre et lydklip og kunne se en filmsekvens samt evt. via links at kunne treekke andre,
evt. modsigelsesfulde, fremstillinger og facetter ind til belysning af det samlede, fortettede
billede af et givent stofomrade, hvilket kan fremme en mere facetteret faglig indsigt modsva-
rende det udvidede kreativitetsbegreb, jeg har fremstillet i det foregaende. Endvidere kan
skriftlige forklaringer i et vist omfang erstattes af visualiseringer i form af f.eks. animationer
og instruktionsvideoer, som vil kunne appellere til andre intelligenser end den lingvistiske.
Bgrn og unge ma formodes at vaere serligt modtagelige for undervisning, der udnytter mulig-
hederne for at skabe augmentative reality, idet de typiske har et synkront medieforbrug.
”Bgrn og unge hgrer radio, leser og ser tv samtidig (Egenfeldt-Nielsen 2001:19).” Endvidere
er mange bgrn og unge fortrolige med feenomenet mediekonvergens, som bestar i, at compu-

termediet opsluger radio, fjernsyn, blade, aviser og bgger.

Den ramme, hvori den fortettede realitet praeesenteres, vil ogsa kunne give stgtte til den kom-
pleksitetsbearbejdning, der finder sted hos brugeren, idet der typisk vil vere tale om en visua-
liseret metafor. Som eksempler kan na&vnes en universitetscampus som i VU eller et banenet

som 1 Metro.
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Brugen af forskellige koder i IKT-medieret undervisning kan ogsa spille en vasentlig rolle i
forhold til regressions- og progressionsinteressen, idet visuelle og auditive elementer f.eks.
kan tjene som hvilepunkter i forhold til den fremadskridende l@reproces. Der kan dermed og-
sa veaere behov for det modsatte af den ngje tematiske sammenhang, som er kendetegnende
for augmentative reality. Under min testning af cd-rommen Rod i sproget viste det sig saledes
ofte ligegyldigt, hvad de benyttede billeder forestillede, men de oplevedes af brugerne som

vasentlige brud pa den tekstbaserede fremstilling med dens signal om faglig malrettethed.

Det er bl.a. ogsa gennem den valgte @stetik, modverdener til den mediepavirkede hverdags-
bevidsthed kan signaleres. Som Ziehe ggr opmarksom pa, har de unge ikke ngdvendigvis be-
hov for i en undervisningssammenhang at fa mere af det sansebombardement, de allerede far
sa rigeligt af i forvejen, hvilket kan tale for en alternativ @stetik, der streber mod produktiv

anderledeshed.

3.4. Kreative potentialer i IKT-medieret undervisning

Fokus i dette kapitel har hidtil veret pa I’et og K’et i IKT-medieret undervisning, og jeg vil
nu i dette afsnit vende mig mod T’et, idet det rummer nogle potentialer, som kan stimulere en
aktiv kreativ form for lering. Der tenkes her pa almen IT-anvendelse i form af brug af visse
programmer og hardware. Der er pa sin vis allerede lagt op til det med begrebet augmentative
reality, idet det her er en vesentlig pointe, at der kan opsta synergi mellem forskellige typer
fremstillinger. Denne synergi kan i visse situationer skabes i selve undervisningssituationen,
hvis elever far mulighed for selv at tilfgje dimensioner til en given fremstilling. Det kan f.eks.
vere selv at saette lyd eller billeder pa en tekst og forholde sig analyserende hertil. Det at skul-
le tenke et fenomen over i en ny dimension tvinger til at undersgge udgangspunktet ud fra en
mere kreativ synsvinkel. Samtidig vil et sadan arbejde kunne kombineres med en indfgring i
en rekke nyttige vaerktgjer pa savel hardware- som softwaresiden, f.eks. digitalt kamera, vi-
deokamera, scanner, MP3-optager, billedbehandlings-, lydredigerings- og presentationspro-
gram. Endvidere vil det give mulighed for selv at afprgve nogle af de manipulationsmulighe-
der, som eleverne i andre sammenhange skal forholde sig analyserende til. Ziehe n@vner den
mulighed, at man kan overdeterminere et emne for derigennem at tydeligggre bestemte traek

(Ziehe 1998: 44), hvilket f.eks. vil kunne ske i forbindelse med billedmanipulationer.

De nzvnte varktgjer kan betragtes som nogle af de nye l@ringsressourcer, som kan tenkes at
appellere til et bredt udsnit af elever, og som ogsa vil kunne bruges som udgangspunkt for

selvstendige produkter.
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3.5. Sammenfatning

Sammenfattende kan det siges, at brugen af IKT i undervisningen kan have en kvalificerende
funktion i forhold til de krav, det hyperkomplekse samfund stiller i retning af fortrolighed
med virtuel kommunikation, distribution af viden og samarbejde. Samtidig tilbyder mediet
nogle nye leringsveje og leringsrytmer i kraft af multimodaliteten og muligheden for interak-
tivitet, som med fordel vil kunne udnyttes i forhold til nutidens bgrn og unge, saledes at bade
kvalifikationer, kompetencer og kreativitet stimuleres, og saledes at leering kan ske i en lyst-

betonet afvekslende rytme.
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4. Sprogkulturhuset

4.1. Ideen og dens realisering

Ideen til Sprogkulturhuset opstod i slutningen af februar 2004 under arbejdet med min pro-
jektopgave om Digitale undervisningsmidler i et leeringsteoretisk perspektiv, hvor jeg i fgrste
omgang pa anden hand stgdte pa de tanker om lering i det hyperkomplekse samfund, Lars
Qvortrup er talsmand for. Ideen om at skelne mellem kvalifikationer, kompetencer, kreativitet
og kultur forekom umiddelbart god — ikke mindst set i forhold til 20 ars erfaringer med un-
dervisning, og jeg satte mig derfor den opgave at undersgge, hvordan IKT-medieret undervis-
ning kan bidrage til realiseringen af de na@vnte leringsmal inden for rammerne af danskun-

dervisningen i gymnasiet.

At rammen skulle vare et sprogkulturhus i tre eller fire etager opstod ret spontant, og mens
meget har @ndret sig siden februar, herunder husets ydre, har jeg fastholdt denne grundlaeg-
gende ide. Jeg havde oprindeligt meget ambitigse planer for husets indhold, men har siden
valgt at indskranke det til et enkelt eksemplarisk lyrikforlgb for dermed at have bedre mulig-
hed for at gennemarbejde det. Tanken er imidlertid, at huset skal kunne rumme alle facetter af
danskundervisningen, og at det skal kunne bruges i tilknytning til en skoles eller lerers
hjemmeside og konferencesystem. Selv har jeg lagt det som et link fra den hjemmeside, som
jeg bruger i forbindelse med den Igbende undervisning, og som ogsa rummer link til skolens

konferencesystem (Fronter).

Sidelgbende med arbejdet pa projektopgaven gav jeg mig i kast med at arbejde med to grund-
leggende verktgjer, dels Adobe ImageReady og dels Macromedia Dreamweaver MX. Det
blev en lang og vanskelig proces at lzre at mestre disse varktgjer pa et basalt niveau, og alt er

ikke ngdvendigvis blevet, som jeg kunne have gnsket.

Nar huset har skiftet udseende under vejs, skyldes det ud over den Igbende teoretiske l&sning
dels de erfaringer, jeg indhgstede i forbindelse med testningen af Rod i sproget, dels feedback
i designprocessen fra en 1. g-klasse, der fik til opgave at anmelde Sprogkulturhuset. Jeg havde
fra starten habet at kunne fa feedback bade fra elever og lerere i stgrre omfang, end det viste
sig at veere muligt. Jeg inviterede pa startsiden til crashtest og rundsendte en invitation til en

rekke elever og kolleger, men kun to kolleger kom med tilbagemeldinger et par gange.
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4.2. Sprogkulturhuset som metafor

Bygninger, specielt i form af skoler og universiteter, er almindeligt anvendte metaforer i lz-
ringssammenhang. Virtual-U, som benyttes af masteruddannelsen i IKT og lering, er saledes
udformet som en campusmetafor. Fibiger og Jensen (2003) har bl.a. den indvending, at et
virtuelt undervisningsforlgb er mdske mest af alt karakteriseret ved at det netop ikke er en
campusundervisning! (Fibiger og Jensen 2003).” Det har de ganske ret i, men spgrgsmalet er,
om det at studere pa universitetsniveau ikke spiller en stgrre rolle i brugernes bevidsthed, end
det, at det foregar virtuelt, og om man som studerende i et virtuelt univers ikke netop har brug
for at relatere sin aktivitet til kendte lokaliteter fra den fysisk handgribelige verden. Fibiger og
Jensen er inde pa samme tankegang i deres karakteristik af metrometaforen, der ifglge dem
ogsa trekker pa erfaringer fra et fysisk domene. Ud fra den betragtning vil en universitetsme-
tafor (ikke ngdvendigvis i en Disney-agtig campusudgave) derfor trods alt vere meningsfuld

for studerende, der deltager i fjernstudier.

Fibiger og Jensen opstiller endvidere en skelnen mellem modeller og generative metaforer,
hvor modeller understgtter assimilative lereprocesser, mens generative metaforer befordrer
akkomodativ lzring - svarende til Qvortrups kulturbefordrende leringsmiljg og Ziehes begreb
decentrering. De citerer Petri for en opfattelse af metaforen som bindeledet mellem gammel
og ny viden og dermed som generativ, hvilket leder tanken hen pa Nonakas tidligere omtalte
brug af metaforen i innovative processer, hvor gransen for det kendte netop skal overskrides
for at bane vejen for det nye (Nonaka 1993: 47f). Nonaka betoner i den forbindelse, at meta-
foren for at ggre dette skal vere modsatningsfyldt:

By establishing a connection between two things that seem only distantly re-

lated, metaphors set up a discrepancy or conflict. Often, metaphoric images

have multiple meanings, appear logically contradictory or even irrational.

But far from being a weakness, this is in fact an enormous strength. For it is

the very conflict that metaphors embody that jump-start the creative process
(Nonaka 1993: 48-49).

Som et eksempel pa en sadan modsatningsfyldt metafor naevner Nonaka sloganet Theory of
Automobile Evolution, hvor modsatningen mellem bilen, der er en maskine, og evolution, der
knytter sig til levende organismer, kan generere spekulationer over en ny, mere ideel bil. No-
naka er her som tidligere na@vnt pa linje med Ziehe i dennes betoning af den produktive ander-
ledeshed. Ikke alle metaforer har imidlertid denne indbyggede spaending, og det er spgrgsma-

let, om Studiemetroen rummer mere end en analogi til det at studere.



Kbvalifikationer, kompetencer og kreativitet i IKT-medieret undervisning Side 43

Det samme spgrgsmal kan man rejse i forhold til Sprogkulturhuset. Intentionen bag huset har
varet at vise, at en lereproces rummer forskellige niveauer svarende til de forskellige etager i
huset — hvilket kan betragtes som en analogi. Pa den nederste etage, hos Sproghdndveerkeren,
er det primere fokus pa tilegnelsen af grundleggende faglige kvalifikationer i samarbejde
med andre og under faglig vejledning. I Cafeen er initiativet overgaet til eleverne, der selv-
stendigt skal tage deres studieckompetence og faglige viden i anvendelse inden for et parallelt
fagligt omrade, mens vegten i Innova2riet er pa selvstendig nyskabelse. Nar huset er blevet
kaldt Sprogkulturhuset skyldes det dels, at sprog som et medium for kultur er omdrejnings-
punktet for danskfaget, dels at eleverne gerne gennem deres arbejde i huset skulle opleve sig
som medskabende af en kultur baseret pa sproget.”® Endvidere spilles pa associationer i ret-
ning af forskellige former for kultur-, medborger- og ungdomshuse, hvor mennesker mgdes

for at opleve forskellige former for kultur eller selv udtrykke sig kulturelt.”’

Den underste etage er blevet ben@vnt Sproghdandveerkeren for at pointere, at der er nogle
grundleggende faglige kvalifikationer, som skal tilegnes gennem malrettet arbejde, mens Ca-
fe signalerer et rum for en friere udfoldelse. I den fgrste udgave af huset er etagen benavnt
Cafe Sprogblomsten, men ved n@rmere eftertanke fandt jeg det uheldigt at benytte en efter-
handen dgd metafor. Cafe er jeg imidlertid heller ikke helt tilfreds med, sa jeg tror, jeg vil la-
de mine kommende elever komme med et bedre forslag. Innova2riet skal signalere nyskabel-
se, og det ligger i toppen af huset som en slags atelier for selvstendig tekstproduktion. Det at
udskifte bogstaver med tal er maske efterhanden lidt fortersket, men det kan jo altid blive la-
vet om igen. Alle skilte har uddybende alternativtekster, som kortfattet formulerer hver etages

hovedfunktion.

Den foarste skitse til Sprogkulturhuset blev til som en collage af grafik og fotos, idet jeg ikke
umiddelbart kunne finde et velegnet hus. Huset var i sit udseende tenkt lidt i retning af et
ungdomshus, men pa grund af mine manglende grafiske evner er det blevet lovlig naivt og har
typisk affgdt voksne kommentarer i retning af: “Det er vel nok sgdt”, eller en vis han fra unge
gymnasieelever over barnligheden eller de dérlige proportioner.”® Nogle af anmeldelserne af
den fgrste udgave af huset viser hvor vigtigt det er for gymnasieelever tidligt i gymnasieforlg-

bet at opleve sig selv som voksne, der bliver tiltalt i et voksent (billede)sprog.

26 Jf. at kultur hos Qvortrup er overindividuel og dermed er miljpafhangig.

*7 Oprindelig havde jeg ogsa tenkt, at huset skulle rumme et Kontemplatorium, som var viet til refleksion, men
det er forelgbig ikke blevet til noget. Denne funktion kan nok ogsa ret beset med fordel varetages af et konferen-
cesystem, idet skriftlighed og dialog som tidligere n@vnt er vasentlige katalysatorer herfor.

*% Jf. elevanmeldelserne i bilag 2.
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Et af vinduerne pa hver etage rummer en opfordring til at tage huset i anvendelse, dels i form
af en lereplads, dels som deltager i en Poetry Slam og dels som lejer af et atelier i Inno-
vaZriet. Jeg kan godt lidt beklage at disse elementer er gaet tabt i den anden version af huset,
som dermed ikke rummer de samme understgttende signaler. I hgjre side af billedet er en
mur®’, som afgranser en grasplene og en himmel med lette skyer, der lidt surrealistisk glider
ned over muren, mens venstre side som kontrast bestar af et billede af World Trade Centre,
hvor det er op til beskueren at teenke videre i retning af 11. september og dermed reflektere
over det, der pa overfladen kan se idyllisk ud. Samtidig er indlagt en reekke lyriske tekster:
Grees (1988) af Christian Yde Frostholm udggr gresset, et udsnit af Vi folder drgmmes faner
ud (1981) af Michael Strunge er malet pa muren og et udsnit af Landet Atlantis (1920) af Tom

Kristensen dukker op i vandkanten. Tanken hermed har varet at vise, hvordan litteraturen pa

tvers af historien tematiserer bade fortid og nutid samt peger ind i fremtiden.

Nar denne version er blevet opgivet til fordel for den nuverende, skyldes det dels, at mal-

gruppen har haft svert ved at abstrahere fra det skitseagtig, men ogsa den indsigt, jeg naede

** I muren var i den fgrste periode en invitation til at deltage i en crashtest af hjemmesiden.
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frem til gennem testningen af Rod i sproget.30 Denne CD-rom har et voksent og stilrent de-
sign, som jeg forventede, at malgruppen af gymnasieelever ville finde kedelig og uengageren-
de. Det viste sig imidlertid slet ikke at vere tilfeldet, og da jeg siden leste Ziehes (1998 og
2001) refleksioner om ungdommens behov for at fa tilbudt alternativer til hverdagsbevidsthe-
den, hvilket ogsa kan finde bekraftelse i et par af anmeldelserne, besluttede jeg mig for at ga
pa jagt efter et alternativt hus, som havde disse kvaliteter. Samtidig skulle det gerne i sig selv
vere udtryk for bade faglighed, kompetence, kreativitet og kultur pa en made som kunne fun-
gere generativt i kraft af en produktiv anderledeshed. Det mener jeg, at jeg endelig fandt i et

af Friedenreich Hundertwassers huse, som jeg tillod mig at lane til formalet.

SProgRULTuRAUSE !

projektet

Bortset fra de tre links til etagerne, som er indlagt diskret for at invitere til en nermere ud-
forskning af huset, og oplysning om projektet, har huset faet lov til at sta ubergrt i det lave
aftenlys med en dramatisk kontrastfyldt himmel som baggrund. Det er udtryk for en genial
arkitekts hgjt udviklede handveerk og materialekundskab, som er parret med en original krea-

tivitet til et meget helstgbt hus, der bade treekker pa og overskrider den hidtil eksisterende kul-

% Demoversionen pa forlagets hjemmeside kan give et indtryk af @stetikken. Link i litteraturlisten kan benyttes.
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tur, samtidig med at det abner op for integration med den omgivende natur, idet treeer og an-
dre planter frit kan sla sig ned og vokse sammen med huset. Det kan forhabentlig fungere som
et inspirerende metaforisk udgangspunkt for elevernes arbejde med bade andres og deres eget

sprog, samtidig med at det reprasenterer en modverden til ungdomskulturen.

4.3. Sprogkulturhusets indretning

Fibiger og Jensen papeger, at metaforer ofte ikke fgres igennem til underliggende niveauer.
Bevager man sig ind i Virtual-U, havner man saledes ikke i et undervisningsrum. Da jeg
planlagde Sprogkulturhuset, havde jeg forestillet mig, at der skulle vaere en form for verksted
hos Sproghandvceerkeren, et cafe-interigr i Cafeen, og et atelier i Innova2riet, men mine grafi-
ske evner var igen utilstreekkelige, sa i stedet valgte jeg en Igsning med et udsnit af huset med

de tre etager og herudfra et skitseret rum, hvori de forskellige aktiviteter udspiller sig.

Sprogkulturhuset = Sproghandvarkeren - lyrik

Lyrik Indhald v

Her has Sproghdndvarkeren skal 1i grupper pa tre arbejde med nogle
af de grundlzggende kendetegn wved lyrik.

[ 2
P3 de naste sider skal I l@se seks opgaver, som wil krave bade | Faghandhog v|

handvzark, samarbejde og kreativitet. Mens I arbejder, skal I have et
word-dokument 3bent til notater, som I efter hver time skal gemme i
Fronter. I kan lese i IT—ha°ndngen, hwardan I skifter mellem flere
skarmbilleder.

[T-h&ndbog v

Svendepraven wil bestd i en fremlzggelse af jeres resultater for hele
holdet i form af en PowerPoint prasentation.
Under vejs kan I f3 rdd ag vejledning.

Side 0/7 - Maste

I og med husudsnittet fastholdes som navigationsbjelke med links til de tre etager i venstre

side af skermbilledet, er det hensigten at fastholde oplevelsen af lereprocessen som niveau-
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inddelt.”! Jeg ville gerne have haft en tydeligere markering af, pa hvilken etage, man aktuelt
befinder sig samt mulighed for ud fra de forskellige menupunkter at udfolde de underliggende
punkter, men heller ikke hertil strakte min tekniske formaen. Som kompensation for det fgrste
har jeg indlagt en brgdkrumme i det gverste farvede band, som angiver placeringen i forhold
til den/de foregaende hovedsider med farver svarende til husskiltet pa den aktuelle etage, og i
hgjre side har jeg indfgrt tre jumpmenuer, dels til Indhold, der rummer links til de underlig-
gende sider pa hver etage, dels til en Faghdandbog med mulighed for leksikonopslag af dansk-
faglige begreber samt hjelp til litteratursggning og dels til en IT-hdandbog, hvor en rekke tek-
niske problemstillinger er kort forklaret og illustreret. Forlgbet rummer i gvrigt saledes to ni-
veauer, dels de sammenh@ngende sekvenser pa hver etage, dels et encyklopadisk niveau, sa-

dan som Gjedde anbefaler.

En navigatonsbj®lke i venstre side er i overensstemmelse med konventionerne for opbygnin-
gen af en webside, hvorimod det er mindre sedvanligt at indleegge navigation i hgjre side. Jeg
mener dog, at det er et udmerket sted at l&egge links til hjelpefunktioner, som dem der er ind-

lagt i faghandbogen og IT-hindbogen.*

I det indrammede midterrum findes det centrale for den enkelte side i form af tekster, opga-
ver, links til eksterne websider, som abnes i et nyt browservindue, samt enkelte illustrationer,
og nederst i dette felt kan navigeres til evt. foregaende og efterfglgende side, ligesom det er
angivet, hvor mange skarmbilleder den aktuelle sekvens bestar af. Det er hermed muligt at
vise, at undervisningsforlgbet bestar af en reekke sekvenser, som det er en fordel at arbejde
med i sammenha&ng, men samtidig giver menuen i venstre side samt jumpmenuerne og de
indlagte links til eksterne ressourcer rig mulighed for at feerdes frit i det virtuelle univers. Ved
indgangen til de to gverste etager oplyses det endvidere, hvordan disse skal opfattes i forhold
til de underliggende, saledes at man kan overveje, om det maske var bedre at starte et andet

sted end lige der, hvor man er havnet.

4.4. Lyrikforlobets assimilative opbygning
I forlgbet er i overensstemmelse med de foregdende overvejelser benyttet en fortel-

ler/lererstemme, der tiltaler brugerne i I-form, og som forklarer og udstikker retningslinjer.

*! Huset er nu i gvrigt i overensstemmelse med de af Kress og Leeuwen (1996) beskrevne kompositionsprincip-
per med det bekendte til venstre og det ideelle i toppen, mens det nye befinder sig til hgjre herfor. Den oprindeli-
ge udgave af den ovenfor viste side kan ses i bilag 1.

** En sadan brug kan ogsa iagttages pa et stigende antal hjemmesider designet til en skaermbredde pa 1024 pi-
xels.
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Hos Sproghandveerkeren og i Cafeen skal eleverne treede ind i rollen som lerlinge, og de far
dermed mulighed for at prgve den form for decentrering, som bestar i at vere i en ny identitet

(Ziehe 1998:46).

Lyrikforlgbet er tilstraebt opbygget efter et assimilativt princip med en bevagelse mod stgrre
og stgrre selvsteendighed og under hensyntagen til behovet for savel progression som regres-
sion. Hos Sproghandverkeren sker en successiv indfgring i grundleggende trek ved lyrik,
saledes at nye facetter hele tiden fgjes til fremstillingen, samtidig med at de forudgaende si-
ders problemstillinger sa vidt muligt bibeholdes. Lyd, som er temaet for det fgrste digt, tema-
tiseres f.eks. ogsa i det andet, der har den grafiske side af digte som sit primzare tema, ligesom
den grafiske problemstilling viderefgres til den neste side, som har bevegelse som sit tema,

og komposition fra det foregaende afsnit bringes igen pa banen under billedsprog.

M.h.t. fokus vejledes eleverne hele vejen igennem hos Sproghdandverkeren, da det er vigtigt,
at de oparbejder nogle faglige kvalifikationer, bl.a. i form af et begrebsapparat, som siden kan
tages i anvendelse i andre sammenhange. En konklusion pa den grundleggende indfgring i
form af en analysemodel overlades dog til eleverne. Hermed bgr det ogsa blive klart for dem,
om deres indsats under vejs har varet noget verd,™ ligesom det udadtil vil vise sig i svende-
proven, der bade er en prgve i faglig indsigt og hensigtsmassig beherskelse af et kommunika-

tionsverktgj. Det er dermed muligt at evaluere elevernes udbytte.

I Cafeen indgér en rekke tekster, som spejler dem, der optreder hos Sproghdndveerkeren,
men det er nu op til eleverne selv at identificere de relevante problemstillinger. Eneste hjlp
er en raekke hints/links til den underliggende etage samt en ra&kke eksterne links. Der stilles
hermed stgrre krav til elevernes studieckompetence og selvstendighed samtidig med, at den
faglige indsigt kommer pa prgve inden for overskuelige rammer. Det vil forhabentlig opleves
som tilfredsstillende at kunne tage savel kvalifikationer som kompetencer i anvendelse i den-

ne bevagelse, der dermed har savel regressive- som progressive elementer.

Kreativitet i form af evnen til at tenke en problemstilling over i en ny dimension, auditivt el-
ler visuelt, introduceres allerede hos Sproghdndverkeren, og i Cafeen er der abnet op for kre-
ativitet i formidlingen, men det er dog farst i InnovaZ2riet kreativitet optreeder som det centrale
element, idet eleverne her skal sta for en selvstendig tekstproduktion. Der formuleres ingen
bestemte faglige produktkrav, f.eks. med hensyn til komposition eller brug af billedsprog, sa

meget er overladt til den enkelte elevs ambitioner, hvilket sandsynligvis vil kunne aflases ret
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tydeligt i produkterne. Da der indgar et teknisk element i en af opgaverne, har jeg dog en for-
modning om, at nogle af de elever, som typisk ikke er sa glade for at beskaftige sig med selv-
stendig lyrisk produktion i hgjere grad vil lade sig udfordre end i den almindelige undervis-

ning.

Hos Sproghandveerkeren og i Cafeen er der lagt op til arbejde i mindre grupper, idet samar-
bejde — hos Qvortrup relationskompetence - som tidligere navnt betragtes som vasentligt for
udviklingen af kvalifikationer, kompetencer og kreativitet. Den danske tradition for at gruppe-
re eleverne om pc’erne fremhaves ogsa af Egenfeldt-Nielsen som positiv, idet det bl.a. stimu-
lerer peer-learning og abner op for savel kooperation som kollaboration (Egenfeldt-Nielsen
2001: 89 og 95). I InnovaZ2riet er der dog i dette forlgb lagt op til bade samarbejde og indivi-
duelt arbejde. De to fgrste opgaver kan fint lgses i et samarbejde, hvorimod den sidste, der
bestar i at skrive og offentligggre et digt pa digte.dk legger op til individuelt arbejde i over-

ensstemmelse med digtgenrens traditionelt subjektive karakter.

Den beskrevne assimilative opbygning mod stadig stgrre selvstendighed og med mulighed for
hele tiden at orientere sig bagud i en loopbevagelse kan siges at udggre det didaktiske skelet,
som ogsa kan anbefales til i almindelig papirbaseret undervisning. IKT-medieringen giver dog
brugeren en stgrre frihed i forhold til den valgte struktur, idet man ubesveret kan bevage sig

pa kryds og tveers mellem sekvenserne og de enkelte sider.

4.5. Augmentative reality og serependitet

De fleste af siderne i lyrikforlgbet bestar ikke kun af en tekst samt eventuelt en opgave i til-
knytning hertil, som det vil vaere tilfeldet i et papirbaseret lyrikforlgb, men inkorporerer links
til f.eks. lydfiler, eksterne websider, interne websider eller instruktionsvideo, saledes at de er
udtryk for det, Langager (2002) har kaldt augmentative reality. Det er herved muligt at give
arbejdet med teksterne nogle dimensioner, som kun er realiserbare i kraft af IKT-medieringen
samt at give en oplevelse af de muligheder, som ligger i at benytte forskellige virtuelle res-

sourcer.

I nedenstaende eksempel drejer det sig om et link til forfatterens oplesning af egne digte, her-
under det der indgar i siden, fra et oplaesningsarrangement. Pia Juul er en dygtig opleser, og
hendes fortolkning af digtene samt publikums reaktioner kan vere med til at abne elevernes

forstaelse af teksten, ikke mindst for de auditivt orienterede, samt skabe en meget nervarende

33 Indirekte stimuleres hermed refleksionskompetence.
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oplevelse. Endvidere far de mulighed for at satte det aktuelle digt i relation til andre af forfat-
terens tekster. Der er ogsa et link til en preesentation af forfatteren, som kan tilfgje en littera-
turhistorisk dimension, og endelig er der et internt link til en side hos Sproghandvarkeren, der
handler om komposition, hvilket bade giver en antydning af, hvad eleverne kan fokusere pa i
deres arbejde med digtet og en mulighed for at genopfriske nogle pointer omkring digterisk
komposition. Digtet er i sig selv meget moderne og udtryk for en erkendelse af, at verden ikke
er entydig eller let at strukturere, og det er da gennemgaende ogsa gennem valget af tekster, at

eleverne far mulighed for at stifte bekendtskab med god anderledeshed pa det faglige niveau.
Sprogkulturhuset > Cafe - lyrik = Lyrikcafe (4)

Lyrikcafe (4) Indhold v

Min onkel Hector sagde

{men det har jeg nok fortalt dig far)
Han var pd vej ned fra Hgjen

Han havde solen i gjnene

=3 sagde han

da bgrnene kom lgbende farhi

Han sagde

nej han sagde

Barnene kom lgbende P

53 sagde han det som L[I=handkog. )
Knud engang havde sagt

p3 en anden mide

Her siger jeq det selv igen

jeg kan se ham tydeligt

med solen i @nene

syrenerne pa Hejen

denne duft om onkel Hector

Desuden gjorde han altid

s&dan med hinden

Sadan

E_l%héndbog V

Fia Juwl fra "Sagde jeq, siger jeg" (1996).

Hgr Pia Juul lzse digte, bl.a. Min Onkel Hector, p& poesi.dk .

Las om Pia Juul pd_skademiet @K (@verste Kirurgiske).

Hos Sproghdndvarkeren er der et eksempel pé traditionel digterisk
komposition,

Side 4/6 - Tilbage - Maste

I dette tilfeelde, som de fleste andre steder i lyrikforlgbet, preesenteres eleverne for links som
fgrer direkte hen til relevante websteder. Det skyldes fgrst og fremmest, at der er tale om et
forlgb tidligt i gymnasieundervisningen, hvor eleverne skal introduceres til arbejdet med hy-
pertekster og relevante danskfaglige ressourcer, som de sa siden selvstendigt vil kunne treek-
ke pa i andre faglige sammenhznge.** Der legges dermed ikke op til den store serependitet. I
forlgbet er dog indlagt en enkelt webquest, hvor eleverne far den opgave at finde en anmeldel-
se af Brgdmaskine af Katrine Marie Guldager i Infomedias database. Herigennem stifter de

bade kendskab til Sektornetsider for det almene gymnasium og HF samt SkoDa, og de far mu-
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lighed for at foretage en selvstendig sggning i en database. De mange links, de mgder pa
SkoDas hjemmeside, kan meget vel friste den serependitivt indstillede elev til at ga pa opda-
gelse. Det samme ggr nogle af de andre mere generelle links, bl.a. dem, der er samlet som af-
slutning pa den basale lyrikintroduktion hos Sproghdndveerkeren. Eleverne skal desuden selv
finde et eksempel pa et animeret digt, og de skal prgve ved hjelp af Internettet og/eller bgger
at finde strofernes raekkefglge i et bestemt digt. Det krever anvendelse af hensigtsmassige
sgge- og sorteringsstrategier, hvilket er en af de IT-kompetencer, Lars Qvortrup efterlyser,

mens omverdenskompleksiteten pa forhand er reduceret i de pracise links.

Eleverne bliver ikke bedt om at forholde sig kritisk til Internetressourcerne, men en tematise-
ring af deres muligheder og begrensninger vil vere et vesentligt aspekt i den efterfglgende

mundtlige evaluering.

4.5. Mulighederne for midlertidig lystbetonet exces

Den serependitive udforskning af Internettet kan siges at vare drevet af lystprincippet, men
derudover har det varet hensigten med forlgbets opbygning at vise, at danskfaget i gymnasiet
og laring i det hele taget ikke kun bestar i en krevende progressiv, fremadrettet bevaegelse.
Nogle af de indlagte links til sider som f.eks. Glit og Young-Hae Chang Heavy Industries
skulle gerne tilbyde bade humor, sansebetonet oplevelse og indlevelse, ligesom en rakke af
de kreative opgaver med tilhgrende illustrative eksempler rummer de samme muligheder.”
Dette er dog ikke ensbetydende med, at fagligheden er fraverende, idet den er til stede i for-
mer, som er udtryk for en udfordring af lyrikkens s@dvanlige grenser ved at ggre den multi-
modal. Dermed reprasenterer denne type lyrik den form for kreativitet, jeg tidligere har ar-

gumenteret for, hvor det nye opstar i et samspil mellem ellers adskilte omrader.

Der er kun brugt fa illustrationer i forlgbet ud over den faste navigationsbjelke til venstre,
idet en rekke af teksterne, ikke mindst de animerede digte, i sig selv er yderst illustrative og
oplevelsesbefordrende, og endvidere vil linkene abne for sider som typisk er illustrerede. Som
tidligere nevnt mener jeg ikke, der ngdvendigvis behgver at vaere en tematisk sammenhang
mellem illustrationer og tekst, idet en vasentlig funktion er at signalere, at regression er legi-
tim. Jeg har dog valgt illustrationer, som mere eller mindre direkte lader sig forbinde tematisk
med de sider, de optrader pa. Den benyttede altan fra et andet Hundertwasser-hus pa fgrste

side hos Sproghandvzarkeren er saledes valgt pa grund af dens forening af det handvarksmees-

3* Det er ogsa taenkt som en stgtte til de elever, som har svart ved at orientere sig p4 Internettet.
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sige og det poetiske, mens poetry-slammerne som optakt til lyrikcafeen er valgt pa grund af
den ungdommelige dynamik, som gerne skal komme til udfoldelse i lyrikcafeen. Andre gange
er benyttet udsnit af de hjemmesider, som eleverne skal besgge, og disse udsnit fungerer sam-

tidig som links.

Kress og Leeuwen iagttager, at den akademiske kultur typisk har lagt afstand til layoutning og
har idealiseret den tet skrevne side (Kress og Leeuwen 1996: 185f). Distribution af viden pa
Internettet har effektivt vaeret med til at nedbryde en sadan holdning. ”Det er vigtigt, at viden
bliver lettere tilgeengelig og spiselig,(...) Egenfeldt-Nielsen 2001: 66). Dermed er der ogsa
skabt en ny mulighed for at etablere en bro til den lystbetonede exces, som der kan vere god
brug for i det hyperkomplekse samfund med dets store kompetencekrav, og denne form for
exces kan understgttes yderligere gennem en udnyttelse af de multimodale muligheder. Le-
ringsmessigt vil det imidlertid vaere et problem, hvis eleverne kun tager denne del til sig og

dermed tror, at de har opfyldt de faglige mal.

4.6. Sammenfatning
Med etableringen af Sprogkulturhuset har det vaeret hensigten af skabe en visualiseret metafo-
risk ramme som udtryk for en leringskultur, der kan stimulere udviklingen af kvalifikationer,

kompetencer og kreativitet.

Udfyldningen af rammen er sket under hensyn til behovet for et struktureret forlgb med pri-
mer fokus pa erhvervelse af basale kvalifikationer, og det kan dermed ses som udtryk for den
tidligere omtalte ’time out” fra den kreevende frihed, men samtidig har det varet hensigten at
pege pa, at friheden ogsa rummer spendende muligheder for at forholde sig til kontingensen
mange forskelligartede udtryk, og der er indlagt en progression mod stadig stgrre selvsten-
dighed. Arbejdet med internetbaserede ressourcer introduceres derfor pa forskellige niveauer
med henblik pa at treene leringskompetencer, og samtidig udnyttes mediets muligheder til
psykodynamiske formal, som forhabentlig stimulerer lysten til at leere. Endvidere er gjort for-
s¢g med at inddrage bade hardware og software som kommunikationsvearktgjer, l@ringsred-

skaber og som redskaber i kreativ tekstproduktion.

I hvilket omfang intentionerne kan realiseres vil fgrst endelig vise sig i en ibrugtagning i un-

dervisning, men de gennemfgrte tests kan give et fingerpeg pa en raekke omrader.

% Jeg har bl.a. forsggsvis indlagt nogle smé instruktionsvideoer.
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5. Test af Sprogkulturhuset

5.1. Praetest i udviklingsfasen

Anmeldelsen af 1. udgave af Sprogkulturhuset af 1.b pa Niels Steensens Gymnasium fandt
sted d. 20. april 2004. Eleverne fik 3 lektioner a 45 min. til at arbejde med hjemmesiden og
deres lerer gav dem den opgave at anmelde den skriftligt set i forhold til traditionel tavleun-
dervisning — klassen havde dog endnu ikke arbejdet med lyrik. Eleverne arbejdede enkeltvis
og i grupper med opgaven.36 Inden for den tidsramme, eleverne havde til radighed, var det
ikke muligt at gennemfgre forlgbet, men det var dog muligt for eleverne at danne sig et ind-
tryk af det faglige indhold, hvilket ikke for alvor lod sig gg@re i de efterfglgende brugervenlig-
hedstests. Anmeldelsen har bl.a. veret en klar bekraftelse af, hvor forskellige elever er i deres
faglige niveau, hvor forskelligartede holdninger de har til faget og til de elektroniske medier,
og hvor stor spredning der er i deres bevidsthed om det at leere. Endvidere kan elevernes udta-

lelser give et fgrste indtryk af Sprogkulturhusets brugervenlighed.

Det er tilfredsstillende at notere, at flere eksplicit bemarker de leringsmassige pointer i
husmetaforen, og at de kan se, at der er en progression fra etage til etage i retning af stgrre
selvstendighed og kreativitet. Der er gennemgaende en positiv holdning til de faglige udfor-
dringer, som er lagt ind i forlgbet, idet mange finder teksterne interessante, udtryk for en ly-
risk spendvidde samt dbne for fortolkning. Det beskrives som lystbetonet og inspirerende at
skulle i gang med de fleste af opgaverne, som betegnes som en god stgtte for arbejdet med
teksterne, ligesom det bemarkes, at de abner op for nye indfaldsvinkler og kreativitet, bl.a.
gennem udnyttelsen af tekniske muligheder.37 Et par elever bemerker, at det er en god ide at
skulle omsette sin forstaelse af en tekst visuelt, ligesom en af dem i det hele taget reagerer
meget positivt pa multimodaliteten, der har inspireret til at bidrage med en tegning.38 Dog er
der delte meninger om de modernistiske tekster samt om det at skulle forholde sig til webly-
rik. En sadan modstand over for det fremmede og dermed bestrabelse pa decentrering er me-
get naturlig og helt i trad med Ziehes iagttagelser, men denne modstand vil erfaringsmassigt

vige, nar eleverne for alvor gar i kast med opgaverne og i @vrigt oplever, at andre tekster er

% Findes i bilag 2.

37 Klassens lerer har fortalt, at der var en meget god og engageret stemning under arbejdet med Sprogkulturhu-
set.

¥ Tegningen kan ses i bilag 2.
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lettere at ga til. Der er hermed basis for savel faglig progression som regression. En elev med

klart ga-pa-mod definerer i gvrigt den faglige progression som det sjove.

Vanskeligere er det at forholde sig til ulystytringer allerede ved mgdet med fgrste skaermbille-
de med formuleringer som, at man nok vil ga ”dgd” i det i lengden, og at det ikke er span-
dende nok, og at man gnsker, at benene bliver slaet vaek under en. Det kan ogsa pege pa et
problem, hvis kun de mere underholdende links vinder bifald som “cool” og “fedt”, hvorved
Egenfeldt-Nielsens antagelse, at brugen af IKT i undervisningen kan bidrage til en uheldig
polarisering mellem sterke og svage elever, vil kunne finde bekraftelse. Dog kan udbruddene
ogsa skyldes, at eleverne er uvante med, at den slags indgar i undervisningen. En anden elev
udtrykker klar bevidsthed om, at det er gennem hendes eget arbejde, hun lerer noget, og hun
er derfor ogsa bevidst om, at ansvaret er overdraget til hende i lyrikcafeen. I modsztning her-
til star den opfattelse, som formuleres af en gruppe, at det bare drejer sig om at finde de rigti-

ge tolkninger pa Internettet.

Faghandbogen kommenteres ikke af mange, og blandt dem, der ggr, er der delte meninger.
En bemerker, at den er for usammenh@ngende og ubrugelig, mens et par andre synes, det er

godt med et “elektronisk leksikon” og en IT-handbog.

Pa brugervenlighedsniveau veksler "nemt og overskueligt” med “forvirrende” i beskrivelserne
af, hvordan det er at komme i gang og orientere sig, sa det er et forhold, som jeg ma vare sar-
lig opmearksom pa ved de senere tests. En elev bemarker, at det er godt, at det er nemt at ga

tilbage, hvis der er noget, man har glemt.

De eksterne link er der gennemgaende stor tilfredshed med, saledes at man, nar man er koblet
direkte pa Internettet, ubesveret kan ga til kilderne og foretage sggninger, mens man arbejder
med teksterne. For en enkelt er informationsmangden i linkene for overveldende, hvilket er

interessant i relation til tanken om bounded rationality.

Fgrsteudgavens hjemmelavede grafik vinder ikke stor begejstring, idet flere fgler, at der tales
ned til dem pa dette niveau, og de ydre rammer er da ogsa siden blevet udskiftet med Hun-
dertwasser-udgaven som en stilren modverden, der ikke forsgger at konkurrere med ung-
domskulturens udtryksformer. Flere af kommentarerne peger pa, hvor vigtigt ferstehandsind-
trykket er pa Internettet, hvor man typisk hurtigt vil surfe videre, hvis der ikke udsendes de
rette signaler. Et undervisningsforlgb til en bestemt klasse lagt pa Internettet skal ikke konkur-
rere med de hjemmesider, de unge besgger i deres fritid, men undervisningsforlgbet vil dog pa

en reekke punkter automatisk af brugerne blive vurderet ud fra de kriterier, de mere eller min-
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dre ubevidst anleegger pa Internetmedieret materiale. Som Simon Egenfeldt-Nielsen ggr op-
merksom pa, bestar der dermed den fare, at billeder, farver og sprog far for stor betydning for
oplevelsen af, hvorvidt viden er brugbar og relevant, men samtidig er fremtreedelsesformen

uomgangeligt vaesentlig.3 ’

Gennemgaende konkluderer eleverne, at Sprogkulturhuset reprasenterer en inspirerende og
sjov made at lere pa, men en enkelt er dog mere tryg ved tavlen, idet hun finder det forvirren-
de at skulle lzre pa den made, mens en anden hellere vil have tavleundervisning, fordi det vir-
tuelle forlgb ikke slar benene vaek under hende. Det er interessant, at en af eleverne ikke rigtig
ved, om hun vil kalde det, hun mgder, for undervisning, idet hun har sat ordet i citattegn. Det-
te er i trad med den bekymring, som en enkelt elev udtrykker i forhold til lererrollen. Hun vil
kunne acceptere arbejdsformen, hvis lereren er der som vejleder. Det er saledes tydeligt, at
undervisning for eleverne forst og fremmest er det, der forega i et klasselokale med direkte

kontakt til leereren, og at virtuel undervisning skal betragtes som et supplement hertil.

5.2. Brugervenlighedstest

D. 29. september 2004 blev gennemfgrt en brugervenlighedstest med seks 1.g elever pa Ros-
kilde Katedralskole udvalgt efter et tilfeeldighedsprincip af klassens fysiklerer. Jeg bad om at
fa stillet tre par bestaende af to drenge, to piger og en dreng-pige konstellation til radighed for
bl.a. at fa et indtryk af, om der var kgnsspecifikke forskelle i maden at bruge og reagere pa
Sprogkulturhuset. Som anbefalet af Garder og Madsen (2002) fik eleverne fgr testen udleveret
et orienterende brev om baggrunden for projektet og hensigten med testen, og som optakt til
selve testen blev situationen atter mundtligt opridset i overensstemmelse med den udarbejdede
drejebog for testen.* Testpersonerne blev instrueret i primert at forholde sig til brugervenlig-

heden, men de viste ogsa interesse for andre sider af applikationen.

Testene blev videooptaget, som det fremgar af bilagsmaterialet pa den medfglgende cd-rom,
med brug af et enkelt videokamera som silent observer®! anbragt skrat bag testpersonerne og
rettet mod pc-skermen. Det var saledes det, der foregik pa skarmen, samt de Igbende kom-
mentarer og ikke testpersonerne selv, der var i fokus. En testsituation er i sagens natur ikke
naturlig hverken i sin form eller i sit indhold, men det var mit indtryk, at denne dokumentati-

onsmade gjorde testsituationen relativt afslappet, og hertil bidrog ogsa testningen i par. Da jeg

3 Engenfeldt-Nielsen 2001: 63.
0 Jf. bilag 3 og 4.
41 Jf. Kofoed (2001: 45).
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ikke har noget kendskab til eleverne i gvrigt, er det dog vanskeligt at udtale sig mere pracist

om, i hvilken grad de fglte sig trykket af situationen.

Fire af eleverne beskrev sig selv som IT-brugere pa et for ungdommen typiske niveau, idet de
brugte mail, spil, chat, netsurfning og skriveprogrammer, mens en enkelt betegnede sig selv
som “superbruger”, og en anden betegnede sig som uerfaren. Disse to elever, en dreng og en
pige, dannede par*?, og det blev den erfarne bruger, der benyttede tastaturet, og ogsa ham, der
iser fgrte ordet. Dog formaede pigen at yde et vasentligt bidrag til situationen og styrede til
tider drengens navigation. Antallet af testpersoner var for beskedent til at drage kgnsspecifik-
ke konklusioner, men man kunne iagttage, at pigerne var lidt mere forsigtige og tilbageholdne

end drengene.

Der var fra min side lagt op til en tenke-hgjt test med mig som silent obsever i lighed med
kameraet, men det viste sig hurtigt, at eleverne havde en reekke spgrgsmal under vejs til det
faglige formal og den faglige og tekniske tilretteleggelse, som bevirkede, at testen fik karak-
ter af en samtale. Herved blev jeg, i modsatning til i praetesten, uundgaeligt medproducent af
betydning i overensstemmelse med Rasmussens iagttagelse: Interaktionsparterne er ikke blot
fokuserede pa relevante temaer, men i hgj grad ogsa pa hinanden og pad at skabe kohcerent
mening (2001: 53). Subjektiviteten er dermed ogsa en faktor hos iscenes@tteren, nar denne
bliver aktgr. Ved det efterfglgende gennemsyn af videooptagelserne er det saledes tydeligt, at
eleverne f.eks. gerne vil fornemme, hvor aben jeg er for dialog, og at de udtaler sig med stgrre
frimodighed, nar jeg bakker op om deres iagttagelser. De udviser herigennem en veludviklet

relationskompetence.

Hvor jeg gennemgaende talte til eleverne, som om de var de kommende brugere, var det inte-
ressant at iagttage, at der hos en af testpersonerne skete et skift under vejs fra at tale om bru-
gerne som ’de’ til at tale i *vi’-form. Han fik tydeligvis under vejs en fglelse af medejerskab,
som bl.a. fgrte til udviklingen af ideer, der bar ud over de eksisterende rammer i retning af et
interaktivt lyrikforum, som i gvrigt for mig gjorde tanken om en videreudvikling gennem par-

ticipatory design tillokkende.*’

Hvor jeg bevidst har ladet linkene pa forsiden falde meget i et med husfacaden for at invitere
til udforskning af huset, vil testpersonerne gerne, at de treder tydeligere frem. Der er saledes

her en konflikt mellem gnsket om hurtigt at orientere sig pa Internettet og mine padagogisk

2 Se test 1 pa den medfglgende cd-rom.
* Se test 1.
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begrundede gnsker om at dvale; og det er nok et punkt, hvor jeg, indtil jeg har prgvet applika-
tionen i en undervisningssituation, vil fastholde mit synspunkt.44 En af testpersonerne viste
interesse for, hvad huset skulle symbolisere, og han konstaterede, at “det er i hvert fald noget
specielt.”*. Hans makker i testen havde ikke opdaget, at det var et hus, og det kom til at pree-
ge diskussionen. Drengene ville vide, hvorfor jeg havde valgt huset, og en af dem konklude-
rede: "Det er da ogsd meget smart, at man nermest kan sige, at det er et sprogkulturhus, sa
man kan arbejde sig sddan op eller dbne nogle vinduer og tage nogle ting ud.”*° Betegnelser-
ne pa de enkelte etager kommenteres ikke, men en af eleverne gav maske en ide til et nyt navn
til Cafeen, idet han konkluderede, at efter at have faet "tools” hos Sproghandvarkeren, benyt-

tede man dem s i veerkstedet.

En elev bemarker, at det er godt, at linkene “lighter up”, og to elever sa gerne, at menuen til
venstre inde i huset kunne folde sig ud med en rakke underpunkter, sadan som jeg ogsa selv
havde gnsket det (”Ja, vi er dovne, ”var den selvironiske kommentar*’).Det blev ogsa foresla-
et at benytte et mindre firkantet design, og det blev foreslaet at markere hovedpunkterene i
jumpmenuen til hgjre i federe skrift end underpunkterne®®. Endvidere diskuterede en elev for-
dele og ulemper ved ikke at udnytte den maksimale skermstgrrelse samt muligheden for at
scrolle pa siden.”” Disse reaktioner viser noget om elevernes tekniske bevidsthed og forvent-
ninger pa baggrund af de erfaringer, de har med brug af Internettet. I gvrigt forventer de ikke
ligheder i @stetik og udformning med kommercielle hjemmesider. Der skal f.eks. ikke vere

pangfarver pa en undervisningsside.

En enkelt elev syntes, at der nermest er for mange navigationsmuligheder, sa man kan miste
orienteringen, men gennemgaende far navigationsstrukturen positive tilbagemeldinger, bade
hvad angar navigationsbjalken til venstre, jumpmenuerne til hgjre og muligheden for at ga en
side frem i nederste hgjre hjgrne samt se, hvor mange sider sekvensen bestar af. Ingen be-

merker brgdkrummen.

Den enkelte sides opbygning bliver omtalt som logisk og overskuelig, “fgrst med information

0g sd med tekst™’, hvor det i gvrigt paskgnnes, at der ikke stir en hel roman pa siderne. Illu-

* Som det fremgar af test 3 var skeermbilledet ret mgrt, sa det kunne vere svert for eleverne at skelne enkelthe-
der i forsidebilledet. En af testpersonerne kunne end ikke se, at der var tale om et fotografi af et hus.

4 Se test 3.

6 Qe test 3.

47 Se test 3.

8 Se test 2.

4 Se test 3.

0 Se test 1.
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strationer pa de enkelte sider omtales ikke, men en enkelt elev bemarker om en side uden il-
lustrationer, at den virker lidt kedelig, mens en anden konkluderer, at det er godt, at der er bil-
leder. Det bekrafter det indtryk, jeg fik i forbindelse med min test af "Rod i Sproget”, at det
ikke er sa vigtigt, hvad illustrationer forestiller, som at de er der som et lille “hvilepunkt” eller
en regressionsmulighed midt i den faglige progression. Dette gnske kommer ogsa mere tyde-
ligt frem i en af elevernes kommentarer til linkene, hvor det bl.a. bemarkes, at det er godt, at
der er noget til ungdommen. ”Hvis lereren giver dem lov til det, sd kan de selv lege pa siden,
sa det ikke bare er et stort forlpb for dem. De kan ogsa springe lidt til siden og tenke pd no-
get andet inden for lyrikken.”" Udtrykket “at springe lidt siden” er en rigtig fin made at for-

mulere gnsket om en regressionsmulighed midt i den faglige progression.

Eleverne synes, at bade Faghdndbogen og IT-handbogen er gode ideer, sa man ikke behgver
at sidde og rode med bgger samtidig med, at man arbejder med hjemmesiden, og at det er
”smart” at man derfra kan benytte links til eksterne ressourcer. Endvidere er det godt, at min-
dre IT-erfarne elever kan blive klogere. Dog bgr opslagsordene alfabetiseres. Ogsa designet
falder i god jord: "Det er smart, det ma jeg sige. Det er ogsa flot designet, det ma jeg sige.

9952

Det er sa godt, som det kan blive, neesten. Enkelt.””” Desverre gjorde skolens udstyr det ikke

muligt for de elever, som gerne ville, at afprgve den indlagte lille videoinstruktion.
Bade poesibanko og flere af de andre aktiviteter, der laegges op til, appellerede til eleverne.

”Jeg synes i hvert fald, at det er godt, for det virker ikke sa tgrt. Ikke noget
trist danskundervisningsagtigt Det virker mere nutidigt pd en eller anden
mdde. Man sidder altid og tesker de der gamle digte igennem. (...) Det bli-
ver mere frit, for ndr man gor det i klassen, sd sidder man altid med et eller
andet bestemt skema, som man skal gd frem efter™

Dette udsagn og den ideudveksling, der finder sted mellem de to testpersoner, om at bruge
hjemmesiden til et levende lyrikforum for engagerede elever, viser med al tydelighed, at man-
ge elever er abne for stgrre selvsteendighed og kreativitet i undervisningen, og at de ser IT
som en god hjalp til realisering heraf. ”Det er en rigtig lgssluppen mulighed for virkelig at
sla sig lps.” 1 forhold til disse begejstrede udbrud fra de to fgrste testpersoner, er de gvrige
noget mere forsigtige og afdempede, men udsagn som ”smart nok”, ”’sjovt”, “den er god nok”

og “’det kunne vere meget sjovt at prgve” er dog gennemgaende.

51 Se test 1.
52 Se test 3.
3 Se test 1.
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5.3 Sammenfatning

Det kan vere svart at sammenfatte kvalitative tests, idet de typisk vil tegne et meget sam-
mensat billede, som ikke lader sig omsatte i procenter og tabeller. Anmeldelserne og de gen-
nemfgrte test viser da ogsa med al tydelighed, hvor forskellige elever er, men samtidig giver
de mod pa at fortsette udforskningen af de leeringsmassige potentialer i IKT-medieret under-
visning, idet tilbagemeldingerne gennemgaende er positive. Eleverne vil gerne vaere mere ak-
tive og kreative i undervisningen, og de anerkender de nye faglige udfordringer og mulighe-
der, som den ITK-medierede undervisning byder. Over for de positive og til tider endda be-
gejstrede star dog en mindre gruppe af forsigtige og forbeholdne elever, som i fremtidige stu-
der vil skulle vies serlig opmarksomhed. Maske skyldes deres forbehold ikke sa meget medi-

et som faget.

Testene viser endvidere, at IKT-medieret undervisning i den tekniske tilretteleeggelse gerne

ma vere i top, og at den skal vere overskuelig samt let at navigere i.
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6. Konklusion

En stor del af dette speciale er blevet viet til diskussion af teori og metode. Ifglge Rasmussen
kan en sadan vegtning ses som et resultat af netop det hyperkomplekse samfund, som er spe-
cialets omdrejningspunkt. De gamle etnografer som Mead brugte f.eks. deres klassiske dan-
nelse, etnografiske handverk og impressionistiske analyse, nar de gik i marken, mens nuti-
dens unge forskere, der er vokset op med en fragmenteret kulturel identitet, interesserer sig
for metode, analyseteknikker og brugen af nye teknologier som erstatning for den identitet og
dannelse, som den @ldre generation besad, (Rasmussen: 62). Den samme tendens kan siges at

ggre sig geeldende, nar det geelder undervisning, idet ogsa didaktikken er blevet refleksiv.

I den leringsteoretiske del af specialet har jeg skrevet mig frem til, at det er vigtigt at fasthol-
de udviklingen af kvalifikationer, kompetencer og kreativitet som en sammenh@ngende pro-
ces. Set i lyset af gymnasiereformen, hvis konturer tegner sig med stadig stgrre tydelighed, er
denne pointering i hgj grad vaesentlig, idet man kan frygte, at der vil ske en adskillelse af kva-
lifikationer og kompetencer i bestrebelserne pa at realisere malene for iser dele af det indle-
dende grundforlgb (f.eks. almen sprogforstaelse), hvor bl.a. det kvalifikationsmessige efter-
sleb fra folkeskolen skal indhentes. Nogle, bl.a. Peter Harder, gjner her treeningsprogrammer i
IKT-regi som en mulighed for hurtigt og effektivt at bringe eleverne op pa det gnskede niveau
for derefter at fokusere pa kompetencer og innovation,”* med dertil hgrende andre arbejds-
former og IKT-anvendelse. Hos Qvortrup har der tilsvarende, som papeget, vist sig tendenser
til at teenke i disse strukturorienterede baner. Ud over at vere i strid med leringsmassige ind-
sigter, er det ogsa en undervurdering af de potentialer, som ligger i IKT-medieret undervis-

ning.

Som et alternativ til hverdagsbevidstheden og erfaringspedagogikken, der kan relateres til et
antropocentrisk samfund, har jeg udpeget decentrering som en hyperkompleks leringsdiskurs,
idet malet hermed er den identitetsmessige abenhed, som der er behov for i et polycentrisk
samfund. Men samtidig er der for det enkelte individ behov for ikke hele tiden at blive kon-
fronteret med nye perspektiver og udfordringer, hvorfor der i tilrettelggelsen af undervisnin-
gen bgr gives mulighed for savel progression som regression og for en vekslen mellem ar-
bejdsformer inden for en grundleggende assimilativ strukturering. Ved at ggre den periodevi-

se exces legitim er der grund til at tro, at det at lere kan blive mere lystbetonet, og at kom-

>* Dette er gymnasiereformens pendant til kreativitet.
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pleksitetsbelastning kan modvirkes. Dette leringssyn er yderligere blevet underbygget med
henvisning til kognitionsforskningens resultater. Set i forhold til den oprindelige brug af Pia-
gets begreber, ma man dog dels antage, at skellet mellem assimilative og akkomodative pro-
cesser i dag er mindre skarpt end tidligere pa grund af den hast, hvormed samfundet udvikler
sig, og dels at kumulativ indlering som defineret af Nissen ikke bgr tildeles nogen rolle i den
almindelige skoleundervisning. At opstille en skematik over lerings-, stimulerings- og resul-
tatformer, som Qvortrup ggr det, kan sdledes pa en made siges at vere ude af trit med det hy-
perkomplekse samfund, han beskriver, og det kan forlede til fejlslutninger om en hensigts-

massig tilretteleggelse af undervisningen.

Som svar pa den rejste problemstilling om den IKT-medierede undervisnings potentiale for at
stimulere kvalifikationer, kompetencer og kreativitet i det hyperkomplekse samfund kan det
konkluderende anfgres, at mulighederne fgrst og fremmest ligger pa to niveauer: Pa den ene
side er der anvendelsen af hypermediet som struktureringsredskab og i tilknytning hertil In-
ternettet som informationskilde, der til sammen befordrer nye mader at forholde sig til viden
og kompetencer. Endvidere bliver l&ringen mere individualiseret og differentieret athengig af
bl.a. den enkeltes serependitive udforskning og bounded rationality. Pa den anden side er der
multimodaliteten, som reprasenterer nye leringsveje, der kan stimulere til savel refleksion
som kreativitet. Den generative visualisering af leereprocessen, der er neart knyttet til begrebet
decentrering, er blot ét aspekt heraf, idet den visualiserede metafor netop ud over det kendte
introducerer et element af fremmedhed eller god anderledeshed, som kan befordre refleksion
og kreativitet. Augmentative reality og overdeterminering udggr andre. Endvidere ligger der
et vesentligt kreativt potentiale i brugen af forskellige programmer og hardware. Dermed ta-
ges ogsa hgjde for, at mange unge i dag er gearet til leeringsrytmer, som er affgdt af den aktive
brug af de konvergente medier uden for skolen, og dermed bliver det muligt at skabe en veks-
len mellem progression og regression ikke kun kognitivt, idet leringen pa det psykodyna-

miske niveau saledes kan ggres mere lystbetonet og mindre psykisk belastende.

Sprogkulturhuset har varet et teknisk udfordrende forsgg pa at omsatte teori til praksis. Jeg er
tilfreds med huset som visualiseret generativ metafor, men jeg ville dog gerne have kunnet
indfri elevernes og egne forventninger til smart funktionalitet. I dets nuvaerende form har te-
stene af huset dog vist, at det i dets opbygning og navigationsmassigt er velfungerende. Te-
stene viser, at husmetaforen for nogle hjelper med at tydeligggre progressionen i undervis-
ningen, og mange giver udtryk for at de fgler sig inspireret og har faet lyst til at arbejde mere

selvsteendigt og kreativt inden for de mere dbne rammer, IKT-medieret undervisning kan til-
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byde. Der er tydeligvis et fglt behov for at bryde ud af bogens og det traditionelle klasseve-
relses univers. Langt de fleste synes at veere med pa at deltage i den progressive beveagelse,
ligesom de satter pris pa muligheden for at “traede til siden” i en regressiv bevaegelse, som

forlgbet ogsa giver mulighed for.

De gennemfgrte test kan dog kun give et ret overfladisk fgrstehandsindtryk af, hvilke potenti-
aler, der er realiseret i Sprogkulturhuset. F.eks. er det ikke muligt at vurdere, hvor vellykket
den tilstraebte assimilative opbygning er, hvordan multimodaliteten fungerer i de konkrete lz-
ringsmessige sammenhange, hvor kompetent eleverne ggr brug af internetressourcerne eller
vurdere udbyttet af de kreative opgaver uden at gennemfgre forlgbet i praksis. Da jeg ikke har
1. g elever i indevarende skolear, har jeg ikke selv haft mulighed for at gennemfgre forlgbet,
og ingen af mine kolleger har turdet binde an med opgaven. Det viser for mig at se lidt om,
hvor lang vej, der er igen, fgr IKT for alvor finder indpas i skoleverdenen. Den samme tgven
kan man i gvrigt genfinde, nar det drejer sig om brugen af konferencesystemer i undervisnin-

gen.

Under vejs i specialet har jeg udtrykt bekymring for de svageste elevgrupper, som har svert
ved at indfri iseer kompetencekravene. Der er fra forskellig side blevet peget pa, at den ggede
anvendelse af IKT i undervisningen kan stille denne gruppe endnu ringere, samtidig med at
andre mener, at det kan forholde sig lige modsat. Pa det foreliggende grundlag er jeg ikke i
stand til at drage konklusioner herom, men jeg har et hab om, at den mere aktive og forplig-
tende elevrolle, som denne undervisningsform muligggr, samt nedbrydningen af skellet mel-
lem den boglige, “hgje” kultur og den mediemassige “’lave” kultur kan veare en fordel for de
elever, som trives mindre godt i det nuverende gymnasium. At komme videre med denne
problemstilling vil imidlertid ogsa kreeve egentlige feltstudier af IKT-medieret undervisning.
Med henvisning til det tidligere citerede udsagn fra en af mine testpersoner, sa haber jeg dog,
at det ogsa for denne elevgruppe kan blive en made leringsmessigt “rigtigt at sla sig 1gs” i
samarbejde med sterkere elevgrupper, som erfaringsmessigt formar at fa det bedste ud af

stort set alle undervisningsformer.
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Bilag

Bilag 1: Endringer af Sprogkulturhuset efter 22. apr.

Startsiden udskiftet med Hundertwasser-hus.

Venstre navigationsbjelke tilsvarende udskiftet, og den gra indramning erstattet af beige.

Sproghdndvarkeren
Sprogkulturhuset .
i Lyrik
Her hos Sproghd @rkeren skal 1 i grupper p3 tre arbejde med nogle _Indhold i)
af de grundlzggende kendetegn ved lyrik.
r skal I lgse seks opgaver, som »
bejde og kreativitet, Mer i et | Faghandbog v
1t til notat I kan lzse i IT-hdndbogen, hvordan
ter mellem skarmbilleder.
Svendeprgven vil best3 [ en fremleggelse af jeres resultater for hele
holdet i form af en PowerPoint prasentation. IT-héndbog bt

Under vejs kan I f4 rdd og vejledning.

Side 0/7 - Naste

1. udgave af interigr

Pa alle sider er indlagt en brgdkrumme med links tilbage til startside og n@rmeste foregaende

hovedside.

Billeder, der viser udsnit af hjemmesider, er gjort til hyperlinks.
Gra skriftfarve erstattet af sort.

Overskriften er rykket ned pa alle sider og formindsket.

Sproghandveerkeren: Illustration forestillende handvaerker udskiftet med Hundertwasser-altan

side 0/7. Det er endvidere indfgjet, at eleverne lgbende skal gemme deres arbejde i Fronter.

Lyrik ser ud af noget: 1 introduktionen navnes ikke leengere heksameter som eksempel pa

versemal. Under opgaverne er tilfgjet en webquest.
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Cafe: Teksten om komposition under Lyrikcafe (4) er @ndret.
InnovaZriet: Du-form er @ndret til I-form.

Endvidere er sket en del sproglige justeringer og stramninger samt korrekturlesning.

Bilag 2: Preetest

Anmeldelse af Sprogkulturhuset af 1.b pa Niels Steensens Gymnasium d. 20. april 2004. Ele-
verne fik 3 lektioner a 45 min. til at arbejde med hjemmesiden og deres l@rer, Majbritt Lund-
Petersen, gav dem den opgave at anmelde den set i forhold til traditionel tavleundervisning —
klassen havde dog endnu ikke arbejdet med lyrik. Eleverne arbejdede enkeltvis og i grupper
med opgaven. Det fglgende er en ordret gengivelse af de skriftlige besvarelser i den rekkefgl-

ge, jeg modtog dem.
Rebekka:

Lista.dk er en god og anvendelig hjemmeside, med gode oplysninger samlet pa et sted. Det er

nemt og hurtigt at finde, hvad man leder efter, og internetlinks’ene er rigtig gode.
Milena:

Jeg kan godt lide programmet. Det er en spendende made at leere pa. Der er mange mulighe-
der, og man far flere ideer og mere inspiration end ved normal undervisning i lyrik. Jeg tror at
det kan fungere godt, i gruppesammenhz@ng. Siden virker ikke forvirrende, og der bliver for-
klaret hvordan man kan ggre, hvis man er i tvivl. Jeg synes ikke der er noget darligt ved web-

siden.
Nicolai, Teis og Robin:
Sprogvaerkstedet:

Sprogvarkstedet er et udmerket lyrik-opleringsprogram. Det kommer godt omkring i den
“lyriske verden” og forklare alting meget godt. Digtet i % (greesdigtet) er dog lidt forvirrende,
eftersom man kun ser brudstykker af teksten, hvilket godt kan vare forvirrende hvis man vil

leese det uden at kunne komme til at misse noget.
Lyrikcafé:

Den legger godt ud med noget kreativt, som nok vil kunne udvise interesse hos mange, men

det fgrste digt pa siden, er dog meget uforstaeligt og sort, det kunne godt have varet et andet.
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Digtet ’det uvisse” er ogsa forvirrende at se pa. Det giver digtet en anden betydning nar det er
fremvist pa en anden made end det normale, men her er det dog lidt for forstyrrende nar man

leeser. Lyrikcaféen giver nogle udmarkede eksempler pa lyrik, hvor forskelligt det er.
InnovaZriet:

Her kommer den mere kreative del frem i dem der vi. Man kan jo lave sit eget lyrik-hallgj, og

préve at se hvad andre har fundet pa. Nok det sjoveste pa siden.
Overordnet:

Overordnet er hjemmesiden en god side, med mange oplysninger og eksempler pa lyrik. Der
matte dog gerne flere oplysninger om lyrik, og ikke sa mange links til andre hjemmesider,

men mere sa det samme sprog bliver fastholdt.

Kamilla:

Stuen: ”Sproghandvearkeren”:

Intro er lidt uoverskuelig, men opgaverne er gode og man far nemt fat pa dets indhold.
1.sal: ”Cafe Sprogblomsten”:

Der er nogle rigtig sjove opgaver, man far klart nogle gode ting ud af det. Der er nogle rigtig

interessante digte som man kan fa flere forskellige meninger ud af.
2.sal.: “Innova2riet”:
Man far stgrre frihed til at give udtryk for sin kreativitet.

Alt i alt er den en god side, men der kan opsta problemer hvis man ikke er helt sikker i sin it-

teknik.
Lea:
Stuen: ”Sproghandvearkeren”.

Det er lidt forvirrende, er ikke helt nemt at forsta, men det er nogle fede efekter. Opgaverne er
gode, og man forstar virkelig hvad hun mener, iser det med tr tr tr ... Men tror lidt i lengden

at man gar "dgd” i det.
1.sal: ”Cafe Sprogblomst”.

Det er meget mere spendende, der er nogle rigtig gode digte, meget sjove, man har lyst til at

leese og arbejde med dem, sa det er et godt valg at have med.
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2.sal: ’Innova2riet”.

Det er nogle spendende opgaver, for der kommer man rigtig til at vere kreativ, det er sjovt at

skrive digte.

Alt i alt er siden ok, men den kunne godt blive lidt mere spendende.
Mia:

Lyrik lyder af noget:

Med henblik pa hgjre margen er den uoverskuelig og for kedelig nar man kigger pa helheds-
indtrykket. (altsa det grafiske niveau er alt for ringe.) Er lidt for kreativt hvilket for niveauet

til at falde til 6-7 klasse.
Faghandbogen = ? ... for usammenha&ngende og ubrugelig.

Det grafiske skal sla benene vk pa eleverne og fa dem til at glemme at de sidder og lerer,
men at de er abne imens og har en god indstilling til projektet. Dette ggres ikke ved at fast

holde optemismen under hele forlgbet og det lever hjemme siden ikke op til.

Links... fungere rigtig godt... overskuelig og letleseligt + der er massere af dem.

Glit er rigtig underholdende og meget velfungerende

Lyrikcafén er god dog er café” maske et darligt ordvalg der forvirre mere end godter ...
Konklusion = tavlen er sjovere og mere tryk da hjemmesiden forvirre alt for meget ...
Kassia:

Lista.dk

Jeg synes det er en god side, men at der godt kunne vere nogle lidt bedre eksempler.
End ”tr” og det andet.

Men ellers har jeg et rimelig godt helhedsindtryk, bortset fra, at grafikken kan vare en smule
mere “kiggeverdig” — det jeg mener er at nogle af farverne ikke er helt venlige for gjnene!

Jeg kan i det hele taget godt lide huset, og i det hele taget ideen — det er FEDT!!
Og jeg tror mange far gleede af den side!
Stine:

Lyrik lyder af noget:

Kedeligt.
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Omkring at finde rundt i indholdet, kan det vare lidt uoverskueligt.
Kedelig side, nar der nu er farver til venstre.

Det der star pa siden, vil man nok kgre dgd i det, da det ikke virker spendende nok. Jeg

kommer til at teenke pa, at mindre elever vil have mere gavn af det.

Faghandbog er meget besvearlig at finde ud af, hellere side med en ordbog og finde ud af,
hvad heksameter betyder med heksameter slar vi op under billedsprog, vi aner ikke hvad det

er og ved ikke hvor vi kan finde det og finder det heller ikke.

Lyrik ser ud af noget: GODE LINKS! og masser af dem rundt omkring ogsa pa linkssiden.

Lyrik kan bevaege sig:

Rigtig godt med det elektriske graes, man l@ser digtet bedre, nar der kommer sma bider. Det

er meget mere spendende. ”Glit” er sejt! Alle ting er cool.

Massere af gode links, men man kan hurtigt komme ud af, hvad man var i gang med tanke-

massigt.

Lyrikcafé:

Det virker lidt markeligt, men nar man ser billeder fra andre skoler, bliver det lidt mere

spaendende.
InnovaZriet: kedeligt, ikke lyst til at ga i gang med at ga i gang.

Konklusion: Hellere have tavleundervisning end at sidde med et ikke alt for fengende pro-

gram foran computeren.

Kristel:

Jeg synes det er en god hjemmeside og en god made at fa leert om lyrik pa.
Det er en meget forstaelig side med mange gode digte.

Maden tingene bliver forklaret pa er ogsa enormt godt formuleret og lige til at forsta. Jeg tror

det ville vaere en god made at fa eleverne til at ”vagne” op pa ved at lave sadan en side.
PowerPoint er altid godt og sjovt at lave!
Det er ogsa en udfordring ved at selv skulle skrive digte ...

Siden er generelt god men jeg synes ikke at det ville vaere en god undervisningsmade hvis der

ikke ville vere en larer til at hjelpe hvis der eventuelt var nogle spgrgsmal fra eleverne. Men
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hvis der var en lerer til stede sa tror jeg at det ville vere en rigtig god made at “undervise”
pa!
Esben og Matthias:
Anmeldelse af siden www.lista.dk
Udseende
Forsiden

Forstehandsindtrykket er ikke sarlig imponerende. Farverne er rodede, der er for mange af
dem, og de er ikke velegnede til en faglig side. De ligner mere noget der kunne vare en
hjemmeside for en bgrnehave. Effekten med at blande et rigtigt billede og et lilla hus, funge-
rer ikke optimalt. Det ser ud som om der er nogen, der har lavet heerverk pa New Yorks sky-

line.

Selve de links man kan trykke pa er ordnet pa en markelig made. Der er kun nogle af vindu-
erne man kan trykke pa, og de sidder en smule til venstre for midten, hvilket giver et darligt
overblik. Skriften er i lidt utydelig farver, da der er darlig kontrast til baggrunden, og valget af

skrifttype egner sig mere til en 2. klasses tekst.

Selve formen pa huset er i selv forstyrrende, da ideen om at tegne i perspektiv virker lidt mis-
forstaet. Medmindre den skal henvise til surrealisme, kan man ikke rigtig retfeerdigggre hver-
ken tagets eller sidemurens udformning. Planten der vandrer ud af det ene vindue er for det

forste grim, men den bidrager yderligere til disharmonien.

Valget af overskrifter til de forskellige links, virker som om der er et forsgg pa at vere humo-
ristisk, fx med blandingen af tal og bogstaver, men da humoren har slaet fejl og maske lidt

malplaceret, hvis man regner sien for et fagligt redskab.
Underafdelingerne

Igen er der forvirring med farver, skrifttyper, afsnit osv., og menuen med huset, ude til ven-

stre, er helt malplaceret mht. overblik og @stetik.
Fagligt indhold

Det er en rigtig god ide, med de forskellige fokus stationer, med fx komposition, lyd osv. Hvis
man fglger alle opgaverne, vil man opna en god gennemgang af ethvert digt. Det er nogle go-

de fremgangsmetoder, og man har en hel masse metoder samlet pa et sted, i stedet for at have
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en masse forskellige analysemodeller. Der er utrolig mange gode links, til fx forfattere, data-

baser, analyser af digte og digtsamlinger, leksika, sekunder litteratur osv.

Det er ogsa virkelig smart at man kan sende sine analyser ind, og at ejeren af siden sa vil loa-
de det ind i hendes database. Efterhanden vil kun opna en virkelig imponerende samling af
forskellige digtanalyser, hvor man som gymnasieelev kan finde det man selv skal analysere,

med stor sikkerhed.

Det ville veere rigtig smart hvis der blevet lavet en lignende side med romaner og noveller, for

sa ville man i nasten ethvert analyseforlgb i dansk kunne hente hjalp dér.
Konklusion

Det er en rigtig god side hvis man kigger pa det faglige, men der skal virkelig arbejdes med
det visuelle. Fgrstehandsindtrykket er fuldkommen vildledende og giver en userigs opfattelse,
Jeg er ret overbevist om at dem der skal bruge siden, vil prgve og finde en anden side med det
samme, medmindre der er nogen der har fortalt dem om siden. Siden mister klart brugeren

pga forsiden, og det er @rgerligt, da det faglige er virkelig brugbart.
Emilie:

Sproghandvarkeren.

Programmet forklarer hvordan digte skal leses, i hvilket tempo det skal leses for at give den

rette stemning og hvordan et digt kan se ud.

Programmet er tilpas peedagogisk ogsa fagligt tilpas. Programmet er meget nyt, anderledes og

visuelt underholdende det giver laeseren lyst til at ’klikke” videre. (Holder ens nysgerrighed).
Spergsmalene viser hvordan man far det meste ud af digtet, nye mader at analysere pa.

At blande grafik og lyrik er enormt smart, spandende og sjovt, Sette et billede pa den folelse
man har, efter at have lest et digt, er meget nyt og godt da man lerer at udtrykke sig pa fle-

re/andre mader.

Cafe Sprogblomsten:

Lav en lyrikcafe.

Lyrikcafeen er en slags konklusion af sproghandverkeren. Hvad har vi faet ud af det? Har vi
leert noget? Blandingen af lyrik, grafik, farver, opsetningen, fremtreedende ord er genial og

man bliver meget pavirket.

InnovaZ2riet:
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Omset teori til praksis.

Laseren skal bruge sin viden fra Sproghandvarkeren og Cafe Sprogblomsten. Siden viser en

masse links der kan informere, give oplysning om forfattere og andet (GODT)!

Sidsel:

.
¥

Emilies afsluttende illustration

Sproghandverkeren.

Godt med mange eksempler pa forskellig og “’sjov” lyrik. Lydmassigt, visuelt, gam-
melt, nyt osv. Larer ogsa eleverne at lese lyrik. Langsomt/sansende.
Opsatning:

Huset: gjort pa en meget barnlig made/paedagogisk, men da indholdet er interes-

sant/spendende bliver det sjovt og indbydende at lese

”Nemt” at lese.

Godt med spgrgsmal til hvert digt sa man lerer de forskellige stilarter. Sa har man ik-
ke bare set og forstaet, men ogsa lavet/arbejdet med og forstaet.
Rigtig godt med super mange eksempler.
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- Henviser til andet leesestof (lyrik (billedsprog — Faghandbogen).
- Skal selv finde et stykke lyrik og analysere — Svendeprgve.

| rigtig godt.
- Som navnt tidligere er det super godt med links som en side hedder: Lyriklinks.
Lyrikcafe

- Rigtig godt at blive kastet ud i en opgave med det samme med nogle krav. Pa denne
made (ved at lave en lyrikcafe) far man lavet det faglige til noget sjovt/underholdende
samt leererigt.

- Ved det lyrik som skal indga gives ogsa links. Godt.

- De digte som stilles som krav er forskellige og varierede og giver derfor eleverne mu-
lighed for at udbrede og variere deres undervisning” pa lyrikcafeen.

InnovaZriet

- Her gives der mulighed for treening i lyrikskrivning og mulighed for at tage initiativ og
engagement. Godt.
- Godt at der stadig henvises til hjelpende steder.

!

1. Der gives mulighed for at ga videre, hvis man er klar til det.
2. Der gives mulighed for at gve sig hvis der er brug for det.

Janni & Aviaq:
Udseende: Fgrste indtryk "Bgrnenes ABC”

Stor kontrast fra det lille pinke hus (hovedside) til indholdet (den gra og knap sa festlige

skrift). I stedet kunne man indsatte et billede af et rigtigt hus.

Sproghandverkeren:

Nemt og overskueligt. God idé med en lille indledning, selve digtet og derefter spgrgsmal op-

stillet i overskuelige punkter. God animation.

Cafe sprogblomsten:

Gode opgaver sa man kan vere kreativ.
InnovaZriet:

Digt videre opgaven — god idé (pa s.1)
Gode links ...!

Godt med “elektronisk leksikon”, man kan fa oplyst vigtige ord inde for litteraturen nemt og

hurtigt (hgjre side) God idé, kombinerer det tekniske med det faglige! ¥-godt!
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Katrine:

Jeg synes opgaverne er gode og det er godt at der er links som ggr det muligt at lase mere og
andet. Da man er koblet direkte pa internettet har man mulighed for at sgge med det samme
hvis man skal bruge f.eks. andre digte og tolkninger. Det er ogsa en ny, anderledes og span-
dende made at arbejde pa. Det er nemt og overskueligt at bruge programmet bla. fordi der er
mulighed for at ga ind i faghandbog og lese om forskellige elementer i digtet og en IT-

handbog vejleder om brug af computerprogrammer som f.eks. PowerPoint.
Line:
Jeg synes at det er godt at der er links videre hvis man vil l&se mere.

Opgaverne er nemme at forsta og overskuelige. Der er mange gode hjelpemidler hvis man gar
i sta. Det er godt at man kan ga tilbage og se hvordan man skal ggre, hvis man lige har glemt
noget. Det kan vare at der er nogen der synes der er for mange forskellige links, sa det bliver

svaere at finde ud af hvad man skal bruge.
Det er let leseligt og let at ga til.

En god vejledning til en masse andet f.eks. biblioteket, andre bgger og forfattere, som man har

direkte adgang til.
Fed grafik.
Maria:

Jeg synes at siden er god fordi der er en masse nyt@nkende opgaver som fx selv at skulle lave

et digt med lyd eller et visuelt digt.

Jeg kan godt lide at det er delt ind i tre etager og at der bygges videre pa det man larer under-
vejs. Det gor det overskueligt. Poesi.dk er et godt link fordi man far lov til at eksperimentere
og lese andres eksperimenterende digte. Digte.dk er godt fordi det er spendende og inspire-

rende.

Bilag 3: Orientering om test af hjemmeside
Som led i mit masterspeciale i IKT og lering har jeg udarbejdet en skitse til en hjem-
meside til danskundervisningen i gymnasiet. Den rummer forelgbig et lyrikforlgb til

brug i 1.g. Det er dette forlgbs brugervenlighed, jeg gerne vil have testet. Testen kree-
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ver ingen faglige eller IT-massige forudsatninger, men kun lyst til at udtale sig om

hjemmesidens brugbarhed fra et elevsynspunkt.

Brugervenlighedstesten, der vil forega i par i lokale 5, vil forlgbe séledes:
¢ Indledende orientering om projektet.
¢ Brugervenlighedstest, der former sig som en fri afprgvning med lgbende kom-
mentarer. Denne del af forlgbet videooptages.

o Afsluttende samtale.

Rent praktisk vil det vere en fordel, hvis de to fgrste deltagere mgder op i lokale 5
onsdag d. 29. september kl. 9.20. Den parvise afprgvning er planlagt til at vare ca. 15

minutter.
Venlig hilsen
Lis Toft Andersen (LTA)

TIf. 38 80 21 91

Bilag 4: Drejebog for brugervenlighedstest
Drejebog for brugertest (1)

Prasentation og velkomst

e Sprogkulturhuset hjemmeside til brug i danskundervisning i gymnasiet - forelgbig

med et lyrikforlgb til lyrikintroduktioni 1.g.

e Testens mal: At undersgge mulige brugeres umiddelbare opfattelse af Sprogkulturhu-

sets udseende, brugervenlighed og indhold.
o Det er Sprogkulturhuset der er til “eksamen” og ikke brugeren.
e Udstyret: pc og videooptager til at optage forlgbet, sa det kan dokumenteres.

e Forlgbet:
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o Indledende kort interview.
o Testen — teenke hgjt.

o Afsluttende samtale.

Anslaet varighed ca. 15 min.

Drejebog for brugertest (2)

Indledende samtale:

Navn:

Alder:

Klassetrin:

IT-profil:

Erfaringer med brug af IT i skolen:

Erfaringer med at arbejde med lyrik:

Drejebog for brugertest (3)

Opmarksomhedspunkter:

Reaktioner pa Hundertwasserhuset
Etagerne og rumindretningen”
Navigationsmulighederne

Brugen af illustrationer

De indlagte links

Fag- og IT-handbog

Drejebog for brugertest (4)

Afsluttende samtale

e Afsluttende kommentarer?

e Mit udbytte af testen og det videre arbejde



