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1. Indledning

1.1. Analyseobjekt og problemstilling

Forlagene udsender i disse ar en del cd-rommer til undervisningstmugupplement til lee-
rebgger, og i stigende omfang ogsa som selvsteendige udgivaser sprogetsom udkom
pa forlaget Systime i efteraret 2003, er et eksempel pa en sédivelse. Der er tale om en
cd-rom til sprogundervisningen i dansk i de gymnasiale uddannelsersegndarier udgivet

med stagtte af Undervisningsministeriet.

Da Stenseth og Tolsby i marts 2000 gjorde status over den teknelogjgleedagogiske situ-

ation, formulerede de faglgende kritik:

"Vi er i en situasjon der teknologien utfordrer vare pedagogiske resone-
menter pa mange mater. Vi ser samtidig at det utvikles en psksi®tter

var mening ikke utnytter de teknologiske mulighetene og i liten grad tager
hensyn til endrede forudsetningene for laering og undervisning.j...]”

De to forfattere peger her pa behovet for at forbinde to dertrarader: Dels de aktuelle tek-
nologiske muligheder, og dels de aktuelle forudsaetninger for leerette Behov gaelder ikke
kun brug af konferencesystemer i netbaseret leering, som etdorés primaere fokus i artik-
len, men ogsa cd-rommer til undervisningsbrug. De digitale medigitsnmdale karakter og
mulighederne for interaktivitet rummer et lseringsmaessigtnpiate, som bgr udforskes og
udnyttes ikke mindst i forhold til nutidens unge, som pa godt og ondt eetvofxsned de nye
medier, og som kulturelt og bevidsthedsmaessigt er frisat fréodashgivne fortolkning, som
deres leerere typisk har rod i. Stenseth og Tolsby giver probliémgsth en lidt negativ drej-
ning, nar de konstaterer, at et postmoderne fragmenteret syn pa kusidskaker for en aka-
demisk tradition baseret pa fagafgreensede monolitiske kundskabsbygrimdfsé fragmen-
tering vs. forstening. Pa baggrund af deres egen beskrivelse af ungddmrde forfatterne
ikke finde det paradoksalt, at dagens studenter ved de akademigkionstr udtrykker en
stgrre forventning om styret undervisning. Hvordan skulle de kunne andetjdres ver-
densbillede er fragmenteret? Spgrgsmalet er, om det st&ahgddt til, men det er dog givet,
at mange unge har problemer med at arbejde selvsteendigt og prfitiesret og derfor vil

tages ved handen — et forhold som ogsa er velkendt fra gymnasiesammenhaeng.

! Stenseth og Tolsby (2000) p. 2.
2 Ibid. p. 3.
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Forfatterne tilRod i sprogesaetter fokus pa en beslagtet men mere specifik problemstilling
nar de konstaterer, at d¢...] mader mange elever og kursister der har det mere eller mi
dre rodet i deres sproglige univers og som kunne traenge til en hjselpende’Bmder ikke

| farste omgang som Stenseth og Tolsby problemcentreret proekia som Igsningen, men
derimod tilegnelsen af viden og et begrebsapparat, som kan hjeslpnkielte med bade at
udtrykke sig og forsta verden. Det er deres realisering & detjekt, som vil veere genstand

for analyse og testning i denne projektopgave. Projektets problemformulefaigesrde:

* Huvilket lseringspotentiale rummer Rod i sproget forhold til nutidens unge i kraft

af den didaktiske tilretteleeggelse, herunder udnyttelsen af det gitale medie?

1.2. Projektets opbygning

Projektet bestar af to hoveddele: en analysRaaf i sprogebg en brugertest. Som optakt til
analysedelen vil farst blive givet en begrundelse for den valgiteglsteoretiske hovedind-
faldsvinkel samt en kort preesentation af teoriens grundleeggende begrebest Dittieagien
blive taget i anvendelse og nuanceret i analysen af applikationen, miayetledes vil blive
trukket pa uddybende perspektiver fra andre laeringsteorier samtégpedifikke teorier om
sproglig og audiovisuel kommunikation. Testdelen vil begrunde valgétsahetode og
rumme en analyse af testresultaterne. | det konkluderende afgniideine fra de to dele bli-

ve samlet og sat i relation til en overordnet leeringsforstaelse.

1.3. Leeringsteoretisk indfaldsvinkel
There is nothing so practical as a good theory."

Kurt Lewin

David A. KolbsExperiental Learning1984) er valgt som laeringsteoretisk udgangspunkt for

analyse og test &od i sprogeaf flere sammenhaengende grunde.

Siden 60’erne er der ifglge Ziehe & Stubenrauch (1982) som ovenfor nievrnskulturel
friseettelse, som bl.a. pa det identitetsmaessige omrade indeataten, forudgivne fortolk-
ning, som i tidligere generationer satte individet i stand 8kasin egen fremtid i nutiden, ik-
ke leengere eksisterer. Subjektiviteten og den enkeltes egebjeldper dermed kommet i
fokus? Hertil kan s& fojes, at det moderne samfunds krav om "omstilbngged” har lagt et

% Introduktionsheeftet tiRod i sprogep. 2.
4 Ziehe & Stubenrauch (1982) p. 24-34.
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yderligere pres pa det enkelte individ. Hassimilativelaereprocesser for tidligere generatio-
ner udgjorde hjgrnestenen, er de langt mere kree\ataenodativgprocesser nu blevet gjort

til laeringens mal.

De laeringsteoretiske spor af denne udvikling bade krydser hinanddglevgsig pa vaesentli-
ge punkter. Det er sdledes symptomatisk, at Kélzeriental Learningd1984), der udkom to
ar efter Ziehe og StubenraudNy ungdom og useedvanlige leereproce$s6B2), identifice-
rer fire forskelligelaeringsstileog dermed blev en slags "teori til tiden”, der aret efter blev
fulgt af Howard Gardnerbrames of mind: the theory of multiple intelligen¢&883), som
ligeledes fokuserer pa individualitet og forskellighed i udpegningesy\aforskellige intelli-
genser. Lige sa symptomatisk som deres fremkomst er den sete&teso teoribygninger til-
treekker sig, idet det moderne identitetssggende og -afpravende mentesked at sige kan
ga pa opdagelse efter sin egen unikke stil — en stil der ganskeletshyperkomplekse sam-
fund er kendetegnet ved foranderlighed, hvorfor identitetsarbejdet laddirig vil kunne af-
sluttes.

Man ser flere og flere skoler, der tager laeringsstile pgrammetSamvirkemarts 2004 for-
teeller saledes i artikleiiunsten at na et baram en skole i Vorbasse, der i lighed med efter-
handen mange andre skoler tilretteleegger undervisningen i samdademnenkelte barn ud
fra en vurdering af barnets leeringsstil — i dette tilfeelda Gardner-inspireret tilgang. Dette
kan i gvrigt ses som udtryk for den refleksivitet, som ifglge leaud997) har indfundet sig i

didaktikken i en tid, hvof...] vores rolle og identitet kan sendres og formes af os selv. [...]”

Hvor Ziehe og Staubenrauch (1982) tegner et negativt billedesafrétind, hvor alting alle-
rede er besat med anmassende samfundsmaessigt producerede lglkydeinger, betoner
Kolb individets frihed i kraft af personlig viden og erfaringr der det i stand til at forholde
sig bevidst til de sociale videnssysterii€efleksion over egen lzeringsstil kan dermed spille

en positiv rolle i identitetsarbejdet.

Desveerre er der som med de fleste teorier, der vinder en vis udbreafeerhanden sket en
forfladigelse af de mest handgribelige sider af teorien, nemdiingsstilene. Kolb advarer
mod forenklede typificeringérmen det er netop den skaebne, der er overgdet hans teori, som

det f.eks. fremgar af denne steerkt forenklede udgave af leeringstirklen

® Laursen (1997) p. 62.

® Jf. Kolb (1984) p. 109.

" Jf. Kolb (1984) p. 63 og 66.

8 En ud af flere hundrede fundet p& Internettet.
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Ikke alle er dog begejstrede for de nye "teorier til tide@ardners teori falder f.eks. helt
udenfor det spaendingsfelt, som aftegnes i llleris’ Leering (2Gfl)olb far en ret ublid
medfart. Hans teori betegnes sém.] indimellem noget vidtlgftig med nogle ret dristige
slutninger pé& et ikke altid seerlig tydeligt udfoldet grundlddfans omsaetning af sine inspi-
rationskilder, Piaget, Dewey og Lewin, "®oget handfast”,han gar sig skyldig'ien meget
kraftig rationalisering i relation til virkelighedens mangfoldighed3g han anskuer leering
som”et helt individuelt feenomen”’Nogle af disse kritikpunkter, som ikke alle forekommer
lige berettigede, vil blive bergrt i det falgende. llleriekender dog den videreudvikling,
Kolb har foretaget i forhold til Piaget, som indebzerer en felstdaf den postmoderne kon-
tingens, idet Kolb indser, &f...] mange forhold i tilveerelsen ikke kan tolkes entydigt med
klare kriterier for hvad der er rigtigt og forkert® | trdd med denne vurdering finder llleris
Kolbs leeringscirkel inspirerende, fordi den synligger samspilléiemecirklens to akser og
de fire poler. Endvidere kan den, ifglge llleris, i nogle sammenhaengeevetirugbar analy-

tisk skabelon.

En anden typisk reaktion formuleres af J.S. Atherton (uden arstaledkeringscirklen som
brugbar i en undervisningsmaessig sammenhaeng, hvor den kan veere aheikted en til-

straekkelig facetteret undervisning:

The most direct application of the model is to use it to ensure tctiiteg
and tutoring activities give full value to each stage of the process.

? llleris (2001) p. 33. Hvis man vil have pastandeldybet ma man ga til et andet af llleris’ veerker.
19jleris (2001) p. 38.

Y hitp://www.dmu.ac.uk/~jamesa/learning/experien. @itatet rummer i gvrigt den hyppigt forekommende
misforstaelse, at der er tale om faser, som fafier hinanden.
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Pa den made er den for mange en praktisk teori.

Nar Kolbs leeringscirkel er valgt som udgangspunkt for analyskarangspotentialet Rod i
sproget,er det ikke kun fordi den, som llleris papeger, kan veere en brugbar sikakabe-
lon, eller fordi den, som Atherton er inde pd, kan sikre en facettedetrvisning, men fordi
den i udpegningen af det dialektiske samspil mellem konkret erfagfigkterende observa-
tion, abstrakt begrebsliggarelse og aktiv eksperimenteren er ens@oriskgnnes at kunne
veere til gavn for nutidens unge i deres livtag med det hyperkonepseikafund — naturligvis
afhaengigt af, hvordan den fagres ud i livet. Teorien er dermed panféedter yderst praktisk.
Samtidig ma det konstateres, at den pa en raekke punkter er fi@nsdl@enerelt, at der kan
veere behov for en nuancering. Derfor bygger analysesmafannelsesaksqrimaert pa Nis-
sens (1970) videreudvikling af Piagets teori om assimilativ og akkdidezxing samt pa
Batesons (1964/1972) teori om de logiske kategorier for leering og Woikation, som beg-

ge forholder sig til leering i et moderne samfund.

1.3.1. Kort preesentation af de centrale begreberi  Kolbs leeringsteori
Leering er for Kolb en holistisk proces, som involverer hele organismen — teenknitsg, fale
sansning og adfaerd, og som foregar som en transaktion mellem person og ompivaise
dialogen spiller en central rolté Den sociale og psykodynamiske dimension er séledes ikke,
som llleris haevder, helt fravaerende i Kolbs leeringsforstaelse, men hanrfeirsstilling

valgt at fokusere strukturelt pa "laeringsmaskinen” frem for historisk fidexforhold, og i

sin psykologiske forstaelse er han ikke som llleris orienteret mod Freud, ouedumg.

12 3f. Kolb (1984) p. 31, 34 og 1. Ang. Jung jf. L og 40. Det er i gvrigt interessant, at lllefsjekt ogsa er
holistisk anlagt, jf. f.eks. llleris (2001) p. 181
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Figure 3.1 Structural Dimensions Underlying the Process of Experi-
ential Learning and the Resulting Basic Knowledge Forms

lllustration fraExperiental Learning. 42.

De to akser i leeringscirklen repreesenterer to dialektisk rtteds@aptive orienteringer. Den
vertikale abstrakt/konkrete dialektik, som Kolb benzeytehensiof?, repreesenterer to for-
skellige mader at begribe erfaring: formidlet genraostrakt begrebsliggarelsag/eller gen-
nem umiddelbakonkret erfaring | den aktive/reflektive horisontale dialektik sker teans-
formationaf erfaring gennem indneflekterende observatioog/eller ydreaktiv eksperimen-
teren'® Det er her en vaesentlig pointe, at begge akser er ngdvendige, fokahdmde lee-

ring sted, og at den ikke foregar i en pa forhand fastlagt raekkefalge:
Learning, the creation of knowledge and meaning, occurs through the active
extension and grounding of ideasd experiences in the external world and

through internal reflection about the attributes of these experiences and
ideas.[...]""

Ifglge Kolb er det imidlertid sveert at gare det hele pa en,ganderfor vil fokus typisk veere
skiftende; i laering af 2. orden bringes dog tre poler i spil, neensg af 3. orden involverer

13 Kolb har fiernet praefikset frapprehensiormg comprehensiorDa vi ikke pa dansk har et tilsvarende be-
grebspar, er overseettelse vanskeligbe frem for begribekunne veere en Igsning, men den virker dog sggt, og
derfor har jeg pa dette punkt valgt at falge I8edversaettelsebegribelse

4 llustrationen er Kolbs egen p. 4Exkperiental Learning
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alle poler, hvorved leeringscirklen far karakter af leeringssitrma kombination af de to akser
udger de far omtalte grundleeggende lzeringsstile, som sa oftresgidet fremstilletdiver-

gent,assimilatiy konvergenbgakkomodatit’.

Konkret
. oplevelse  —
oo |

o | -
y ; Begribelse via \\\
y- OPFATTELSE \\
| SRS Y
I grkandelse
| !
Aktiv Ordannelse via | Omdannelse via Reflekterande
Eksperimentaran EKSPANSION MEMNINGS- observation
L TILSKRIVELSE
Az ..-".
: ;
Begribelse via /”
. FORSTAELSE 7
“ b
\_ | 33
| -
Absirakt - o

begrebsliggerelse

lllustration hentet fra llleris (2000) p. 36.

Nar akserne og polerne i det falgende til dels behandles hvég fer slet i bevidstheden om,

at det kun er muligt pa et analytisk plan.

5 Kolb (1984) p. 52.
16 | seringsstilene er naermere omtalt hos Kolb (198%)p78. Eneroth, Katzeff og Larssons (uden §rkeai

gjort forsgg med netdesign, der appellerer til djeeen og konvergeren.
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2. Begribelsesaksen pa Rod i sproget

Lovers and madmen have such seething brains,
Such shaping fantasies, that apprehend

More than cool reason ever comprehends,

The lunatic, the lover and the poet

Are of imagination all compact.

William Shakespeare

A Midsummer Night's Dream

2.1. Konkret oplevelse og abstrakt begrebsliggerels e
Kolb (1984) betegner de to mader at begribe verden som ligevardigs det skolesystem,
Kolb kender til, har traditionelt vaegtet den abstrakte begrebsligggiedin eksemplifikation
af samspillet mellem at begribe gennem umiddelbar sansnidg tgformer for omdannelse
benytter Kolb en rose:

[...]Take, for example the rose lying on my deskansform myapprehen-

sion of the rosantentionally by deploying my attention to its different as-

pects, noting the delicate pink colour that is not solid but alternates subtly

from white to deeper rose. | sense its delicate fragrance and erpera

blossoming of brief reminiscence. Here | cannot resist the imputsants-

form the experiencextensionally to pick up the rose and hold it to my

nose. In so doing, | prick my finger on the thorny stem and exterap-my

prehensionof this rose still further. Now this neapprehensionfurther

stimulates my internal reflections and feeling€(mine fremhaevelser af
begreber, som indgar i laeringscirklen)

| eksemplet indfanger rosen opmeerksomheden i kraft af sin fardafggsom saetter gang i
omdannelsesdimensionen i form af en reflekterende observation af easemdringsudlgs-
ning, og en aktiv eksperimenteren, som sa saetter gang i ensmyngprDer er altsa tale om
en leereproces, som involverer tre af de fire poler i en gentayeagelse, og som ogsa byg-

ger pa tidligere erfaringer.

" Kolb (1984) p. 50. Ser man pa placeringen af deoler i leeringscirklen f&r man dog ud fra Krest &eu-
wens (1996) iagttagelser om veerdien af top og thakieeftet, at den konkrete erfaring er den, derkstfbs
hjerte naermest, om end cirklen opblader den sasdearderditilskrivning. Som far naevnt er det ogsargepol,
som pa grund af sin subjektivitet er fundamenteirfdividets frihed.

18 Kolb (1984) p. 52. Citatet viser i gvrigt klart is slaegtskab med romantikkens tro p& inspiratisetyd-
ning; et slaegtskab som ogsa kommer til udtryk shetreeben efter holisme.
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Under andre omsteendigheder kunne en begrebsliggjort leksikondefinition hadskeseret
den faktor, som gav anledning til refleksion og eksperimenteren. dpfiear et samspil

mellem polerne af begribelsesaksen:

"[...] Comprehensions [...] guide our choices of experiences and direct our
attention to those aspects of apprehended experience to be considered rele-
vant. [...]"*°

Begrebernes funktion bliver her at udpege det for vores sanser, |kal wpfatte, (hvilket
nogle vil betragte som problematisk). Der sker dermed en transatgiteam objektiveret so-
cial viden og personlig viden. Pa lignende made forestillertferfze tilRod i sprogesig, at
et nuanceret sprogligt begrebsapparat vil kunne skeerpe brugernelgyspoegidsthed og
analytiske evner.

Hvor konkret oplevelse er en personlig subjektiv proces, er abstrgidhséiggarelse udtryk
for en objektiv social proces. Et af de positive treek ved Kolbs ¢éeoat han bringer de to i
forbindelse. De unge er i dag gennemgaende begrebsfattig bl.a. b ajrde senere ars
Wenger-inspirerede nedprioritering af den begrebslige pol, sditewst forbundet med gold
reproduktion. ICommunities of Practic€1998) fremstiller Wenger bl.a. brugen af gramma-
tikkers reification som en potentiel forhindring for leering og fremkwmnmed det ofte cite-
rede udsagiSchool learning is just learning schoaf® Skal der begrebsliggares, ma der for
ham primeert bygges pa erfaringer gjort i praksisfeellesskabetyygotsky udspringer sy-

stematisering ligeledes af personlig erfaring:
"Ved at bruge styrken fra ting eller stimuli pa sin adfeerd, gruppere,dem
stille dem op mod hinanden, adskille dem, behersker en person sindegen a

feerd. Med andre ord, det vigtigste saerkende ved viljen er, at en pkkson i
har magt over sin adfeerd, undtagen hvor der er noget, der pavirker’den.”

Her er det den selvmotiverede leerende, der grupperer, splleg adskiller. Dette ideelle lae-
ringssyn har vist sig at vaere problematisk i virkelighedens vetdem der er sa meget, der
prover at tiltreekke sig opmaerksomheden, at man kan veere tilbdjaigviile lukke af for
indtryk.2? Bruners bud er, at det er vigtigt med struktur og indsigt néteegreber — ikke
mindst for de svagere elever — og ikke mindst i nutidens omskiftelige v&rBehovet for en

gennemskuelig struktur geelder ogsé, som jeg senere vil vise, de digitale medie

19 Kolb (1984) p. 107.

22 \Wenger (1998) p. 267.

2IE V. Aidman & D.A. Leontiev in Hermansen (1998)105.

2 Ziehes og Stubenrachus (1982) argumentation egetyap omkring denne iagttagelse.
%3 Se Hiim og Hippe (1997) p. 53.
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Nar det geelder designet af multimedier, har Eneroth, Katzef.arsson (uden ars- og side-
tal), udlagt den konkrete erfaring i den lidt vage betydainiglive involveret*som sidestilles
med at motivere brugeren til at arbejde videre med et givegtamn. Det Igser imidlertid ik-
ke spgrgsmalet om, hvad der er mest hensigtsmaessigt i leerisgigmsammenhaeng.
Spgrgsmalet bliver ikke mindre kompliceret, nar det drejer sig @mmommer til undervis-
ningsbrug, hvor der teknisk set er utallige muligheder foriatuttére sanser og falelser —
uden at det ngdvendigvis kickstarter en lsereprocBsoducenterne af cd-rommer til under-
visningsbrug har maske af samme grund gennemgaende veeret gehtilolae med at benyt-

te sig af mediets mange muligheder for visuel og auditiv formidling.

| Rod i sprogeer 'rosen’, der skal udforskes, sproget, og for at skabe grobund for at reflekter
over og eksperimentere med sproget, ma man opleve det tagetddbaimgmade, der af bru-
geren opleves som subjektivt relevant, og der ma stilles etlsapparat til radighed, som
kan indgd i et dialektisk samspil med oplevelsen. Fordelen ved atigigpd en cd-rom er, at
formidlingen her kan fa flere dimensioner i kraft af medietdtimodale karakter. Sproget og
begrebsapparatet kan vises som tekst, hgres som tale og visslalissree direkte oplevel-
sesdimension skulle gerne sammen med begrebsapparatet vagseeigande for den lseren-

des undersggelses- og forstaelsesproces.

Rosen befinder sig imidlertid ogsa i en kontekst, som ikke er udedriegy Er der rod pa
skrivebordet, far man maske slet ikke gje pa den eller lyat tieskaeftige sig yderligere med
den, eller man misforstar hele situationen. Den samme problamgsgiéelder tekster formid-
let pa en undervisnings-cd. Selve tilretteleeggelsen rumnigisely en oplevelsesmaessig di-
mension og en strukturering, som er vaesentlig, idet den kan fremendalinme beskaefti-
gelsen med og forstaelsen af det centrale problemfelt, sorskevtlgsrevet fra en undervis-

ningsmaessig kontek&t.

Rod i sprogetpotentiale pa begribelsesniveau vil derfor i det falgende blive @matysa to

planer, dels det overordnede kontekstmaessige, dels det specifikt sproglige.

24 Eneroth, Katzleff og Larsson (uden &rs- og sidletgktting involved". Jeg kan ikke falge forfatter nar de
gar videre og paralleliserer med en "learning skiler indebaerer "learning from feeling” (interpensl skills),
men det er et godt eksempel pa den skaebne, sovergdet Kolbs teori.

% |fglge Ziehe og Stubenrauch (1982) maske snavesetimod. Jf. p. 147ff.

%6 | det medfglgende teksthaefte side 9 definBes i sprogesom “et stykke individuelt undervisningsmateriale
beregnet til at tage med hjem i skoletasken pé lngd skolebggerne.” Dog fremstilles det som ddlid at
eleverne ogsa har adgang til CD-rommen pa skolen.ZD. marts i ar er netop udkommet en retten@gie-t
rommen, som gar det nemmere for laerere i de sgaftrbejder at give anvisninger pa hvilke deldexd, ele-
verne skal arbejde med derhjemme. Er medtaget damd den medfalgende cd-rom, da det giver irkdafy
cd-rommens opbygning.
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2.2. Kontekst og struktur

Titelmetaforen og dens visualisering

Titlen Rod i sprogeer en flertydig metafor med tre umiddelbare betydninger: @ lzr vo-
res oprindelse kulturelt og identitetsmaessigt i sproget, 2)ratrwiorden i sproget og 3) at vi
— imperativisk - skal g& i gang med at arbejde med sprodétor de farste to betydninger
konstaterer henholdsvis et kulturelt faktum og et problem, lseggeridi#a sp til handling.
Opfatter brugeren disse betydningslag og lader sig stimuleremdannelse via me-
ningstilskrivelse (dvs. at reflektere over sproget, som derdsegg til i betydning 1 og 2)
samt ekspansion (dvs. at eksperimentere med sproget, som betydisgges op til), er der
pd et overordnet niveau etableret et godt udgangspunkt for arbeddetdrrommer® Til
sammenligning rummer titlen p& en anden sprogfte, MultiMedia Gramma&? fra 2000,

slet ikke den samme appel.

Pa bade det oplevelsesmaessige og kognitive niveau er der mande floolendet med at
bruge metaforer i kraft af den mentale visualisering, de gesreidonaka (1993) har saledes
vist, hvordan metaforer kan bruges som redskab i innovative processetave/viden sgges
ekspliciteret ligesom Fibiger og Jensen (upubl.) arbejder med at finde ftenodellerog
generative metaforerr designet af lseringsomgivelser, der henholdsvis kan stagtte ogogbne
for erkendelsesprocesseémet er imidlertid vanskeligt at finde metaforer, som er biseye-

ge pa alle niveauer.

%" Forfatterne skitserer selv de tre aspekter i d=tfaigende teksthaefte p. 2.

%8 Studerer man startsiden naermere, vil man findbleneer med at knytte alle betydningslag til saretkgte-
gorier samt finde inkonsekvens i benaevnelsen.

9 Bendtsen, Bgnnerup, Pedersen & Plougheld (2000).

%0 Nonaka (1993) p. 47ff.

3L Fibiger og Jensen (upubhtp://vu.itf.auc.dk/mil2003/VUusers/bfib/metaforg adesign_vs4.doc
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CORDKLASSER

SAETNINGSAMNALYSE

GVELSER ﬁ

SPROG EI- | LAT |I|ﬁ§:\L|)I.J|€I M

ROD |

TH BAGE NOTESHLOK

Rod i sprogetstartside.

Vanskelighederne bliver ikke mindre, nar metaforer skal omsaettesltyisom ogsa Fibiger
og Jensen gar opmaerksom pa. Radder i forskellige udformninger er demgéande illu-
stration, der bindeRod i sprogesammen pa det visuelle plan, men de virker samtidig ind-
sneevrende, idet de kun understgtter den kulturelle betydning, og opfatté&eledliver der
tale om ren aestetik, ligesom det er tilfeeldet med en raekke @¥ribe illustrationer. Subjek-
tets refleksion over sproget som problem og den aktive problemlgsningstats hermed
ikke visuelt® Det havde fordret tilfgjelse af f.eks. personer og redskabekehvihidlertid
ville udvide problemstillingen om valg af hensigtsmaessige kodeholidrtil modtagergrup-
pen. Denne problemstilling, som ogsa vil blive diskuteret i relation til valgésaél og audi-
tiv formidling i forbindelse med teksteksemplerne, er dog under alle omstaetheligihstede.
Den valgte aestetik er stilfuld og afdeempet, og dens mulige gippeigergruppen bgr under-

sgges ngjere.

%2 Fibiger og Jensen papeger i den tidligere oméatikel, at campusmetaforen i VU ikke fgres igenneimun-
derliggende niveauer.
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Leerebogsdramaturgi med narrative elementer

SF_-'RGGET ORDKLASSER

"

/

Subsmanorer
Pronomeanar

WrLver

Adjrloriver

Al g
L aprastioner

Konpmktusmner

MEMLI TELEAGE MNOTESNLOK EXRIHECHS LSRR PREREETS G

Skeermbillede efter valg &rdklasser menuen

Cd-rommens titel kunne godt laegge op til en narrativt struktureretedpés- og dannelses-
rejse ind i et sprogligt univers, men det viser sig ved mgdetdeéegrebsliggjorte sproglige
kategorier, at den grundleeggende dramaturgi er leerebogens, idehroéoer bygget op
som en digitaliseret udgave af en grammatik med tilhgrende swelteriale. Det indebaerer
pa det strukturelle niveau en nedtoning af den oplevelsesmaessigesidimi fordel for den
anden pol af begribelsesaksen, nemlig den abstrakte begrebsligg8oetselet fremgar af
ovenstaende skaermbillede, skal man som bruger som udgangspunkt hisvekategorialt
kendskab og bevidsthed om sine behov, s& man kan veaelge den rette inddangfteg det

videre forlgb — med mindre undervisningskonteksten har defineret situationen.

Fibiger (1999) peger pa, at der i multimedieprodukter gennem valget af genre ogtatdie
res en kontrakt med brugeren, om refleksion eller sjov er det eehpadgrammet’ | Rod i

sprogetsignaleres der fra starten faglighed og serigsitet.

33 Jf. Fibiger (1999) afsnit 3.6.4. Dette udsagn lmaterkastes en naermere konkretiseret analysetidf/@lbs
syn pa forholdet mellem de to leeringsdimensiomniat imeget af det, som kategoriseres som 'sjov’ inegje
kunne virke befordrende for ‘refleksion’.
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Leerebogsdramaturgien star over for den udfordring at fastholdererui et relativt abstrakt
univers. IRod i sprogebestar den grundleeggende ordklassegennemgang af forholdsvis lange
sekvenser, der typisk veksler mellem grammatiske forklaringewetser af forskellige typer,

hvor kompleksiteten pa begge niveauer er stadig stigende. Disse sekamgmdt minde

om afgreensede narrative forlgb: der skrives til tider i vi-fornbegyttes lseserhenvendelse,

og der er vekslende spaendingskurve og udvikling, hvilket skaber sammentadimjer et
oplevelseselement, der kan virke fastholdende. Endvidere benytiesletsprog, som ssed-
vanligvis ikke finder vej til grammatiske gennemgange, som nafsetit kaldedUnder sub-

stantivs maske.

Det fgrste afsnit om substantiver indeholder 21 skaermbilleder, swgardigten er delt op i 8

afsnit, men som i brugen opleves som 4 hovedafsnit med underafsnit:
l. Introduktion (1-2).

Il. 1. forlgb (3-10): a) grammatisk gennemgang (3-5), b) gvelsknitning hertil
(6-8) og c) afrunding (9-10).

[l. 2. forlgb (11-19) er struktureret som 1. forlgb: a) grammagsknemgang (11-
13), b) gvelser (14-16) og c) afrunding (17-19).

IV.  Afsluttende perspektivering (20-239.

I-IV udger saledes en overordnet "forteelling”, hvis struktur geatpgede underordnede ni-
veauer Il og Ill. Disse "forteellinger" kunne med fordel fremdén&roduktionen og cd-
rommens indeks og navigationspanel og dermed stgtte oplevelsen afrdzaemg. Som det

er nu, sker det ikke, idet oversigten ser ud pa falgende made:

3 Se bilag 1 for en mere detaljeret oversigt.
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ol
7/ SPROGET

OVERSIGT: INTRODUKTION

] Substantiver, hvordan ser de ud?
Substantiver

Hwvad henvizer substantiver til?
Gennemgang

: ltalesasttelse vha. substantiver
Pa opdagelse . ’
Appellativer og proprier

n
Pronomence Hwordan finder rnan et substantiy?

Verber
Adjektiver
Adverbier

Substantiver satter scenen
Mange eller fa substantiver i teksten
Substantiverne er en aben ordklasse

Prapositioner

Konjunktioner

Udsnit afSubstantive/21.

Forfatterne kunne ogsa have valgt at ga endnu et skridt viderdeogséave indlejret de
forskellige gvelser i en egentlig forteelling. Der er dog dekainger, om det har omkostnin-

ger pd det erkendelsesmaessige nivéau.

Eneroth, Katzeff og Larsson har meget konsekvent forsggt attiopeisere Kolbs laerings-
cirkel pa den made, at de til forelgbig to laeringsstilegrgerenog konvergerenhar opstillet
en reekke designkriterieRivergeren der begriber umiddelbart gennem konkret oplevelse og
omdanner via meningstilskrivelse (reflekterende observation), efatémsifulde personlig-
hedstype til hvem en narrativ strukturering derfor ville appellerenskonvergerender be-
griber begrebsligt og omdanner via ekspansion (aktiv eksperimentédes)ansker noget

"omsvgb”.

Pa det overordnede dramaturgiske niveau, ma iRspdogetpa baggrund af det foregaende
siges at veere ekonvergerapplikation, hvilket ogsa geelder de afsnit un@edklasser som

er betegneGennemgangDe enkelte gvelser med deres brug af forskellige koder rummer dog
en sanse- og falelsesmeaessig appélivitrgeren som vi vil se naermere pa i det nzeste afsnit,
ligesom oplevelsesaspektet er centralt i de introducerersié aim ordklasserne som ud-

gangspunkt for det indledende arbejde med den abstrakte begrebsliggarelse.

% For en naermere diskussion heraf se Bang (199¥insen (2002), Gjedde (2002) samt Andersen & Hansen
(2004).



Projekt Digitale undervisningsmidler i et lseringsteoretisk perspektiv Side 19

2.3. Brug af koder

Auditive elementer

Rod i sprogekan betegnes som multimodal, i og med at forskellige semiotiske koder Benytte
samtidig og tilsammen udger en integreret t&kfle fleste af de auditive elementer, som i
dag star til r&dighed for multimedieprodukter, er dog fravalgtgarséet lille fatisk&’ klik

ved valget af et programpunkt er slgjfeDette fravalg har givetvis noget at ggre med den
kontrakt, vi omtalte ovenfor. | et serigst program for gymnasiesenginarieelever optraeder
ikke fanfarer ved rigtige svar eller talende dyr som i et edutainmentproduiarict. Tilbage

star muligheden for at fa laest nogle af teksterne op.

| det medfglgende teksthzefte hedder det om opleesnitigpeer. tekst bliver leest op sa eleven
har chance for at sanse tekstens stemme og hele univers inden té¢dtstarBeDer laegges
saledes op til, at den sansemaessige oplevelse har sin egen |lsdeenaissige veerdi i stil
med den tidligere omtalte ide om "learning from feeling”, ssarefterfglgende kan bevidst-
gores’. Det er ikke s&dan, at f.eks. adjektiverne i en tekst er spbetelet, men i nogle til-
feelde tematiserer den littereere tekst dog en specifik sgrpghblemstilling, som Bilken,
rummet, sproget, hjertetf Inger Christenseff,hvorfor siden meget rammende er blevet kaldt
Refleksion over substantivernes veedaksten og den rolige, kontemplative, mandlige op-
laesning kan hermed bidrage til en dybere, til dels tavs, forsta€lsn sproglig problemstil-
ling, som det i sidste instans dog ogsa ma veere hensigtengateiskal fgle sig motiveret
til at bearbejde bevidst. Det er i gvrigt bemeerkelsesveeatigelve teksten tematiserer tavs
viden. Pa lignende made benyttes senere hen et uddrag om verber.

% Jf. Kress & Leeuwen (1996) p. 183.

3" Brugt som i Roman Jakobsens kommunikationsmodetlement, som bekraefter kontakten med modtageren.
% Det er dog erstattet af en visuel bekraeftelsernfaf en lille bevaegelse.

%9| det medfglgende teksthaefte pointerer forfattern®, at @velserne ikke er spil. De tilbagemeldirigorm af
udrab som "Korrekt!" og "Jep!", som gives skriftligninder dog om svarene i edutainment

40 Tekstheeftet p. 11.

“1] trdd hermed benyttes i en af gvelserne kommentodt sanset!

42 Under Substantiver - P& opdagelse - skaermbillede 2
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el ————b =] 4]

| "Silken, rummet, sproget, hjertet’ beskriver Inger Christensen
substantivernes egenart pa denne made;

Silke er et substantry. Alle substantrver er meget ensomme. De er
som krystaller, der lukker sig om hver sin stump af vores kendskab til
verden... Sig ordet silke, og det forsvinder med lyden, men ding
sansninger, din erindring og viden kaster et ekko tilhage. Skriv det pa
et stykke papir, og det bliver staende ubevaegeligt, men dine tanker er
allerede pa vej til de fierneste afkroge | verden... Prev bare at glemme
ardet silke, og du bliver mindet om det nasste gang du ser
sommerhimlen, et kronblad eller hinden mellerm to muskler pa en
slagtet kylling.

Inger Christensen: Hemmelighedstilstanden, 2000

Udsnit afSubstantiver - P& opdagelg€31.

Ifalge Crisell (1986/94) er betydningen af stemmer ikke statisk affesengig af kontekst og
forforstdelse’® Det er dermed svaert at sige noget generelt om oplevelsate gfdRod |
sproget Ifglge Crisell kan en stemme opfattes soeks” pa tre niveauer, hvor den pé det
farste blot er et signal om menneskelig tilstedevaerelse t@idet giver et fingerpeg om den
talendes personlighed og pa det tredje i en udvidet symbolsk betydning oamproagy insti-
tutionen eller nationen. Det at signalere menneskelig tilsteééseagennem brug af tale kan i
sig selv siges at veere positivt i sammenligning med en konvenbogeldgave af en gram-
matik, som ikke har denne mulighed. Ydermere er der tale om laesniekster og ikke kun
grammatiske eksempler som Pphe MultiMedia GrammarMan kan klikke pa start og for-
nemme et andet menneskes tilstedeveerelse. Samtidig har mekkenvalgmuligheder: kun
at lytte til laesningen eller samtidig falge med i tekstesksrmen; farst at lytte og bagefter
selv laese, eller omvendt. Disse valgmuligheder er vaesentligmgiia elever vil foretraekke

auditive input frem for visuelle, mens andre vil have glaede af en kombination.

Hvad angar personlighedsaspektet, sa er det en meget akademisk, steks@e, som taler,
og iseer den benyttede kvindestemme kan virke noget skarp og skelegteg, hvilket kan

teenkes at skabe en barriere i forhold til brugeren. Brug af stegemer ville sandsynligvis

3 Crisell (1986/94) p. 43. Crisell analyserer radiomen mange af hans iagttagelser kan tages soangsig
punkt for en analyse af brugen af lyd, musik ognsteer i andre sammenhaenge.

“Brugt i overensstemmelse med Pierces tegnteogtdegn, som er direkte forbundet med sit obijekt ar-
sags- eller sekventiel sammenhaeng.
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kunne mindske denne barriere. Det matte dog ikke, som Fibiger (1999) papedéare et
kompromis i forhold til professionaliteten. Eaesetoneder er kendetegnet ved en flad, ud-
trykslgs optagethed af ordene snarere end af, hvad de betyder, er heerffunémdéielsen

og dermed indlevelseii.En anden mulighed ville have veeret at f& nogle af forfatterne, som er
dygtige opleesere, til at leere op, f.eks. Sgren Ulrik Thomsen, Katiane Guldager og Per
Hgjholt. Det havde givet bade autencitet og stgrre neerveer. Som poogukfremstar nu,
bliver signalet pa det tredje niveau meget akademisk, h\itkesiges at veere i trad med den
implicitte kontrakt, som sgges etableret, men det kan ogsa fusgeren barriere mellem
programmet og brugeren og dermed ogsa stille sig i vejeat begribe gennem auditiv sans-

ning.

Visuelle elementer
PaRod i sprogeer gennemgaende benyttet fa illustrationer, som oftest

er helt uden relation til de behandlede problemstillinger, og deeef
der dermed som aestetiske elementer. De tjener salegesltidende
rene oplevelsesformal, og kan maske tilbyde et kontemplativsbwil
et billede af rindende vand eller en susende bggeskov — hvis ikl
fungerer mystificerende eller distraherende.

Nogle af de benyttede billeder fungerer som en stagss road pictu-

res, som Kolstrup (1999) med henvisning til Fresnault Deruelle ka

ske barkstykker, som ledsager en gennemgang af substantiver, kunneveaéskgangsaet-
tende for betragterens egen forteelfthBet kan imidlertid diskuteres, om det er hensigtsmees-
sigt at benytte denne slags billeder som illustrationerdiingnatiske gennemgange. Kolstrup
mener, hjernen stimulerég..]that any (good) picture opens up several meanings — and that
this does not disturb the intended meaning (the narration of the scenaribg eontrary it
makes the brain work properly! [...]" Dette udsagn er sveert at teste, men det er dog muligt
at fa et indblik i potentielle brugeres bevidste reaktioner pamd&diige typer billeder som
f.eks. den foregaende og det falgende. Billedmanipulationer, der ifalge(E02) harer ti-
den og computermediet til, og som er centrale i de unges billaétdgestestort set ikke benyt-

“ Crisell (1986/94) p. 56-58.
46 Kolstrup benytter en skelnen mellerarrative og narrativity til at indfange denne distinktion.
47 Kolstrup (1999) uden sidetal.
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tet, ligesom der kun optraeder en enkelt animation til at anskuelifmskellen mellem 'ad’
og 'af’.

SUBSTANTIVERNES B&JNING

APPELLATIVERNE/fzllesnavnene har tre bgjningskategorier

1. Tal:
Singularis -rod - roden
Pluralis - redder - rodderne

2. Bestemthed:

Ubestemt -rod - redder
Bestemt - roden - redderne
3. Kasus:

Genitivfejefald -rods - rodens

- rodders - reddernes
PROPRIERNE/egennavnene har kun en bajningskategori:

1. Kasus:
Genitiv/ejefald - Majas

s p

Det kan veere sveert at gennemskue, hvad ovenstaende illustration preecist foogstibe

drager dermed opmaerksomheden i endnu hgjre grad end et umiddelbart genkendeligt billede

Mere veesentlige end ovenstdende eksempler pa sporadisk brug edtitinst er dog de
jeevnligt forekommende tilfeelde, hvor der sgges skabt synergi mtdlesty billede og lyd,
saledes at de gensidigt forankrer hinanden og tilbyder endetetplevelse. Det er typisk
som kulmination pa et forlgb, hvor regler er blevet gennemgadpoayvat i fokuserede gvel-
ser?® De centrale ord i teksterne, der er konstrueret med eifispéarmal for gje, er frem-
heevet, og man kan selv veelge sit fokus og kode, f.eks. at lade lohikké pa billedet, mens
teksten leeses op for derefter at se ngjere pa teksten. Naidlde lnig tekst saledes forenes,

appelleres der bredt til falelser og sanser bade visuelt og auditivt.

“8 Jf. ovenfor p. 16 om de narrative forlab.
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ITALESAETTELSE MED STATISKEVERBER || = |» | }———f| = | ]|

Verber betegner tilstande eller aandringer, og deres betydning kan derfor enten
vaere praeget af noget statisk eller noget dynamisk. Laeg meerke til overvaegten af
statiske verber i denne beshkrivelse af et billede uden handling.

Dette oliemaleris forgrund forestiller en
mand og en kvinde, De star med
hinanden under armen ret op og ned
s0m | positur og stirrer | hver sin retning
ud af billedet med et uudgrundeligt an-
sigtsudtryk. Parret er klaadt pa til at ga
ud. Marden har brun habit med =lips og
skjorte i grenlie Fanver, Liviemimen og
den blede hat er sorte. Over anmen
hanger en paraply. Kvindens knaskorie
kjole er sort med flzse- eller kniplings-
besztning, Halsudskaeringen er udrnget
og har en detalje af gennemsigtigt stof
bwis afslutning danner en tynd linje ned
over barmen og fremhaver dens blade
farmer.

Fernando Botero; "Et par®

OVERSIGT ]
Lidsnit af Verber -12/25 - ‘ 2425 b

Kompositorisk er det her interessant at bemaerke, at billedsbsedet givne mens teksten

med dens fremhaevelse af bestemte ord seslsbmyesom brugeren skal tilegne $iy.

PaRod i sprogebenyttes ofte skematiske fremstillinger i formidlingendaf grammatiske
stof. Disse sider kan til tider virke overveeldende pa trods af deskmedige opstilling samt
brug af farver og pile, og man kan have en formodning om, at diesehsirtigt forlades, sa-
ledes at de ikke bidrager til opbygningen af et begrebsapparatuhiee tale i form af voice
over med fordel bruges introducerende og forklarende til forankringkaten, f.eks. pa
skeermbillede 8 undeBubstantiver Gennemgandcombineret med en gradvis opbygning af

siden bestemt af brugerens klik med musen eller som animation.

49 Jf. Kress & Leeuwen (1996) p. 190.
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SPROGET ORDKLASSER

70K
) | SUBSTANTIVERNES BEBJNING

Tal og bestemthed

ian du beye substamveme en dag, en uge, en mined, =t ir og 54 hge tage
en l@rer oven | hatten, kKan du |'||1‘__.‘: de allsrflestel Den bl& Smeg wved
Cennemgang substantivet "3 [_) betyder nul endelse
Pi opdageise G U i
1 Stamme
= gndeteen ra pha . pheat

Substanower

Promoméner ARid r
Starmime + «(eindel 3

Verber

Adpektver Singularis Pluralis

Ubestemt El-st-mt,j' Ubestemt | Bestemt

en dag dag dag | dag-e-ne
Konjunkersne
[} |1||.|r| HANCr En la] Colt .—

Adwerbier

Py T et oner

| uge-r-ne

en mdned mdined-en midned-er | mAned-er-ne
et ir-et -

an ke FEErEr &n :f.ye: & | ierer-ne

'&'lnlll InGEn Endalse | plur. ube :.l. I f__.-"f

ber g ks ke endeisan fra
pilur. ubeslt med over | plur, bast

= 4o b

MEMLU TILBAGE MNOTESHLOK CRRCRB MG LIS KR INEREES SO WAL HIELP LK

Der forekommer ikke at vaere nogen oplagt made at visualisere sprogligenpstitihger

Parallelt med det lyriske sprog sgges lyrisk tolkede illustrationgesdden gang brugt som

forankring af grammatiske forklaringer som i falgende eksempel.

ORDKLASSER

HVORDAN KAN MAN KENDE EN PRAEPOSITION?

1. Praepositionen skal kendes pa den toleddede sterrelse den stiri, og
| - det vil sige det ferhold der etableres mellern praspositionen selv og den
Substantiver efterfalgende styrelse — Pere om
Pronomener ———

Verber

Adjekriver

Adverbier

Prapasitioner Prasposition + styrelse kan maske sammenlignes med en raket. Praspositionen er

Gennemgang forrest sormn sebve raketten; den flyver aerodynamisk i en besternt retning op i
rurnmet mens den lysende hale er som styrelsen der bare mé felge efter. Den
fylder i landskabet' og sladrer netop derved orn den kraftudveksling der sker
Konjunktioner Uden hoved ingen hale og omvendt!

Pa opdagelse

- ved de garle krogede elletraser hvesdan preepositioner altid star i spidsen
- under paraplyens bidvide kuppel Ane R nONAOR o e OO,

- over den
- til dig

- fra barn, baermebern, svigerbern, oldebern, nabobern og os pa gule plader

= 4 b

- paski {Hugb&dﬁkmmwm&mfu&m ]

MENU TILBAGE MNOTESBLOK ORDBOG UDSKRIV INDEKS 580G www HJ£LP LUK
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2.4. Gradvis bevaegelse mod abstrakt begrebsliggarel  se
Den grundleeggende grammatiske indfgring finder sted i de to hovedg@pidasserog
Seetningsanalysepg ikke pa samme made i de to kategorier. Jeg vil tage en erkdlisse
som eksempel, da det er her den vaesentligste nyteenkning i grieamdatvisningen finder
sted. Ordklasserer underopdelt i syv afsnit, som hver iszer igen typisk bestte af.eks.

PronomenerGennemgangg Pa opdagelse.

| de indledende afsnit gives en meget overordnet preesentation af ordklassenn tnamkde-

te sansning af den autentiske tekst er i foRuiBog gares der farst et knaefald for den traditio-
nelle grammatik, idet man skal forbi en definition af ordklassen,tnods af dens klarhed
og oplysende kvaliteter, nok ikke siger den, der ikke kender ordklasserejein, s& meget,

da der ikke gives eksempler.

PRONCMEN - hvad betyder det?

Ordet er dannet af latin pro som bebyder ‘i stedet for', cg nomen
som betyder "navn’
Pronomener er ord der star | stedet for andre ord eller

oroforbindelser. De gor det muligt for os at udtrykdke os kortere
Dern danske betegnelse er 'stedord’

Udsnit afPronomenerl/8

Den begrebsligt orienterede bruger kan maske bruge definitionen som enstihugn vi-
dere udforskning, mens den konkret orienterede maske haegter sig af alleréatelindet er
for abstrakt. Spgrgsmalet er, om det ikke havde veeret bedre, om forfatterne aveerze-

re konsekvent valg og i stedet var sprunget direkte til skeermbillede 3.

*0| bilag 1 og 2 findes en oversigt over opbygningédette indledende afsnit for substantiver oqproener.
Side 16 i denne opgave er opbygningen af substafgiittet neermere gennemgaet.
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HVORDAN SER PRONOMENER UD?

Pronomeneri lgs vaegt:

jeg. vores, hun, nogle, denne, hvis, jer, som, hvilken, andre,
Pronomener i en tekst:

STRAMD
I 0 Y 12 I

Fludselig er man blevet et ar =ldre, og et tal lzzgges til andre, uden at
dagen skifter farve af den grund: Farst som sidst kan man lige sa godt
sl fast, at lykenskningerne bliver mindre og mindre sig selv, at
sommeren er uendelig og helt udelelig, snurret sammen og solgt.
Alligevel er solen red, blzendende red, som over en strand man far byst
til at blive skyllet op pa, og det ma gerre blive nat, hvis nogen

husker at haenge stiernerne op i en sytrad, klistre manen fast med
tape: For maske kunne man vagne, senere, som 3 minutter i 12, eller
en flok fugle der |etter.

Katting Maria Guldager, Styr, 1995

Hvordan ser pronomener udshgrges der, og ordklassen ggres dermed meget konkret. Yder-
mere far man ordklassen i bade 'lgs vaegt', altsa igen konknelgfibeligt, og i 'i tekst', dvs.
som den optraeder i en naturlig kontekst, som man kan forholde sigdlivisuelt som audi-

tivt. Det er her, der sker noget nyt og interessant. Dersstiligen opgave som f.eks.: Laeg
meerke til, teel op, analyser... | stedet forlader forfatternéaligpa, at brugeren veelger at la-

de sig indfange og selv begynder at gruppere, stille op ogllagdskj dermed, som Vygotsky
laegger op til, foretager de farste skridt i retning af en abstrakt begrelslgggdvis det ikke

sker, hjaelpes brugeren yderligere pa vej pa naeste skaermbillede:

ITALESATTELSE MED PRONOMENER e [————d -] <]

Studer denne gengivelse af et maleri af Hans Andersen Brendekilde fra 1889,
La=s dernasst vares italeszsttelse af billedet. Lasg maerke til hvordan pronomenerne
'letter’ teksten. FPrav til sammenligning at genindsastte det ard pronomenet erstatter.

Husmanden ligger

pa den bare jord.

Han er livias, faldet
e B i : - ombkuld under
arbejdet.
Sandsynligvis er
han ded, for han
har 'sat trasskoen’',
Kvinden, raber ud
over den gde mark
o op i den skygra
hirmmel.

Hans Andersen Brendekilde: ‘Udslidt! ‘ T ’

Her gives der preecise anvisninger pa, hvad brugeren skal lazegge meerketé vgayord-

klassen i en til formalet konstrueret tekst, der kan understattes bade visaedlitng.
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Efter denne sekvens opsummeres der pa det begrebslige plan, men nu understiattiskmeta
saledes at det abstrakte kan konkretiseres mentalt, hvilket igen ma betegnen nytaenk-
ning inden for grammatikundervisningen. Samtidig tages der afseet til en vitivaigs til den

konkrete, visuelt understgttede iagttagelse med linkigtagrittes billede

PRONOMENET ER EN TOM RAMME

Et pronamen er et ord der stir i stedet for et substantiv. Det typiske
pronomen erstatter et substantiy | det foreg&ende og far sin egentlige
betydning fra dette substantiv. Det refererer alts3 til ting, personer eller
begreber ligesom substantivet, men ikke pa samme praecise made,
Det er som entom ramme hvar billedet er taget ud, eller en skygaoe der
kun findes i kraft af den krop eller den genstand der kaster skyggen.
Dierfor kan man kun bruge pronomener nar det de henviser til, fremgar
ganske tydeligt af sammenhasngen enten fordi det har vasret nagvnt og
heskrevet, eller fordi den lzesende eller htende er indforstaet.

Hvis pronomenets reference er uklar eller situationen indbyyder til at
referencen forstds forskelligt af de talende, opstlr der misforstielser,
Se Magrittes billede.

Pronomeneib/8

Dentomme rammegskyggergiver brugeren mulighed for at visualisere pronomenets funk-

tion, s& det bliver mindre abstrakt.

Falger man linket, kommer man til naeste side, som viser sigrame forfatternes tolkning af

billedet ud fra den vundne indsigt i pronomenets vasen.

PRONOMENET SKAL HENVISE TIL NOGET KONKRET

Hwem er du? Og khvem er jeg?
Hwem er han? Og hvem er hun?
Fronomenerne i sig sl er
betudringstarme. De & deres
betudhing fra det de henvizer tl.

René Magritte: "De elskende”
Dette billede har den belgiske maler René Magritte kaldt 'De elskende!,
rmen det kunne ogsa illustrere det tab af betydning der opstar nar man
bruger pronomenerne (her; han og hun) uden henvisning til kankrete
personer i virkeligheden eller i tekster. P billedet er der ingen tvivl om
atwi serto persaner, han og hun, men kennet er det eneste vi kan vaere
sikre pa. Individuelle trask er sleret af det hvide klzede der er svabt om
ansigterne. Pronomenerne mangler indhold, de mangler henvisning,

de mangler korrelat.

Der kraeves igen ikke noget bestemt af brugeren, sa det er héltdep &nkelte, om han/hun

vil ga i dialog med forfatterne ud fra den forelgbige indsigt i ordklassens veesen.
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Den indledende sekvens afsluttes med en gvelse, hvor brugeren skal dindmemer i et
udsnit af en litteraer tekst, og da det er den eneste opgave,ibesnest der den mulighed, at
brugeren blot gar slavisk gennem teksten og finder de 29 pronomener. Forfatténmidlbe
tid igen satset pa tekstens styrke - og der er ud fra min undervisnisgig@arfaring virkelig
tale om en tekst med stor styrke, sa der er en god sandsynfiighatl gvelsen bliver anled-
ning til at treenge dybere ned i teksten - men det er som nadvaplig brugeren, eller sam-

spillet i en eventuel undervisningssammenhaeng.

FIND PRONOMENERNE

GVELSE Find pronomenerne i fulgende tekst. Kiik pd ordet med musen.
Hvis det er et pronomen, farves det.

Hun sagde at detvar et godttrip. At det holdt. Hun sagde at jeg skulle
blande mig udenom og lade hende vasre | fred. Hendes latter var klid og
fuld af hanlig foragt. Hun lo faktisk meget den vinter, mere end normalt,
skingert og klart, mens hendes hzender far nervest hen over armene og
brystkassen. Hun gned sin hud, glattede, streg og kradsede sin hvide
hud, og hun kastede med hovedet, =3 hendes lange har var i konstant
hevesnelse Under haret flakkede gjinene, hun sneftede og fugtede
lz=herne med tungen.

Vores maor havde forlzengst givet op. Kun nar hun fandt gamle
polaroidfotos frem af os som sma piger med flettet har og
afdansningskjoler, grasd hun. Slukkede sin Cecil, der hang | mundvigen,
med tarer. Ellers ingenting. Som om Sisse allerede var ded. Men hun wvar 4

ep

mlaja Marie Aidt: Som englene hyer, 1993

Efter denne indledende sekvens skulle brugeren gerne pa bade det konkret edessigem

og det begrebslige niveau vide, hvad et pronomen er, og hvilken funktion det har i tekster.
Grundstrukturen er den samme i de andre indledende praesentationer af ordklasserae, men d
sker dog i nogle af dem fra forfatternes side i stgrre udstraekning enkspegifebsliggarel-

se, end det er tilfeldet i det her gennemgaede eks&mpel

2.5. Traditionel grammatisk gennemgang

Afsnittene, der har betegnels&@ennemganger langt mere traditionelle end de indledende
afsnit. Det drejer sig nu om at give en systematisk gennenajanrgklassen - hele regelseet-
tet - hvorfor de enkelte pronomener preesenteres i detaljer: denesrf bgjninger og brug,
som sa efterfglgende illustreres med konstruerede saetningeldoay af autentiske tekster.

*L Linket til korrelat fgrer i gvrigt ikke hen til en side, hvor der stéiget om korrelater.
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Af de 22 skaermbilleder, som omhandler de personlige pronomener, beleyibdil at udre-
de regelsaettet, mens de syv omhandler autentiske t&kSerman pa de kommentarer, som
knyttes til f.eks. uddraget dfislge Lovensa leegges der her op til at gare teksten til redskab

for begrebsfremstillingen:

DE PERSONLIGE PRONOMENER | GENITIV

Mar der henvises til subjekter og ohjekter af forskelligt ken, volder
valget af pronomen ingen problemer.

- Savnigt og lavmaslt begyndte hun at tale til ham. Han svarede
hendes stemme. Ferst teévende. Han harte hendes bevanelser og
kunne skimte omridset af hendes ansigt | merket. Hun taendte ikke
lys. Nicholas S n=rmede sig hendes krop, og hans hand rarte
hendes skulder. Med en drejning af hovedet og skulderen, besvarede
hun hans bergring.

Solveing Balle: [falge loven, 1993

Pronomener — Gennemgaa§/71

| uddraget afSittes monologeseettes brugeren til at rette Gittes fejl i de persomirgaome-
ner i genitiv, hvorved teksten ogsa underordnes begrebstilegritldenzed tror jeg, det fine
samspil mellem subjekt, tekst og begreber, som blev bragt i stemtdaregaende afsnit mod-
arbejdes til fordel for et mere instrumentelt tekst- og &egarbejde. | det tredje afsRié op-
dagelseer der dog mulighed for en tilbagevenden til dette sartispil.

Som stgtte for den begrebslige fremstilling rummed i sprogeen sggefunktion, et indeks
og en ordbog, som rummer en kort forklaring og eksemplifikation atatargatiske begre-
ber, som kan &bnes fra den nederste menubjeelke, men brugen forudsatieatkd! de la-
tinske betegnelser, der ikke vil veere mange brugere bekendt. Degsiagessige betydnin-
gen af dette niveau vil blive behandlet i det naeste kapitel.

*2 Det fremgér bl.a. af oversigten over substantanifet. Jf. bilag 1.
3| bilag 2 findes en oversigt ovBronomener - Gennemgang.

** SePronomener Gennemgang 18 og 19.

%5 | bilag 2 findes en oversigt ovBronomener — P& opdagelse.
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2.6. Sammenfatning

Rod i sprogeer struktureret som en leerebog, og i formidlingen af stoffeytteinden i be-
greenset omfang det digitale medies muligheder for visuel oghatmimidling. Den valgte
aestetik er stilfuld og afdeempet, og der er benyttet en gerdeenig metafor med flere betyd-

ningslag, som dog ikke alle er visualiseret.

Den traditionelle grammatiske fremstilling med fokus pa en n@glennemgang og eksem-
plifikation af regelseettet er blevet suppleret i de introducerafsiat, idet det lyriske sprog
har fundet indpas, og der er skabt mulighed for en dialektisk proces melleropvaise og

begreber, hvori brugeren spiller en central rolle i kraft af sin tavse viden og @getian.

3. Omdannelsesaksen pa Rod i sproget

Any experience that does not violate expectation
is not worthy of the name experience.
Friedrich Hegel (1770-1831)

3.1. Aktiv eksperimenteren og reflekterende observa  tion
Erfaring og begreber konstituerer ikke i sig selv leering. Det er fgrst jeldikgde omdannes
gennem bevidsiktiv eksperimentereng reflekterende observatipat egentlig laering bringes
i stand, idet der hermed seettes gang i assimilative og evt. aldltine process&t hvor den
lzerende enten ma forsgge at indpasse sine observationer i ekdeststemaer eller revurde-
re dem. | denne proces skabes viden, som kan blive udgangspunkt fomgy laearning is
the process whereby knowledge is created through the transformatiopesfeexe,®’ er
Kolbs konstruktivistiske definition pa leerinfxperienceomfatter her savel dens subjektive
oplevelsesaspekter som dens objektive begrebsliggjorte former sommggmte det forega-

ende kapitel.

Hvad angar sproglig laering, sa bestar den ikke i at vaeaad $i at tale, skrive og leese, eller
at kunne alle grammatiske betegnelser. Der er her tale ongtggnaum afvidenog feerdighe-
der, som vi gennem leering akkumulerer gennem livet. Det er forstdjelelik, vi bevidst ar-
bejder med sproget og reflekterer over dets veesen ud frawdessog erfaringer som sprog-

brugere samt vores kendskab til begrebsapparatet, at derléiley sted. Der skal veere no-

% Kolb bygger som tidligere nsevnt p& Piaget, megs et falgende vil benytte Nissens (1970) videkekr
ling.
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get, vi ikke mestrer, eller ikke stemmer, og som derfor provokes¢it yderligere mental el-
ler konkret udforskning. Leering har saledes, som Bateson (1964/72) skmaeiforandring

at ggre, og forandring betyder proces, som igen er udsat for foraftring.

Forfatterne tilRod i sprogeforetager ogsa en skelnen mellem viden og leering som en del af

en proces, idet de i det medfglgende haefte skriver:

"[...] Kongstankerne er at indsigt i sprogets opbygning og funktion ger os i
stand til at udtrykke os pa korrekt dansk samtidig med at denne viden ikk
er et formal i sig selv, men altid er en del af en tekstforst&ploces der
har med bevidsthed og med afdaekning af betydning at ggre>]...]"

Citatet kan give det indtryk, at man farst far viden, og sa kanhagefter ga i gang med en
lzereproces. Dette synspunkt har i tidens Igb legitimeret megdringkgering®® Dog er det

ikke ngdvendigvis det, forfatterne mener, men terperi kan ifalge deepéeesin plads — blot
ikke hvis man mestrer et bestemt stofomrade i praksis. | forbandetsl nogle af gvelserne
pointerer forfatterne, at hvis man allerede er i besiddelse &kestemt viden, og derfor ikke
mg@der noget nyt og overraskende, skal man sgge nye udfordfiRlges:du kan udfylde de

tomme felter, er der ingen grund til at terpe reglerfie.”

3.2. Vidensopbygning gennem assimilative lsereproces  ser
En stor del aRod i sprogeer viet til grundleeggende vidensopbygning inden for ordklasser
0g seetningsanalyse efter et struktureringsprincip, der stladet, Nissen beskriver soas-
similativ indlaering®

"Kriterierne for assimilativ indleering er stabilitetskritest, der er et udtryk

for bredden af det spektrum af miljger, i hvilke indlaeringsproduktet bevar
sin styrings funktion. [...J*

Det, man leerer, skal veere relevant i mange sammenhaenge indetieerer, at den leerende i
modsaetning til i delkumulativeindleeringskal made det, der skal leeres, i sa forskelligartede

sammenhaenge som muligt, hvorved evnen til at fokusere pa det centrale opgves.

" Kolb (1984) p. 39.

%8 Bateson (1964/72) p. 66.

% Teksteeftet tiRod i sprogep. 2.

%9 Man kan overveje om tilfgjelsen aflatmulativtniveau til Piagets begrebassimilationog akkomodation
som Nissen (1970) gor det, for nogen kan virketilegrende for denne skelnen. Han bruger ikke segrébet
med dette sigte, jf. p. 37-40.

®1 F.eks. undeAdjektiver — Gennemgang 7/50.

62 Jf. Nissen (1970) p. 40-43.

%3 Nissen (1970) p. 42.
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Dette princip er geeldende for hovedafsnitt@relklasserog Saetningsanalysé.forbindelse

med analysen dfegribelsesaksehar jeg allerede veeret inde pa, hvordan forfatterne veegter
brugen af autentiske tekster ud over mere traditionelle grammatiskenpler. Det giver net-

op mulighed for at opgve en evne til at skelne det, der skal leeregei rforskelligartede
sammenhange. Samtidig kan det &bne op for en videregaende bearbejdnjag,\sbkom-

me ind pa om lidt.

Nissen anfagrer ogsd, at det er vaesentligt med successivefraa mod malet, hvilket bl.a.
sikrer, at der kan finde hensigtsmaessige regressioner stednami mgder et for sveert pro-
blem. Man har dermed en tidligere, mindre nuanceret forstaelfdat tilbage pa. Dette
aspekt tilgodeses géod i sprogegennem den valgte progression. Som eksempel kan naevnes
gennemgangen af adjektiver, (12-18), hvor den fgrste gvelse garatidpdele en reekke ord

i adjektiver og ikke-adjektiver. Derneest fglger en ordfaldsgvelse, haor skal sortere fal-
dende ord ire kasser (substantiver, pronomener, adjektiver), efterfulgt af ikeraavelser af
stigende kompleksitet, hvor man skal tegne pile fra adjektivdetdrd, de lsegger sig til, og

til sidst en gvelse, hvor man skal farve adjektiverne i en litteraer tekst.

ALROD 1
7 SF\’RQGET
yas4)

ORDKLASSER

FANG ADJEKTIVERNE

@VELSE Mar du trykker pa 'start’, falder der en raskke ord ned.
: Flacer dem i de rigtige ordklassekasser vha. piletasterne.
Substantiver Bemasrk: Substantiverne er alle i singularis.

Pronomener

Verber
Adjektiver
Gennemgang
Pa opdagelse
Adverbier
Prepositioner

Kenjunktioner

Stop | Substantiv Pronomen Adjektiv

Artal rigtine: 3
Antal forseg: 4 af 99

SIS
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Projekt Digitale undervisningsmidler i et lseringsteoretisk perspektiv Side 33

Som det fremgar af ovenstaende citat, er kriterierne fan#asyv indlaering stabilitetskriteri-
er. Assimilative processer er dermed ifglge Nissen leeryggad i samfund, som ikke er ba-
seret pa udvikling. Det er en banalitet at konstatere, at vi \sa@fund hele tiden skal vaere
i stand til at omstille os. Bevidstheden om dette krav har feentthgj grad af refleksivitet i
didaktikken, som sa igen har fart til en omkalfatring af tilretggletsen af undervisningen
bort fra de assimilative lsereprocesser, som er blevet kdstgkorn med de kumulative. Ud-
givelsen afRod i sprogekan imidlertid ses som et udtryk for en erkendelse af, at iogsa
samfund i hastig forandring er assimilative lsereprocesseratenfior uden dem er der ikke

noget at akkomodere.

For mig at se er der ikke nogen absolut modseetning mellem decesper, for hvis de assi-
milative forlgb er tilstraekkeligt nuancerede, fungerer de ikk@ sle kumulative som en

spaendetrgje, der hindrer udvikliff.

3.3. Akkomodation pa grundlag af  Rod i sproget
Akkomodativ indlzering modificerer ifglge Nissen (1970) "indleeringsproduktableret ved
assimilative processer.

"[...] individet far handlestrategier til sin radighed, som er potentigitig-

bare i enhver situation, og individet bliver sensitivt overfor nakgdrer,
som er potentielt betydningsfulde i enhver situatith.”

Der er altsa tale om den meget efterspurgte omstillingsearasom stiller store krav til indi-
videts kognitive kapacit&t— og til paedagogens evne til at forsta bade fortid, nutid oguen m

lig fremtid som grundlag for en tilretteleeggelse af leereprocessen.

Tilretteleeggelsen er dissociativ, dvs. tidligere indleerte fdolekeres og forstyrres systema-
tisk med det formal at fa den leerende til at bryde ud af fangstillinger, stille spgrgsmal,
analysere og forholde sig selvrefleksivt. Der er hermed taleroproces, som pa vaesentlige

punkter ligner double-bind-situationen hos Bateson (1964/1972)

PaRod i sprogekan man finde enkelte eksempler pa, at de assimilative "indlgerouysk-

ter” modificeres, f.eks. nar der gives eksempler pa brud pa setgelshvorved der laegges op

% Dette synspunkt er i trdd med llleris’ tidligerigecede syn pa Kolbs forhold til Piagets teori.dénne opgave
p. 7.

®% Nissen (1970) p. 43.

% Disse krav vil ikke kunne indfris af alle, ligesameget f& vil kunne realisere eller have behovBatesons
leering 3.

67 Jf. Bateson (1964/72) p. 79-80.
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til refleksion over sproget — men naeppe nogen dyberegaende akkomodatiorjedee
sammenhaeng heller ikke vil kunne betragtes som formalstjenlig, tdsadésynligvis ville
fare til forvirring og dermed modarbejde det egentlige sigtd applikationen. Men iseer de
afsnit, hvor fokus er pa sprogets semantiske side, peger pa, at videectpierat for leering
er mulig. P& skeermbillede 8/50 under adjektiver gives f.eks. megl dfrien Egoland-
tegneserie et eksempel pa, hvad der kan komme ud af at bryde med regelseettet.

ADJEKTIVERNES B@JNINGER

Komparation

UPS! Der kan komme meget sjov - og akvor - ud af at forveksle
substantiver og adjektiver og deres respektive bajninger!

HOGLE UNSE STUDERENDE. FLYT: ROCKERE | DLWMIVER 06
TER iND i ET VLLAKVARTER 06 CHYRESKIND GRR GADERNE
GENERER. NABOERNE ME DERES USIKRE. FoR- 5ia SELY 06
EGOL AND LiVSSTiL: Hay MUSIK DT 05 ANDRE. HE DERES
af Olfax 5 DAMSKERE'
1 mfmﬁ hruges som et
f J_‘o,m s substantiv i U-
hestemt farm,
j N7 ' pluralis. Ordet
t fungerer som
| .g subjektzprae-
| dikattil 'DE"
| DAMSKERE'
| hruges her som
| et adjekliv i
| komparativ ..

Ivar Gjarup: "Egoland"

Adiektivernes bajning ] Qs p

Dette eksempel er interessant, fordi det laegger op til hble sig bevidst til sproget, lege
med det og udvikle det, som der ogsa bliver givet eksemplerAdjektiver er en aben ord-
klasse” Sproget er dermed en del af et samfund i stadig forandringaegylagt den samme

kontingens.

Sproget tematiseres ogsa som tidligere naevnt i nogle ateteelie tekster, bl.a. af Per Hgj-
holt, som spgrger, om adjektiver er farlige. | nogle gvelser etsbtier mulighed for dialog
mellem brugerens refleksioner og forfatternes, idet deteked for svar med en forklaring,
mens der i andre tilfeelde svares, at der er mere endigt ggar. | forleengelse heraf er der i
afsnittetPa opdagelsainder adjektiver interessante gvelser, hvor aktiv eksperimenteren kan

forstas mere bogstaveligt end hidtil, idet man skal preve at itelde=ssamme ord forskellige
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steder i teksten. Denne gvelse fgrer naturligt over i en reekkenples pa brugen af adjekti-

ver i reklamer, som kan fgre til en skaerpet bevidsthed om reklamens virkemidler.

| de grundleeggende vidensopbyggende afsnit er der sdledes mulighédoftioktle sig til

savel forfatternes refleksioner over sproget og deres feringl af regelseettet, at opleve og
reflektere over brugen af sproget i autentiske og konstruerksiertesamt selv afprgve sin
viden om sproget pa et elementeert niveau, hvilket giver de assinilpiyggede sekvenser

en bredde, sa de ikke fastlaser brugerens tanker og handlemuligheder.

3.4. Leering gennem aktiv eksperimenteren

@velser spiller som ovenfor vist en rolle pa alle niveauer i diendativt opbyggede forlgb
med stigende kompleksitet, hvor forklaringer, gvelser og refleksionelevekkngt de fleste
tifeelde er der faste svarkategorier kendetegnet ved tfigtigert, og der gives forsteerkende
respons pa de afgivne svar, f.ekisorrekt” eller "prgv den anden kasse’ligesom der ofte
folger en uddybende forklaring. Brugeren spiller ingen rolle i édenmgen af opgaver og
problemstillinger, hvorved de eksperimentelle muligheder ma betegnebegraensede. Det
er inden for disse rammer, der kan ske leering gertriahand error, som her benyttes som

hos Bateson (1964/72) i betydningen, at man tager ved leere af sine fejl.

Batesons lzeringsniveauer (0-3) kan minde om Nissens, men er dadekkiské®. Hvor jeg
i de foregaende afsnit brugte Nissens teori til at analysgrekter af leeringens tilretteleeggel-
se, (hos Nissens betegnedlzering), vil jeg i dette afsnit benytte Batesons teori til atybel

mulighederne foleering gennem den leerendes aktive brug af applikationen.

PaLeering Otager man ikke ved leere af sine fejl og bygger ikke videre pa det foregaende. |
hver ny situation starter man forfra. Hvis man som brug®oalfi sprogekun er interesseret

i at afgive de rigtige svar og ikke i at laere, kan man teoretisk set gestillersig en brug af
applikationen pa dette niveau: Man prgver sig frem, indtil man har fundet det rigtigegsv
gar sa videre til naeste gvelse, hvor man ger det samme. | praksis trodtdsat vil fore-
komme i de tilfeelde, hvor problemstillingen overstiger brugerens formaen, og dierioe

giver op over for opgaven. Det kan f.eks. ske, hvis man springer direkte til et af dgaisesa

tene, hvor der ikke er sket nogen forudgadende gennemgang, der peger frem mod lgkningen a

% Lgering Ominder en del orkumulativ leeringLaering 1og 2 synes at daekke og delvist raekke ud overaden
similative leering Dele afLaering 2samtLaering 3 synes at deekkakkomodativ leering_aering 4synes ikke at
have nogen pendant hos Nissen.
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problemet. Imidlertid har man her, undtag&vendeprgvemuligheden for at benytte sig af
de indlagte links, der fgrer tilbage til gennemgangsafsnittene som vist i neddestheem-
pel. Den stigende kompleksitet i afsnittene skulle gare det muligt for brugerenratekade-

re endLeering O.

OVELSER

DIATESE

Find imperativer og passiver, og Kik pa dem

Substantiver

Pronomener
Betjening af maskinen.

ek Doser vaskepulver efter anvisninger fra producenten. Nar der bemyttes

Adjektiver ftydende vaskemiddel, skal knappen bag rum || vaere slaet ned, Skuffen

Advarbier traskkes helt ud ved et kort, kraftigt ryk. Knappen skubbes ned, og skuffen
= s=ttes pa plads igen

Prpositioner Wzelg Deres vaskeprogram ud fra programtabellen (pas pa

Konjunktioner vaskesymbolere i tajet). Indstil programivasigeren pa det enskede

: wvaskeprogram. Indstil det enskede omdrejningstal for centrifugering.

Svendeprover

Indstl evt. nedvendige specialprogrammer. Tryk pa start. (Blomberg,
Excellent 1240)

7
. S R s svar

SRS

MENU TILBAGE NOTESBLOK ORDBOG UDSKRIV INDEKS S0G WiAwW HJELP LUK

PalLaering | niveau kan man laere gennémal and error, idet man vil forholde sig analyse-
rende til den situation, man er i. Her er kontekstmarkgarer, som forteeller, hvilkerositdat
drejer sig om veesentlige.

"Hvis vi [...] forfglger den hierarkiske klassifikation af fejl, rdeettes ved

en stokastisk proces eller 'trial and error’, kan vi betragte 'kostekom et

kollektivt udtryk for alle de begivenheder, der forteeller organisrokmdt
hvilketseetaf alternativer den skal ggre sit naeste vaig.”

| digitale undervisningsmidler ma navigationsstrukturen og layoutets opbygssps vae-

sentlige kontekstmarkgarer, som hjaelper brugeren til at analysere situdfiéhesrst til hgjre

%9 Bateson (1964/72) p. 72.
O Det geelder i gvrigt ogsé f.eks. konferencesystejhdtibigers (2002).
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kan man f.eks. i et farvet omrade med en bestemt farvenuance se, hvilken hovedkaegori, m
befinder sig i, til venstre hvilken ordklasse, man er i gang med, og pa hvilket nivezgysog
selve formuleringen af @velsen indgar en del kontekstmarkarer, f.eks. at valgetlién

adjektiv over for ikke-adjektiv. Det er dermed muligt at forholde sig analyder&él valgmu-

lighederne.

De fleste gvelser kan gennemfgres i et tempo bestemt af brulyeitkat giver god tid til at
teenke sig om. Efter gennemgang og @velser af denne type fgldariith ogsa med jeevne
mellemrum gvelser pa tid. Her testes, om faerdighedsviden er hlewgmtarvsviden, som
kan tages i anvendelse uden mulighed for leengerevarende wailelsi tilbageblik til regel-
seettet, idet man f.eks. som i det tidligere viste eksempekoréel tidsintervaller skal sortere
ord i tre kasser, dels den aktuelle ordklasse, dels de to tidligememg&ede ordklasseér.
@velsen har edutainmentkarakter pa grund af tidsfaktoren, pointopteellingessmyne, der
lyser op i r@dt og grent for forkert og rigtigt s{fatOm gvelserne skriver forfatterne i intro-
duktionsheeftet![...] Qvelserne kan ligne ’spil’, men er det ikke — for de handleraimrman
ved at preve sig frem kan f& lzert det man ikke kunne da mardstartéDen netop omtalte
gvelse har nu i hgj grad spil-karakter, hvilket kan ses som et fyadiskende indslag, som
imidlertid ogsa kan veere befordrende for refleksion over selraplacessen, idet en gvelse
af denne type tydeligger, hvor indarbejdet ens viden er. Kan man ikke |gsecopg ma
man tage stilling til, om det er en viden, man gnsker at tileigneg hvis det er tilfeeldet, ma
man ga i gang med arbejde pa sagen ved f.eks. at ga til ggamgsafsnittene. Der leegges
hermed op til selvrefleksion - at man ma tage stilling til sin egen laereproces

Leering Il defineres af Bateson som en forandrihgaring Iprocessen. Denne forandring kan
vise sig pa forskellige mader, f.eks. at man hurtigere leerer noget nytnamddenytter en
mere overordnet metodisk indsigt opnaet gennem gentagriag Iforlgb. Der kan ogsa vee-
re tale om, at man nar frem til at kategorisere det, man iagttager, pareéay dvs. svaren-
de til en forandring i de kognitive skemaer hos Piaget og Nissen. Der haddadfuendet

sig et metaplan i laeringen.

Bateson naevneet Learningsom en made af fremnheering Il Hvis problemer preesenteres
I seet, dvs. indeholder typer af logisk kompleksitet, der ligner hinanden, kan der exéasdor

ring fra det ene omrade til det andet i form af bedre evne til problemlg&udg.sprogeer

"L Der laegges hermed indirekte op til en systemagisinemgang af ordklasseafsnittet.
"2 Der er dog som tidligere naevnt ingen lydlig tilbagelding.
3 Tekstaeftet tiRod i sprogep. 6.
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struktureret efter dett®et Learningorincip, idet de enkelte afsnit som tidligere vist er struktu-
relt opbygget pa samme made og med de samme gvelseskategorier. Mandiesrfadstille
sig, at brugerne bliver bedre problemlgsere pa det niveau, hvor de skal veere i stakdltil at
ne mellem to eller flere ordklasser eller underkategorier inden for osek]derdi deres over-
ordnede bevidsthed omkring det at skelne bliver skaerpet. Denne iagttagelse er dtBat me
tesons konklusion oreering II:

"[...]Vi foreslar, at det, der leeres i Leering Il, er en madeogtdele begi-

venhedem&. Men eropdelingsmader ikke sand eller falsk [...J*
Bateson konstaterer i forleengelse heral,.ating 1l erhvervet i barndommen sandsynligvis
bestar hele livet og ytrer sig som karaktertraek, dvs. besteadermt forholde sig pa. Hvis
man relaterer denne betragtning til Kolbs teori om laeriigssté har man her Batesons vari-
ant af samme tema. Inden for rammern&ad i sprogevil det sa vise sig i den made, man
prioriterer de forskellige muligheder samt i konkrete problemigssinategier, som er et af
de aspekter, jeg har forsggt at opna indsigt i gennem de gennemiigeetdsts, der vil veere

emnet for det falgende kapitel.

Leering 11, der ma betegnes som en vidtgaende form for akkomodation, er ifglge Bateson
vanskelig og sjaeldeihaering 1l er sdledes ikke ensbetydende med en almindelig form for
akkomodation, hvor der sker en udskiftning af praemisserhegpig Il niveau. Denne ud-
skiftning af preemisser kan man godt forestille sig komme i stand pa et betskir@au i

kraft af arbejdet meRod i sprogethvorimod en omkalfatring af hele personligheden ma be-

tragtes som uteenkelig.

3.5. Sammenfatning

Den sekventielle opbygning &od i sprogetmed gradvist stigende kompleksitet inden for en
klart markeret kontekst, hvor der veksles mellem forklaringer, avetseefleksioner i for-
hold til et varieret udvalg af tekster, giver sammenfattendgeloetn mulighed for at opbygge
et begrebsapparat og en grammatisk forstaelse gennem ewftelé observation og aktiv
eksperimenteren. Samtidig fastlases brugeren ikke i den opnéedg, inul=n forberedes pa,

at der kan veere andre mader at sekventere pa. Endvidere skabes gentagy@lsesstruktu-

4 Bateson (1964/72) p. 83.
5 Jeg har af pladsmaessige grunde undladt at foretageermere analyse af kategofRan i litteraturen hvor
den grammatiske indsigt tages i anvendelse i apalglitteraere tekster.
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ren forudseetninger for at overfare lzering fra et omrad ghdet, og der gives anledning til
selvrefleksion i forhold til leereprocessen.

Der laegges dog stort set ikke op til, at brugeren selv formuigpatester og afprgver dem.
Der peges dermed sjeeldent ud over cd’ens egne rammer, ligesstordaidbytte, man kan
have af at arbejde kollaborativ ikke er teenkt ind i konceptet. En génieemfarte tests gav
imidlertid et indblik i, at samarbejde omkring cd’en kan fare til en frugtizdogli

4. Test af Rod | sproget

4.1. Valg af testpersoner og testmetode

Jeg har valgt at testRod i sprogepa den primaere malgruppe af gymnasieelever, idet cd-
rommen er teenkt som et stykke individuelt undervisningsmateriale berdguetage med
hjem i skoletaskeri® og endvidere fordi den individuelle bruger er i fokus i denne projektop-
gave. Testpersonerne har ikke haft noget forudgaende kendskall til sprogefra under-
visningen, da det er de umiddelbare reaktioner, jeg har veeret ipteteisDette indebeerer
samtidig den begraensning, at de staerke og svage sider ved appdikaten undervisnings-
sammenhzaeng ikke treeder frem. Med henblik pa at undersgge dettet wititropologisk felt-

studie, hvor jeg over en periode fulgte undervisning, vaere interé$sant.

Nar testen sker lgsrevet fra en naturlig sammenhaeng, endendt en fordel, at fejlkilder
hidrgrende fra den konkrete danskundervisning er reduceret. Der sktdglesehgjde for be-
tydningen af, hvordan en raekke danskleerere har inddraget sproget deres undervisning,
eller hvordan elevernes opfattelse af applikationen er pavirkdgrag forhold til lsereren og
dennes undervisning. Dog vil testpersonernes erfaringer med danskfageis preege deres

opfattelse af cd-rommen.

Testen er blevet udfgrt af to enkeltpersoner og et testpar. SonNsen, Clemmensen &
Yssing (2002) og Gardner & Madsen (2002) anfarer, skaber det erafak@pet og naturlig
situation at lade to personer arbejde sammen, idet det at teenkatdjgt bliver til en sam-

tale. Dog har jeg gjort erfaringer med, at magtbalancetemeb testpersoner kan ggre en

5 Jf. tekstheeftet p. 9.
" Blombergs (1993) beskrivelse af metodens anveedelssignprocessen vil ogsa kunne benyttes iestadli
brugen af digitale undervisningsmidler i undervigg@n.
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test mere unuanceret, end hvis man gennemfarer en enkeltbrifjestederfor har jeg valgt
ikke kun at lade par tesfd. dette tilfaelde var der dog ikke nogen skaev magtbalance, men
derimod viste der sig en "leeringsstilkonflikt” mellem de to pigiar udfgrte testen sammen,

og som farte til en interessant dialog mellem dem.

Et andet veesentligt argument for at benytte testpar erekrniytapplikationens art. Testperso-
nerne ma forventes at Igbe ind i opgaver, som de finder det sveert at lgse, og dmkdrete

fa det indtryk, at det er dem, der testes, selv om det fterstaliver preeciseret, at dette ikke
er tilfeeldet. Hos stort set alle testpersoner kunne man daspgestarre eller mindre nervg-

sitet over testsituationen.

Nielsen, Clemmensen & Ussing (2002) har gode erfaringer med briigencdape, hvor te-
sten optages pa video for efterfglgende at blive afspillet for og kommeaftéestpersonerne.
Jeg har selv tilsvarende gode erfaringer med metoden i forbindeldetastningen af en
hjemmesideprototy3& men i denne sammenhaeng har jeg prioriteret en mere traditemel
ke-hgit test, idet brugernes lgbende refleksioner er centrale fokuspunkter.

Testen blev udfart af tre piger og en dreng i alderen 16-17 ar. Jeg ville gerriestavendnu
en dreng for at fa en mere ligelig kensrepraesentation, men mia festperson sprang fra i
sidste gjeblik. En testperson gar i gymnasieforberedende 10. klassegden i 1.g og de to
sidste i 2.g.

Jeg havde oprindelig planlagt at benyttede interviewbaserede opdawet forekom mig at
bringe testsituationen teet pa reelle behov. Viste der sig prebleenmed, havde jeg udarbej-
det opgaver til opgavesorterftfgDet endte dog med, at alle testpersoner foretrak en fri ud-
forskning af applikationen, som ogsa viste sig at veere en udbytterig fremgaiggsm

Testene fulgte en drejebog for at sikre et klart og gennemgkéeligb for de involverede,
og jeg havde p& grundlag af den forudgaende analyse udarbejdstieemdid opmaerksom-
hedspunkter, som jeg sggte at fa belyst under vejs ved atssiifgerende spgrgsmal, hvis

testpersonerne ikke af sig selv kommenterede bestemte asBelegmavde oprindelig plan-

"8 Jf. opgave i HCI og systemudvikling (M2k3) p.Bttp:/vu.itf.auc.dk/mil2003/cgi-
bin/VG/VE_dspmsg.cgi?ci=63&mi=80

" Der synes at veere almindelig enighed om, at erogemtestgruppe pa fem personer er tilstraekkelig. J
Gardner & Madsen (2002) og Nielsen (1999). Af ressemaessige grunde har jeg kun testet fire persmner
udeladt gruppen af seminariestuderende.

8 Jf. ibid. p. 11ff.

81 Jf. bilag 3.

82 Jf. bilag 3.
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lagt, at testene ikke skulle vare meget mere end en halv tinmedlenleom alle til at vare om-
kring en time. Jeg havde tilbudt, at testen kunne foregd hjemmestpesrgenerne, men de
foretrak alle at laegge vejen forbi hos mig pa et af dem tidspunkt®® Testene blev optaget
pa band som statte for min efterfglgende analyse. Jeg haregiraferat og en delvis trans-
skription af testene i bilag 4. | det folgende har jeg valgtesmltegge en sammenfatning af
det, jeg ser som pointerne i brugertestene. lkke alle de spgygemaanalysen omhandler, er
ikke blev belyst gennem testene pa grund af deres relativt begleemsfang; nogle formod-
ninger er blevet bekraeftet, mens andre er blevet afkraeftet. Erelddere facetter fgjet til

det samlede billede af applikationens laeringspotentiale.

4.2. Resultaterne af testen

Design og funktionalitet

Alle testpersonerne kan betegnes som rutinerede IT-briiyBasmus valgte systematisk at
undersgge og kommenteRod i sproget forskellige kategorier og funktioner. Nar der var
noget, han fandt interessant, standsede han op og undersggte det ngjene eDgodtaind-
blik i applikationens styrker og svagheder set fra hans synsvinkelvidge testpersoner mat-
te i hgjere grad gares opmaerksomme pa hjeelpefunktionerne, men navatebivet op-
maerksomme pa dem, brugte de dem malrettet gentagne gange. Dalléarattder var tale
om veerdifulde funktioner som supplement til gennemgange og gvelsemomadgang til at
bruge cd’en malrettet. Der viste sig dog ogsa gennem brdigemeen reekke svagheder. Sg-
gefunktionen kunne ikke behandle lange ord, svarede pa engelsk, og segdiedeikke
markeret i teksterne, sa de var lette at finde frem tilb@gen rummede ikke altid de begre-
ber, som gnskedes forklaret, og da testpersonerne ikke ngdvendigvis kunrfeastuttbgjet
form eller forkortelse til den form, som optradte i ordbogen, vistesigelnehov for at anfgre
begge og at undga forkortelser. Endvidere fandt testpersonerne idkenaltddybning, men i
stedet en gentagelse af det, de gnskede uddybet.

For Rasmus var det tilsyneladende uden betydning at fa posjtongsmens de gvrige fandt
det godt. For Mimi, som ikke falte sig grammatisk staerk, var detiytasied de forklaringer,
som dukkede op nederst pa siden, men nar hun ikke kunne komme laengere pa egen hand,

savnede hun nogle gange at kunne se de resterende svar i statlerdoe at finde dem ved

8 Derfor optradte der ogs& nogle forstyrrelser uve§s, som f.eks. telefonen, der ringer, men deiltie til at
veere forstyrrende.
8 Jf. de indledende oplysninger om testpersonebilag 4.
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pa ma og fa at afprgve alle muligheder. Hun oplevede det sstorenjeelp af fa umiddelbar
respons, for nar hun havde faet at vide, at hun havde svaret rigtigt, kunreesarmmere sig
videre i opgaven. Omvendt var applikationens ringe tolerance over fgeks@ et genkom-

mende problem. Skrev hun med stort i stedet for lille, fik hun fejl.

Alle fandt det let at orientere sig i applikationens univers, agniRis kommenterede dette
uopfordret.

Muligheden for opleesning blev afprgvet af alle, men blev kun af eeraf(imi) opfattet
som et veerdifuldt bidrag til elever, som ikke er gode til at.l#dga var dog interesseret i, om
det var forfatterne selv, der laeste. Rasmus mente, at det yanktion, han ikke ville benyt-
te, for han kunne jo bare selv laese teksterne. Ingen af testpeestaltgrsig i testsituationen
fristet til at udforske de litteraere tekster naermere) bemeerkede blot, at de kendte nogle af

forfatterne fra danskundervisningen.

Alle fandt designet flot, ifalge Rasmus maske lidt afdeempet, fare@erne behgvede jo heller
ikke at veere "tju-bang”. Rgddernes betydning forbandt de med kultgrwglighed. Kun
Mimi stgdte ind i illustrationer, som hun kunne relatere til indholde§alt fandt, at illustra-

tionernes vaesentligste funktion var at ggre siderne mere lettilgaengelig

Leerebogsdramaturgien viste sig at veere problematisk. Raskasinggt veek fra gennem-
gangsafsnittene efter den fgrste definition og oversigt, og Mawiudtryk for, at hun fandt
det overveeldende at blive preesenteret for en masse ordklasseteggetser, hun ikke var
sikker i, og dernzest for en forklaring af de latinske betegnddsevar i gvrigt et gennemga-
ende problem for alle, som gnskede de danske betegnelser beligitpaed de latinske. De
lyriske forklaringer blev ikke altid forstaet, ligesom begrebgtamge ssetninger kunne veere
en forhindring. De mere komplekse skematiske opstillinger blev forbafa®imi og Ras-

mus, mens de gav anledning til diskussion mellem Ida og Salli.

Appel til forskellige lzeringsstile

Rasmus’ leeringsstil er primaativergerensidet han lseringsmaessigt foretraekker at tage ud-
gangspunkt i konkrete opgaver, hvor han kan afprgve graenserne for sirsmardgangs-
punkt for ny leering. Derfor syntes han under testningeRoaf i sprogebedst om@velser
hvor han fandt det positivt, at der var sa stor variation i opgaverndfordringer pa forskel-
lige niveauer. | Igsningen af opgaverne forsggte han at reesonnéexsity et svar, alterna-
tivt at eksperimentere sig frem, og hvis det ikke lykkedes, forveimaaeat der var et link til

de oplysninger, han manglede for at kunne lgse opgaven, sa han ikkdaskaite sig frem i
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blinde® 1 forbindelse med opgavelgsningen forsggte han ogsd at Buapgenog Sag

men de indeholdt som ovenfor naevnt ikke altid oplysning om det, han s@gteghingen

gav resultat, savnede han, at sggeordet blev markeret pa de sider, som fremkom, sgthan hurt
kunne finde frem til det relevante. Han bemaerkede ligeledes, aaidgobdt og veesentligt, at

det var let at orientere sig.

| Rasmus’ laeringsstil bringes alle polerne i Kolbs leeriimgstsaledes i spil med det fore-
trukne udgangspunktkionkret oplevelseder udlgseobserverende refleksion, aktiv eksperi-
menterenog inddragelse adbstrakt begrebsliggerelsélan forsggte et par gange at tage hul
paOrdklassernemen han forlod dem efter at have leest farste skaermbillede efiaidionen

af ordklassen, som han fandt kedelig, da han ikke umiddelbart fglte melg®t for den vi-
den, de rummer. For Rasmus er der altsd ingen mening i at tagegsggnkt i regelsaet-
tet/den abstrakte begrebsliggerelse, da det ikke relaterer etigalt behov. Han mente dog,
at ordklassegennemgangen kunne veere af veerdi for elever i de yngre klasser.

Rasmus syntes at spillene var afvekslende og underholdende, metigsaymites han tviv-
lende over for deres veerdi leeringsmaessigt, idet han f.eks. bemaaitiieale slet ikke kendte
ord og begreber i en af de gvelser, han lgste — men selvfglgelig lkesm@m det. Ogsa Ida
og Salli tematiserede denne problemstilling i forbindelse mgtemavelser, hvor de sagde, at
de brugte udelukkelsesmetoden for at afgare det rigtige svar.

I lighed med Rasmus foretraekker Mimi og Sallidevergerleeringsstil, mens Idas laeringsstil
er konvergerensHun var i gvrigt den som forestillede sig at kunne have stgrsttadgiiirRod

i sproget,som hun gerne ville anskaffela og Salli leeste pa Idas initiativ systematisk et godt
stykke ind i ordklasseafsnittet om substantiver, hvor de lgste alevepdda ville gerne vee-
re sikker pd, at hun kunne svare rigtigt, sa da jeg fik deat titave gvelsesafsnittet, afholdt
hun sig typisk fra at eksperimentere. Kom hun til noget nyt, hunkikkete, brugte hun ord-
bogen eller indeks til at finde frem til en gennemgang af efonéierefter at vende tilbage til

opgaven.

Testen med Ida og Salli tydeliggjorde deres forskelligenigsstile, men viste ogsa, at det er
muligt at arbejde sammen om Igsningen af cd’ens opgaver. Detifarbgle gode diskussio-

ner mellem dem.

% Det er der som tidligere naevnt ogsa for det mestedtagen Svendepraver.



Projekt Digitale undervisningsmidler i et lseringsteoretisk perspektiv Side 44

Pa trods af deres gennemgaende tilfredshed med applikationen, daigdagen af testper-
sonerne, som fglte, at de havde brug for at lsere grammatik i dejerdegabrad. Ida mente
iseer hun kunne have gleede af grammatikken i forhold til tysk, hvor hun fandvadet at
analysere saetninger. Det var ogsa i forhold til et sprogfagniagandt beskaeftigelse med

grammatik relevant. Danskfaget forbandt han med traditionel tekstanalyse.

4.3. Sammenfatning
Testen viste sig udbytterig pa flere mader. Den bekreeftedefimingen om, at der er for-
skellige leeringsstile, og &od i sprogekan bruges af flere forskellige, dog tilsyneladende

med sta@rst begejstring kbnvergeren.

Testpersonerne viste sig at veere med pa den tidligere oswéiltse kontrakt som signaleres
af designet, og de opfattede som formodet alle den kulturelle betydning af tafdnere, bl.a.
pa grund af dens visualisering. Reaktionerne pa aestetikken er tankevastddanme tyde
pa, at de unge mennesker finder det befriende en gang imeligippe for mediekulturens
anmassende sansebombardement. Oplaesningen blev oplevet som et uvasioermtligh

dem, og om det ogsa ville have veeret sadan, hvis det havde vaeret andre stemmer, vides ikke.

Formodningen om at optakten til de systematiske gennemgange \bitag@rne til at miste
lysten til at ga videre viste sig at holde stik. Det blev agdéligt, hvor lseringsmeaessigt vig-
tigt det er, at de digitale medier er struktureret pa endgasverskuelig made med gennem-
teenkte sgge- og indeksfunktioner som fuldt ud udnytter muligheden foypealinks at bin-
de de enkelte dele sammen, sa man kan faerdes frit i det digitaérs uden at miste oriente-

ringen, og s& man kan udfolde sin foretrukne leeringsstil.

@velserne gav anledning til refleksion over laereprocessen, og sestpere var bevidste om,
pa hvilket laeringsniveau de befandt sig (Leering O eller 1). Tésteme pa grund af sit om-
fang ikke give et indtryk af mulighederne feet learning men testpersonerne begyndte hur-
tigt at gentage problemlgsningsstrategier, og de bemaerkedgdritdgelser og progression i

opgaverne.

Muligheden for gjeblikkelig feedback viste sig vaesentlig for &les@m ikke faler sig sikre i
det faglige stof. De kan dermed komme videre ad det rette sponrfigés kan fale sig op-

muntret af positiv feedback.
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Det er ikke nedrivningen af saneringshuse,

sanering ved totalrydning, som er vor model for leereprocesser,

men del-for-del fornyelsen, som tager hensyn til

beboernes egne erfaringer og forestillinger om forbedringer.
Thomas Ziehe & Herbert Stubenrauch

5. Konklusion

Denne projektopgave er skrevet ud fra en implicit hypotese om,idensitbgrn og unge pa
nogle punkter er blevet laeringsmeessigt forsgmt. Der er talenagereration, der identitets-
maessigt adskiller sig fra tidligere generationer, i og medeatstar over for den kreevende
opgave konstant at arbejde pa sin egen identitet. Det forventeseydeaf de unge, at de hele
tiden arbejder pa at kvalificere sig til det moderne samfunds @algjtied, og derfor er der

meget fokus pa, at de skal laere at leere. Problemorientejektarbejde, hvor processen er
mindst lige sa vigtig som produktet, er i den forbindelse blestehs primeere lgsen, og der
synes at veere en tendens til at ville springe de grundleeggenddaass laeringsforlgb over.

For mange i den eeldre generation, der har keempet hardt for dengamgamaessige og per-
sonlige frigarelse, er det et paradoks, at unge kan foretreekkedtdge undervisning frem

for at arbejde selvstaendigt med tingene. For mig at se endegisk fglge af den samfunds-

maessige udvikling og den made, man har valgt at tilretteleegge undervisningen.

Jeg har i indledningen heevdet, at Kolbs laeringscirkel kan veere etdgatigspunkt for at
tilretteleegge undervisning for nutidens bgrn og unge af to primaeneley Den relaterer sig
til moderne livsbetingelser, og i sammenhaeng hermed peger deh@éebfor en facetteret
undervisning. Kolb er ikke bergringsangst over for reificeretnigernen bringer den i sam-
spil med den personlige erfaring og peger pa, at begge delaaksfotmeres gennem den
lzerendes bevidste handlen og tankevirksomhed for at blive til brugten, \der kan danne
grobund for nye laereprocesser. For at analysere denne trangforimat jeg fundet det rele-
vant at inddrage specialister pA omradet i form af NisseBabgson, der ligeledes forholder
sig til det moderne samfunds krav. Deres vaesentlige bidrag harateeige, hvordan et lae-
ringsfundament kan opbygges pa en made, sa det fungerer som sk pidgtingspunkt for

udvikling frem for som en stivnet skal.

Ingen af de unge mennesker, som teskuoldi sprogehar gennem deres hidtidige skolegang
tilegnet sig et nuanceret sprogligt begrebsapparat, men desigsté have gode problemlgs-

ningsstrategier og at veere selvrefleksive. Flere af demematlet i forhold til f.eks. sprog-
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undervisningen kunne vaere en fordel at have et dyberegaende grarkaatiskab og en
starre sikkerhed, men samtidig kunne de ikke umiddelbart se ngdvendighe@enuainde-

ringer, de stgdte pa. Testen havde ikke et omfang og en dybde, s&ealstgvism arbejdet
med applikationen vil kunne fgre til den tilstraebte nuancering af begpparatet, og om det

vil veere til gavn for brugernes sproglige udtryksfaerdighed og tekstfastael

Bade analyse og testRbd i sprogepeger imidlertid pa, at applikationen er naet et godt
stykke i retning af at realisere sine ambitioner. | udnyttelsen af daldignedie har den sin
force i brugen af hypermediet snarere end i mulighederne for auditiv og visuallfiognog
I den didaktiske tilrettelseggelse ligger den primaere veerdi i de assintitatiwgggede forlgb
med stigende kompleksitet og mulighed for labende feedback pa laereprocesseed&vag
ligger i, at den leerendes aktive rolle stort set er begraenset til lgsmiadahand fastlagte

opgaver, og at et kollaborativt element ikke er teenkt ind i applikationen.

De naevnte mangler vil dog neeppe vaere et savn for mange unge, der, som det stiglende ant
mennesker der tilslutter sig beveegelSemple Living gerne vil fritages for et ansvar, som de

faler sig fagligt og identitetsmaessigt darligt rustet til aelaf
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7. Bilag

Bilag 1: Substantiver
Den indledende sekvens om substantiver indeholder 21 skaermbilleder:

1.
2.
3.

Substantiv - hvad betyder detorklaring af den latinske betegnelse og oprindelse.
Oversigt: Introduktion . En liste over de fglgende afsnit.
Hvordan ser substantiver ud?
a) Substantiver i lgs vaegt
b) Substantiver i tekst (Strand af Guldager) som ogsa kan blive leest op
Hvad henviser substantiver til?
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Der opdeles i to grupper, konkreter (ting og alt levende, herunder pgrsmne
abstrakter, som praeciseres og eksemplificeres. Opfordringigielen til at se pa sit
skrivebord og ud ad vinduet for at finde konkreter.

5. Fortseettelse af 4, nu med abstrakter. (Der skrives i vi-form). Underopdedimigab-
strakte og stemningsabstrakte.

6. Hvad henviser substantiverne til?Ordfaldsgvelse med 44 ord, der skal sorteres i
konkreter og abstrakter.

7. Hvad henviser substantiverne til?0rdsorteringsgvelse, hvor ord skal treekkes ned i
to kasser til henholdsvis rent abstrakte og stemningsabstrakte.

8. Hvad henviser substantiverne til?@velse hvor 13 konkrete og abstrakte substantiver
skal farves i uddrag af Seberg-tekst.

9. ltaleseettelse af et billedeOpmaeerksomhedsgvelse i forbindelse med Brendekildes
billede "Udslidt", hvor en ledsagende tekst rummer konkreter til at "tegne tirogne
abstrakter til at udtrykke dets ide. Ordene er farver i to forskelligerfaTeksten kan
blive oplaest. (Introduktionen er i vi-form).

10. Fortseettelse af 9.

11. Appellativer og proprier. Eksempler pa begge tyder og forklaring af, hvad appellati-
ver er.

12. Fortseettelse af 11. Eksempler pa begge typer og med forklaring af proprier.

13.Hvordan finder man et substantiv?Forklaring af hvordan man kan identificere ap-
pellativer og proprier.

14.Hvordan finder man et substantiv?- Find stammen. @velse, hvor bgjningerne skal
skreelles af en raekke ord. (Henvendelse til 'du’)

15.Find appellativer og proprier. Feellesnavne eller egennavne? De relevante ord skal
farves i uddrag af avisartikel.

16.Find appellativer og proprier. Feellesnavne og egennavne. Igen ordfarvningsgvelse,
men proprierne er denne gang ikke med stort.

17.Substantiverne seetter scenerSubstantiverne i en tekst tegner et rum og saetter en
scene. Substantiverne i uddrag af Hgeg-tekst skal farves.

18.Mange substantiver i teksten Substantiver i uddrag af Alfabet af Inger Christensen
skal farves. Det forteelles, at den faglgende tekst rummer fa substantiveeriTieks
blive lzest op.

19. Fa substantiver i teksten Samme koncept som i 18 med uddrag af Hajholt tekst.

20. Substantiverne er en aben ordklasséeksempler pa ord, der er kommet til i 90'erne
og et spgrgsmal om de tegner et billede af tiden. lllustration af granitpael med keede

21.Substantiverne er en dben ordklasséNgrd' et nyt dansk ord. Uddrag af tekst fra
Kritik.

Bilag 2: Pronomener
Den indledende sekvens om pronomener indeholder 8 skaermbilleder:

1. PRONOMEN - hvad betyder det?
2. Oversigt: Introduktion
3. Hvordan ser pronomener ud?
Pronomener i lgs vaegt.
Pronomener i teksBtrandaf Guldager) som ogsa kan blive laest op
4-5. ltaleseettelse med pronomenefOpmaerksomhedsgvelse i forbindelse med Bren-
dekildes billede "Udslidt", hvor man i tekst (der er identisk med den brugt under
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substantiver), skal laeegge meerke til, hvordan pronomenerne ‘letter' teksten og for
sgge at erstatte dem med de ord, de henviser til. Teksten kan blive lgest op.
Pronomenet er en tom rammeEn uddybende forklaring pa pronomenets funkti-
on ved hjeelp af bl.a. billedsprog. Link til "Magrittes billede", der viser sig & vee
identisk med naeste skeermbillede.

Pronomenet skal henvise til noget konkreRene Magrittes maleri "De elsken-

de", som benyttes til at illustrere tab af betydning, nar pronomener ikke hetilviser
noget. Der er link til side om "korrelat", der viser sig at veere side 2/71 under Pro-
nomener - Gennemgang. Siden handleDmpersonlige pronomener - singula-

ris, og her star ikke nogen naermere forklaring pa, hvad et korrelat er. For at kom-
me tilbage, skal man bruge tilbage-knappen i det nederste navigationspanel.
Find pronomenerne. Ordfarvningsgvelse, hvor 29 pronomener i uddrag af "Som
englene flyver" af Naja Maria Aidt skal farves.

Pronomener Gennemgang

Der er 71 skeermbilleder i kategorien.

ouhwpE

Oversigt: Gennemgang.

De personlige pronomener - singularisTabel over de personlige pronomener.
De personlige pronomener pluralisTabel.

De personlige pronomenerKommentar til skemaet.

De personlige pronomenerKommentar til skemaet.

Personlige pronomener | tekst.Uddrag aDen enes brgdhvor man skal lsegge

meerke til, at de personlige pronomener betegner mennesker. Mulighed for oplaesning.

7.

Find de personlige pronomener.Uddrag afSindrig smertehvori man skal farve

pronomener i fgrste, anden og tredje person.

8.
9.

De personlige pronomeners brug - hovedregel
De personlige pronomeners brug - hovedregel.

10. De personlige pronomeners brug - afvigelser.

11. De personlige pronomeners brug - Akkusativ i subjektsfunktionenLink fra akku-
sativtil 5/71.

12. De refleksive pronomener.

13. Denne samtale mellem Trine og Sgren Brun illustrerer brugen af geivi og re-
fleksiv genitiv.

14. De personlige pronomener i genitiv - brugL.ink fra genitivpronomenetl 2/71.

15. De personlige pronomener i genitivJddrag afifalge loven der skal vise, at nar der
henvises til subjekter og objekter af forskelligt ken, volder valget af pronomen ingen
problemer.

16. De personlige pronomener i genitiv. Genitivpronomenet henviser til sjdktet.

17. De personlige pronomener i genitiv. Sadan bruger Gitte fra Silkeborg pronoga
nerne.Uddrag fraGittes monologer

18. De personlige pronomener i genitiv. @vels®&et Gittes pronomener sa de stemmer
med grammatikken.

19. Fortseettelse af 18.

20. De personlige pronomener i genitiv. Sin, sit og sine | skjulte saetninger

21.Fortseettelse af 20.

22. De personlige pronomener i genitiv. Pronomenet som en del af subjektet.

23. Fortseettelse af 22.
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24-31. Demonstrative pronomenegennemgas efter samme mgnster som de personlige
pronomener.

32-35. Interrogative pronomenergennemgas.

36-56. Relative pronomenegennemga§t1-42. Relativt eller interrogativt prono-

men? 43. Relativt eller personligt pronomen?)

57-70. Indefinitte pronomenergennemgas.

71. Pronomener . Ordfaldsgvelse i at skelne mellem personlige, relative og indefinitte
pronomener.

Pronomener - Pa opdagelse

Afsnittet bestar af 11 skaermbilleder

1. Oversigt: Pa opdagelse.

2. En guldalder som alle andreUddrag af artikel fra Weekendavisen, som omhandler
tidens modstand mod at bruge han om bade kvinder og maend, der ses som et udtryk
for kvindens ggede autoritet i samfundet. (Mulighed for opleesning)

3. Pronomener er en lukket ordklasseDvs. at der ikke kommer nye medlemmer til.

Dog omhandler siden forsgg pa at skabe nye kansneutrale pronomener.

4. Camilla Mehlsen:Nar sproget gar i sort.Os-versus-dem-retorikken efter World
Trade Center attentatet.

5. Prologen fra Inger Christensens digtsamling 'Det' fra 1969.ink til Magrittes tid-
ligere benyttede billede. Pointen ekspliciteres.

6. Henning Prins Vi-somhedskulturen Artikel, der reflekterer over og tager afstand fra
tendensen til at benytte vi-formen i stedet for ‘jeg’ eller 'maniligiled for oplaes-
ning).

7-8.  Hvem her 'vi'? Om pronomenet 'vi' i sportsreportager, hvor der er en tendens til,

at kommentatoren identificerer sig med holdet.

9. Halfdan Rasmusen: Noget om at vaer@ointen forklares. (Mulighed for oplaesning).

10. Homers Odyssé.Odysseus redder livet ved at kende de indefinitte pronomener. (Mu-
lighed for oplaesning).

11. Per Hgjholt: Nature's Corner. Ingen udpegning af pointe, men pronomenerne er
fremhaevede, hvilket de naeppe er i originaludgaven. (Mulighed for oplaesning)

Bilag 3: Drejebog m.m. for test
Drejebog for brugertest (1)

Preaesentation og velkomst

» Projektopgaven pa MIL orRod i sprogesom eksempel pa en cd-rom til danskunder-

visningen i gymnasiet. Er den et veerdifuldt bidrag til undervisningen?
« Behovet for at fa indtryk af malgruppens opfattelse af cd-rommen.

* Det er cd-rommen, der er til "eksamen” ikke brugeren.
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» Udstyret: Baerbar pc med mus og MP3-optager til at optage foriebeet kan doku-

menteres. Notater under vejs.
* Forlgbet:
o Indledende samtale, hvor testforlgbet aftales.
0 Testen — taenke hgijt under:
8 Indledende orienterende afprgvning af CD’en.
8 Afprgvning af de dele af Cd’en, vi har aftalt at teste.
o Afsluttende samtale, hvor testforlgbet vurderes.
Anslaet varighed: Ca. 30 min.
Drejebog for brugertest (2)
Indledende samtale:
Navn:
Alder:
Klassetrin:
IT-profil:
Forudgaende kendskab til cd-rommen:

Danskfaglige problemstillinger af relevans — noget brugeren gerne vil arbejptie

Drejebog for brugertest (3)
Testen — teenke hgijt

» Orienterende afprgvning.

* Afprgvning af aftalte sekvenser.
Opmeerksomhedspunkter

» /Estetikken

* lllustrationer

* Titelmetafor
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Dramaturgi

* Navigation og hjeelpefunktioner

Brug af koder
Introduktion af begrebsapparatet

Brugen af autentiske tekster

* Opgavetyperne

Refleksionsniveauer

Drejebog for brugertest (4):

Scenarier og opgaveforslag

1. Du har opdaget, at du ikke i folkeskolen har leert at skelne sikkéemmee for-

skelligeordklasser og veelger derfor at tage fat pa en systematisk genngnagan
en af dem: substantiv, pronomen, adjektiv, adverbium, verbum, konjunktion eller

preeposition.

Din danskleerer har anbefalet, at du ggr mere ud af at saetiediag stile, og har
derfor foreslaet, at du ser naermere pa afsnitteBartingsanalysegsa det veelger

du at tage fat pa.

Du ved egentlig ikke, hvor god du er til grammatik og vil geeseetdin viden for
at se, om det er noget, du evt. skal gare mere ved. Du veelgerategéotil @vel-
ser, hvor du prgver nogle af opgaverne inden for en af ordklassernedeller

springer ud i elsvendeprgvefor at se, hvad den gar ud pa.

Du synes ikke, du har det store behov eller interesse forskéeliege dig med
grammatik, s& du veelger at kigge lidt pa, hiRadl i litteraturen har at byde pa.

Du veelger at se neermere pa en af teksterne.

Drejebog for brugertest (5)

Afsluttende samtale

Afsluttende kommentarer?
De (tre) mest positive ting veRlod i sproget.

De (tre) mest negative ting.
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« Har du faet lyst til at arbejde videre med CD’rommen?
* Hvad synes du om at deltage i testen?

Afsluttende opsummering
« Hvad jeg har faet ud af testen.

* Det videre arbejde.

Bilag 4: Udskrift af brugertest
Rasmus’ test af Rod i sproget d. 19-3-2004.

Indledende preesentation

Rasmus er 16 ar og gar i 1.g matematisk. Han bruger It skalearbejde, sagning pa nettet
og spil. Han betegner sit IT-kendskab som veerende over middel. é&red applikationen

kom til at vare ca. 1 time.
Selve testen
Umiddelbart sagde titlen og radderne ikke Rasmus noget.

Han valgte at starte fra en ende med substantiver, hvor han huatigtde forbi definitionen,
kom hen til opleesningen &trand som han hgrte en smule af. Adspurgt hvad han syntes om
det, vendte han tilbage til oversigten og konstaterede, at der dbesbstor forskel i niveau-

et, for det med substantiver var noget, man leerte relativt tiddigtleforlgbet, mens det med

seaetningsanalyse kommer senere.

Rasmus gik derefter til seetningsanalyse, som er noget af detndrate typisk kunne volde
problemer. Efter at have afprgvet de fgrste par skeermbilledeakeneste han, at det var no-
get, man nok kunne bruge senere. Han provimbgeknappen, som han fandt smart, under-
sagteordbogen som han ogsa fandt smart, hvis man stader pa noget, som man ikke ded, hva
betyder. "Hvis man far noget at vide, som man sa alligékel idr noget at vide af alligevel,

fordi man ikke forstar forklaringen.”

Rasmus fandt frem til en forklaring af forskellen mellem &g 'ad’, hvor der benyttes en
animation, som han fandt lidt forvirrende (med hensyn til 'afjdif ordene forsvinder, hvor
de burde komme igen med det samme. Animationen af 'ad’ fandt han dieg foedi der er
en laengere udstraekning, hvilket han ogsa sa som den grammatiske pémellers er det

da meget sjovt, at man kan se det pa den made.”
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Via indeksgik Rasmus til en opstilling af fejl i idiomatiske udtryk over for de korrekteykdt
Han kunne ikke rigtig se pointen, fordi man jo godt ved, at det hedder sadan.

Rasmus syntes, "det er meget godt, at man kan orientere sig ommanar henne, i ordklas-
serne og i verberne — at man ikke er inde i en menu, hvor man ikikevegl, hvor man er.

Det er meget rart, at der er noget overblik.”

Rasmus prgvedazgog sggte pa 'rod’, hvor han fandt frem til 19 steder. Det var dog ikke helt
tydeligt, hvor ordet optradte, nar han gik ind i et af stedernentasnente, det ville vaere
godt, hvis den havde lavet sggeordet en anden farve, s& man hurtigt kunrieefmdedet,

man havde sggt. Han konstaterede, at man har glemt at overseette i sggemenuen.

Rasmus ville gerne prgve linket wilww, men jeg forklarede, at der er problemer med at fa

forbindelse.

Rasmus konkluderede, at han troede programmet er meget godt tidrsgolelan ved ikke
rigtig, om det vil veere godt derhjemme, men pa skoler kan det nok hpégees forskellige
alderstrin, fordi der bade er for de mindre (f.eks. 7.-8. klassedgagldre, og sa kan man

treene.

Rasmus gik tilavelser som han tydeligvis fandt mere interessant end gennemgangeat af

klasserne.

Rasmus prgvede en gvelse, hvor han skulle farve sammensatte substasativéet er ikke
umiddelbart klart, hvad man skal ggre. Han arbejdede dog med dhetn tiandt en lgsning.
Undrede sig over et af svarene. Her savnede Rasmus, at progrieonmesr op med et link,
sa han kan ga til en forklaring, men han foreslog selv, atdh&uorjne ga ind i ordbogen og

s@ge pa f.eks. proprium.

Jeg forklarede, at han ikke far hjeelp til svendepraver, som han havde valgt, og haa pnaved
af de andre gvelser, hvor han menete, at det er fint nok, at denbds#etning til svendeprga-

verne er et link til en forklaring af det grammatiske problem.

Rasmus lavede en gvelse, hvor han fik respons i form af "Det er sriaitiddeg lseste det
op, men han kommenterede det ikke. Jeg spurgte, om han troede en, der ik&e pnes
blemstillingen ville f& hjeelp, nar der star "altid infinitiv @ftmodalverbum”. Rasmus fore-

slog, at hvis man ikke forstar det, kan man jo sla det op.

Rasmus prgvede en gvelse, hvor han fik respons "forkert”, uanset hvad harf\&kiesku-

terede problemet lidt frem og tilbage, men fandt ikke en lgsning).
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Rasmus konkluderede: "Mange af forklaringerne er lidt indviklede.rDedske ikke egnede
til 3. klasse. Der er det mere de hgjere klasser. Hvis marskal have ordklasserne, sa er de
maske udmaerkede til de sma. Jeg tror egentlig det er megetagiadit allround til alle. Man

kan jo bare selv vaelge, hvad man vil lave, p& hvad niveau.”

Rasmus kiggede i oversigten og fandt et memory-spil, som han\gbengrgve. Han kunne
dog ikke umiddelbart se, hvordan han fandt frem til det. Det lykkddgstil sidst, og han
provede spillet. Under vejs sagde han: "Jeg kender da ikke de hieeligeebetegnelser, men
det er jo noget man kan laese sig til”. Han fortsatte mekbspildet gik op, og konkluderede:

"Det er meget godt, at der er noget afveksling, at det ikke hele tiden enu®ies’

Rasmus prgvedeotesblokkensom han ikke kommenterede yderligere. Han gik tibet:
faldsgvelsehvor han skulle skelne mellem pronomener. (Jeg fortalte, at han lskugke pile-
tasterne). Rasmus prgvede at reesonnere, men det er der ikke tid til. "Deteggadajovt, der

er da lidt gang i den.”

Rasmus prgvede en ordfarvningsgvelse, hvor han forventede, at de farveddirks, som
giver yderligere forklaring. Rasmus spgurgte mig, om jeg kunne tiddagnskonjunktioner i
teksten. Jeg pegede pa en af dem og sagde, at han jo tidligeechinagt ordbogen i den si-
tuation. Han prgvede, men kunne ikke finde 'udsagnskonjunktioner’ i ordlisterkodsigte-
rede, at det Rasmus gjorde, da han ikke vidste, hvad det var, var at prgve at klikke fag frem
at se, om de dukkede op, og han sagde, at det jo ogsa er en madedstgad. Han vendte
tilbage til teksten og fandt de gvrige udsagnskonjunktioner. Jeg ppgetien mulighed, at
man kan fa vist svar, og Rasmus pravede, hvorefter han udbrygd: "Naddet der. 46 for-
s@g, na ja. Men det er meget godt varieret, at det er forskellige ting legig tid

Rasmus gik tiRod i litteraturen hvor han fik laest lidt af Fiskerne op, som han fortalte, at de
har lzest i skolen. Han spurgte: "Hvad er det, man skal bretgetf Jeg sagde, at han skulle
prgve at ga videre for at finde ud af det. "N&, man kan lige hgferdetog sa er der forskel-
lige...” Jeg spurgte, om han syntes det var godt at kunne fa laaaeng)an syntes, man lige
sa godt kan leese det selv. Rasmus prgvede at analysere en sgsyntes det er godt, at
man kan se, hvad tegnene betyder, for det kan man have sveerhusleatRasmus spurgte,
om ’'notesbog’ er det samme som ’notesblok’, og han spurgte, om detnamgan, at man

skal gemme det, man skriver, og vise det til sin leerer, s& han kan se, om digter rigt

Afslutningsvis konstaterede Rasmus, at det er et temmeligpstmgtam, som man ikke lige

hurtigt kommer igennem.
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Jeg bad ham om at finde frem til et sted, hvor der er brujustration, og han fandt en ita-
leseettelse af et billede, hvor han hgrte en stump af teksten agespgwor teksten kommer
fra. Han gik videre og standsede op ved en ny type opgave, hvor harflgkellerd i kasser.
Vi fandt en illustration, hvorom Rasmus konstaterede, at den ikkg hgtide noget med det
andet at gare, og om han havde misforstaet noget. "Hvad lav@adien her side? Det er da
meget fint, at der er nogle billeder.” Rasmus mente, at billdedt skesevt. Rasmus gik vide-
re til en ny gvelse, hvor han skulle traekke pile mellem ord. Han preeedéian ndede frem
til en opsamling illustreret med en blomst, og en overskrift, dexkkaiserer adjektiver som

burrer. Rasmus var dog ikke sikker pa, hvad en burre er.

Jeg bad Rasmus konkludere, om han havde faet lyst til at arbejdpraggemmet. "Jaeh..
hvis man havde problemer med det. Det kunne sikkert godt veere en hjaelgetil. Han tro-
ede ikke, det er noget, folk vil bruge derhjemme, men mere noget, manveasailtil i sko-

len. "Man kan godt give det for som lektier, men laereren kan jo jek&d, om de har gjort
det.”

Jeg spurgte efter det bedste og det veerste, og efter nogerkasakieriserer Rasmus forkla-

ringerne som lidt tarre i modsaetning til spillene.

Jeg spurgte om programmets udseende, og Rasmus mente, aidiataket at fa indblik i
roden af sproget, hvad det er bygget af. "Det er da meget sjoverkarer lidt afdeempede,
men det gar ikke s& meget. Det er jo ikke noget, der behgver atjwdeaed pa. Det er stille

og roligt.”

Rasmus lyttede til en oplaesning af en tekst om ordet 'ngrd’.éDeteget sjovt at den er der,
men jeg ved ikke helt om det er nadvendigt. Selvfglgelig far mlaroadene udtalt, som de

skal, hvis man er i tvivl om det.”

Mimis test af Rod i sproget d. 21-3-04.
Indledende preesentation

Mimi er 17 ar og gar i gymnasieforberedende 10. klasse. Eftenederien begynder hun i

gymnasiet.

Hun forteeller, at hun bruger IT hver dag, mest til forngjeldergsearch og til opgaver. Hun

har prgvet et undervisningsprogram i 8. klasse til matematik.

Selve testen
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Mimi starter med ordklasser og udbryder ved farste skaermbilletienakke er steerk i ord-
klasser, og at hun ikke vil kunne forklare, hvad det betyder. Hun @ssubstantiver og ud-
bryder. "Ah, det er navneord”. "Bserende elementer i verden, hvaet ésrchoget?”. Hun gar
til neeste skaermbillede og videre til 3. billede, hvor hun lytteopizesningen af "Strand”.
"Det er meget smart. Mange af dem i min klasse er fakkis& 3 steerke til at leese.” Ad-
spurgt hvad hun synes om hende, der lgerer op, svarer hun, at hun er gtagé det op.

Man kan tydeligt hgre det.

Mimi forlader den indledende gennemgang og gaPdilopdagelse adspurgt med den be-

grundelse, at det lyder mere spaendende.

Hun kommer til noget om proprier og prgver at klikke pa et ahdekerede ord i forventning
om, at det er et link, evt. til en forklaring. Hun papeger, ahisgerne er meget lange. Hun
mener, at hun selv forstar det, men det er der nok mange andre, dgoiikkiin har tydelig-

vis forbundet noget andet med at "ga pa opdagelse”.

Mimi gar tilbage til oversigten. "Vi kan prave at veelge en afddre og se.” Mimi veelger
pronomener, laeser og konstaterer, at det er godt, at der stét,emtstedord. Hun praver en

gvelse og finder det nadvendigt at ga tilbage og leese ordentligt, hvad stedord er.

Mimi laeser om pronomener og udbryder: "Na sadan. Der har vi dér8&&an vi jo prove.
Nogle rammer hun rigtigt, andre ikke. "Jeg teenkte det nok,” siger hun veger'Nu er det
anden gang, jeg har gjort det. Mon ikke der er nogle flere. 14 ud af 28" Wikker efter-
handen lidt tilfeeldigt pa en reekke ord. Jeg gar opmaerksom pa, at hun kan veelge avéa vist

ret. Hun benytter muligheden og udbryder: "Ah, *den’ og 'der’.”
Jeg spgrger, hvad hun synes om det, og hun udbryder glad: "Det var meget godt.”

(Vi snakker lidt om den strategi, Mimi benyttede, at ga tilpagehun udbryder: "Der gik det

op for mig, at jeg ikke var sa steerk i det.”

Mimi gar til konjunktioner og laeser lidt. Jeg beder hende kommehikgdet, og hun siger,

at det er meget symbolsk med en trappe og en bro, som forbinder.

"Hvis jeg trykker her, sa far jeg verber. Skema over konjunktiddley jeg er ikke god til sa-
dan noget. Samordnet, hvad betyder det, sideordnet, underordnet.” (Jegapriavkiare).

"N4, sadan.”
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"Kan man ogsa finde her? Hvad trykkede jeg nu pa? Hvad er deteteser meget sjovt ud.
Italeseettelse. Det fortseetter sa her. Det er jo en arafyebillede, er det ikke? Jo det er det.

Maske skulle man ga ud i menuen og se, hvad det andet var.”

"Nu er jeg gaet ind i tegnsaetning. Ah, der er tegnsaetningsav@ksekan man bruge tastatu-
ret. Nu er jeg ikke sa skrap, men jeg kan prgve at gare det.8Allener rigtigt sa star det
dernede. Der, hvor jeg har sat det, er det ikke rigtigt. Degs rigtigt. Det er meget smart,
at det star dernede, og at der ogsa star, at det er enibgsaklvis jeg nu kan prave at finde
dem heroppe. (Jeg forklarer, at det forventes at man sasett&omyha, og at nogle af de
kommaer, Mimi seetter, er korrekte efter grammatisk komma)t V@ae forkert, der skal da
komma foran 'men’.” Vi taler om, at der er forskellige holdningleat seette punktum foran
'men’. "Jeg mangler to. Den kan ikke rigtigt fortaelle mig, hvoskal hen. Der er ikke noget

'vis svar’.

"Jeg har fundet mig en anden tekst. Det var da underligt. Dedakedere komma der. Men
jeg kan ikke szette et punktum, det ma da veere en fejl.” (Jeg ripée mjged l@sningen af pro-
blemet, som er en for stor udfordring, for at Mimi kan komme vidébet var godt nok en

lang saetning. Hvor lang er den her? Jeg har ikke sat szerligemisd, der var lidt mere.”
(Mimi forsgger lidt paA méa og fa at saette tegn). "Sadam ndangler tre.” (Vi taler om, at det

ville veere rart, hvis man kunne fa svarene, s& man kan se, hvor der mangler noget).

"Lad os kigge her ude pa menuen igen. Det er ellers meget m@adnsvelserne. Jeg synes de
er meget sjove. Svendepraver, uha, er de svaere? (Jeg fortbaivan ikke far hjeelp). Jeg
tror, jeg kigger her farst.” (Jeg foreslar, at Mimi pragver aaghdre typer, end dem, hun har

provet).

"Hvad er det her for noget? De der ord 'abstrakte’ og 'stemningsébes, det siger mig altsa
ikke s& meget. Lad mig se. 'Rent abstrakte’, det ma sa havemede.. Stemningsabstrakte,
det ma vaere sadan en her.” (Mimi traekker et ord i gvelsen pd.pgRdser jo meget smart,
hvis man lige kan regne det ud, sd.” Jeg spgarger, hvordan Mimi eedeedd. "Ja, men alt-
sa, hvis det er en stemning, sa — stemningsabstrakt — det ma jodueteat gare med en
stemning pa en eller anden made, og det er et ord sonvalyg’ i hvert fald. Og hvis et ord
som ’'lyshveelv’ passer derned, sa ma sadan et ord som kuldechogavgs#or det er ogsa
noget med en stemning, i hvert fald. Mens det her er nogle lidt tmee ord. Mmn, sadan.
(Mimi lgser opgaven sikkert). Sadan. Sa. Na. (tilfredst) Hvis taearker sig om, er det ikke
sa sveert, men hvis man bare bliver sadan helt "det ved jeg ikke bletgder”, sa. Hvad er

det her for noget? Stemningsabstrakte, ah, det er faktisk lidt dositise. Hvordan skal man
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gare? Nah, sadan. Det er smart. Det var forkert. Nej, detlarfofeg skal lige teenke mig
om. Denne her ma da i hvert fald veere her. Det er forkertotad kigge pa svarene. N3, sa
var det jo rigtigt, ei. Den er ikke sa sveaer. Det er bameseste vers. Der skal vi jo s igen far-
ve, det har vi jo haft. (Mimi gar videre). S& bliver der flereflege farver, og sa skal man op
og trykke pa dem ogsa. Sadan. N4, det er jo meget sveert. Sdaskakrive et ord. Okay.
Jaeh. Sa skal vi skrive et ord mere. Det ved jeg da ikke. \Yegasej jeg praver igen. Er det
Trofast? Nu praver vi igen. Nej, jeg praver igen. Ah nej, ikke dewnaBéet rigtigt, jeg hav-
de bare skrevet det med stort L. Man skal bare skrive aietder star. Men det er bare mig,
der har en mani med at skrive det stort. (Mimi lgser nu opgaden problemer).N3, levende
vaesener. Nae, sddan. Sadan. Det er navnet, det er fordi jeg tager det som et trofa

Hvad er nu det? Nu skal jeg bgje det. Sddan. Forkert? Koen, nd, kaenMitoivfofventer
pa nuveerende tidspunkt respons pa rigtige svar, men far det kun pa forkeater kort om
det). Mimi bgjer en raekke ord, ofte far hun fejl pa grund af $lafejn leeser: "Ok, man kan
ogsa bruge formen 'plastret”, Ah. N&. Sadan. Det er memeirt, at den skriver det, altsd at
man kan ggre begge dele. Der skrev den 'flot’. Ih, 'Jep’, jeg er gohMad kan den mere?
Flere skemaer, dem er der mange af. Der star der,raknmafar respons, hvis man bgier for-
kert. Uha, det er nogle af de sveere ord. Jeg har en tendendgé atrsbaer. Beeret, nej der
skal vaere to, sddan. Uh, ha. Ah, der er et r for meget. N&, jar Detget smart, men det er
ogsa sveert. N4, ja, det er ubgjeligt. Det kan man ikke, kan mare? fekert, ogsa ubgijeligt.
Ups, der sngd den mig. Det der er da ikke, nd det ma bare veere sadietnikEe ubgjeligt?
Det er forkert. Det rigtige svar er sympati. Sympati-en, [@tirer. Sadan. En megabyte. For-
kert. Det hedder megabytene. (Mimi lgser resten af opgaven med en del fejl).

Hvad for noget? En bestemt form for singularis. Hvad betyder detf?férklarer, at de latin-
ske betegnelser bruges, og at hun maske kan prgve at bruge nopgkpafumktionerne,

f.eks. ordbogen. Mimi slar op i ordbogen og finder en overseettelsingtifaris’, hvorefter

hun fortseetter med at lgse opgaven. Hun studser over en af opgaeejee hjeelper hende
pa gled).

Hvilke er forkerte? Det kan man sa vel ogsa sla op i voiesditibog, jeg kan ikke huske
ordklasserne. Slar 'substantiver’ op i ordbogen og vender tilbage tivepgdar svaert ved at
tolke opgaven, hvor hun skal treekke pile til henholdsvis rigtige og terkear. Forsgger sig
frem, uden helt at forsta, hvad opgaven gar ud pa. Synes at detisehde. Nar frem til at

forsta princippet for noget af opgaven. Til sidst lgses opgaven. bl jeg ikke sa me-

get.
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Gar videre til naeste opgave, hvor hun skal skelne mellem rigfigrlogrt stavning. Morer sig
over svaret "Over hele hovedet ikke”.

Gaér videre til neeste opgave. "Ah, det er ogsd saddan noget, shsedr Gar dog i gang med

opgaven. "Jeg har det lidt med, at der skal veere 'd’ i enderne. Det var omgaJagtJah.

Lad os se: Kig pa stavefejlene. De kan vaere sveere at findéeDet i hvert fald forkert.”
(Forsgger sig lidt frem pa ma og fa).” N3, jeg troede ikkesHelle veere der. Det ma veere

forkert. Citerer: "Det tog dig 18 forsgg at finde de 11 svar” @v.”

"Der kan jeg sa udfylde det igen — i 'plur. uestemt’. S& skalisighave den op igen (aktive-
rer ordbogen), hvis den kan finde det. 'Plur. ubestemt’ det kan den ikke Detisiger mig
ikke s& meget. Maske kan man finde ud af, hvad 'plur’ betyder. (Jelarfer, at 'plur’ er en
forkortelse for pluralis, som Mimi havde set i ordbogen) "Nahyvdetige her — flertal. (Mi-
mi vender tilbage til opgaven og lgser den). Frisgr — har jeg igkenkft det. N4, det er fordi
jeg ikke laeser seetningen. Far til sidst svaret: "Sa godtdstrkan blive.” Jae. Nu er det ble-
vet plur, ubestemt igen. Far til sidst responsen: "...og slut med @t VEr det en kommen-

tar til mig, eller hvad?”

"Seet ordene der star i parentes i genitiv.” (Slar genitiv op i ordbogebegynder at lgse op-
gaven. Misforstar respons, fordi et udsagn om enighed falgesevpfafklaring. Tror, at for-
klaringen kommer pa grund af en fejl. Fortsaetter med at lgse opgalvsiusT sparger jeg,
hvad Mimi teenkte, da hun lgste opgaven, og hun forklarer, at hun havdevedagigt og

gjorde det efter fornemmelsen).

Jeg forteeller Mimi, at hun jo ikke kan gennemga hele CD’en, mennasélufalgelig gerne
ma fortseette, sa laeenge hun synes, det er sjovt. Hun svarer, aéwih kigge i "Rod i litte-

raturen”.

Jeg spgrger, hvad hun synes om designet, og hun siger, at hun syneslotieblea. med
redderne. Jeg spgrger til hendes tolkning. "Jeg tror, jeg tolker deasafting har rod i litte-

raturen.”.

Jeg foreslar, at Mimi ser pa et af digtene, da jeg ved asdlurskriver digte. Hun er interes-
seret i at vide, om det er forfatteren, der selv laeser op. Hyésgsgaverne: "Ah, der har vi
proprier igen, maske skal vi lige sla op, hvad det var for noget. 'Proprier’ ékdetadan det
staves, naeh.” (kan ikke finde ordet, fordi det kun optreeder i singularitbogen. Jeg ma
forklare forskellen pa ental og flertal). Mimi vender tilbadeofigaven og lgser den. Veelger

ofte det forkerte ord. "Na, her far vi s& notesblokken ind i det. Hewvkaa analysere og for-



Projekt Digitale undervisningsmidler i et lseringsteoretisk perspektiv Side 62

tolke. Det gar jeg sa ikke lige. Og jeg gar ud fra, det esaieime med alle de andre. Hvad
med det her nede i bunden? (Afprgver indeks). Det er jo meget &warnman lige vil finde
det hurtigt. Sa kan vi ogsa sgge. Og vi kan ga pa internettet. Ogdneia trykker hjeelp — det

er sd ogsa godt.”
Jeg beder om en opsummering.

"Jeg synes det er sjovere at lave gvelserne sadan her endtykke papir. Sa kan man jo
sige, at vi kan beholde papiret, det kan man jo ikke rigtig ggre omeduteren. Men det er jo

meget godt. Det er jo lidt forkert med de ord, man ikke forstar.”

Jeg takker for at Mimi har prgvet programmet og opsummeteingtryk af Mimis laerings-
strategi. Hun bekraefter, at hun helst vil prgve, fgr hun leeser, for sa er det lidt lgmikom

Ida og Salllis test af Rod i sproget d. 23.03.04.
Indledende preesentation

Efter indledende orientering om testen fortalte Ida og Sally, at de befjgeéigrgar i 2.g.

Testforlgbet

En stor del af testforlgbet gik med systematisk at afprovendda en ende. Dvs. at Ida og
Salli startede medDdrdklasser hvor de valgteSubstantiver.De laeste systematisk hvert
skaermbillede og lgste de opgaver, der dukkede op, hvilket gav et godt indtryk af regddioner

et sammenhaengende forlgb.

Substantiver 1
Pigerne var ikke vant til de latinske betegnelser og kunne derfor godt lidehlav/dsillet

over for de danske.

Substantiver 2

Pigerne laeste oversigten uden kommentarer.

Substantiver 3

Pigerne harte oplaesningen og Salli konstaterede sa, at her fik man sa at vide, Uivstdret s

tiv er — hvilket de jo godt vidste i forvejen. De kommenterede ikke selv det forhold, at de
kunne fa teksten leest op, hvorfor jeg spurgte dem, hvad de mente herom. Det var fint nok.
"Man kunne hgre, at hun lagde tryk pa navneordene”, sagde Ida, men alt i alt var detenok mer

for folk, der ikke ved, hvad et navneord er.

Substantiver 4
Her spurgte Salli, om man far et bud pa, habstrakterer, og jeg bad dem overveje, om der
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var nogen af hjeelpefunktionerne, de evt. kunne bruge. De valgte sa at sla ordet op i ordbogen.
Den hjeelp, de fandt her, syntes de godt om, og Ida regnede med, at hvis lsereretigige hu
farste gang fortalte om programmet, og man sa selv gik pa opdagelse itamdedun sag-

tens de selv kunne bruge det.

Jeg bad dem her forholde sig til, om det, de lseste var nogetteletfehov for at vide. Ida
mente maske nok mest med henblik pa tysk, hvor man skulle vide, hvordan dalesleis
ves, og hvor man kan have behov for en specificeret viden, men ikke pa da@ssie Mk
mest for nogle, der ikke er s gode til dansk, indvandrere f.ekism®8ate maske ikke ind-

vandrere, men nogen der vil lsese videre kunne have brug for den viden.

Substantiver 5
Ida mente, man skulle passe pa med ikke at indfare for megen skelnen, for sa endte man ba

med at blive rigtig forvirret, men nu hvor hun havde set det, ville hun méaske taenke over det.

Substantiver 6

Ida: "Nu skal vi huske, hvad det var”. 44 ord i faldgvelsen var maske lidt meget. Bagefter
syntes Ida, at det var godt at prgve det af: Hvad kan man fgle pa, og hvad kan man ikke fale
pa. "Det er faktisk rigtig godt”. "42 ud af 44 — det er faktisk meget smart’kamamentaren

til scoren. Det er faktisk meget godt.

Substantiver 7
@velse i at skelneent abstrakteng stemningsabstrakte substantivBra de ikke var helt sik-
re, foreslog Salli at de gik ned i ordbogen. Derneest gik de tilbage til gvelseneoddsHer

udspandt sig en samtale om lgsningen mellem de to.

Under vejs kommenterede Salli, at hun ikke troede hun ville teenke ndge¢ \@ver, hvad

der var forskellen pa de to typer.

Jeg gjorde dem opmaerksom pa, at de fik kommentaceh sansettil deres Igsninger, men
var det sadan, de havde lgst opgaven? Det svarede de nej tiavdgebinugt ordbogen og sa

teenkt over det.

Jeg spurgte, om de syntes, det var en interessant skelnen, de vagjblévemaerksomme
pa, hvortil Ida kommenterede, at det var lidt vildt, at de farst inddelte i konkgetdrstrakter

og sa bagefter inddelte yderligere.
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Substantiver 8
Her gjorde jeg opmaerksom pa, at de ikke skulle fale sig forpligtet til at ggy@ndet hele

systematisk, men at de heller ikke skulle lade veere, hvis det var det, de helst ville
Til testen, der er af Peter Seeberg, bemaerkede Ida, at de havde ld&eat hagei dansk.

Salli mente, at programmet var meget gennemtaenkt og modernegdeg\ar mange ting,
man kunne klikke sig rundt i.

Her spurgte jeg om deres erfaringer med cd’er til undervisningetie maevnte brugen i kemi

og biologi.

Ida kunne godt teenke sig en grammatik-cd derhjemme, som hun kunne brudmeinhvas i

tvivl om noget.

Substantiver 9-10
Salli: "Det er meget rart, nar der er et billede indimellem, sa det ikieedpaekst. Teksten

bliver mere overskuelig at kigge pa.”

Salli opfordrede til at prgve noget andet. Ida spurgte, om det athesarer med konkreter og

abstrakter. Jeg opfordrede dem til at ga lidt hurtigere freme $&nne danne sig et indtryk af
det. De naede frem tppellativerog proprier, hvilket gav anledning til en indbyrdes diskus-
sion, idet Salli ikke mente @roprier var substantiverEfter lidt diskussion kiggede de igen i
ordbogen, men syntes ikke den denne gang gav en tilstraekkelig forklarimg Hyaltdan er

'ost’ beskrivende?” Salli mente, at det er tilleegsord, der er beskrivergdgadelem ret.

Substantiver (gvelse, hvor man skal finde stammen.)

Ida lgste hel opgave, hvor man skulle finde stammen, uden at lave fejl. Hun kunne huske, at
hun havde problemer med det, da hun var mindre. Salli troede ikke, der er nogen, der har pro-
blemer med det i gymnasiet, og det troede Ida heller ikke. Begge moredersilgoads|ut-

tende kommentabDet er bare totalt i orden!

Substantiver
Det er sa det samme som far, konstaterede Salli, og Idatraetun ville springe over den
gvelse. Salli mente, den kunne bruges, hvis man ville have lidt mere styr pa det.

Ida troede, hun ville bruge cd’en mere som opslagsbog end som gvelse.

Jeg fornemmede, at pigerne ikke havde lyst til at ga videre samatidig ikke tog initiativ til
at ga ud af gennemgangen, sa jeg opfordrede dem til at ga tilbage til menaeprbve en af

gvelserne.
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Svendeprgver
Begge grinede ad betegnelsen, og jeg spurgte om de vidste, hvadDdgtggorde Salli ikke,

og Ida forklarede, at det er noget, man tager pa teknisk skole.

De valgte en gvelse, hvor de skulle treekke pile mellem latinskkaiogke grammatiske be-
tegnelser. De startede med dem, de var sikre i og forsiggsa &rem til resten. Ida: "Den er
meget god, for jeg har faktisk sveert ved det.” Salli: "Jatdelligevel, at jeg ville glemme
det der med konjunktioner og pronomener igen.” Ida: "Ja, for dem brugkkelsa tit.” Sal-
li: "Nemlig. Dem jeg godt vidste, dem vil jeg selvfglgeligjidig huske. Her tog man jo bare

dem, der var tilbage.” "Man far selvfglgelig lige indblik i, hvad det er.”

Naeste gvelse:
Ida: "Det er sa det samme”. Salli: "Den synes jeg er bedre den her.$Kal man oversaette
fra latin til dansk). Ida mente dog, at det er godt ogsa at have den anden, fordi huarikdke m

at hun ville kunne huske dem.

Naeste gvelse:

Ida: "Skriv betegnelsen pa latin.” (ud for forskellige ord). Ida prevedasbnnere: "Normalt
saetter man komma foran hv-ord, og hvis det sa star i starten.” Salli: "Det hawij&emed

det her at gare.” Ida: "Jo, det kan det godt have lidt. Hvis det star i startesat@ing, kan

det godt veere et biord. ... Det ved jeg ikke.” Jeg opfordrede dem til at prgve noget og se,
hvad den svarede. De prgvede med adverbium, men det er forkert. Salli: "S& ma dat veere e
konjunktion.” Ida: "Den har jeg ikke rigtig nogen anelse om, hvad er.” De gar vitleeedte

ord. Salli: "At, er det ikke et adverbium igen, eller hvad?” Ida: "Nej. Det erdieseetter for-

an verber.” Salli: "Det er et s.., nej jeg ved godt hvad det er.” Ida: "Dedtldle biord.” Salli:

"Det er et eller andet med sammensat — det du sammensaetter det med.” Beapgir

videre til et andet ord.

Ida: "Og hvordan far man sa det rigtige svar frem?” De prové&ieersigt men fik ikke no-
get svar, og jeg forklarede dem s@, at de jo var gaetndepravehvortil de udbrad: "N, sa
skal man kunne det. Det er nar man har veeret det hele igenngnicitadte dem, at der er
mere hjeelp at hente i de andre gvelser og opfordrede denpté\a en af dem. Jeg spurgte
samtidig, om det ikke er meget naturligt, at man vil prgve at sel, ime&an kan. "Jo,” sagde
Salli. Ida mente: "Samtidig burde der ogsa veere en lgsningrpd Balli: "Ja, sa man leerer

det mere.” Ida: "Ja, sa du finder ud af: Gud, ja, det er jo rigtigt.”
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Ny gvelse:

Ida og Salli gik videre til en gvelse, hvor de skulle skelne mellem konjunktioner og & andr
ordklasser, hvor Ida konstaterede. "Lige nu vil jeg bare putte dem i konjunktioner, som ikke
kunne veere i de to andre.” Jeg spurgte, om de troede, det er en made at laere detves. Ida t
de. "Det kunne veere, vi sa skulle laese noget om konjunktioner.” Salli: "Konjunktioner, er det
ikke et biord?” Ida: S& kunne det vaere, at vi skulle ga ind og laese noget om konjunktionerne,
far vi laver gvelserne.” De sgger pa bindeord. Ida: "Der er 59 gvelser!” Dadiega en

gvelse. Salli: "Det er i hvert fald 'og’.” Ida: "Det er altsd ord, der &fimmer lige efter

kommaet.” Jeg spurgte, om de saetter grammatisk komma, hvilket de gor. Degymtes

seetter komma efter fornemmelsen. Ida: "Jeg er rimelig darkg sihalysere saetninger, men

jeg kan godt seette komma. Bare finde udsagnsled og grundled.”

De leeste lidt. Ida: "Ok. Nu ved jeg, hvad konjunktioner er. Det er klagkt nar man siger
bindeord, men hvis man ikke har hgrt det far og faet det forklaraprsigg ikke, man ved,
hvad det er.” (Vi talte lidt frem og tilbage om bindeord, og Eawonnerede om dets placering

i saetningen).

De fandt frem til en tabel over forskellige bindeord, og Salli eddrsig over forskellen pa
dem. Ida syntes det er godt, at der er et skema, sa dtess it overskue, men ingen af dem
vidste, hvad det er. Jeg spurgte, hvad der evt. kunne hjeelpe dem, ogstiey fordbogen.
Ordbogen gav imidlertid de samme eksempler som gvelsen. Ida kunreejkeordan hun
skulle kunne skelne. Ida kunne godt forsta det, der er tilfgjet i mangéda det er sidste

skeermbillede, kommer der ikke yderligere forklaringer. "Ordbogen var ikke tilhnajgelp.”

Jeg spurgte til illustrationen. De gav forskellige bud pa den, men kidkese, hvad den har
med stedord at ggre. Sally foreslog, at de gik tilbage tilsgvebg Ida foreslog, at de skulle
prgve saetningsanalyse. Jeg spurgte, hvad de mente om udseendet ainpebgognde sva-
rede i kor, at det er ret smart/flot, at det er lavet somod. Jeg spurgte efter pointen, og Salli
svarede, at man skal komme helt ned i dybden med det, ned til redderntller at det

starter i jorden, og s& kommer det frem, op, sa nar du kan det, kan du skrive rigtig flot.”

De kiggede i saetningstyper med 63 skeermbilleder og fandt det kioekgs Salli: "Det er
ikke noget, man sadan lige kan sidde i en time og lege med.” ldayeiine ga efter hvordan
hun skal analysere, hvis hun skal finde omsagnsled til grundled f.ekdetfan hun ikke
finde ud af. Jeg opfordrede dem til at se, om de kunne finde det. Ballgerne finde en
gvelse, og Ida ville gerne laese om det farst. Jeg bad dem om at forklarstideegs og Salli

sagde, at hun farst vil prave, og hvis hun ikke kan det, vil hun leese oidalsagde, at hun
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ved, at hun ikke kan det, sa derfor vil hun ga ind og leese om det farsnakiede lidt om
de forskellige leerestrategier).

De provede sggefunktionen. Ida: "Hvad hedder omsagnsled til grundlelli?”[3et kunne
maske ogsa have stdet pa dansk, sa alle kunne forsta det.” Sggefuridioridre klare sa
mange tegn, og de fik ikke noget svar. "Det kunne den ikke finde”. De isgagtimingsanaly-
se. De naede frem til, at det ma veere i led og fandt detigntiubjektspreedikat”. Salli:

"Alle dem her kan jeg slet ikke pa latin, dem kan jeg kun pa dansk”.

De prgvede en opgave, hvor de skulle markere saetningsled. Sallitsyntedser i traek her
er for meget. Ida: "Der er 57 gvelser, hvordan finder man de(a#sd subjektspreedikatet)
Jeg gjorde dem opmeerksom pa Indeks-funktionen og spurgte, om ordet sigevg, hvil-

ket det ikke umiddelbart gjorde. De prgvede funktionen og ville igemegeave oplysninger
pa dansk. Ida gik historisk tilbage for at finde det latinske navn.Tatgk pa 's’. De fandt

subjektspreedikat i indeks og Ida sagde: "Det var smart. Detrskalsa lige have at vide. At
man kan ga ind og sgge pa den made. Sa tror jeg faktisk, at jeg mest ville bruget fiodeks

finde det, jeg vil have.”
Jeg opfordrede til at afslutte testen og bad dem om at opsummere:

Salli: "Jeg synes, det har veeret meget godt. Maske lidt égetmbeskrivende. Pa den anden
side, hvis der ikke var det, sa var man ogsa igennem det pa nul kemmaén man har ma-

ske ikke brug for at vide, hvor ordet stammer fra.”

Ida: "Ordbogen og indekset ville nok vaere det, jeg brugte m@geg kunne finde lige praecis
det, jeg ville have og kunne fa forklaret de ord, jeg ikke kunne forsta. Nar du skal btyge d
gymnasieniveau, tror jeg ikke du behgver vide det sa intenst, for Hbaskavide, hvordan

det ggres hurtigt.”

Salli. "Jeg synes det er rigtig rart, at der er nogles®reba man kan se, om man er god nok

eller har brug for at laese lidt mere pa det.

Til sidst spurgte jeg dem, om de er rutinerede IT-brugerdecgngde, at de bruger Word me-
get. Privat bruger de e-mail og nettet. De har lige éebruge Excel, som de synes de godt

kunne have leert i 1.g.

Efter testen sagde Ida, at hun godt kunne teenke sig at arRkdffesproget.
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Supplerende bilag pa CD-rom
Lydoptagelserne af de tre tests kan hgres pa den medfalgende CBFmmincipielle grunde

bedes de behandlet som fortroligt materiale.

Forlaget Systimes netop udsendte "Vejviser til 10 fejltyperligeledes inkluderet, da den

giver et indtryk aRod i sprogetemfang og struktur.



