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Summary

The aim of this master thesis is to examine the relation between choice of education and social
class, gender and ethnicity in a Danish context — more specifically regarding the choice of
STEM-educations.

This thesis uses quantitative data from Statistics Denmark (DST) linked to data from the
Coordinated Admission (KOT) and the Danish Ministry of Higher Education and Science
(UFM). The timespan on the examination is from 2009 to 2019.

The theoretical framework consists of Raymond Boudon’s theory of primary and secondary
effects in creation of class differentials in educational attainment as well as and Richard Breen
& John Goldthorpe’s theory of Relative Risk Aversion.

It also builds on Cecilia Ridgeway’s theory of primary framing categories for social relations
including gender and ethnicity and the theories of intersectionality which in my quantitative
context is exemplified by Qvist and Skjatt-Larsen.

The thesis argues that there is indeed intersectionality at play, when choosing a higher
education, which encourages to look further into the empirical finding of the “Gender Equality
Paradox” with regard to STEM-educations. The thesis then continues to examine the gender
inequality in STEM across ethnic origin in Denmark as a projection of the gender inequality in
the corresponding country of origin.

The thesis argues that the examination of intersectionality should be examined by use of
multivariate linear probability models with interaction terms.

The examination of Gender Equality Paradox points towards a transfer of values and norms
from the originating country to the new home country. As the available international data (from
The World Bank Database) differs fundamentally from the data available from DST the
argumentation follows the path of critical realism.

The thesis found that gender is the main determining factor in the choice of an education within
STEM. Young people of different ethnic origin have regardless of gender a higher probability
of applying for a STEM-education than their ethnic Danish counterparts.

Even though the thesis found that there in general is a higher probability for boys to apply for
a STEM-education, the difference in particular between Danish girls and girls of different
ethnic origin in numbers of applying for a STEM-education is significant and interesting. This
can be explained by of intersectionality.

The thesis concludes that there is a cultural value-transference and argues that this primarily
can be explained by an extended situational rationality.
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Kapitel 1: Problemfelt

Dette speciale har til formal at undersgge ulighedsproblematikker i forbindelse med
uddannelsesvalg. Specialet er generelt inspireret af forskningen indenfor intersektionalitet, og
dermed den overliggende tanke, at fx ken og etnicitet heenger sammen pa en made, der ikke
lader sig reducere. Feenomenet ”Gender Equality Paradox™ har veret en betydelig inspiration,
da det fremhaver en kulturel komponent i vores forstaelse af kan. Paradokset bestar i, at de
lande der har flest og mest omfattende egaliteere tiltag, ogsa er de lande, hvor der ifglge flere
undersggelser er den hgjeste segregering. Formuleret mere ligetil: De lande med mest
ligestilling er ogsa de lande hvor vi ser den skarpeste adskillelse mellem kennene (Stoet &
Geary, 2018). Skandinavien har veret et eksempel pa dette paradoks. Der er imidlertid stor
uenighed om, hvordan man skal tolke et sadant resultat, og derfor er problemet omfattende
teoretiseret. Der er mulighed for at tolke det i en essentialistisk retning, hvor ligestillingens
frigerende potentiale sa&tter kvinder (og mend) i stand til at forfalge de roller, der er mest i
overensstemmelse med en biologisk forstaelse af kennet (eller en kulturelt fortolket forstaelse
af samme). Der er imidlertid ogsa den mulighed, at man kan se Gender Equality Paradox opsta
som et resultat af to krefter. Den farste er den kensmassige essentialistiske ideology, mens
den anden kraft, der forsteerker den farste, er behovet om selvrealisering, der kommer til at
tilskynde til kans-essentialistiske stereotyper (Charles & Bradley, 2009). Denne disput er ikke
afgjort, og ser ifelge flere heller ikke ud til at kunne afgagres (Alon & DiPrete, 2015a: 54).
Imidlertid abner den diskussion op for overvejelser om, hvad der sker i forhold til forskellige
immigrationsgruppers integrationsprocesser, nar det kommer til valg af uddannelse. Bliver de
”danske prioriteringer” overtaget, eller er der 1 hgjere grad tale om, at der sker en kulturel
veerdi-overfgrsel fra hjemlandet? Der er indgaende teoretisering pa flere delomrader, men smat
med kvantitativ teoretisering pa de kombinerede effekter, hvorfor specialet er praeget af bade
deduktive samt induktive dele af mere opklarende karakter.

Vi har i det danske uddannelsessystem laenge staet med den problematik, at vi gnskede at flere
unge, og iser flere kvinder, valgte STEM-uddannelserne. Der har veeret omfattende lovgivning
og en omfattende mangde tiltag for at skubbe udviklingen denne retning. Men problemet
bestar. Dette er blot et, om end et vigtigt, eksempel pa at segregeringen er et reelt problem, der
er stort fokus pa. Udviklingen, eller manglen pa samme, indenfor STEM-fagene skal ogsa ses
i forhold til den generelle udvikling mellem kennene pa uddannelsesomradet. Det har lenge
veeret sadan, at kvinderne har overhalet maendene bade hvad angar praestationer men ogsa hvad
angar optagelsesprocenten pa de videregaende uddannelser. Det er imidlertid ikke sadan, at
segregeringen er forsvundet i takt med, at der er kommet flere kvinder ind pa de videregaende
uddannelser. Hvor der i sin tid var en vertikal segregering, sa er det i dag den horisontale
segregering, der er i fokus (Charles & Bradley, 2009: 930). Der har veret indgaende forskning
i, hvilke faktorer der har indflydelse pa uddannelsesvalget. Gender Equality Paradox viser, at
ken har en indflydelse pa valget, og de teorier jeg anvender om ken, ma derfor kunne redegare
for Gender Equality Paradox.

Idet Gender Equality Paradox-forskningen viser, at der er en kulturel komponent i forstaelsen
af Gender Equality Paradox, er etnicitet eller oprindelse en relevant variabel at inddrage.
Herved inddrages samfundets forventninger til integrationsprocessen. | Danmark inkluderer en
vellykket integration, at der tilstreebes en minimal uddannelsesklgft mellem immigranter og
danskere, hvorfor ens oprindelse er af mindre betydning. Vi finder imidlertid stadig en klgft,
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nar det drejer sig om akademiske preestationer. Nar vi fx ser pd de gennemfarte
ungdomsuddannelser, sa finder fx Helene W. Fallesen, at der stadig er en forskel (Fallesen,
2017: 309), om end denne kan tilskrives familiemassig baggrund, herunder SES, hvilket passer
fint med fx studier fra Italien (Triventi et al., 2021). Selv hvis det er muligt at kontrollere for
denne, er det overordnede billede fortsat, at der er denne forskel, omend den har bund i for hold
angaende SES. Dette billede skerpes yderligere, nar vi ser pa, hvordan der sgges pa den
koordinerede tilmelding (KOT) pa baggrund af tidligere preestationer. Her finder Jesper
Birkelund, at der er en over-optimistisk sggning, hvilket har bade negative og positive
konsekvenser. Pa den ene side mindskes klgften mellem immigranter og etniske danskere, men
pa den anden side er der ogsa den konsekvens, at et gget antal immigranter falder fra deres
uddannelser grundet de (urealistisk) hgje forventninger (Birkelund, 2020). Fallesen finder en
preestationsmaessig forskel mellem kennene (Fallesen, 2017: 306), mens Birkelund ikke finder
en forskel, nar det drejer sig om ambitionerne (Birkelund, 2020: 403). Billedet er imidlertid
ikke entydigt. I Sverige finder Jonsson og Rudolphi fx at der netop er et sddant ’gap”, nér det
drejer sig om immigranters forventninger og prestationer (Jonsson & Rudolphi, 2011). Det
overordnede billede er imidlertid, at der er et ethnic gap”, bade hvad angar preestationer, der
leder op til ansggningerne via KOT og ogsa i ansggningsprocessen via KOT. Skal vi forsgge
at indfange, hvad der ligger i den klgft, da involverer dette bade ken og SES.

Social klasse eller sociogkonomisk status (SES), der bruges synonymt, har i sig selv ogsa en
stor indflydelse pa valget af uddannelse. Det er meget omdiskuteret, hvordan man bedst skal
gribe en kvantitativ tilgang til at male den indflydelse an, primert fordi det ikke ligger fast
hvordan man skal male den sociale baggrund. Der er to overordnede traditioner. Den farste
bygger pa Pierre Bourdieus teori om (kulturel) kapital og habitus. Den anden, bygger pa den
franske filosof Raymond Boudons teori om veerdi-rationelle valg ("Rationel Action Theory”
(RAT)), samt primaere og sekundaere effekter af social baggrund forbundet med
uddannelsesvalg. Her er de primare effekter udtrykt i den forbindelse der er mellem et barns
social-klassemassige oprindelse og denne klasses gennemsnitlige formaen. Idet der inddrages
alle aspekter, genetisk savel som kulturelt, kan man sige, at de primare effekter drejer sig om
fordelingen af evner i de tidlige skolear hvorved der skabes en potentiel raekkevidde eller
spandvidde. De sekundzre effekter er derimod udtrykt i forbindelsen mellem et barns social-
klassemassige oprindelse og valg af uddannelse (Goldthorpe, 2007b: 33). Selvom det derfor
ofte ogsa er primare effekter der kommer til udtryk i de muligheder disse effekter tilbyder, sa
er det hovedsageligt de sekundzre effekter der er i fokus i specialet, da fokuset er pa bade
valget samt forandringer i social-klasse tilhgrsforhold. Selvom specialet benytter resultater, der
er foretaget i en Bourdieu’sk tradition, er selve undersegelsen i specialet at finde i en Rational
Action Theory-tradition. Selvom de to traditioner har veeret i opposition, tager jeg en mere
pragmatiske tilgang, som jeg mener at nyere forskning indenfor Rational Action Theory (RAT)
ogsa abner for. Med udbygningen af Boudons forstaelse har de to britiske sociologer John
Goldthorpe og Richard Breen skabt en mere favnende handlings-teori (Goldthorpe, 2007a:
139-190), der forklarer, hvordan Boudons teori om primere og sekundere effekter af social
baggrund forbundet med uddannelsesvalg resulterer i at unge fraveelger de valg, der menes
forbundet med den starste risiko (Breen & Goldthorpe i (Goldthorpe, 2007b: 45-72)), et
feenomen der i uligheds-forskningen kaldes ”Relative Risk Aversion” (RRA).

De to tilgange kan dog opfattes som supplerende hinanden og derfor ikke i direkte opposition
til hinanden, men derimod hver bidragende med vinkler, som den anden ikke er i stand til at
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tilvejebringe. Resultater fra den ene tradition bruges flittigt til at belyse den anden, og omvendt.
De data jeg har valgt at bruge (data fra Danmarks Statistik (DST)) er mest velegnet til Breen
og Goldthorpes Rational Action Theory.

Det indbyrdes forhold mellem de tre variable (kan, etnicitet og SES) er ikke abenlyst. Gender
Equality Paradox indikerer, at i forhold til valg af uddannelse, henger ken og kulturel baggrund
sammen. Men det er ikke sadan, at vi kan fastholde fx etnicitet og sa fa effekten af ken, da
effekten af ken kan variere med etnicitet. Der er derfor i specialet forsggt en abenhed overfor
en intersektionel tilgang, dog med det forbehold, at intersektionalitet ikke som sadan er en teori,
men i stedet er noget, der empirisk viser sig (Qvist & Skjgtt-Larsen, 2019: 37).
Intersektionalitet bygger pa antagelsen om det ikke-additive princip, hvilket er, at en given
kombination af variable (som fx kan og etnicitet) producerer effekter og processer, der er andet
og mere end summen af enkelt-delene (ibid). Hvor intersektionalitet-forskningen primeert har
vaeret en kvalitativ disciplin, har det vaeret smat med kvantitativ forskning pa omradet. Der
skelnes groft sagt mellem 3 tilgange: En anti-kategorial tilgang, der lener sig op ad en post-
strukturalistisk tradition, en intra-kategorial tilgang, der udforsker en enkelt intersektion.
Endelig er der den inter-kategoriale tilgang, der forseger at forklare uligheder mellem
forskellige intersektioner (ibid: 36). Det er denne tredje tilgang jeg mener vil kunne bidrage
med forklaringskraft, nar det drejer sig om valg af uddannelse pa tveers af etniciteter i Danmark.

Problemformulering

Specialet undersgger, om der er en sammenhang mellem hvilke uddannelser der sgges og den
uddannelsessggendes ken, etnicitet og sociale klasse, samt om det er meningsfuldt at se pa
intersektionel sammenhang mellem de tre variable. Problemformuleringen lyder da:

Hvilken sammenhang er der mellem uddannelsessggendes valg af uddannelse i den
koordinerede tilmelding i Danmark (KOT) og deres kan, etnicitet og sociale klasse, og hvordan
kan den/disse sammenhange forklares?

Eksisterende forskning — State of the art

Dette afsnit har til formal at kortleegge den for specialet relevante forskning indenfor
segregering i forhold til uddannelsesvalg, bade i dansk kontekst og international kontekst, men
ogsa pa tveers af nationer. Der er helt overordnet bade politologiske, sociologiske, gkonomiske
og psykologiske tilgange til uddannelses-forskningen indenfor dette felt. Specialet skriver sig
med sin kvantitative tilgang ind i en rationelt orienteret forstaelse, hvor de uddannelsessggende
pa baggrund af uperfekt eller begraenset indsigt treeffer nyttemaksimerende valg, hvor fordele
og ulemper ved de forskellige valg afvejes. Det er imidlertid ogsa en tilgang, der vaegter den
strukturelle ulighed og den made, hvorved social organisering virker tilbage og reproducerer
uligheden.

Specialet arbejder med segregering i forhold til tre variable: Kgn, etnicitet og sociogkonomisk
status. Da der stadig er segregering i forhold til alle tre variable, vender specialet sig mod de
sociale mekanismer, der reproducerer den segregering.
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Reproduktionen af segregering med hensyn til ken (gender gap), nar det drejer sig om valg af
uddannelse, adskiller sig ved, at det ikke mindskes i takt med at den vertikale ulighed er
mindsket. Den vertikale segregering er helt forandret i takt med at kvinderne har overhalet
mendene. Den bestaende forskel bliver blandt forskere tillagt horisontal ulighed.

Det er derfor interessant, at Gender Equality Paradox er et observeret paradoks der teoretisk
skal forklares, hvor forklaringen endnu ikke er feerdig og maske heller ikke har en endelig form.
Paradokset bestar i, at mere lige uddannelses-niveau (vertikalt niveau) tilsyneladende resulterer
I mere segregerede valg. Man ville umiddelbart forvente at mere ensartet uddannelse ledte til
mere ensartede valg og dermed mindre segregering. Forklaringen pa Gender Equality Paradox
er ifglge DiPrete ikke mulig definitivt at afgare (Alon & DiPrete, 2015b: 53). Der kan veere
tale om en forklaring med rod i essentialisme, som visse populer-forskere traekker i retning af
men den retning specialet laegger sig op ad er en forklaring, der er mere konstruktivistisk i sin
tilgang og indeholder forklaringer pa, hvordan kennet bliver konstrueret og brugt (Charles &
Bradley, 2009) (Alon & DiPrete, 2015b).

Uddannelse som lighedsskabende faktor

En vaesentlig antagelse i specialet, der ligger implicit som en rgd trad, er at uddannelse er den
store socialt udlignende faktor. Men nyere forskning undersgger, om det faktisk forholder sig
sadan at uddannelse har denne egenskab (Bernardi, 2016).

Det er i1 forskningen omstridt, hvorvidt uddannelse er ’den store socialt udlignende faktor”,
som visse kredse mener (Bernardi & Ballarino, 2016: 2). Den pastand kan ses som en svagere
version af pastanden om, at de demokratiske vestlige lande er uddannelsesmassigt baserede
meritokratier (ibid). Specialets vinkel er, at hvis der imidlertid finder en segregering sted i
forbindelse med valget af uddannelse, eller forud for valget, da er der en risiko for strukturel
ulighed, der strider mod tanken om et meritokrati. Det er derfor interessant at belyse om, og i
givet fald hvorfor, der finder en segregering sted. Hvis det er tilfaldet, er det ogsa interessant
at se pa hvilke uafheaengige variable, segregeringen sker ud fra. To ud af de tre variable er ken
og klasse, der i ulighedsforskningen er velkendte. De britiske sociologer Richard Breen og John
Goldthorpe har belyst, at der er en sammenhaeng mellem klasse og uddannelsesvalg
(Goldthorpe, 2007b: 37). Sammenhangen mellem kan og uddannelse er ligeledes velkendt,
men nyere forskning fokuserer farst og fremmest pa horisontal segregering, hvor der er
markante fund ((Barone, 2011: 157), (Alon & DiPrete, 2015b: 50)).

Klasse

Dette afsnit omhandler dels de eksisterende mobilitetsbetragtninger i forskningen, derudover
de forskellige relevante metodiske greb i klasse-perspektivet og i forlengelse heraf
klassificerings-mekanismer.

Begreberne social klasse eller sociogkonomisk status (SES) bruges i dag synonymt, idet SES
menes at indfange social klasse (Broer et al., 2019: 9). Begge dakker imidlertid over den
sociale arv, der hidrgrer fra familien. Der har i lang tid veeret konsensus om, at SES bestar af
minimum fglgende variable: Foraldres uddannelse, foreldres indkomst og foraldres job (eller
prestige) (Broer et al., 2019: 4-5), men der er derimod ikke konsensus om, hvordan man
operationaliserer SES specifikt (ibid). Der har desuden veret forsket i sammenhangen mellem
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praestationer i skolen og SES, og der er en veldokumenteret sammenhang mellem SES og
uddannelsesmaessige preestationer (ibid: 3) og derfor ogsa mellem sociogkonomisk mobilitet
og uddannelsesmassig mobilitet. Denne pracise sammenhang er imidlertid omdiskuteret,
ligesom styrken af den sammenhang varierer fra land til land (ibid). Der er i Danmark en
igangverende debat mellem forskere fra VIVE (Jens-Peter Thomsen & Stefan B. Andrade) og
forskere fra Rockwool Fonden/KU (Rasmus Landersg, Kristian B. Karlsson), hvor der
argumenteres for og imod, om vi “’klarer os bedre eller veerre end USA” (se (Karlson &
Landersg, 2021) og (Andrade & Thomsen, 2021)). Debattens kerne indeholder, udover
uenigheder om hvordan visse statistiske mal udregnes, den vigtige pointe, at der skal afklares,
hvilken form for mobilitet der diskuteres (Andrade & Thomsen, 2021: 360), samt at
uddannelsesmobilitet ikke er det samme som indkomstmobilitet og derfor heller ikke SES-
mobilitet ((ibid) (Landersg & Heckman, 2017: 220)). Her er det sa igen vigtigt at huske pa, at
det som projektet omhandler, ikke er uddannelsesmobilitet som sadan, idet fokus er pa selve
ansggningen til uddannelsen. Det er derfor vigtigt at forsta, hvad det er der menes og ikke
mindst underforstas, nar der i litteraturen sette spgrgsmalstegn ved, om uddannelse er den store
udlignende faktor (Bernardi & Ballarino, 2016). Nar der sparges til dette, og derfor undersgger
konsekvenserne af dette, sa er det underforstet, at sammenhangen mellem den studerendes
oprindelse (origin) og destination er meget lille, idet uddannelse antages at udligne forskelle,
nar fgrst man har den samme uddannelse.

Den sociale arv, hidrgrende fra forskelle i social klasse er i dag blevet mindsket betydeligt, men
anses for konstant (Karlson & Landersg, 2021: 1), og den sociale mobilitet er i Danmark hgj,
ligesom uddannelsesmobiliteten er hgj, sammenlignet med mange andre lande. Men nar den
stadig findes og ikke ser ud til rigtig at &endres, er det nerliggende at overveje, om vi ikke kan
komme lzengere med gkonomiske strategier og sociale tiltag, eller om der er noget vi overser.
Vi skal ogsa huske, at der nok er mindre vertikal segregering, men der er fortsat meget
horisontal segregering. Der er dermed ogsa en social arv, der farer til en horisontal segregering.
Det er narliggende at kigge laengere tilbage i barnets opveekst og se sociogkonomisk status
som et forlgb, der starter helt tilbage nar barnet fades (eller sagar undfanges), hvilket kan gares,
hvis vi ved, hvilke variable der konstituerer SES. Traditionelt har dette veeret foraeldres
uddannelse, beskeftigelse og indkomst. Den anden strategi er at se bredere end “blot
gkonomi”, nar vi taler om SES, men i stedet ser SES som konstitueret af flere gkonomiske og
kulturelle variable. En sadan tilgang vil imidlertid kraeve en helt anden type data, ligesom den
besveerligger klasse-aspektet (og i tilgift eendrer ved rationaliserings-tanken), nar antallet af
variable vokser, ligesom vi heller ikke ved, hvor repraesentative de valgte variable er.
Diskussionen om, hvilke variable der er dekkende og repraesentative er stadig relevant i
ulighedsforskningen i forhold til social klasse. Man kan benytte en anden tilgang, hvor man
stadig veelger at benytte de mere traditionelle variable samt rationalitets-overvejelser i forhold
til en optimering af disse, men samtidig er opmarksom pa uddannelsesvalgets kompleksitet og
det problematiske i at udbrede dette valgs rationalitet til en form for generel rationalitet, men i
stedet prover at holde fast i en mere snaver forstdelse, altsd en “lokal kontekst”.
Sammenfattende kan man derfor sige, det (endnu) ikke har veeret muligt komme den sociale
arv til livs, men at social arv stadig har indflydelse pa valg af uddannelse. Selvom uddannelses-
mobiliteten i Danmark er hgj, si har den sociale arv stadig en indflydelse pa
uddannelsesmobiliteten. 1 projektet er det derfor ngdvendigt at tage hensyn til de
forskydninger, der er forarsaget af SES.
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Etnicitet

Fokus i specialet er pa segregering af kan mht. valg af uddannelse, og da der er variation i
segregeringen mellem vestlige lande, er det interessant at se videre specifikt pa Danmark og
undersgge, hvad der sker med segregeringen nar etnicitet (oprindelsesland) varierer.
Sammenligningen mellem vestlige lande ledte til konklusionen, at de egaliteere forhold ikke
indfangede vaesentlige aspekter af segregeringen og sammen med den teoretiske overvejelse at
kulturelt eller etnisk bestemte kansroller er en veesentlig arsag til segregering, mener jeg, at det
er interessant at undersgge, om man derved kan sige noget om, hvorvidt der er variation af
kulturelle eller etniske tilknytninger. Forskningen i sammenhangen mellem etnicitet og
uddannelse viser, at der er en Kklar forskel mellem hvordan immigranter fra ikke-vestlige lande
preesterer i forhold til etniske danskere i det danske uddannelsessystem. Dette geelder i
folkeskolen, men ogsa videre ind i uddannelsessystemet. Jeg er imidlertid interesseret i en mere
preecis forstaelse af, hvilke uddannelsesvalg der traffes, og jeg er derfor ikke kun interesseret
I begreensningerne af valget. Anden forskning viser imidlertid, at (serligt drenge-) bgrn af
immigranter har en tilbgjelighed til at vaere overoptimistiske og overvurdere egne evner, og
igen anden forskning viser, at mgnstret for kvindelige bgrn af immigranter har et andet megnster.
Det jeg vil undersgge, er derfor dels variationen af uddannelsesvalg pa baggrund af
oprindelsesland eller etnicitet men ogsa pa baggrund af ken. Dette betyder, at der pa
meningsfuld made skal laves en kategorisering af etnicitet. Sadanne kategoriseringer er
foretaget for i den eksisterende forskning, men oftest ender dette blot ud i en vestlig vs. ikke-
vestlig biner forstaelse. Jeg ender med at gere etnicitets-spargsmalet binzert (immigrant eller
ikke-immigrant), men i den sidste del, tager jeg helt enkelt en selektion land for land for at
omga denne problematik. Jeg abner desuden ogsa op for at undersgge, om der er en
intersektionel forklaring.

Intersektionalitet

Intersektionalitet er et perspektiv, der hyppigt bliver brugt indenfor den kvalitative forskning,
som imidlertid lige sa vel kan bruges indenfor den kvantitative forskning. Grundtanken er, at
den samlede effekt af de forskellige variable er stgrre (og mere) end summen af enkeltdelene
(Qvist & Skjatt-Larsen, 2019: 36-37). Dette giver sig konkret udslag i, at modellens ligninger
har blandede led, hvor de relevante variable indgar pa multiplikativ vis. Argumentationen for
at undersgge dette perspektiv er, at hvis vi @ndrer de immigrant-grupper vi undersgger, da er
der ogsa et andet syn pa kensroller og dermed sggemgnstret pa uddannelserne. Vi kan lige sa
vel argumentere for at inddrage perspektivet i forhold til klasse og ken, da det kan veere
meningsfuldt at se pa en “counterfactual” analyse (Birkelund, 2020), for at undersgge, hvad
drenge hhv. piger med lignende SES men anden etnicitet ville sgge af uddannelse.

Oprindelig er begrebet brugt i de kvalitative tilgange indenfor blandt andet sociologien. Her
har det veeret brugt til at sondre mellem, hvordan de forskellige ken oplevede diskrimination
og for iszr at belyse, hvordan der er szrlige problemstillinger, der gar sig geeldende for ngjagtig
sorte kvinder. Men formalet har ogsa veeret at vise, at der er en dobbelt-diskriminering: i visse
tilfelde er det diskriminering i forhold til hudfarve, men i andre tilfeelde sker det pa baggrund
af ken. Dette har af flere arsager ikke veeret let, da sorte maend generelt er eksponenter for
diskriminering i den vestlige verden, sa det at pludselig blive betragtet som en del af en
diskriminerende kultur og ikke kun veere et offer men ogsa en potentiel overgrebs-person er
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vanskeligt. En anden vanskelighed har veaeret, at intersektionalitetsforskningen har sit udspring
i feminismen, der har veeret sterkt praeget af den diskursive tilgang og postmodernismen, hvor
ken og etnicitet er blevet gjort flydende. Men med fokus pa intersektionaliteten, kan der flyttes
fokus tilbage pa fasthed og struktur, i kontrast til de ellers flydende tilgange indenfor
feminismen. Der kan imidlertid ogsa holdes fast i mere agency-praegede tilgange, og der er
derfor flere tilgange, bade mere flydende agency-preegede, men ogsa de mere strukturelt
preegede tilgange (Phoenix, 2006). | vores analyse bruges det tilsvarende, men i en kvantitativ
tilgang, men stadig med det formal at vise den forskellige tilgang, samme etniske gruppe har
pa tveers af kan. Bade Qvist & Skjgtt-Larsen og Phoenix peger pa Leslie McCall (McCall,
2005), som den forsker der giver et overblik over de intersektionelle tilgange og som den der
abner for, at intersektionalitet kan bruges i en kvantitativ sammenhang.

Kapitel 2: Videnskabsteori

Det er de empiriske analyser, der driver specialet, men bag de empiriske analyser, er der fortsat
underliggende videnskabsteoretiske antagelser, der indrammer de spgrgsmal, som empirien
skal besvare. Det er disse antagelser, dette kapitel skal forklare.

Der er to dele i den praesenterede videnskabsteori. Den farste del forholder sig til rationalitet
bag valg af uddannelse og beskaftiger sig derfor med, hvordan empirien fremskaffes. Den
anden del omhandler betingelserne for skabelse af ny teori, men is&r pa at se “igennem teori”
for at finde frem til vaesentlige, definerende treaek.

Rationalitet

Raymond Boudon, der er en hovedinspiration for Rational Action Theory (RAT), arbejder selv
med modifikationer af Rational Choice Teorien (RTC), men modificerer og udvikler dens syn
pa valgets kompleksitet. Boudons teori om overbevisninger (eller “gode grunde”), der skaber
fundament for rationalitet er inspireret af Tocqueville, Weber og Durkheim. Individet har en
reel mulighed for at treeffe valg og derfor ikke dikteres valg som dekret af det omgivende milja
eller omstendigheder kendetegnende for situationen, der omgiver valget. Der leegges derfor
afstand fra, at der er noget der virker ’bag akteren”, der reelt traeffer valget pé akterens vegne,
og valget treeffes pa baggrund af hvad akteren opfatter som “gode grunde” (Boudon, 1996:
127).

Veegtning af valgmuligheder

Boudons fortolkning af Rational Choice Theory, som han kalder "The Cognitivist Model"
(CM), bygger pa, at aktgrerne handler pa en nyttemaksimerende vis, men Boudon modificerer
teorien, idet han fortolker Webers todelte rationalitetsforstaelse, der dels bestar af en
instrumentel og en axiologisk del. Han tolker axoilogiske rationalitet, som verende en
overbevisning om gyldige (gode) grunde, som den enkelte (sociale) akter i sig selv finder
overbevisende grunde til at anse som gyldig, og derfor som konsekvens sandsynligvis ogsa
anses af andre som gyldige grunde. Herved indfanger Boudons teori, hvad der elles kan virke
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som irrationelle overbevisninger (eller overbevisninger, der ikke kan indfanges umiddelbart
som en del af en cost-benefit-analyse) som grundlag for valg (Boudon, 1996: 124-126). Boudon
skelner overordnet mellem 2 former for overbevisninger: dem der kan valideres ved at blive
konfronteret med omverden, og dem, der ikke kan valideres. De sidste er de irrationelle eller
affektive (ibid). Webers ”meningsfulde forstaelse” ses som to-delt: dels skal overbevisninger
ses som meningsfulde for den enkelte akter, dernast er kollektive overbevisninger et resultat
af et aggregat af individuelle overbevisninger (og herved binder han an til metodisk
individualisme). Der er imidlertid stadig en forbindelse mellem CM og RCT, idet CM vokser
ud af RCT ved at haevde, at alle overbevisninger ikke behgver at veere af cost-benefit”-typen
(ibid:124-125). Ligeledes kommer RCT til syne ved at leegge denne begraensning bort (ibid:
126). Boudon skriver, at han mener at hans kognitive model er mere brugbar end RCT, nar de
ikke-trivielle overbevisninger ses som en del af social handling. Der kan med andre ord godt
veere en rationalitet i social handling, der ikke er af cost-benefit-typen, ifglge Boudon.

Ved at legge dette "kognitive lag" ind i nytte-forstaelsen opnar Boudon, at det “irrationelle”
bliver rationaliseret og derved ikke leengere er en "black box". Det har ellers vaeret RCT’s
mission at ggre op med de sakaldte “black boxes” uden held. Hos Boudon, sker handlinger i
overensstemmelse med ens overbevisninger og ikke som felge af, at der er sociale
begransninger, hvorved der laegges afstand til rent strukturalistiske tanker. Boudon ser hans
kognitive mode som veerende de irrationelle modeller overlegen, og pointerer ogsa rettesnore
eller anvisninger til, hvordan man handterer eller konfronterer tilsyneladende irrationelle
handlinger. For de ferste, anvender irrationelle teorier ofte okkulte arsager, hvis eksistens ikke
lader sig demonstrere. Her mener Boudon, at den rette tilgang eller fremgangsmade er, at man
skal udtemme de rationelle forklaringer fgrst, nar man skal forsgge at forklare handlinger helt
generelt (ibid 127).

En anden vigtig pointe i forhold til de irrationelle handlingsteorier er, at overbevisninger ikke
bliver set af den enkelte aktgr som kun en individuel praeference, men derimod som noget andre
sociale aktgrer ogsa burde favne. Altsa noget af mere generel karakter. Fgler man saledes at de
"gode grunde", der ligger til grund for ens handlinger, bliver godtaget, bgr ens handlinger
(begrundet med disse "gode grunde") ogsa vare eksempel til efterfalgelse. Her pointerer
Boudon, at irrationelle teorier har sveert ved at forklare den transsubjetive dimension, men at
den dimension er vigtig i forhold til overbevisninger. | vores tilfelde mader vi den
transsubjektive dimension, nar vi undersgger normer og veerdier i et land, hvilket Boudons
kognitive model derfor er i stand til at rumme i sin rationalitetsforstaelse.

Den ovenstaende transsubjektive dimension er imidlertid ikke et carte blanche til, at alt er
gyldigt. Den kognitive model ignorerer ikke socialisering og socialiseringens betydning for, at
en grund feles gyldig. Men socialisering er heller ikke en gyldig grund, hvis begrundelsen ikke
holder. Nar et argument "holder", sa er det fordi det bygger pa "gode grunde", og socialisering
kan kun beere gyldighed sa langt. Som Boudon selv navner, sa er der en tautologisk karakter
over at bygge en rationalitetsforstaelse pa ’gode grunde”, men han mener, at det er den eneste
made at fa elimineret diskussionerne vedrgrende hvad der ligger i begrebet rationalitet
(Boudon, 1998: 826). Den made Boudon prasenterer rationalitetsbegrebet er markant
anderledes, end den made iser Goldthorpe benytter sig af, selvom Goldthorpe benytter
Boudons begreb-kompleks.
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Kritisk Realisme

Kritisk realisme er ikke en egentlig teori men mere en made at anskue verden pa. Kritisk
Realisme er ontologisk kompatibel med RAT men tilfgrer ogsa analytiske redskaber til at
udforske, om der er genererende mekanismer, der kan forklare en sammenhaeng mellem
variable. | specialet er det derfor generative mekanismer, der forklarer valg af uddannelse, der
f.eks. kunne have sit udspring i en intersektionel ssmmenhang. Kapitlet fokuserer derfor pa at
udrede, hvad vi forstar ved “’generativ mekanisme” samt hvordan vi redegar for at noget er en
generativ mekanisme.

Kritisk Realisme — den transitive og intransitive dimension

Kritisk Realisme skelner mellem den transitive og den intransitive dimension af omverden.
Den transitive dimension er den epistemologisk formidlede og derfor den del der er forbundet
med individets erkendelse af sin omverden. Denne dimension bestar fx af teorier, modeller og
begreber, der alle er metodiske greb til at erkende verden. Den intransitive dimension
omhandler derimod det ontologiske lag, og dette er derfor det, som ovennavnte
epistemologiske greb producerer viden om. Det er netop ved at insistere pa, at disse intransitive
objekter eksisterer uanset aktgrers viden om dem, og det er herved, at den kritiske realisme
bliver realistisk (Buch-Hansen & Nielsen, 2014: 22-23).

Kritisk Realisme hviler pa tre grundleeggende antagelser eller teser:
1. Virkeligheden findes uafhangigt af iagttageren

2. Virkeligheden er lagdelt i 3 domaner (det reale (transfaktuelle), det faktuelle og det
empiriske)

3. Den empiriske, faktuelle og reale (transfaktuelle) virkelighed udger et abent system af
samvirkende strukturer og generative mekanismer, der eksisterer reelt, uanset om de
erkendes eller pa nogen made beskrives, og som ikke ngdvendigvis aktualiseres
(Wad, 2000: 55).

Den farste tese er i direkte forleengelse af realismen. De tre domaner dakker over fglgende:
Det empiriske domane daekker over menneskers opfattelse af erfaringer og observationer. Det
faktuelle domane dakker over begivenheder og feenomener, der er resultatet af samspillet
mellem objekter der besidder forskellige mekanismer. Det transfaktuelle eller reale deekker
over objekter, der besidder strukturer, mekanismer og kausale potentialer (Wad, 2000: 55). Der
er to dimensioner af viden i denne tredeling. De to farste hgrer til den fgrste dimension: Den
transitive dimension, der indeholder viden og omdanner frembragt viden, idet ny viden er
baseret pa en vedvarende social aktivitet (Buch-Hansen & Nielsen, 2014: 22). Det tredje
domane omhandler den intransitive dimension, der bestar af de objekter videnskaberne
producerer viden om. Kritisk Realismes ontologi vedrgrer disse objekters karakter, og den
karakter kan kun have de generelle treek ved at insistere pa, at objekterne eksisterer uafhengigt
af vores viden om dem. Derved far objekterne ogsa en bestandig karakter uafhaengig af
skiftende teorier og beskrivelser (ibid).

Den praktiske applikation
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Kritisk Realisme arbejder med retroduktion som en made at flytte forstaelsen og udforske nyt
materiale, der har stor lighed med abduktion. Men alet med retroduktion er imidlertid ikke at
na frem til en given konklusion om et fenomen, men i stedet om at finde den partikulaere
praemis for dette feenomen, nar konklusionen om feenomenet er givet. Der tages udgangspunkt
i et fenomen eller en handling, og ved retroduktion peges pa, hvilke mulighedsbetingelser og
dybere mekanismer, der sandsynligvis ma eksistere for at det observerede faanomen kan
eksistere (Buch-Hansen & Nielsen, 2014: 61). Retroduktion beveger sig derved fra det
empiriske niveau til det reale. Ved retroduktion forstds, at man sgger de grundleggende
forudsaetninger for at et givet fenomen kan eksistere, hvad der muligger det. Dette skal vel at
marke geres pa en made, der gar ud over det rent empiriske (Danermark et al., 2019: 117-118).
Retroduktion som metodisk beveegelse kommer derfor til at dreje sig om at finde frem til de
mest grundleeggende mekanismer, hvad der ”ger” faenomenet, og derfor ogsa adskille dette fra
det, der "ikke gor”.

Det er i forsgget pa at finde mere grundlaeggende treek, som jeg har dannet mig visse antagelser
om ved kvantitativ udforskning, hvor jeg treeder ud og foretager hypoteser og generaliseringer
om dybere mekanismer, at kritisk realisme og retroduktion som metodisk greb finder sin
berettigelse. Idet jeg traeder ud i ukendt grund i specialet, er det imidlertid vigtigt at have denne
abne tilgang for at kunne redeggre for komplekse sammenhznge. Det er derfor i udforskningen
af intersektionalitet og interaktionseffekter, at retroduktion og det kritisk realistiske blik bruges
i specialet. Helt konkret sa undersgger jeg interaktions-effekterne og retroduktion bliver den
metodiske tilgang jeg anvender i afprevningen af kulturel veerdi-overfarsel som vaerende den
grundlzeggende genererende mekanisme.

Kapitel 3: Teori

RAT er den overliggende teori i specialet. Det er en handlingsteori og bygger videre pa det
videnskabsteoretiske udgangspunkt vedrgrende rationalitet og rationelle akterer. Dette
udgangspunkt anvendes konkret ind i sociologisk sammenhang og malrettes valget angaende
valg af uddannelse, der er direkte forbundet med specialets problemstilling. Dette udger
teoriens forste del. Udover denne overliggende teori, sa bygger specialet ogsa pa mindre
teoretiserede problemstillinger angaende ken og etnicitet, der er mere knyttet til specifikke
empiriske fund. Dette udger teoriens anden del.

Rational Action Theory (RAT)

RAT er en handlingsteori inspireret af iseer Boudons fortolkning af Rational Choice Teorien
(RCT). Hvor Boudons Cognitive Model” er en filosofisk teori, sa er Breen og Goldthorpes
Rational Action Theory” en sociologisk teori. Det betyder, at der her er vaegt pa sociologien,
og det derfor handler om at forholde sig til sociale mgnstre, der kan sandsynligggres som en
del af kollektive enheder. | lighed med Boudon bygger Goldthorpe pa Webers metodiske
individualisme samt aktarens mulighed for et reelt valg baseret pa fornuftige og rationelle
betragtninger over omkostninger og fordele. Goldthorpe viser altsa, hvordan (sociale) mgnstre
skabes gennem individers handlinger og interaktioner. Der legges derfor afstand til, at
uddannelsesvalget pa forhand er bestemt af ydre omstendigheder og derfor virker ”bag” en
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intetanende akter, der ikke kan vurdere fordele og omkostninger forbundet ved et
uddannelsesvalg i et vist omfang.

RAT deler udgangspunkt med flere andre handlingsteorier, nar det kommer til fglgende:

- Metodisk individualisme, hvor de sociale mekanismer kan forklares ud fra den
enkeltes handlinger”

- Som fglge deraf ma det i sociologisk sammenhang vaere en handlingsteori, der er
central, fordi det er den enkeltes handlinger, der skaber den sociale mekanisme.

- Troen pa, at selv om det er en handlingsteori, sa er teorien i stand til at handtere linket
fra makro til mikro-niveau, selvom det primeere fokus er konsekvensen af de
individuelle handlinger pa makro-niveau (Goldthorpe, 2007a: 139). Dermed
indskriver disse teorier sig i at kunne handtere linket mikro-niveau og makro-niveau
’begge veje”, selvom den ene vej har primat.

RAT er derfor et spektrum af teorier, hvilket er en relevant betragtning, nar vi sidenhen kommer
ind pa gyldigheden af Goldthorpes fortolkning af RAT ind i en sociologisk sammenhang.
Goldthorpe differentierer dette spektrum ud af 3 akser eller dimensioner.

Den farste dimension handler om styrken af rationalitetskriteriet, og derfor i hvor hgj grad der
er en sammenhaeng mellem individets handlinger (adferd) og dets mal, eller de
overbevisninger individet har i forhold til dette mal og de handlinger de udfarer for at na dertil
(ibid: 141-142). | de steerkeste teoretiske versioner er der en meget hgj grad af sammenhang,
men der er imidlertid rent praktiske implikationer, der overskygger teorien. Skal individet fuldt
ud kunne overskue konsekvenserne kraever det perfekt viden, og selv hvis dette ikke er
tilfeeldet, kreever dette argument, at individet kan overskue en hgj grad af kompleksitet for at
kunne treeffe optimale valg. Rent empirisk viser det sig, at dette er problematisk, og i stedet
viser det sig ofte, at akterer ikke maksimerer deres profit eller nytte, men i stedet “satisficer”
("tilfredsstiller”) og derfor traeffer beslutninger, der er ”gode nok” (og derfor ikke nytte-
maksimerende) (ibid: 143-144). Det vil ogsa betyde, at en sadan aktar ikke forsgger at optimere
yderligere, nér forst denne “satisficing” er opnaet.

Den anden dimension omhandler, om den dimension af rationalitet, der kan siges at veere
situationel eller proceduremaessig. Nar den er af situationel karakter, er handlingerne orienteret
som et svar pa den situation aktgren befinder sig i, mens den er mere af psykologisk eller indre
karakter, hvis den er mere proceduremaessig (ibid: 145-146). Det er imidlertid nasten en
ontologisk kontradiktion, hvis situationen fastlaegger det rationelt optimale, nar man betenker
at RAT netop er en handlingsteori, og enhver handlingsfrined dermed synes begraenset. Som
jeg ser det, rejser det imidlertid det spargsmal, som jeg ser opsta i specialet, hvor vi jagter flere
kontrolvariable og flere detaljer. Den situationelle rationalitet (som bland andet Karl Popper
og dermed den Kritiske Rationalisme, er fortaler for), vil da mene, at vi blot skal kende nok
detaljer for at kunne fastlegge det rationelle valg, og dermed ogsa, hvad folk velger. Jeg vil
derimod mene, at vi ikke ngdvendigvis kan fastleegge folks rationalitet, blot ved at have nok
detaljer. Men derved ser vi problemet: Ved at havde, at der er behov for en kognitiv forstaelse,
kan den situationelle rationalitet altid pakalde sig, at det blot er et spargsmal om flere (og bedre)
detaljer, og vice versa. Der er imidlertid en indsigelse af en helt anden art, som vi star tilbage
med, som er af helt praktisk karakter: Det er begranset, hvor meget preacision vi kan opna og

Side 17 af 62



stadig have gode forudsigelser. Jo mere vi kontrollerer, desto mindre bliver vores gruppe, og
desto snaevrere bliver det vi kan udtale os om.

En vej ud af dette tilsyneladende paradoks er at vende sig mod satisficing” som
rationaliseringskriterie, og ikke den nytte-maksimerende tilgang, hvorved den situationelle
tilgang til rationalitet gar fra den meget objektive tilgang til en mere subjektiv tilgang, som
Herbert Simon har veeret fortaler for. Herved bliver rationaliteten flyttet fra at veere “udenpa”
til at veere ”indeni” akteren (ibid: 145-146), da satisficing” ikke er givet udefra. Boudon er
med sin “kognitive model” og dbenlyse accept af, at der kan vaere irrationelle arsager til adfeerd,
om end det ikke bgr veere der man leder farst, ligeledes i en mellemposition. Det er her veerd
at bemeerke, at Goldthorpe mener, at sociologien bgr tilstrebe den situationelle tilgang, hvilket
heenger sammen med det primat han giver RRA.

Den tredje dimension omhandler generaliserings-perspektivet af rationaliserings-teorien, altsa
om teorien er generel eller kan ses som en speciel teori med et mere snavert sigte. Hvis man
saledes arbejder med en forstaelse af at rationalitets-forstaelsen er meget generel, da vil denne
rationalitetsforstaelse have sin berettigelse indenfor mange omrader (ibid: 149).

Goldthorpe mener, at en sociologisk rationel handlings-teori skal lzene sig op ad en overvejende
situationel rationalitet, og derfor er det primart omstendigheder og situation, der bestemmer
rationalitetsforstaelsen. Ligeledes arbejder han med en forstdelse, at rationalitet indenfor
sociologi bgr vaere primert begraenset til sociologi. Sluttelig mener han, at styrken af
rationalitets-kravet er af middel styrke (ibid: 151-161). Det sidste krav til en sociologisk
rationalitet skal ses som et udtryk for at forsgge at overkomme de problematikker der er i
yderpunkterne af dimensionen, der omhandler styrken af rationalitetskravet, hvor han bade
forsgger at undgd en strengt situationel logik, men ogsa forsgger at undgd, at
veerdirationaliteten resulterer i en for omfattende psykologisering. Goldthorpe plaederer
imidlertid for en tilgang, der leener sig op ad Webers (og Boudons) vardirationalitet, men som
holder fast i rationel handling som varende konsekvens-orienteret (eller mal-orienteret) i den
forstand at rationalitet bunder i cost-benefit-analyser samt akterens afvejning af de analyser
relativt til deres mal samt deres evne til at handle i overensstemmelse med analyserne (ibid:
152-154).

Forbindelsen mellem RAT og RRA

| uddannelsesmaessig sammenhang er der en klassemassig differentiering af hvad der opnas
og prasteres. Breen og Goldthorpe forklarer denne differentiering med hensyn til social klasse
via Boudons opsplitning i primare og sekundeere effekter (Goldthorpe, 2007b: 46-47). Primere
effekter er dem, der er udtrykt i associeringen mellem bgrns klasse-oprindelse og deres
gennemsnitlige praestation. Ifglge Goldthorpe er der evidens for, at bgrn af mere avanceret
baggrund i gennemsnit klarer sig bedre, og der er derfor en effekt af barns klasse-oprindelse.
De sekundere effekter er dem, har at ggre med de valg, som barnene selv treeffer, eller treeffer
i samrad med foraeldrene. De primare effekter er derfor mere handgribelige idet de omhandler
den sociale baggrunds indflydelse og de forudsatninger barn derigennem har faet med, mens
de sekundzre effekter ogsa inkluderer refleksioner og overvejelser over de forudsatninger og
dermed kan forklare en segregering uagtet, at der er ens kognitive evner. Det er med andre ord
en praeference (eller smag) for uddannelse, der har sit udspring i social klasse, men ogsa reekker
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ud over de primare effekter. De sekundeere effekter vil saledes ikke blot vedrgre vertikal
segregering men i hgj grad ogsa en horisontal segregering.

Man kan sige, at RRA er den sociale mekanisme, der forklarer, hvad der ligger bag de
sekundeere effekter, men RRA kraver imidlertid, at der findes klassemaessige hierarkier. Vi
kan altsa forklare, hvordan det kan veere, at bgrn med ens kognitive evner valger forskellige
uddannelsesmeessige stier ved at antage, at den bagved liggende mekanisme er, at barnene
forsgger at undga nedadgaende social mobilitet (Holm & Jaeger, 2008: 201-202). Det er i det
lys, at berns valg (eller fravalg) af uddannelse skal ses som varende rationelt: Det er rationelle
valg, der foretages pa baggrund af en cost-benefit-analyse, pa baggrund af en social klasse
(Goldthorpe, 2007b: 47).

Relative Risk Aversion (RRA)

| sociogkonomisk sammenhzng drejer RRA sig om at undga nedadgaende mobilitet, ikke bare
for den studerende, men ogsa for den del af familien, der er inddraget (Goldthorpe, 2007b: 53).
Risiko fortolkes herved som nedadgaende mobilitet. RRA omhandler derfor ogsa om individers
(og deres familiers) aspirationer og RRA bygger pa et par grundleggende antagelser om, hvad
der driver individet. Den farste er, at individers uddannelsesmassige valg er drevet af at
forsgge at undga nedadgaende mobilitet. Dette sker ved at individet (savel som dets familie)
forsgger at sikre, at individet opnar en social position, der som minimum er den samme som
foraeldrenes. Den anden er, at individer ser fremad (altsa er rettet mod fremtiden), og ser
uddannelse som et middel til at undga nedadgaende social mobilitet (Holm & Jeaeger, 2008:
200). Sidstnavnte er ikke et trivielt postulat, og der sattes stadig spgrgsmalstegn ved om
uddannelse har denne effekt (Bernardi, 2016), hvilket giver mening, nar man pataenker den
store horisontale segregering.

Det er derfor ngdvendigt at have en klassestruktur, eller en struktur af positioner, defineret ved
relationerne pa arbejdsmarkedet og produktionsenhederne. Men indenfor denne struktur er det
ogsa ngdvendigt, at der er et hierarki, som klasserne er ordnet efter, som afhanger af,
uddannelse, “desireability” og de positioner, der er indeholdt klasserne. Dette er imidlertid ikke
uden problemer, nar der sammenlignes pa tveers af landegrenser, da der ikke ngdvendigvis
findes et komparativt belgnnings-system pa tvars af landegraenser. Selvom risiko bliver en
overliggende (grundleeggende) mekanisme, der driver et differentierings-system, sa er det ogsa
klart, at der er en kulturel dimension i denne risikovurdering idet det attraveerdige kan variere.

En konkret eksemplificering til vores case

Selvom Breen og Goldthorpes oprindelige argument er formuleret ud fra en tanke om at enten
blive eller forlade skolen i forskellige trin med konsekvenser for hvilken social klasse der var
resultat af disse valg pa forskellige stadier, sa kan tanken stadig implementeres i simplere
sammenhang. For det farste, sa beskaftiger jeg mig kun med et enkelt valg: de studerende
jeg ser pa, har allerede passeret alle de foregaende valg og star nu overfor et sidste (men ogsa
definerende) valg. | vores tilfeelde star valget heller ikke mellem at hoppe fra uddannelsen
eller forblive pa den, som Breen og Goldthorpes oprindelige case omhandlede, men derimod
om hvilken videregaende uddannelse, der skal forfalges.
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Spergsmalet om social mobilitet kommer da til at dreje sig om, hvilke uddannelser, der bliver
forbundet med en nedadgaende mobilitet. Her drejer det sig derfor ikke s& meget om vertikal
segregering, men derimod mere om horisontal segregering (men ikke udelukkende). Vi kan
da i de oprindelige ligninger hos Breen og Goldthorpe erstatte risikoen forbundet med frafald
med risikoen for at vaelge en uddannelse, der er forbundet med en lavere social klasse.

Selvom projektet omhandler valg af STEM-uddannelser, sa er det i forbindelse med
uddannelsesvalget forstaelser af, hvordan uddannelsesvalget kan pavirke hvilken klasse man
ender ud i, og det er derfor stadig klasse-betragtninger. Jeg vil her falge en meget simpel
forklaring pa Breen & Goldthorpe (Tuti¢, 2017), der imidlertid udstiller, hvor der opstar
problemer i forhold til vores konkrete problemstilling, der vedrarer ontologien i definitionen
af STEM samt forskellene mellem det engelske (og amerikanske) skolesystem og det danske.

Antager vi saledes, at en studerende er pa vej til at sgge ind pa en uddannelse, som den
studerende vurderer forbundet med an risiko for at fuldfgre  med en risiko for at falde fra
eller ikke fare til noget 1 — 7, sa er den videre vurdering: Safremt han fuldferer, sa er
vurderingen, at der en sandsynlighed « for at ende i den gvre sociale klasse (S) og en
sandsynlighed for at ende i middelklassen (W): 1 — a. Safremt han ikke fuldfarer, sa er
vurderingen tilsvarende, at der er 3 muligheder: En for den gvre sociale klasse S: (), en for
middelklassen W: (B,) og endelig en for den laveste klasse U: (1 — B; — [»). Alt afhangig,
om den studerende selv kommer fra den gverste klasse S, arbejderklassen W eller
underklassen U, sa vurderes det at vaelge den pagaeldende uddannelse til, ud fra den risiko,
der er forbundet med en gget social mobilitet, ifglge Breen og Goldthorpe (Tuti¢, 2017: 393).
Der er med andre ord tale om en ”Relativ Risiko Vurdering”.

Hvis nu fx den studerende er fra middelklassen, da vil den studerende gerne undga
nedadgaende mobilitet og derved at ende i underklassen U. Der er to veje der farer til dette.
Den ene er ved at tage uddannelsen, og den anden er ved at lade vaere. Breen og Goldthorpe
antager, at fglgende geelder: @ > £;, samt « > 1/2 (ibid). Den studerende fra arbejderklassen
W, tager da den pagaldende uddannelse, safrem han/hun vurderer, at:

tx(1—a)>1—m)*p,

For en studerende med en baggrund fra den gvre klasse S, der er risiko-vurderingen forbundet
med valget af den pagaeldende uddannelse en anden. Her er vurderingen, at man tager
uddannelsen safremt:

mxa>(1—m)*f,

Dette er altsa den rationalitet, der omgiver valget af uddannelse. Det afhanger derfor,
hvordan det vurderes de pagaldende risici forbundet med valg eller fravalg af uddannelse ser
ud. Her bliver det komplekst for STEM-fagene. Der er dels typisk forbundet ret hgje faglige
krav med STEM-uddannelser, men slet ikke omgivet de samme optagelseskrav som tilfaeldet
er i fx USA, og dernast er der en ret hgj sandsynlighed for frafald — dvs. vi har en hgj veerdi
for (1 — m). Men STEM-uddannelser er heller ikke typisk forbundet med en ret hgj
sandsynlighed for at ende i S, hvilket ger, at de mest resource-steerke ikke ser STEM som et
reelt ret attraktivt valg, safremt denne model holder. Det er derfor formodentlig helt andre
valg af uddannelser, der ses som aktuelle for den gruppe af studerende, der har en baggrund
indenfor den gvre klasse.
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Det er ogsa i det lys, at man skal se, at STEM-uddannelserne forseges at blive “solgt” som
veerende attraktive pa grund af stor jobsikkerhed (En ny verden starter her - STEM
uddannelser, 2022), ligesom et gget udbud af uddannelser kan tappe ind i den diskurs, der
kan szlge STEM-uddannelserne som at have et selv-realiserende potentiale.

Teoretisk diskussion

Der er, udover Relative Action Theory og RRA, flere mindre teoretiske diskussioner, der har
vigtighed for projektet. Selvom teoretiseringen i disse omrader er tynd, abner de imidlertid for
relevante overvejelser.

Er RRA stadig relevant?

Jeg vil her forsgge at pege pa, at RRA i sin oprindelige form, indeholder problematiske
elementer, som der bar tages hgjde for eller reflekteres over.

RRA hviler pa et fundament der bestar af et hierarki af sociale klasser. Hvor status-
vedligeholdelse er den drivende kraft, nar det drejer sig om valg af uddannelse. Dette ggres
uden at skele til veerdi-forskelle mellem klasser eller kulturer (Barone et al., 2021: 144). Det
der opnas ved denne tilgang, er derfor en hgj grad af generaliserbarhed samt en hgj transparens
(ibid). RRA pastar derfor at veaere af sa generel karakter, at den kan bruges pa tvers af kulturer
og lande. Bade Barone (Barone et al., 2021) savel som Jeger & Holm (Holm & Jager, 2008)
peger pa, at der er et bedre alternativ end RRA som RRA udlegges af Breen og Goldthorpe.
Kritikken af RRA falder i to dele. Dels angribes at risiko-vurdering anses som uafhangig af
vertikale forhold. Sammenlignes risiko for ”dropout” pa et givet niveau (fx universitetet) med
”completion” pa et andet (gymnasium), sé er der rent empirisk statistisk belaeg for at sige, at
den der dropper ud, klarer sig bedre end den der gennemfarer, men pa et lavere vertikalt niveau.
Det andet problem omhandler, at opadgaende mobilitet skulle anses som varende risikofyldt.
Iseer i dag med den stigende vertikale mobilitet, hvor mange flere far en universitetsuddannelse
i preecist Danmark, sa virker denne antagelse problematisk. I givet fald, ville en meget stor del
af de unge uddannelsessggende vaere meget risikovillige, hvilket virker sveert forklarligt
(Barone et al., 2021: 146-149). Barone peger i stedet pa en teoretisk model, lavet af Breen &
Yaish som et alternativ (ibid: 150). De centrale antagelser er dels en klasse-differentieret
forstaelse af risiko forbundet ved opadgaende mobilitet, hvor det der kan vindes vurderes i
forhold til det der kan tabes. Idet vi ved, at der er en sammenhang mellem etnicitet og SES,
mener jeg at denne problematik iser finder anvendelse, nar vi inddrager SES og etnicitet i
risiko-vurderingerne.

Kgn & Gender Gap

Det er empirisk veletableret, at ser man pa den vertikale fordeling, sa har pigerne for laengst
overhalet drengene. Dette i sig selv burde give anledning til en segregering, hvis vi antager, at
vi befinder os i et meritokrati. Vi ser en segregering pa baggrund af kan. | farste omgang er
denne italesat i forhold til de sakaldte STEM-fag (Science Technology Engineering & Math),
der stadig er meget mandsdominerede pa trods af, at det netop er indenfor disse fag, at der er
bade mest efterspargsel samt at det er disse fag, der i visse vestlige uddannelsessystemer er
forbundet med mest prestige. Nar det i den vestlige verden generelt forholder sig sadan, at
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kvinder bade i forhold til praestationer og uddannelsesniveau har overhalet mandene, kan dette
resultat undre. Det vi ser er, at de lande, der gar mest for ligestillingen mellem kgnnene ogsa
er de lande med den mest udbredte segregering indenfor STEM-uddannelserne, pa trods af, at
pigerne praesterer bedre pa alle parametre (Stoet & Geary, 2018: 581-582). Der er ligeledes
tidligere blevet foretaget lignende undersggelser (Charles & Bradley, 2009) med samme
resultat, og fordi undersggelserne er pa tveers af lande, er det rimeligt at antage, at forskelle i
ligestilling er en kulturel faktor, der pa paradoksal vis er med til at drive den udvikling.

Der er overordnet to forklaringer, der forklarer den manglende tilslutning til STEM-
uddannelserne. Den ene er en kans-stereotypisk tilgang, der med baggrund i biologiske
forskelle argumenterer, at @get ligestilling muligger en mulighed for at vealge mere i
overensstemmelse med et biologisk selv. Den anden tilgang argumenterer, at det biologiske,
kansstereotypiske selv er en konstruktion, der er serdeles sejlivet selv i ligestillings-
orienterede lande, fordi kegn tjener som en primar personlighedsramme i mgdet med andre
mennesker og derfor tjener som en baggrundsidentitet (Ridgeway, 2009: 152).
Baggrundsidentiteter kommer derved til at skabe den sociale verden, fordi de omhandler
hvordan vi meder et andet mennesker og umiddelbart kategoriserer dette “andet” (ibid). I en
tid, hvor der er et oget krav om selvrealisering bliver det “kennede selv”’ ogsd en del af
selvrealiseringen (Charles & Bradley, 2009: 924). Det er imidlertid ifalge den amerikanske
sociolog Thomas DiPrete ikke muligt at afgere denne twist mellem en kgns-essentialistisk
tilgang og en kulturelt konstrueret tilgang (Alon & DiPrete, 2015a: 54). Der er ydermere saet
tvivl om, hvorvidt Gender Equality Paradox overhovedet eksisterer eller er udtryk for en
problematisk metode (Richardson et al., 2020). Jeg antager, at fenomenet findes, men
teoretiserer ikke yderligere over fanomenet, men bruger den tverkulturelle variation som
motivation til at undersgge kulturelle sammenhznge mellem kansstereotyper og
uddannelsessggning.

Nye mader at anskue STEM — Carlo Barone

DiPrete naevner, at et karakteristikum for de mandsdominerede uddannelser er, at der er et
konkurrence-element, uden at han dog teoretiserer yderligere over det. Det er et argument, der
ogsa har fundet vej ind i debatten om, hvilke arbejdspladser kvinder sgger mod, samt om de
tiltag der har veret imod ligestilling i hgjere grad drejer sig om at fa kvinder ind pa
arbejdsmarkedet, snarere end at styrke kvinders position ved at gare dem mere konkurrence-
dygtige (Mandel & Semyonov, 2006). Det rejser imidlertid spgrgsmalet om, hvordan vi skal
kategorisere uddannelser og ud fra hvilke kriterier kategoriserer vi. | overensstemmelse med
problemstillingen skal vi ydermere undersgge, om dette sondrings-snit har en generel,
tveerkulturel status.

Barone argumenter for, at sondringen mellem STEM og humaniora som udtryk for kens-
segregering pa uddannelserne ikke alene kan forklare mere end cirka 30% af segregeringen.
Hvis han derimod inkluderer en anden made at skelne mellem uddannelser, en anden
dimension, hvor der skelnes mellem tekniske og omsorgs-relaterede uddannelser. Inddrager
han begge dimensioner i modellen, er der redegjort for cirka 90% af segregeringen (Barone,
2011: 172). Barone nar frem til 14 kategorier, baseret pa denne grundleggende inddeling.
Denne tilgang har veeret inspiration til mit eget system af kategoriseringer, der pa en gang
forsimpler Barones tilgang, men samtidig forsgger at indfange kulturelle mgnstre i
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uddannelsessggningen. STEM er derfor stadig en relevant kategori at opdele efter, selvom den
er blevet transformeret og ger sig bedst ved at blive kombineret med andre
kategoriseringsdimensioner.

Etnicitet

Jesper Birkelund underseger “The Ethnic Choice Effect”, der omhandler, at unge med
immigrant-baggrund er overoptimistiske, nar det drejer sig om deres fremtidsperspektiver og
mere specifikt de uddannelser, de sgger ind pa. Specifikt sammenligner Birkelund etniske
immigranter med etniske danskere med lignende preestationer, og finder et tilsvarende resultat
(Birkelund, 2020). Denne effekt fungerer imidlertid som et tveaegget sveerd, idet en konsekvens
af de overoptimistiske ambitioner er et hgjere frafald, men samtidig lefter overoptimismen ogsa
noget af den etniske ulighed (ibid). Der er derfor positive sdvel negative effekter af
overoptimismen. For den enkelte uddannelsessggende med etnisk immigrant-baggrund er en
sadan tilgang mere risikofyldt, men omvendt kan der argumenteres i lighed med tidligere i
kapitlet, at der er meget lidt at tabe ved at lgbe en sadan risiko, hvis den uddannelsessggende i
forvejen befinder sig i en ikke-privilegeret position, set i et RRA-perspektiv. Birkelunds
resultater flugter med lignende nye undersggelser pa tveers af nationalitet (se fx (Dollmann,
2021)), og han giver to forklaringer pa de hgje uddannelsesmassige ambitioner. Dels udger
immigranter ofte en positiv selv-selektion af hjemlandets population, men derudover er der
ogsa forventninger om mere diskrimination pa arbejdsmarkedet for handverkere og ufaglearte,
og en universitetsuddannelse formindsker risikoen for at blive udsat for denne diskrimination
(ibid: 397).

Intersektionalitet

Med brug af Qvist og Skjgtt-Larsen (Qvist & Skjgtt-Larsen, 2019), vil jeg beskrive, hvordan
intersektionalitets-begrebet kan defineres til brug i en kvantitativ tilgang.

Oprindelig er intersektionalitet blevet brugt indenfor den kvalitative forskning og iseer indenfor
de mere postmoderne tilgange. Det er ise@r indenfor den forskning der har omgivet de
undertrykkende mekanismer, som sorte kvinder har veret udsat for, at tilgangen har vundet
indpas. Det centrale i tilgangen er, at der i krydset mellem kategorier er en effekt, som ikke
lader sig kontrollere ud. Begrebet daekker over, at forskellige undertrykkelseskategorier er
flettet sammen pa en made, hvor de gensidigt konstituerer og omformer hinanden (Qvist &
Skjatt-Larsen, 2019: 36). Qvist & Skjett-Larsen skelner mellem den anti-, intra- og inter-
kategoriale. Den anti-kategoriale har rgdder i poststrukturalismen og dermed mindre egnet i en
kvantitativ tilgang, der fordrer stabile kategorier. Den stabilitet er derimod at finde i de to
resterende tilgange. Den intra-kategoriale tilgang fastholder fokus pa en intersektion mellem
sociale kategorier (og uddyber positioner indenfor denne intersektion), sa sgger den inter-
kategoriale tilgang at forklare ulighed mellem forskellige intersektioner af sociale kategorier. |
mit tilfeelde er det derfor den inter-kategoriale tilgang der anvendes (Qvist & Skjatt-Larsen,
2019: 36).

Det er dette kryds mellem kategorier, som vi normalt kalder for intersektionalitet”. Dette kan
i linezere regressions-modeller simuleres ved at inddrage et interaktionsled.
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Indledningsvis ses pa sandsynligheden for at veelge et STEM-fag, som en funktion af kan og
oprindelse. Dette kan fremstilles i en almindelig OLS-model, hvor der ydermere kontrolleres
for flere andre variable, sasom forzldres uddannelse, deres socio-gkonomiske status samt
studentens adgangsgivende eksamen. Denne tilgang kan teoretisk videreudvikles ved at addere
et interaktionsled bestdende af produktet mellem kan og oprindelse. I lighed med Qvist og
Skjett-Larsen (Qvist & Skjgtt-Larsen, 2019: 41), kan en teoretisk fremstilling da veere:

Hvor A og B er vores variable A*B er interaktionsleddet, C er vores kontrolvariable og beta-
koefficienterne er konstanter for vores forskellige variable. Intersektionalitet er kendetegnet
ved, at den er situationel, og det situationelle kan herved udregnes ved at satte veerdier ind i
ligningen, hvilket vi kommer tilbage til i metode-afsnittet.

Kapitel 4: Operationalisering

Dette kapitel redeger for, hvordan begreber der er relevante for problemstillingen, er
operationaliseret og dermed gjort malbare til brug for den efterfalgende analyse.
Operationaliseringen sker pa basis af teori og tidligere forskning indenfor projektets ramme
herunder tilgeengelige data.

De tilvirkede data er udarbejdet med udgangspunkt i data fra Danmarks Statistik (DST) og
Undervisnings- og Forskningsministeriet (UFM) med specifikt henblik pad at besvare
problemstillingen. De data jeg anvender fra UFM er data fra den koordinerede tilmelding
(KOT). Det er derfor en kortlegning af populationen i det givne tidsrum, givet de
begransninger, der gar mig i stand til at besvare problemstillingen. Det sidstnaevnte drejer sig
typisk om, at jeg er ngdt til at frasortere de individer, som jeg ikke afggrende informationer
om.

Operationalisering af etnicitet

Via Danmarks Statistik har jeg adgang til ansggeres oprindelsesland, samt deres foraeldres
oprindelsesland. | forste omgang ser jeg indledningsvis kun pa, hvorvidt den
uddannelsessggende er immigrant (eller efterkommer af immigranter). Derved gares etnisk
oprindelse til en dummy-variabel. Man kan argumentere for og imod, om det ideelt set kun bar
veere 2. generations-immigranter for derved at sikre, at der er den samme uddannelsesmassige
baggrund, men her har jeg fastholdt at se pa alle generationer for netop at fremhave de
kulturelle forskelle der matte vere.

Der er flere eksempler i forskningen pa sammenlagning af lande i regioner baseret pa enten
geografi, sprog eller religion. Herved fas et aggregeret mal, men der er samtidig en
problematisk forstielse af “enhed”, der slet ikke behaver at have hold i1 virkeligheden, men
tveertimod kan rumme selve kimen til en splittelse. Da jeg imidlertid sidenhen gnsker at
sammenligne normer og verdier vedrgrende ken og ligestilling for forskellige immigrant-
grupperinger i Danmark og derpa sammenligne dette med de normer og veerdier der findes i
oprindelseslandet, sa kan jeg ikke sammenlaegge lande i starre grupperinger, alene af den
grund, at forskningen vedrgrende ligestilling ofte er foretaget land for land. Et andet problem
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ved at sammenlagge lande i grupperinger er at sikre repraesentativiteten, hvilket vil involvere,
at jeg har sa dybt indblik at jeg kan pasta kulturelt sleegtskab. Isaer udenfor hvad vi seedvanligvis
forstar som Vestlige lande (hvor immigranter jo kommer fra) er dette en udfordring, men ogsa
blandt vestlige lande er dette en udfordring, hvilket (Charles & Bradley, 2009) illustrerer. Af
rent empiriske arsager, er jeg derfor ngdsaget til at se pa udvalgte mulige lande, der samtidig
er signifikante nok i en dansk kontekst til at inkludere dem.

Operationalisering af kgn

Operationaliseringen af ken er bingr i enten mand eller kvinde. Rent metodisk er det en
henvisning til en biologisk forstaelse, hvor vi, helt i trdd med RAT forsgger at undga
relativistiske eller postmoderne tilgange til kan. Det er som falge heraf forventeligt med en vis
usikkerhed, men ikke at dette skulle veere signifikant. Dette er ligeledes data jeg har adgang til
via Danmarks Statistik. Bade etnisk oprindelse samt kan er sakaldte primare kategorier, der pa
helt uafhaengig vis danner strukturen for vores sociale interaktion. Der er derfor ikke andre
variable involveret, nar vi maler disse. Det er imidlertid vigtigt, at selvom disse variable er
indbyrdes uafhangige, kan der fint veere en interaktions-effekt, og derfor en interaktion mellem
ken og etnisk oprindelse, der pa en seregen made ikke kan kontrolleres for ved at holde kan
eller etnisk oprindelse fast.

Social klasse — SES

Social klasse og sociogkonomisk status (SES) bruges synonymt. Hvor der er bred enighed om,
at de to skal bruges synonymt, sa er der uenighed om, hvordan SES skal operationaliseres. Der
har siden 80’erne vaeret konsensus om, at SES skal ses som en sammensat variabel, der typisk
maler uddannelse, indkomst og beskaftigelse (Broer et al., 2019: 9) eller indikatorer pa disse
variable. Selv denne reducerede form er der uenighed om, delvist fordi, at det i international
sammenhang ikke er simpelt at fremskaffe disse oplysninger. Idet jeg anvender data fra
Danmarks Statistik (DST), har jeg adgang til disse oplysninger.

Foreeldres uddannelse er indhentet via DST og derefter kategoriseres efter den danske version
af ISCED (International Standard Classification of Education), DISCED-15, der som
kategorisering kan importeres direkte ind i Stata via DST. ISCED er et international hierarkisk
kategoriseringssystem skabt med det formal at kunne foretage sammenligninger pa tvers af
lande. Formalet med ISCED-klassificering er, at den kan hjeelpe med at illustrere en vertikal
reproduktion. Denne klassificering er ofte brugt i litteraturen, fordi den netop giver et indblik i
den inter-generationelle vertikale mobilitet. Desveerre siger dette ikke ngdvendigvis noget om
en reproduktion indenfor STEM-fagene, hvilket vedrarer den horisontale mobilitet, hvilket er
specialets egentlige fokus. Dette er en vigtig indsigelse. Det relevante eksempel kan veere,
hvorvidt man har en hgjere sandsynlighed for at lese datalogi hvis ens foreeldre er
diplomingenigrer end hvis de er leeger? Det virker her oplagt at halde til, at der indenfor
STEM-fagene sker en reproduktion, samt at denne horisontale reproduktion har forrang over
den vertikale reproduktion. Tveaertom ville leegebgrn heaelde til selv at blive leeger, ud fra et
rationelt synspunkt, da der bade er forbundet en bedre gkonomi og hgjere status med leegefaget
sammenlignet med dataloger. Imidlertid er det heller ikke sadan, at jeg mener, at man helt kan
se bort fra den vertikale reproduktion, hvorfor begge mader at opdele foreldrenes uddannelse
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pa indgar som kontrolvariable. Her skal dog bemarkes, at den forstaelse der knytter sig til
foreeldrenes hgjest fuldfgrte uddannelse, ikke behgver at veere de samme, som er indfanget af
KOT, og det drejer sig om to helt forskellige kodningssystemer: KOT-nr fra UFM og hgjest
fuldfgrte uddannelse fra DST. Jeg har derfor valgt at lade KOT vare kodet efter det system
Barone introducerer (Barone, 2011) og ladet den hgjest fuldfgrte uddannelse veere kodet efter
Teknologipagtens definition, der indfanger (alle) uddannelser med STEM-indhold (En ny
verden starter her - STEM uddannelser, 2022) snarere Barones klassificering.

Foreldrenes arbejde organiseres efter de sakaldte 1SCO-koder (International Standard
Classification of Occupations) og i dansk kontekst DISCO-koder. Hverken ISCO eller DISCO
er hierarkisk grupperet, men i stedet tematisk organiseret, og hierarkiet dannes derfor ved at
omseette DISCO-koderne til et klassificeringssystem, hvilket geres semi-automatisk i Stata.
Det hierarkiske Klassificeringssystem jeg velger at anvende, er ESEC (European Socio-
Economic Classification), der er en videreudvikling af EGP-systemet, som Goldthorpe har
vaeret med til at udvikle. Der er en vis frihed hvad angar klassificeringssystemer, og valget pa
ESEC er rent praktisk, og er knyttet til kompatibilitet med relevante DISCO-koder samt for at
imgdega et skift i DISCO. Bade EGP og ESEC er stykvis hierarkisk organiseret.

Nar vi overvejer, hvorvidt vi skal inddrage indkomst i vores model, sa er det vigtigt at huske
den kontekst, der omgiver modellen samt hvad vi ellers kontrollerer for. Jeg falger her
argumentationen fra (Gréatz, 2022), men for det specielle tilfelde, hvor det er valg af STEM,
der er udfaldet. Hvorvidt den studerende vaelger STEM eller ej, er ikke et mal for den
studerendes sociale destination, da dette ville vere et udtryk for en vertikal tolkning af
uddannelse, hvilket taler imod at bruge indkomst som kontrolvariabel. Hertil kommer
spgrgsmalet om kausalitetens retning. Nar det kommer til sasmmenhangen mellem foraldres
indkomst og foraldres job er kausalitetens retning uklar. Ydermere har vi, at bade foraeldres
job samt uddannelse anvendes, og jeg mener ikke man kan slutte, at foraldres job ligger pa
kausalitets-stien mellem foraeldres uddannelse og berns valg af STEM-uddannelse. Jeg mener
derimod begge har en indflydelse. Derfor vil der bade vare en fare for at overkontrollere samt
et uklart kausalitets-spargsmal involveret, hvis jeg inddrog foreeldres velstand.

Andre vigtige forhold

Andre vigtige forhold jeg kontrollerer for, inkluderer den studerendes adgangsgivende
karaktergennemsnit. Dette gares, for at tage hgjde for de unges risikovillighed bade i forhold
til hvad angar selve ansggningen men ogsa i forhold til om man kan leve op til det faglige
niveau. Dette er ligeledes vigtigt for at kunne vurdere den risikovillighed der ifglge Birkelund
er forhgjet blandt unge med en etnisk oprindelse, der ikke er dansk (Birkelund, 2020). Det er
her veerd at bemaerke, at flere STEM-uddannelser ikke kraever at serligt hgjt gennemsnit for at
komme ind pa uddannelsen, men dette har ofte ingen sammenhzang med det faglige niveau, der
er pakraevet for at kunne leve op til de faglige krav.

Der kontrolleres ogsa for uddannelsens prioritering. Ifelge Alon & DiPrete prioriteres
uddannelser pa en made, hvor de primere prioriteringer sker under henvisning til geldende
(konservative) kensidealer. Fgrst derefter kommer de prioriteringer, der er relateret til
selvrealisering (Alon & DiPrete, 2015a).
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Dernast kontrolleres for ansggers alder. Dette forhold kontrolleres der normalt pa i litteraturen,
og jeg tenker, at der kan vere en praference for, at kommende STEM-studerende gar en
forholdsvis lige” vej, og den form for faellesskab der ligger i denne praference kan virke
ansporende, safremt man selv er indenfor denne gruppering, og modsat, hvis man er udenfor.

Operationaliseringen af uddannelsesvalg

Valget af uddannelse er indhentet via DST, men hidrerer fra Undervisningsministeriet. Valget
hidrgrer fra den Koordinerede Tilmelding (KOT). Koderne i KOT er manuelt rekodet, da de
ikke stemmer overens med de eksisterende koder i DST for uddannelse (der forefindes i
variablen hfaudd, der kortlzegger den hgjest fuldferte uddannelse). Koderne i DST (hfaudd) for
uddannelse anvendes hyppigt til en hierarkisk forstaelse (ISCED) og ikke til en tematisk eller
felt-specifik forstaelse, hvilket STEM i vid udstreekning er et udtryk for.

Uddannelsesvalget er operationaliseret som en dikotomisk variabel, idet valget enten kan veere
et aftkreftende (nej” til STEM) eller et bekraftende (ja” til STEM) svar, hvor “nej”
operationaliseres til et ”0” og “ja” til 17, hvorved modellen for valget gores til en (lineer)
sandsynlighedsmodel. STEM-fagene er kategoriseret ud fra den almene definition (Science,
Technology, Engineering, Mathematics), som oversat bliver til naturvidenskab, teknologi,
ingenigrvidenskab og matematik. Indenfor denne klassificering er der bade lange videregaende
uddannelser savel som fagleerte. Det er med andre ord ikke leengden af uddannelserne, der er i

fokus. I stedet er det temaet samt en praksisner og problemlgsende tilgang.

Hvorfor (ikke) STEM?

| forskningsmaessig sammenhang er STEM veeret en klassificering, der har veeret benyttet til
at samle akademiske discipliner. Klassificeringen har isaer veeret brugt til at kortlegge
uddannelsesmgnstre med henblik pa rekruttering pa samfundsmeessig skala, da STEM
forbindes med et samfunds produktivitet og evne til at danne og omsatte iseer
naturvidenskabelig og matematisk viden til anvendelsesorienteret viden.

Indenfor forskningen i uddannelse og ulighed er STEM ikke et mal i sig selv. Derimod er
STEM-klassificeringen et redskab der anvendes til at belyse om der forskelle i maden der sgges
uddannelse pa, som om disse forskelle er kendetegnet ved ligheder der bunder i
klassificeringen. STEM er derfor et system, der skal kunne beskrive mgnstre vi observerer. |
lighed med andre eksisterende systemer er det af stor betydning, hvor godt dette system
beskriver disse mgnstre.

Dette vanskeliggares yderligere af, at uddannelsessystemerne varierer betragteligt fra land til
land, samt at der er vaesentlige private interesser forbundet med STEM-Kklassificering, bade i
form af midler der tildeles disse uddannelser samt at der kan veere interesser forbundet med at
gore det bedre indenfor disse fag. Dette har hverken noget at ggre med indhold af
uddannelserne eller blotleegning af segregering. Sagt anderledes: Findes der veesentlige fund,
der gor indsigelser overfor STEM-klassificeringen, da mener jeg, at man bgr opgive denne til
fordel for bedre alternativer. Der er flere bud pa klassifikations-skemaer, men jeg leener mig op
af den fremstilling Carlo Barone har givet, der er en mere nuanceret klassificering (Barone,
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2011), der samtidig letter forklaringsarbejdet for flere vanskelige kategorier. Jeg har mindre
korrektioner til tilgangen, som jeg vil komme ind pa.

Barone bygger pa en dobbelt-klassifikation. Dels en “humanistic-science” opdeling men ogsé
en “technical-care” opdeling. Den forste er den klassiske del vi kender fra opdelingen pa
fakulteter. Her bliver der, lidt groft, skelnet mellem om man har en relation til det objekt man
studerer, eller om man har en objektiveret tilgang til objektet man studerer (Barone, 2011: 164).
| den anden opdeling, henviser den tekniske del til brug af teknisk ekspertise (ibid: 166), hvilket
derfor inkluderer ingenier, databehandling og arkitekt. Den anden del (“care”) henviser til
omsorgs-fag, men ikke bare fag, der er preeget af omsorgs-delen, men ogsa fag, der peger mod
job, der er praeget af denne dimension, selvom studiet i sig selv maske ikke er preeget af denne
del. Med henvisning til Paula England (England, 2005), karakteriserer Barone omsorgs-fagene
ved 2 egenskaber: Dels er der ansigt-til-ansigt interaktioner (og derved et relationelt praeg) og
dels er arbejdsopgaverne rettet mod klienters velbefindende og selvudvikling (Barone, 2011:
166). Derved dannes en 2x2-matrix med 4 felter, hvor hvert felt indeholder de to dimensioner
af hver variabel. Saledes kan man anskue biologi som bade vearende tilhgrende indenfor
”science”, men samtidig ogsd here til indenfor “care”, fordi faget abner for job af
uddannelsesmaessig karakter (her teenkes iser indenfor undervisnings-sektoren). Jeg vaelger her
at tolke bade biologi, men ogsa laborant m.m. som vearende STEM-orienteret. Det der ligger
til grund for den vurdering er, at biologi-faget er et af kerne-stem-fagene i kraft af, at det er en
naturvidenskabelig uddannelse. Derudover mener jeg ogsa, at biologer efterhanden har mange
ansattelsesmuligheder, godt hjulpet pa vej af industrien samt biodiversitetskrisen, men jeg
erkender, at det ikke behgver at veere en global tendens. Jeg har derfor ogsa valgt at lade
Laborant-uddannelsen faglge biologi, men jeg mener, at fx arkitektuddannelsen har sa stort et
kreativt element, at jeg ikke lader det tekniske element vere det dominerende i denne
klassificering. Efter at have afpragvet disse klassificeringer, kan jeg imidlertid ogsa slutte, at det
ultimativt ikke gar den store forskel.

Det er netop denne bevagelse indenfor fx biologi men ogsa andre uddannelser med hgj grad af
biologisk indhold, som jeg ikke finder at STEM-inddelingen indfanger korrekt. Problemet med
denne klassificering er imidlertid, at der ikke er s3 megen preecedens, hvorfor den kan have et
heuristisk preeg. Nar jeg gennem specialet henviser til STEM indenfor de videregaende
uddannelser, er det netop denne modificerede forstaelse af Barones udleegning af STEM, som
jeg leener mig op ad.

Desuden skal det noteres, at mine kategorisering omhandler at fa kategoriseret teknik/science-
dimensionen korrekt. Dermed ikke sagt, at klassificeringen er udtgmt, da man kan argumentere,
at de mange nye uddannelses-kategorier bidrager til at flytte greenserne, og hvis nye graenser
giver et mere korrekt billede af, hvor segregeringen har flyttet sig hen, sa er en revideret udgave
at foretraekke.

Data fra Verdensbanken (WBD) til ssmmenligning

| analysen andrer jeg som naevnt ovenfor pa variablen for etnisk oprindelse, sa den frem for at
veaere en binger dummy-variabel i stedet er lande-baseret og derfor bliver en nominal variabel.
Dette gares med henblik pa at sammenligne kgnsfordeling pa STEM i specifikke lande med
kansfordelingen i Danmark. Desuden Kigger jeg pa specifikke delgrupper af foraldres sociale
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klasse fordi jeg stadig gnsker at undersgge, om RRA er relevant for maden der sgges
uddannelse, og dette forudsetter, at jeg ser pa specifikke klasser, da RRA er klasse-specifik.

| sidste del af analysen, hvor jeg sammenligner kgnsfordelingen pa STEM-uddannelserne
blandt immigranter i Danmark med kensfordelingen pa STEM-uddannelserne i
oprindelseslandet, indhenter desuden jeg data fra Verdensbanken (The World Bank Database,
2022).

Validitet & reliabilitet

Idet jeg bruger data indsamlet via Danmarks Statistik (DST) og Undervisnings- og
Forskningsministeriet (UFM), sa er der en meget hgj grad af reproducerbarhed i de kvantitative
analyser jeg foretager. For sa vidt angar specialets eksterne validitet, generaliserbarheden (De
Vaus, 2001: 27-30), sa er er denne del af specialet den enkle del, da de data der indgar i
specialet, ikke er en repreesentativ stikprgve men er hele populationen i det omfang det er
muligt. Det er derfor lidt specielle forhold der omgiver brugen af data fra DST. Det er imidlertid
langt mere komplekst med den interne reliabilitet, der omhandler gyldigheden af de resultater
der opnas, og her befinder projektet sig midt i forskningens rod, hvor begreber endnu ikke er
afklaret og der stadig pagar intens debat om hvad der bruges og hvorfor.

Den interne validitet er hgj, hvis jeg kan redegare for kausaliteten, at min made at redegere for
en kausal sammenhang kan siges at veere sand. Men for at gere dette, ma jeg som minimum
vide, hvad mine kategorier er. Jeg ma veere sikker pa, at der er enighed om mine definitioner.
Dette er et stort problem i specialet. Dels er der flere forskellige definitioner af begrebet
Sociogkonomisk Status (SES) og begrebet ”Social Klasse” (Broer et al., 2019). Jeg anvender
en del af en definition, som man af pragmatiske hensyn er blevet enige om, men dette betyder
ikke, at diskussionen er feerdig eller udtemt, neermest tvaertimod. Der forskes stadig intenst i
operationaliseringen af SES. STEM er der heller ikke enighed om. Der er meget forskellige
definitioner af STEM afhangig af hvilket formal definitionen skal tjene. Vi har séledes bade
en definition hidrgrende fra Teknologipagten (En ny verden starter her - STEM uddannelser,
2022) med et erhvervsmaessigt og politisk sigte og flere definitioner i forskningsmaessig
kontekst (Barone, 2011), der har til formal at afdeekke segregerings-mekanismer og derfor
optreeder i en forskningsmassig kontekst. Den ene definition egner sig bedre til at se pa
konkrete klassificeringer af jobs teknisk indhold, mens den anden er bedre til at indfange
forandringer i samfundet. Den forste har det tekniske” som fokus, mens den anden har
segregeringen som fokus. Den usikkerhed vedrerende en central kontrol-variabel og i
seerdeleshed vores afhaengige variabel udfordrer den interne validitet. Imidlertid er dette
gennemsggt og vel defineret i specialet, ligesom der er undersggt for skavvridninger og
multicolinearitet. Jeg vil derfor heaevde, at alle udfordringer til trods, sa er denne ogsa
overkommet.

Imidlertid kan retroduktion ikke indfanges af disse former for validitetsundersggelser. | den
sidste del af specialet, hvor jeg anvender en kritisk realistisk aben tilgang, er det andre kriterier,
der anses som gyldige. Her er det snarere en teoretisk gyldighed. Hvor regressioner kraever et
lukket system (en afklaret sammenhzang mellem arsag og effekt), sa er det anderledes med
kritisk realisme, hvor der er pakravet en form for abne systemer (Danermark et al., 2019: 58-
59). Vi kan ikke forestille os, at der ikke skulle veere en form for regularitet involveret i
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menneskelig aktivitet, hvor mennesker forsgger at lukke de abne systemer, men omvendt er
sociale systemer per definition abne fordi de er sa uforudsigelige (ibid). Det metodiske element,
den kritisk realistiske ontologi, er derfor at finde i det forsgg pa at delvist lukke abne systemer,
der samtidig bevares delvist abne (ibid).

Forsgget pa at finde frem til de regulariteter kan derfor ikke geres ved at finde frem til
lovmaessigheder men derimod dybere generative mekanismer, hvis gyldighed ikke kan
ratificeres som en lov, men kan sandsynliggares ved at argumentere, at de strukturerer den

verden vi ser, samt at verden uden disse ville vaeere markant anderledes, altsa en ”counterfactual
thinking” (ibid: 100-162).

Kapitel 5: Metode

Det foreliggende Kkapitel preesenterer specialets metodiske afsaet for besvarelsen af
problemformuleringen. Kapitlet beskeftiger sig med de analytiske metoder, der ligger til grund
for den efterfglgende analyse, hvilket her er de statistiske greb. Dermed bygger kapitlet ovenpa
den empiri, der er indsamlet, men det ligger ogsa i forleengelse af de videnskabsteoretiske og
teoretiske tilgange, der ligger til grund for selve indsamlingen af empiri. Formalet med de
valgte metoder er at belyse og strukturere empirien ud fra de antagelser der ligger indlejret i
videnskabsteorien og teorien.

Teoretiske analysemetoder

Projektets afhaengige variabel (hvorvidt den uddannelsessggende tilveelger en STEM-
uddannelse eller ej) er sammen med projektets problemstilling bestemmende for hvilke
teoretiske modeller der er mulige samt giver mening. Valg af den afhangige variabels
maleniveau er derfor ogsa bestemmende for hvilken type model vi mener kan besvare
projektets problemstilling. Idet den afhangige variabel er operationaliseret til en dummy, der
er afkraeftende (=0) i fald der ikke veelges en STEM-uddannelse og bekraftende (=1) i fald der
vaelges en STEM-uddannelse. Dette valg af vores afhangige variabel opfordrer til at bruge en
sandsynlighedsmodel. At jeg vaelger en linezr sandsynlighedsmodel og ikke fx en logistisk
regression er der flere arsager til. Dels er en linear sandsynlighedsmodel veasentlig hurtigere
at regne pa, hvilket iseer er vigtigt, med de store datasat jeg opererer med. Den anden
vaesentlige begrundelse er, at en lineeer model er vaesentlig simplere at fortolke, og jeg vil derfor
kunne laese vaesentlig mere ud af en sadan model, safremt den er nogenlunde korrekt. Den
geengse antagelser er, at dette involverer, at den modellerede sandsynlighed er mellem 0,2 og
0,8 (von Hippel, 2017). Helt generelt bevager jeg mig indenfor disse vardier, og jeg anser
derfor en lineaer sandsynlighedsmodel for en farbar model.

Multivariate linezere sandsynlighedsmodeller

Multivariate lineseere modeller

Udgangspunktet er lineeere modeller. Typisk er lineaere karakteriseret ved ligningen:
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Y(x)=axx+b

Her er udfaldet, Y (x) eller blot Y, vores afhaengige variabel, der fastleegges pa baggrund af
veerdien af vores afhangige variabel, x samt haldingskoefficienten a samt konstanten b, hvor
b (residualet) er udfaldet, safremt den afhangige variabel er 0 og dermed skaeringen med Y-
aksen. VVores linezre regressioner baseret pa mindste kvadraters metode (OLS = Ordinary Least
Squares regression) adskiller sig ikke grundleeggende fra denne tilgang, hvor bade heldning
samt skeering med Y-aksen er fastlagt ud fra en beregning af mindste kvadrater, hvilket blot er
en made at optimere regressionens estimering af vores empiriske materiale. Tanken er her, at
hvor en almindelig linezer sammenhang er klart deterministisk, sa arbejder vi i statistikkens
verden med sandsynligheder og fordelinger af samme, hvorfor udfaldet Y her er erstattet af en
middelveerdi af udfald for det givne x, E(x). Dette er hele kernen i vores regressioner samt
diverse tiltag pa at tage hgjde for samt korrigere for eventuelle systematiske fejl. Ved en OLS,
da er forventningsvardien givet ved:

EG)=a+pxx
| tilfeeldet, hvor der er flere afhaengige variable, er det da:
E(y) - a+ﬁ1*x1 +ﬁ2 *x2+...+ﬂn*xn

hvilket er hvad vi forstar ved en multivariat linezer model (Agresti, 2018)

Lineaere sandsynlighedsmodeller

Specialet arbejder imidlertid med en ath@ngig variabel, der har et binert udfald (0 = “der
vaelges ikke en STEM-uddannelse”, og 1= “der vaelges en STEM-uddannelse”). Idet vi typisk
betegner 1 for “succes” og 0 for “failure”, kan vi, for nu at felge gaengs terminologi, tale om
sandsynligheden for “succes”, P(y = 1) (Agresti, 2018: 471), eller i vores tilfelde
sandsynligheden for at vaelge en STEM-uddannelse.

Vi kan fglge tankegange fra den multivariate tilgang, hvorved vi ender ud med en multivariat
tilgang til vores sandsynlighed-model:

P(y=1)=(Z+,31*X1+ﬁ2*x2+...+,3n*xn

Den lineare sandsynlighedsmodel har, som navnt, oplagte fordele, men der er ogsa ulemper
forbundet med modellen, der setter graenser for i hvilke omrader den er anvendelige. Der er en
del uenighed om, hvor anvendelig modellen er, men indenfor de ovennavnte begransninger er
en linezr sandsynlighedsmodel en god approximation til en logistisk regression (von Hippel,
2017). Vi kan imidlertid med en linezr fremstilling ende ud med forudsigelser der enten er
over 1 eller under 0O, hvilket ikke kan vere sandt, hvorfor en logistisk model med dens
indbyggede konvergens mod netop disse verdier, handterer randomraderne (nar den
estimerede sandsynlighed naermer sig enten O eller 1) bedre. Den helt store fordel ved at
fortseette med en lineaer sandsynlighedsmodel er imidlertid, at det er relativt enkelt at udbygge
modellen med et interaktionsled, der saledes indfanger intersektionalitet. Som naevnt tidligere,
sa er omhandler intersektionalitet, at der er serlige trek ved fx kombinationen af ken og
kulturer, der ikke lader sig isolere pa en variabel. Tveert imod sa er interaktions-effekter udtryk
for, at fx bade ken og etnisk oprindelse virker sammen.
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Interaktions-effekter og intersektionalitet

Udover at foretage en multivariat linezer sandsynlighedsmodel med henblik pa at modellere
mine data, bygger jeg et interaktionsled ind i modellen for at modellere intersektionalitet. |
lighed med Qvist og Skjgtt-Larsen (Qvist & Skjatt-Larsen, 2019: 41) kan jeg derfor beskrive
sandsynligheden for at de studerende velger en STEM-uddannelse som en lineer
sandsynlighedsmodel med interaktionsled:

Dette er den samme ligning som i forrige afsnit, blot tilfgjet et interaktionsled, men i en ny
notation. | vores tilfeelde er A da dummy-variablen for ken, B er dummy-variablen for hvorvidt
den studerende er immigrant og derfor en dummy-variabel for etnisk oprindelse, A * B er
interaktionseffekten mellem A og B og udtrykker C vores kontrol-variable. Det foerste vi
bemarker ved modellen er, at der ikke er nogen entydig effekt af hverken kaen eller etnisk
oprindelse pa valg af uddannelse, idet denne effekt ikke kan isoleres til en enkelt variabel. For
at udrede dette, kan vi spgrge, hvad effekten pa valg af uddannelse er af etnisk oprindelse (B).
Vi sparger altsa, hvad effekten pa Y (P = 1) er, hvis vi udregner effektenaf P(Y = 1|B = 1) —
P(Y = 1|B = 0). Dette svar afhanger af kan (A), og vi har:

PY=1B=0)=Lo+ B *A+B,*C

Som vi ser, sd er der en afhaengighed af A, hvorfor vi splitter udtrykket op, s denne
afheengighed ogsa optraeder:

PY=1A=0,B=0)=By+ B, *C
PY=1A=1,B=0)=By+ B+ Bs*C
Mens vi har for P(Y = 1|B = 1):
PY=1B=1D)=p0+f2+(B1+ L) xA+Ps*C
hvilket vi ligeledes splitter op:
P(Y=1A=0B=1)=By+ P2+ Bs*C
PY=1A=1,B=1)=By+ B+ B+ L3+ Ps*C

Derfor er effekten af etnisk oprindelse afhaengig af, hvorvidt man ser pa drenge eller piger. Vi
har da, at effekten af etnisk oprindelse for drenge (A = 0) er:

AP(Y =1|[A=0)=(P(Y =1/A=0B=1)-P(Y =1]4=0,B =0) = 3,
Og tilsvarende for piger (A = 1):
AP(Y=1A=1)=P(Y=1A=1,B=1)—-P(Y =1|A=1,B=0) =B, +
Leaegger vi nu til effekten af oprindelse ogsa effekten af kan, da er denne effekt:

AP(A) = AP(A=1)—AP(A=0) =5
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Det er altsa pa denne kombinerede made, hvor farst effekten af etnisk oprindelse beregnes, og
dernast efterfglges af beregningen af effekten af ken, at interaktionseffekten treeder frem.
Naturligvis kan vi ogsa bytte om pa raekkefalgen, hvilket giver det samme slutresultat. Hvor
B5 er interaktionseffekten, sa er den samlede effekt summen af B;, 5, og S5, da modellen
fungerer pa additiv skala, som pointeret af Qvist & Skjgtt-Larsen (Qvist & Skjgtt-Larsen, 2019:
41).

| de analyser jeg kommer til at anvende inde i specialet, bliver det relevant at spgrge lidt
anderledes. Jeg vil primart spgrge: Hvordan seger piger (A = 1) (eller drenge(A = 0)) med
en anden etnisk oprindelse end dansk sammenlignet med piger/drenge med etnisk dansk
oprindelse? Da vi s3, at:

PY=1A=1) =B+ P+ P+ Ps)*xB+ P, *C
sa kan vi skrive differencen hidrgrende fra etnisk oprindelse (for piger):
PY=1A=1,B=1)—-P(Y =1/A=1,B=0) =B, + 5
Analogt for drenge:
PY=1A4=0B=1)-P(Y=14=0B=0) =8,

Tilsvarende er det relevant at sperge: Vi ved, at der i litteraturen er et “ethnic gap”, nér det
kommer til preestationer, og Birkelunds forskning udtaler, at iseer drenge er overoptimistiske.
Nar vi ser pa den made piger og drenge af anden etnisk oprindelse sgger uddannelse pa og sa
efterfalgende sammenligner med den made piger og drenge af etnisk dansk oprindelse sgger
pa, hvad finder vi da? Her ser vi farst pa differencen mellem piger og drenge for de studerende
der har en anden etnisk oprindelse end dansk:

Py=14=1,B=1)—-PY =1A=0,B=1) =B, + B3

dvs. den rene koefficient fra ken summeret med interaktionen. Tilsvarende far vi for de unge
med etnisk dansk baggrund:

P(Y=1A4=1,B=0P({Y =14=0,B=0) =p

helt som ventet. Det er derfor klart, at safremt der ikke er nogen intersektionalitet og
interaktionsleddet derfor falder bort (altsa S5 = 0), da er der ingen forskel mellem de
forskellige etniske oprindelser, og der er blot koefficienten fra kan tilbage (5;). Hvis der
imidlertid er en interaktionseffekt B5, og denne er forskellig fra 0, sa haenger ken og etnisk
oprindelse sammen pa en mdde, hvor de ikke kan separeres. Da vi 1 forbindelse med “Gender
Equality Paradox” netop ser pd “gender-gap”, sa er det derfor klart, at den diskussion kun giver
mening, safremt vi tager hejde for, at “gender gap” er kultur-specifikt, da der er denne
interaktionen mellem kan og etnisk oprindelse.

Kapitel 6: Deskriptiv analyse

Foreliggende kapitel indeholder et indledende deskriptivt overblik over de uafhangige variable
og dermed hvilke karakteristika, der kendetegner ansggere pa de videregaende uddannelser via
den koordinerede tilmelding (KOT). Dette inkluderer variablene kagn, de studerendes etniske
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oprindelse, deres sociogkonomiske status (SES), samt deres adgangsgivende gennemsnit. De
deskriptive analyser inddrages som afset for at kunne foretage en vurdering af hvilke forbehold
der efterfolgende skal tages i de multivariable analyser.

Det farste spergsmal i forbindelse med en deskriptiv kortleegning er, hvordan fordeler
ansggerne via KOT sig pa ken og pa etnisk oprindelse:

Etnisk oprindelse Total
Kan Dansk etnisk opr. Anden etnisk opr.
Mand 134,409 9,902 144,311
Kvinde 182,426 13,695 196,121
Total 316,835 23,597 340,432

Tabel 1: Oversigt over fordelingen pa kgn og etnisk oprindelse pa de videregaende uddannelser i
perioden 2009-2019

| tabellen ser vi, at der er en overvaegt af kvindelige studerende, bade for de etnisk danske
studerende og de unge med en anden etnisk oprindelse. Vi kan desuden se, at de unge med en
anden etnisk oprindelse rimelig precist fglger den samme distribution, som det er tilfeldet
for de etniske danske studerende. Der er lige under 7% unge, der sgger ind via KOT, der har
en anden etnisk oprindelse mod de lige over 93% etniske danske.

Hvem sgger ind pa STEM?

Specialets primare fokus er sammenhzangen mellem kan og oprindelse og disse to variables
indvirkning pa valg af uddannelse, specifikt pa, hvorvidt der sgges en uddannelse indenfor
STEM. Der er imidlertid en vel dokumenteret sammenhang mellem valg af uddannelse og
SES, hvorfor SES ogsa bliver undersggt, selv om denne variabel som omtalt tidligere er
omdiskuteret.

Veelger stem Total

Kgn Nej Ja

Mand 102,772 41,539 144,311
Kvinde 180,613 15,508 196,121
Total 283,385 57,047 340,432
Etnisk Opr.

Dansk opr. 264,376 52,459 316,835
Anden opr. 19,009 4,588 23,597
Total 283,385 57,047 340,432
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ESEC-kode!
Akademikere, ledende stillinger og starre 44 584 10,584 55,168
virksomhedsejere
Mellemledere, tjenestemand i 53,704 11,413 65,117
mellemstillinger
Lavere tjenestemend 54,136 11,000 65,136
Sma virksomheds-ejere 9,217 1,823 11,040
Jordbrug (og landmand) 3,579 776 4,355
Arbejdsledere og teknikere 806 198 1,004
Service, salg og enkelt kontorarbejde 45,500 7,672 53,172
Lavere teknikere, kvalificeret 22,957 4,477 27,434
industriarbejde
Rutinearbejde, ukvalificeret industriarbejde 40,236 7,380 47,616
274,719 55,323 330,042
Middelverdi Std.fejl [95% conf. interval]
Kgn 0.5760945 | 0.000847 | 0.5744345 | 0.5777545
Etnisk oprindelse 0.0693149 | 0.0004353 | 0.0684617 | 0.0701681
STEM 0.1675724 | 0.0006401 | 0.1663178 | 0.168827
Gymnasie-kvotient 7.259754 | 0.0040708 | 7.251775 | 7.267733

Tabel 2: En deskriptiv oversigt over hvem der tilvaelger STEM fordelt pa de uafhaengige variable

For overskuelighedens skyld er blot her angivet det absolutte antal og ikke de mulige procent-
satser, som dog kan findes i bilaget.

Analyser af kan og etnisk oprindelse

Den farste del af Tabel 1 beskriver balancen pa den Koordinerede Tilmelding (KOT) mellem
piger og drenge (variablen koen). Helt i trad med andre undersggelser i Danmark, sa er det
langt overvejende drenge, der vaelger STEM-fagene (72,82%). Nar det drejer sig om den
etniske oprindelse af de studerende, der sgger optag pa STEM, sa er der meget stor overvagt
af dansk etnisk oprindelse (91,96%). Det vi imidlertid ogsa kan se af Tabel 1 er, at selvom der
er flere piger der sgger ind, sa er andelen af piger der sgger ind pa STEM kun 7,9% af alle
piger, mens det er nasten 28,8% af drengene. Det stgrre antal piger, der generelt sgger
videregaende uddannelser, kan imidlertid ikke kompensere for, at der er flere drenge, der seger

11 Jvf (Oskarson, 2010) overszttelse af ESEC-klassificering (Harrison & Rose, 2006)
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STEM-uddannelserne. Dette er i overensstemmelse med de teorier der er fremfart i forbindelse
med at skulle forklare Gender Equality Paradox. Ifglge disse teorier vil der i et land som
Danmark med mange lighedstiltag forventes at vaere meget fa kvindelige ansggere i STEM-
fagene (jvf (Stoet & Geary, 2018) og (Charles & Bradley, 2009)).

Anderledes stiller det sig med immigranter i forhold til etniske danskere (variablen Etnisk
Oprindelse). Antallet af immigranter der sgger ind via KOT er noget lavere end den generelle
sammensetning i befolkningen, ifglge Udlendinge- og Integrationsministeriet, hvor tallet er
pal4,4% (Udlendinge- og Integrationsministeriet, 2022). Det vi imidlertid kan se er, at den
procentvise andel af immigranter, der sgger ind pa STEM (19,45%), er stgrre end den
tilsvarende veerdi for etniske danskere (16,55%). Dette rejser naturligvis spgrgsmalet om,
hvilke immigranter det er der sgger ind pA STEM-uddannelserne. Det er oplagt at undersgge
videre, om der er en interaktion mellem ken og oprindelse (eller immigrant-status), eller om
det er muligt at separere de to variable ved at kontrollere dem uafhangigt af hinanden. Denne
forskel alene giver anledning til at se dybere ind i ssmmenhangen for at fa en bedre forstaelse
af, hvordan Gender Equality Paradox udfolder sig i grupper i samfundet samt at fgre denne
forstaelse ind i en mere global forstaelse, som det er gjort for Gender Equality Paradox (Charles
& Bradley, 2009).

Analyse af SES

Den nederste del af Tabel 2 omhandler fgrst den sociale arv og specifikt den sociale klasse,
som de unge uddannelsessggende er rundet af. Det er derfor foreeldrenes SES jeg farst har valgt
at se pa (variablen ESEC). Denne er udtrykt i en variation af Goldthorpes klassifikationer
(EGP), og er i lighed med Goldthorpes EGP-klasser ikke strengt hierarkisk. Selvom jeg i visse
beregninger begar en fejl ved at behandle ESEC som hierarkisk, sa er ESEC kun stykvis
hierarkisk mellem visse af vaerdierne. Selv nar jeg behandler ESEC som hierarkisk, sa er der
ikke noget klart billede af sammenhangen mellem ansggninger indenfor STEM og forzldrenes
SES. Der er en overvagt af bgrn af hgjt-uddannede, der sgger indenfor STEM, men dette er
kun et rent antalsmassigt (numerisk) perspektiv. | et relativt perspektiv, hvor vi ser pa andelen
af de unge, med foraeldre af en given baggrunds-SES (altsa andele af variablen), er der ikke
klare tendenser. Dette kan tolkes som om, at det helt generelt er blevet mere tilgengeligt at
sgge ind pa de videregaende uddannelser, uanset foreldres baggrund. Som angivet af (Charles
& Bradley, 2009) sa er den generelle tendens i Skandinavien, at der er et fokus pa
selvrealisering, hvilket resulterer i de segregerede fordelinger af de studerende, fordi
selvrealiseringen foregar med henvisning til konservative kansroller. Se eventuelt afsnittet om
eksisterende forskning for uddybelse af dette teoretiske perspektiv. Som sadan er det derfor
ikke klasse-specifikt at sgge ind pa STEM (eller omsorgs-uddannelser), men derimod en mere
generel tendens, hvilket kan passe ind i det mere generelle billede vi ser for ESEC.

Den forklaring passer imidlertid ikke med det billede vi ser for betydningen af foraldres
uddannelse, som imidlertid ikke har medtaget eksplicit i vores tabel, men som der bliver
kontrolleret for i de kommende regressioner. Billedet med for forzldres uddannelse er
overordnet, at der er en overveegt af unge med foreldre med leengere uddannelser, der sgger
ind pA STEM-uddannelserne.

Den sidste variabel jeg vaelger at kontrollere for, er de studerendes gennemsnit. Dette har sit
udspring i, at der i ansggningen ogsa er indlejret en risikovurdering, som Goldthorpe pointerer
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i hans begreb RRA. RRA knytter risikovurderinger til social mobilitet, og er derfor knyttet til
iseer det engelske eller amerikanske skolesystem. Det er imidlertid sveert at overfgre det
engelske eller amerikanske skolesystems ansggninger til danske forhold, og KOT er ikke
hierarkisk organiseret. Med det mener jeg, at det ikke er sadan at de uddannelser der kraever
det hgjeste gennemsnit, ikke ngdvendigvis er dem, der er forbundet med mest prestige, hgjeste
faglige krav eller den hgjeste lgn efter gennemfarelse. Den forbindelse er ikke til stede pa sa
enkel vis. Det virker imidlertid rimeligt at antage, at et hgjere gennemsnit fra gymnasiet vil
veere forbundet med en hgjere faglig selvsikkerhed og derfor ogsa en hgjere grad af
risikovillighed og derfor satse pa at komme ind pa en uddannelse der kraever et hgjt gennemsnit.
Billedet er imidlertid lidt anderledes for immigranter, hvor der helt generelt er en hgjere grad
af risiko-villighed (Birkelund, 2020). Det er derfor vigtigt at fa adskilt, om en ansggning pa en
uddannelse, der kreever et hgjt gennemsnit, er et udtryk for blot en meget hgj grad af
risikovillighed, eller hvorvidt denne er modereret af et hgjt gennemsnit. Det er dette forhold,
jeg forsager at kontrollere for.

Kapitel 7: Multivariate analyser

Den deskriptive analyse er ferste led i en analyse i tre trin, hvor hver analyse begrunder den
naste uddybning og kompleksitetsforaggelse.

Den deskriptive analyse har motiveret uddybende analyser, men ogsa den ngdvendige
forstaelse af variablene, der muligger multivariate analyser herunder multivariate analyser
uden og med interaktionsled, hvor sammenhangen mellem kgn og oprindelse udforskes.

Disse analyser har til formal at begrunde, at der er beleeg for at undersgge yderligere, hvordan
ken og oprindelse interagerer, nar der skal veelges uddannelse. Men i denne ombering ser jeg
specifikt pa de starste sociale klasser i de specifikke etniske grupperinger, og for hver sociale
klasse sammenlignes fordelingen af ken indenfor STEM-fagene i Danmark med fordelingen af
kan indenfor STEM-fagene i oprindelseslandet. Dermed bliver det relevant at tale om, hvorvidt
de kulturelle veerdier haenger ved eller viderefares, ved en immigration.

Valg af STEM uden interaktion

Den grundlaeggende antagelse i dette farste skridt er, at de uafhengige variable pavirker valget
af uddannelse pa en indbyrdes uafhaengig made. Deres virkning derfor kan separeres ud. Der
er saledes i forste omgang ikke tale om sammensatte mal eller interaktionseffekter, men
derimod udelukkende tale om, at hver effekt kan adskilles og separeres.

Dette betyder imidlertid, at den linegre regression, der er velegnet til analyse af dette datasat,
er en multivariat lineer sandsynligheds-regressionsmodel, eller multivariat OLS
sandsynligheds-regression, som er beskrevet i opgavens metode-afsnit. Resultaterne af
regressionen for valg uden interaktionsled ses i tabel 3 under Model 1.
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Model 1 uden interaktion

Model 2 med interaktion

STEM STEM

Ken (Mand/Kvinde) -0.196™" -0.197%**

(0.00130) (0.00135)
Etnisk Oprindelse (DK/Anden) 0.0385"" 0.0272""

(0.00277) (0.00408)
Akademikere, ledende stillinger og 0 0
stgrre virksomhedsejere

() ()

Mellemledere, tjenestemaend i -0.00640™"" -0.00640™""
mellemstillinger

(0.00210) (0.00210)
Lavere tjenestemand 0.00368" 0.00367"

(0.00217) (0.00217)
Sma virksomheds-ejere -0.00156 -0.00157

(0.00386) (0.00386)
Jordbrug (og landmaend) 0.0213™" 0.0213™"

(0.00580) (0.00580)
Arbejdsledere og teknikere 0.0765 0.0767

(0.0115) (0.0115)
Service, salg og enkelt kontorarbejde -0.0155™" -0.0154™"

(0.00231) (0.00231)
Lavere teknikere, kvalificeret 0.00488" 0.00495"
industriarbejde

(0.00285) (0.00285)
Rutinearbejde, ukvalificeret -0.00151 -0.00146
industriarbejde

(0.00248) (0.00248)
kgn=1 # Etnisk oprindelse=1 0.0196™"

(0.00520)

Observations N 308017 308017
Adjusted R? 0.090 0.090

Tabel 3: Linezr regressionsmodel for valg af STEM uden og med interaktionsled. Standardfejl i
parentes, * p < 0.1, ** p < 0.05, *** p < 0.01, kontrolleret for foraeldres maksimalt opndede job (ESEC),
foreeldres maksimalt fuldfarte uddannelse, gymnasie-kvotient, uddannelsens prioritet, ansggers alder,
samt foreeldres studievalg. Desuden kontrolleres for Vif2,

Af OLS-regressionen fremgar det, at der er en markant og signifikant sammenhang mellem

ken og valget af uddannelse. Sammenligner vi saledes hvor mange mand og kvinder, der
veelger STEM-uddannelser, sa er der, alt andet lige, 19.6%-point mindre sandsynlighed for at
pigerne veelger en STEM-uddannelse end at drengene gar. Dette er helt i overensstemmelse

2 Man kunne desuden kontrollere for bade hvorvidt der er aldre sgskende, der har sggt ind pd STEM tidligere,
samt pa om der er samboende foraldre. Dette har veeret gjort, men er blevet opgivet, da der har vaeret forbundet
for store tab af data med disse kontrolvariable, hvilket medfarte problemer ift bade signifikansniveauer og std-

afvigelser.
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med de markante fund, som Charles & Bradley finder (Charles & Bradley, 2009), i forhold til
at Danmark er et af de skandinaviske lande, hvor der er en hgj grad af lovgivning pa
ligestillingsomradet, og vi derfor ville forvente meget lidt segregering, men paradoksalt nok
finder en ret tydelig og markant segregering. De argumenterer, at den ggede individualisering
blot ager behovet for at udrykke et “kennet selv”’, og dette eendrer den ggede tilgeengelighed til
arbejdsmarkedet ikke pa. Tvaertimod abner den ggede tilgengelighed pa arbejdsmarkedet for
muligheden for at gare udtrykke det kannede selv, og derfor har den ggede tilgaengelighed og
de flere tiltag den konsekvens for kvinderne, at de i endnu hgjere grad fraveelger STEM-
uddannelserne.

Sammenhzangen mellem de studerendes etniske oprindelse og hvorvidt de sgger ind pa en
STEM-uddannelse, er ligeledes signifikant, om end langt fra s markant, som vi sa i forhold til
ken. Nar vi sammenligner etniske danskere og ansggere af anden etnisk oprindelse, sa stiger
sandsynligheden med 3,89%-point. | forhold til det fald vi sa ved ken, er det derfor relativt
beskedent, om end stadig signifikant og i sig selv forholdsvist markant. Vi ved fra eksisterende
forskning, heriblandt Birkelund (Birkelund, 2020) og Dollman (Dollmann, 2021), at der blandt
immigranter er hgjere ambitioner end der er for etniske danskere med lignende baggrund. Dette
stemmer overens med, at sandsynligheden for at sgge ind pa STEM stiger, safremt STEM-
uddannelser blev anset for at veere ambitigse uddannelser. Det er imidlertid ikke tilfeeldet.
STEM-uddannelser er ofte kreevende uddannelser, hvor der er hgje faglige krav, men det er
ikke givet, at der falger hverken anseelse eller en hgj lgn med, og der er derfor et relativt lavt
“return on investment”. Det er derfor svert at omsette de hejere ambitioner, som Birkelund
beskriver, direkte til en hgjere sggning pa STEM. Der dog undtagelser i forhold til anseelse og
lgnninger i forhold til visse STEM-uddannelser, sasom ingenigrer. Imidlertid er et andet vigtigt
forhold jobsikkerhed, og her er Teknologipagten ikke sen til at pointere, at STEM-uddannelser
medfarer en hgjere jobsikkerhed (En ny verden starter her - STEM uddannelser, 2022).

Ansggninger via KOT til Det danske uddannelsessystem er imidlertid ikke baseret pa
praestationer der pa hierarkisk made giver adgang (ved fx optagelsesprgver, som det ses i
Amerikansk-praegede universiteter), og det er derfor ikke primart STEM-uddannelser, hvor
det hgjeste snit er pakravet. Billedet er i stedet, at bade de kreevede gennemsnit samt de
studerendes valg er praeget af preeferencer og interesser (Undervisnings- og Forsknings
Ministeriet, 2022).

Det er imidlertid uklart, om stigningen i antallet af immigranter i STEM-uddannelserne udggres
af drenge eller piger. Hvis det er drenge, er der tale om en forsterkning af kensroller og
kansmgnstre, der eksisterer blandt de etniske danskere, mens hvis det derimod er piger, er der
tale om, at der ikke sker den samme reproduktion af k@nsroller. Dette er hvad der forfalges
regressionen for valg med interaktionsled i Model 2 i tabel 3.

Foreeldrenes SES, repreesenteret ved ESEC giver et lidt uklart billede. Her er den hgjeste ESEC-
veerdi kontrol-variabel, og derfor udregnes alt relativt til den “hejeste” sociale klasse.
Bidragene er enten meget sma eller ikke signifikante. Det kan derfor indikere, at ESEC ikke
betyder meget pa dette stadie i uddannelsen. Igen husker vi pa, at vi specifikt ser pa STEM,
som er at betragte som et naesten Bourdieu’sk sociologisk ”felt”, og det, som ESEC udtaler sig
om, er vertikal segregering og derfor en hierarkisk struktur, der ikke siger meget om den
horisontale segregering eller Bourdieu’sk ”smag”. Foraldrenes SES bidrager derfor ikke med
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sarlig store koefficienter, og effekten er hverken stor eller entydig, hvilket ogsa kunne tolkes
som om, at vi i Danmark har sikret at der er god adgang til uddannelserne.

Det skal noteres, at jeg imidlertid ikke uden videre kan forkaste antagelser eller variable pa
baggrund af for hgje p-veerdier, fordi jeg dels arbejder med meget store datasat, som desuden
ikke er samples, men er hele populationen. Hvor vi er vant til, at signifikans-niveauet er
afgarende for, hvorvidt vi beholder eller forkaster vores antagelser, sa er det bedste vi kan gare
at se pa koefficienterne og preve at redegare for de resultater vi finder. Skulle vi kunne gare
noget, da ville det involvere at lave en test af hypotesens "power” (Agresti, 2018: 176-177),
som netop forgges ved store samples3.

Valg af STEM med interaktion

Det neeste naturlige led er at udvide modellen med et interaktionsled mellem kan og oprindelse
for derved at undersgge, om den ggede sggning pa STEM-uddannelserne blandt immigranter
hidrgrer fra drenge eller piger. Dette siger noget om, hvorvidt det er den typiske etnisk-danske
forestilling om selvrealisering i forhold til traditionelle kansroller, der gar sig geldende, nar
det kommer til at veelge uddannelse, eller om der andre forstaelser af verdier, der er i spil. Her
teenker jeg pa verdier og kensrollemgnstre, der har deres udspring i oprindelseslandet, hvor
der er andre vardirationaler, andre kansroller og andre prioriteringer af uddannelsens formal.
Resultatet af denne OLS-regression kan ses i tabel 3 under Model 2.

Det der iseer skiller sig ud, nar vi inddrager interaktionsleddet mellem ken og oprindelse er
hvordan dette pavirker kan og oprindelse. Koefficienten af ken falder yderligere, og der er
dermed en endnu stagrre (negativ) effekt, nar vi gar fra mand til kvinde (19,39%-point nar
interaktionsleddet er inkluderet mod 19,19%-point uden interaktionsled). Effekten af
oprindelse falder, nar vi inkluderer interaktionsleddet. Nar vi saledes gar fra etnisk dansk til
immigrant, sa er sandsynligheden for at tilveelge STEM nu 2.04%-point mod de 3,89%-point
far, hvilket er et fald pa 1,85%-point.

Inddrager vi interaktionsleddet, s& ved vi, at der ikke er en enkelt interaktion, men at denne er
afhaengig af de verdierne af ken og etnisk oprindelse. Interaktionsleddet i sig selv er g5 =
3.22%-point, og vi har derfor alle de oplysninger vi skal bruge for at undersgge de relative
forskelle i vores multivariate regression med interaktionsled. Som vi sa i metode-afsnittet, kan
vi spgrge: Hvordan piger (A = 1) (eller drenge (A = 0)) med anden etnisk oprindelse end
dansk sgger ind pa STEM-uddannelserne, sammenlignet med etniske danskere? For pigerne er
svaret:

AP(Y=1A=1)=P(Y=1A=1,B=1)—-P(Y =1]A=1,B=0)
= B, + 3 = 0,0204 + 0,0322 = 0,0526
Tilsvarende far vi for drenge, at:

AP(Y=1/A=0)=P(Y =1/A=0B=1)—P(Y =1|A=0,B = 0)

3 Jeg tester desuden for multikolinearitet via Vif, og der er nasten et forventet overlap mellem foraldres
uddannelse og job. Jeg henviser i gvrigt til diskussion i kapitel 4 Operationalisering.
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= B, = 0,0204

For unge med etnisk oprindelse, der ikke er dansk, sgges der for begge kan mere mod STEM-
uddannelserne end der ger for sammenlignelige etniske danskere. For pigernes part, er det
endda mere markant, end tilfaeldet er for drengene, men dette sker ogsa pa en baggrund, hvor
de etniske danske piger i forvejen er langt bagefter de etniske danske drenge. Holder vi i stedet
etnisk oprindelse fast, sa har vi: For etniske danskere, der er forskellen mellem drenge og piger:

AP(Y=1B=0)=P(Y=1|A=1,B=0)—-P(Y =1]A=0,B=0)
=B, = —0,1919
For unge med etnisk oprindelse, der ikke er dansk:
AP(Y=1B=1)=P(Y =14A=1,B=1)-P(Y =1A=0,B=1)
= B; + B, = —0,1919 + 0,0322 = —0,1597

Sammenligner vi etniske danskere, sa falder sandsynligheden for at ansgge pa STEM-
uddannelser, nar vi ssmmenligner piger med drenge, forstaet sdan, at pigerne har 19,4%-point
lavere sandsynlighed for at sgge ind pa en STEM-uddannelse. For unge med en oprindelse, der
ikke er dansk, sa er faldet pa 15,97%-point. Sammenligner vi med modellen uden interaktion,
sa er koefficienten for kan nasten uforandret, mens koefficienten for etnisk oprindelse falder.
Interaktionsmodellen viser os, at piger med anden etnisk baggrund sgger markant mere mod
STEM end etniske danskere, men det er stadig sadan, at der er en veesentlig forskel i segningen
mod STEM, hvad enten man er af etnisk dansk oprindelse, eller om man har en anden etnisk
oprindelse. Den starste forskel er imidlertid, nar vi ser pa forskellen mellem kennene. Taget i
betragtning af, hvor broget en flok de af anden etnisk oprindelse er, mener jeg, at det kalder pa
uddybelse, at der stadig er en overordnet effekt for alle med ikke-dansk oprindelse.

Teoretiske refleksioner over at inddrage interaktionsled

Ifelge Ridgeway er bade kan og etnicitet det, som hun kalder for primere kategorier, der tjener
den funktion at organisere vores sociale forbindelser og derfor er centrale for vores
identitetsdannelse (Ridgeway, 2009: 145). Jeg mener, at man her med fordel kan bruge
Ridgeways forstaelse af status (Ridgeway, 2009: 151) og se interaktionen mellem kegn og
oprindelse som en made hvorved konstellationer af primare kategorier far tildelt forskellig
status. Saledes bliver der skabt stereotyper, der ikke bare er baseret pa ken, men baseret pa
kombinationen af kan og oprindelse, der har forskellig status afhaengig af konteksten. Saledes
har kombinationen “kvinde med etnisk dansk oprindelse” en status i en lav SES-sammenhang
i Danmark blandt andre etniske danskere, men denne status kan flyttes markant afhengig af
omgivelserne og det omgivende miljg. Dette kan forklare, hvordan en kombination af ken og
etnicitet i forbindelse med valg af uddannelse kan fa forskellige betydninger og tolkninger,
afhaengig af den kontekst den status-vurdering indgar i. Denne grad af kompleksitet er vi ikke
i stand til at indfange i vores model af data, selvom vi kontrollerer for en del af de forhold.

Det vi imidlertid kan se er, at kan og oprindelse er viklet sammen, og der derfor altid vil veere
et element af begge dele, som vi ikke kan kontrollere ud, og overvejelser i forhold til valg af
uddannelse vil derfor altid indeholde bade kan og oprindelse. Det er derfor narliggende at satte
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spargsmalstegn ved Breen og Goldthorpes oprindelige forstaelse af RRA i den kontekst vi star
i. Safremt der altid er et element af en kognitiv fortolkning af en ramme, kan hele rationaliteten
ikke vere situationelt bestemt, som Goldhorpe ellers mener, at en sociologisk forstaelse bar
tilstreebe (jf. Teori-afsnittet). Jeg mener, at nar ken og etnisk oprindelse er knyttet sammen pa
en made, hvor de ikke lader sig adskille, og de begge er primare kategorier (og derfor ikke
reducerbare men vigtige for vores identitetsdannelse ifglge Ridgeway), men ogsa begge beror
pa en kognitiv spejling i omgivelserne, da ”ger” vi ken pa mader der er orienteret i forhold til
omgivelser. Man kan da indvende, om det ikke netop er situationen, der bestemmer
rationaliteten, nar alle disse forhold vedrgrende omgivelserne skal tages i betragtning. Hertil
vil jeg indvende, at rationaliteten ogsa beror pa fortolkning og prioritering af den information
der ligger i omgivelserne. Igen kan dette siges at veere sandt for alle interaktioner, ligesom det
kan haevdes, at det blot er et spargsmal om at have nok informationer og nok detaljer og nok
viden. Det er med andre ord den diskussion jeg tog en smule op i teori-afsnittet. Jeg mener
imidlertid, at fordi ken og etnicitet er at regne som primare kategorier, der har en nar
sammenhang med vores identitetsdannelse, sa er det vanskeligt at tale om at det hele er
“udenpa” og der ikke er noget ’indeni”. Det er derfor sveert for mig at se, hvordan vi kan holde
os til en streng situationel forstaelse af rationalitet. Der er for mig at se det fortolkningsmassigt
element, og dermed et kognitivt element. Hvor Goldthorpe mener, at vi i sociologisk
sammenhang skal vi bruge en form for rationalitet, der primaert er situationel, sa bruger fx
Barone (Barone et al., 2021) og Jaeger (Holm & Jeger, 2008) tilgange, der bygger pa en anden
forstaelse af RRA, der indeholder et stgrre kognitivt element i lighed med Boudons
rationalitetsforstaelse (Boudon, 1998).

Det virker derfor narliggende at se den meget klare interaktionseffekt som et udtryk for, at en
strengt situationel forstaelse af rationalitetsbetragtninger ikke er i stand til at give et
fuldstendigt billede, men derimod giver os flere situationelt betingede billeder, der, som jeg
ser det, skal igennem en fortolkning. Desvarre er en hel model baseret pa en anden form for
rationalitetsforstaelse ikke noget, der har ligget indenfor min ramme, og derfor tager denne
indsigt mere form af en kritik snarere end en anvisning.

Teoretiske refleksioner over interaktionsleddet

Der er en signifikant interaktion mellem ken og hvorvidt den uddannelsessggende er
immigrant, og vi kan derfor ikke se bort fra interaktionsleddet. Jeg vil i det fglgende fortolke,
hvad dette betyder. Kgn og ens etnicitet er to forhold der er helt uafhangige af andre variable
der indgar i undersggelsen, sdsom SES. Selvom jeg kan fa skiftet kan (juridisk eller gj) eller fa
dansk statshorgerskab, sa er det ikke disse forhold der indgar i vores data. | vores data er disse
variable konstante, idet ken er binzrt og jeg er 2. generations-immigrant, safremt mine foraeldre
er indvandret til landet, men jeg er fadt og opvokset i landet. Alligevel har immigrant-status
den effekt, at der for immigranter sgges anderledes pa STEM-uddannelserne end de etniske
danskere, selv nar vi kontrollerer for SES. Fglger vi Goldthorpes argumentation, sa skal
arsagen til interaktionseffekten vare situationelt bestemt og helst ikke findes i noget kognitivt
(i modsatning til Boudon, der havder, at der et sadant element).

Sammenfattet har vi da, at ken og oprindelse kontrolleres for SES-forhold. De to variable er
samtidig uafhangige af andre variable. De har begge en effekt pa hvilke uddannelser, der sgges,
og interaktionen har ogsa en effekt. Nar vi saledes forsgger at tamme forstaelsen for de
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situationelle forhold, star vi tiloage med, at der kan veere en fortolkningsmaessig komponent af
de uafhaengige variable, hvad enten det er hos de uddannelsessggende eller i deres omgivelser.
Jeg mener altsa, at den situationelle forstaelse, som Goldthorpe lener sig op ad, ikke er
tilstreekkelig, og jeg skal opfinde ungdvendigt besveerlige forklaringer for at kunne forsvare en
stram situationel rationalitet, der kan forklare interaktionsleddet. Det betyder ogsa et brud med
det stramme hierarki som RRA dikterer, men derimod ikke et brud med de primere og
sekundare effekter, som Boudon pladerer for, fordi de sekundere effekter omhandler elever
og deres foraldres kognitive fortolkning.

Dette stemmer overens med vores teori om ken, som fx Ridgeway har omtalt. Ridgeway
pointerer, at de primere kategorier (her fremhaver hun ken samt oprindelse) er vigtige for
vores identitetsdannelse, idet de organiserer vores sociale forbindelser ved at tjene som
identitets-identifikatorer. Jeg tolker derfor signifikante interaktionseffekter som, at der skabes
forskellige identitets-stereotyper baseret pa kombinationer af ken og oprindelse, som de
studerende orienterer sig mod og reproducerer.

Sammenfattende kan man sige, at den strenge situationelle forstaelse udelukker
identitetsmaessige fortolkninger, og jeg mener, at interaktionseffekter fordrer disse
fortolkninger, hvad enten det er i miljget eller hos den enkelte studerende eller begge.

Kap 8: Undersogelse af kulturel
vardioverforsel — sammenligning med
World Bank Database

Analysen har hidtil drejet sig om at vise, at nar det drejer sig om, hvem der sgger ind pa STEM-
uddannelserne, sa er der en interaktion mellem ken og etnisk oprindelse, der ikke er mulig at
kontrollere ud. Der er derfor ikke en kensmassig segregering, men kun en k@nsmassig
segregering betinget af etnisk oprindelse. Uden at gare etnisk oprindelse til en kulturalistisk
teori, der forklarer al adfeerd, sa varierer sader og skikke fra samfund til samfund (Boudon,
2013: 39).

Fokus i det falgende bliver en afpragvning af, om etnisk oprindelse (som jeg hidtil har set i en
dansk kontekst) kan siges at vaere forbundet med oprindelseslandet og derfor kan tenkes at
veere veerdier og normer, der haenger ved eller stadig bliver overfert fra en etnisk oprindelse,
en “kulturel verdi-overforsel”. Jeg vil derfor i det falgende fokusere pa at sammenligne
resultater i en dansk kontekst med resultater i oprindelseslandet.

4 Felix Weiss coinede begrebet ved projektets opstart, som deekkende for den (teenkte) bevaegelse,
at der sker en overfgrsel af veerdier hidrgrende fra oprindelseslandet. Jeg tillader mig at bruge denne
terminologi herfra.
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Analysestrategi

Farste del af analysen bestar i at kortleegge, hvilke lande, det er relevant at undersgge. Disse
lande kan vi, for de flestes vedkommende, efterfglgende sla op i Verdenshankens Database
(The World Bank Database, 2022) (WBD) og finde data pa distribueringen af ken pa STEM-
fagene i oprindelseslandene.

Den videre analyse udfgrelse via udtreek af data fra KOT/DST, hvor de immigrant-grupper der
korresponderer med de tilbagevaerende lande fra kortleegningen i WBD, analyseres for
fordelingen af individer pa ESEC-klasserne. Tanken er, at risikovurderinger afhanger af den
sociale klasse. Dette er et grundleeggende element i RRA. @nsker vi derfor at fa et korrekt
billede af, hvad koefficienterne er (og dermed ogsa sandsynlighederne for at veelge STEM-
uddannelser er), sa er vi ngdt til at se pa relevante delgrupper. Vi er med andre ord ngdt til at
fastholde enkelte Kklasser og foretage regressionsanalyser med etniske danskere i
korresponderende ESEC-klasser som referencegruppe. Disse resultater kan derefter
sammenlignes med resultaterne fra WBD. | en dansk kontekst matches der pa klasser, mens
det i international sammenhang ikke er muligt at matche pa klasser, da jeg ikke har adgang til
sadanne data.

Opsporing af relevante lande

Farste del af analysen bestar i at kortleegge, hvilke lande, det er relevant at se pa. For at undga
et problem med identifikation i forhold til DSTs reglement, har jeg blandt ansggerne udvalgt
lande baseret pa den numeriske starrelse, altsa antallet. Blandt de lande der indgar i vores KOT-
data, har jeg sat en nedre graense pa 500, hvilket giver denne liste (tabel 4):

Land Antal
Tyrkiet 4906
Libanon 2456
Pakistan 89
Sri Lanka 1625
Vietnam 1182
Irak 49
Iran 915
Bosnien-Hercegovina 790
Jugoslavien 62
Marokko 670
Somalia 54
Polen 500

Side 44 af 62



Tabel 4: Oversigt over antallet af ansggere fra udvalgte oprindelseslande pa danske uddannelser fra
KOT. Overstregning angiver lande uden tilstreekkelige data fra WBD.

Disse lande kan vi efterfglgende sla op i Verdenshankens Database (The World Bank Database,
2022) (WBD) og finde data pa distribueringen af ken pa STEM-fagene.

Fortseetter vi nu til Verdensbanken finder vi resultaterne i tabel 5.

Land 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | Middelvaerdi
Danmark 286 304 323] 340 342 360 36,5 366 36,7 379| 373| 353 | 36,1 | 322| 337| 342|. |345
Tyrkiet 308 | 31,71 308 29,0 30,0 | 31,5| 31,0 | 30,5| 314 332| 346/ . Uil .. . | 3L6
Libanon 0] . 381292 333 348 373 | 38] 430 B3|, |. P . |372
Sri Lanka . . . . . . . . . . . . . 395| 42,61 403 | 40,6 40,7
Pakistan . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Vietnam v e ] 2001 .. 43 2241 43| 235].. 252] .. . 40.7] 365 .. . |211
Irak . . 1851 .. . . . . . . . . . . . . . 18,5
[ran v 302 372] 340 372].. 383 .. 26| 2111 v 301 312).. |327
Bosnien

Herzegovina | .. |.  |. o e e w e e e . 26| 439 429 45435
Marokko v e ] v 205 168] 369] 386(.. |. |. . 455) 4521 453|. | 356
Somalia . . . . . . . . . . . . . . . . . .
Polen P P P . 392|388 407| 419 | 42,6| 43,6 441 434, |4L8

Tabel 5: Andel af kvindelige dimitenter pad STEM, tertizere uddannelser, angivet i procent. Data fra
World Bank Database (The World Bank Database, 2022)

Vi bemerker, at der er veerdier, der mangler i datasettet, ligesom der er hele lande, der ikke
har nogen optegnelser. Manglende registreringer kan veere et resultat af utallige arsager, men
det er kendetegnende for Somalia og Pakistan, at der er stor fattigdom og store klimatiske
udfordringer, ligesom begge lande ogsa har veeret praeget af militeere konflikter, hvilket alt
andet lige ikke gavner chancerne for at disse registreringer foretages. Irak er der kun en enkelt
registrering pa, og endelig eksisterer Jugoslavien ikke lengere som land. Disse lande veelger
jeg at udelade, hvorfor de er udstreget i tabellen (tabel 4).

Dernzst foretages regressioner pa de resterende 8 landes populationer med etniske danskere i
samme ESEC-klasse som referencegruppe. Da malingen foretages pa etniske grupperinger i
dansk kontekst, er regressionen betinget af de udenlandske studerendes ESEC-klasse. Hvis den
starste ESEC-klasse blandt de tyrkiske ansggere kommer fra foraeldre med ufagleert baggrund,
sa betinges undersggelsen med etniske danske studerende, at de begge kommer fra den samme
sociale klasse (altsa har foreeldre der er ufaglerte).

Praesentation af befolkningsgrupperne

Indledningsvis praesenteres alle befolkningsgrupperne, ligesom deres motivation for at migrere
til Danmark bliver preesenteret. Dette vil involvere en smule af den kontekst der omgiver
migrationen, sasom hvilke befolkningsgrupper der valgte at migrere, hvad deres
uddannelsesmassige baggrund var og om det var krig eller arbejde der medfarte migrationen.
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Opslag i DST giver os desuden
oprindelseslande klarer sig generelt.

Dette kan vi sammenfatte:

information om hvordan bgrnene fra de pagaldende

Land Immigrationsarsag Uddannelses- | ESEC-klasse Primeaere ankomst-
praestationer tidspunkt

Tyrkiet Arbejde L Ufagleerte (9) 1960 -

Libanon Humanitaer L Lavere 1985-1992
flygtning Tjenestemaend (3)

Sri Lanka Humanitaer H Rutinearbejde (9) 1985-1987
flygtning

Bosnien- Humanitaer H Rutinearbejde (9) 1995-1996

Herzegovina | flygtning

Vietnam Humanitaer H Rutinearbejde (9) 1979-1982, 1988-
flygtning 1992

Polen Arbejde - Rutinearbejde (9) 2004 -

Marokko Arbejde L Lavere 1960-1970

Tjenestemaend (3)

Iran Humanitaer H Lavere 1984-1991

flygtning Tjenestemaend (3)

Tabel 6: Oversigt over etniske befolkningsgruppers immigrationsarsag, uddannelse, sociale klasse
(ESEC) samt tidspunkt for immigration. L = lav; H = hgj.

Tyrkiet og Libanon

Ifelge DST’s opgerelse (Danmarks Statistik, 2021), sa er de tyrkiske indvandrere kommet i en
lind strem fra de 1 60’erne kom til Danmark for at arbejde. Sidenhen har det vearet
familiesammenfgringer, barn og arbejde, der har fort til at denne del af befolkningen er steget.
Tyrkiet er stadig et af de lande, der kommer flest indvandrere fra, men det er iseer, nar det drejer
sig om efterkommere, at Tyrkiet klart adskiller sig som det land, hvorfra der er flest
efterkommere (ibid). De tyrkiske immigranter er desuden kendetegnet ved, at en meget stor
andel ikke har andet end en grundskole med fra oprindelseslandet (andelen er kun under de
syriske immigranter), og bade piger og drenge klarer sig i bunden i de bundne praver.

Den libanesiske immigrationsgruppe har ligeledes en meget stor gruppe af efterkommere (2.
storste). En del er kommet i forbindelse med flugt fra borgerkrig i 70’erne og 80’erne. Der er
imidlertid ogsa en stor del af flygtningene fra Libanon, der er statslgse palaestinensere, der er
kommet til landet i slutningen af 80’erne og starten af 90’erne. De er derfor fordrevet som folge
af konflikten med Israel og derfor humaniteere flygtninge, der ikke er kommet til Danmark med
det primeere mal at arbejde. Sammen med Tyrkiet, er det denne gruppe, hvor drengene
uddannelsesmaessigt klarer sig fagligt darligst ifalge DST (ibid).
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Sri Lanka og Bosnien-Herzegovina

Immigranter fra Sri Lanka kom hertil som humanitere flygtninge som felge af konflikten
mellem tamiler og srilankanere. Det er altsa flygtninge fra en vaebnet konflikt. Det er primaert
tamiler der flygtede fra konflikten til Danmark. Immigrationen har fundet sted fra 1985 og
frem. Fra 1990’erne begynder vi at se, at det ikke altid er asyl, der ligger til grund for
migrationen. Srilankanere Klarer sig generelt godt i forhold til uddannelse (ibid).

Omkring 69% af de indvandrere fra Bosnien-Herzegovina, der er i Danmark i dag, kom som
resultat af borgerkrigen i det splittede Jugoslavien og kom hertil som flygtninge i 1995-1996.
Pa det tidspunkt, hvor de ankom, var der i forvejen indvandrere fra det davaerende Jugoslavien,
der var kommet hertil for at arbejde i 60’erne og 70’erne. Generelt klarer denne
befolkningsgruppe sig uddannelsesmassigt godt og er at sammenligne med srilankanere (ibid).

Vietnam og Polen

Vietnamesiske flygtninge kommer til landet i flere bglger som konsekvens af enten
Vietnamkrigen eller konflikt med Kina. Det er derfor fra 1973 og frem, at de begynder at dukke
op. Dernast er der bglger fra 1979-1982 og 1988-1992. Iser vietnamesere, men ogsa
srilankanere, der klarer sig uddannelsesmassigt godt i statistikerne. DST opgiver saledes, at
det netop er vietnamesere og srilankanere, der topper listen over de uddannelsesmassige
preestationer; fgrstnaevnte foran etniske danskere (ibid).

Immigranter fra Polen er primert kommet til landet efter de blev medlem af EU, hvilket vil
sige efter 2004. Det er derfor muligt at have uddannelsessggende fra Polen, der har haft det
meste af deres skolegang i det danske skolesystem og derfor har gode forudsatningerne for at
kunne navigere i det. For polakkerne har det primart veeret en sggen efter arbejde, der har
drevet denne indvandring, og det vi ser, er derfor ogsd en relativt veluddannet
befolkningsgruppe, hvor der fx er en starre andel med lange videregaende uddannelser end
tilfeeldet er med etniske danskere. Ifglge DST er Polen et af de lande, hvor mange har skiftet
til ”dansk herkomst-kategorien” og dermed skiftet statsborgerskab (ibid). Jeg teenker, at der her
kan ligge en del &gteskaber med en dansk partner, og maske iser danske maend.

Marokko og Iran

Marokko, Jugoslavien og Tyrkiet har alle haft befolkningsgrupper, der er kommet til landet
som svar pa en efterspegrgsel pa udenlandsk arbejdskraft. Der er derfor det samme
generationelle perspektiv, hvor vi har haft 1 eller endog 2 generationer, der har veeret igennem
det danske skolesystem. | forhold til det rent praestationsmassige, sa er det mest i statistikker
over kriminelle forhold, at Marokko dukker op (ibid).

Den primere indvandring fra Iran ligger ogsa langt tilbage. Perioden er fra 1984 og frem i
starten af 1990’ erne (Danmarks Statistik, 2008) og desuden indenfor de sidste 10 ar (Danmarks
Statistik, 2021). Den farste gruppe kommer hertil i kglvandet pa et regimeskifte i
oprindelseslandet og jeg mener dermed at de kan udgare ressourcesteerke indvandrere, ligesom
jeg vil formode at det er ressourcesteerke indvandrere i anden ombering.
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Regressionsanalyse af de relevante lande

Der er overordnet tre spargsmal, som vi gnsker vores regressioner skal give os svar pa:

- Hvordan ansgger pigerne af anden etnisk oprindelse pa STEM via KOT i forhold til

piger med etnisk dansk oprindelse?

- Hvordan ansgger drengene af anden etnisk oprindelse pa STEM via KOT i forhold til

drenge med etnisk dansk oprindelse?

- Hvordan ser forholdet mellem piger og drenge med samme ikke-danske etniske

oprindelse ud, nar vi ser pa unge med anden etnisk oprindelse end dansk

| tabel 7 fremgar regressioner for alle udvalgte etniske grupperinger med en etnisk dansk
referencegruppe. Grupperne er betinget den sterste sociale klasse (ESEC) inden for hver
etnisk gruppering. Saledes er fx “ufagleerte” den starste gruppe af foraldres SES for Tyrkiet.

STEM STEM
Oprindelsesland Tyrkiet Libanon
Social klasse (ESEC) Ufagleert Lavere tjenestemaend
Kgn -0.197" (0.00132) -0.197" (0.00132)
Etnisk oprindelse 0.0216™ (0.00604) 0.0322™ (0.00714)
Kgn=1 # Etnisk 0.0292™ (0.00768) 0.0120 (0.00918)
oprindelse=1
Observationer (N) 304230 301501
Adj. R? 0.091 0.092
Oprindelsesland Sri Lanka Bosnien-Herz.
Social klasse (ESEC) Ufagleert Ufagleert
Kgn -0.197" (0.00132) -0.197" (0.00132)
Etnisk oprindelse 0.0314™ (0.00678) 0.0280™" (0.00682)
Kgn=1 # Etnisk 0.0311™ (0.00871) 0.0277™ (0.00876)
oprindelse=1
Observationer (N) 302203 302117
Adj. R? 0.091 0.091
Oprindelsesland Vietham Polen
Social klasse (ESEC) Ufagleert Ufagleert
Kgn -0.197" (0.00132) -0.197™" (0.00132)
Etnisk oprindelse 0.0361"" (0.00672) 0.0310™" (0.00693)
Kgn=1 # Etnisk 0.0220" (0.00866) 0.0244™" (0.00891)
oprindelse=1
Observationer (N) 302247 301882
Adj. R? 0.091 0.091
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Oprindelsesland Marokko Iran

Social klasse (ESEC) Lavere Lavere tjenestemaend
tjenestemaend

Kgn -0.197°" (0.00132) -0.197°" (0.00132)

Etnisk oprindelse 0.0285™" (0.00746) 0.0282™" (0.00723)

Kgn=1 # Etnisk 0.0145 (0.00959) 0.0199 (0.00939)

oprindelse=1

Observationer (N) 300965 301185

Adj. R? 0.092 0.092

Tabel 7: Sandsynlighed for valg af STEM med interaktionsled for relevant oprindelsesland og social
klasse. Standardfejl i parentes, * p < 0.1, ** p < 0.05, *** p < 0.01, kontrolleret for foreeldres maksimalt
fuldfarte uddannelse, gymnasie-kvotient, uddannelsens prioritet, ansggers alder, samt foraldres
studievalg. Desuden kontrolleret for Vif.

Tyrkiet

Den starste gruppe af tyrkere, der sgger ind via KOT har foraeldre, der er hidrgrende i ESEC-
klasse 9. Det er altsa bgrn, hvis foraldre er ufaglerte. Ser vi pa regressionen for de ufagleerte
tyrkiske immigranter og bruger ufaglarte etniske danskere som referencegruppe, sa far vi
fglgende resultat:

Koefficienten for ken er den samme for alle regressioner, da det er effekten af kan, hvor
etnisk oprindelse er dansk. Da etniske danskere er referencegruppe, er denne den samme for
alle regressioner. Koefficienten for kan er derfor -19,7%-point.

Koefficienten for etnisk oprindelse er 0,0216, hvilket svarer til 2,16%-point, og interaktionen
er pa 2,92%-point. Ser vi kun pa drenge, da er effekten af etnisk oprindelse 2,16%-point,
hvilket er en forholdsvis lille stigning Det betyder, at sandsynligheden for at tilveelge en
STEM-uddannelse sammenlignet med etniske danskere er en smule hgjere. Ser vi derimod pa
pigerne da er stigningen summen af koefficienten for etnisk oprindelse og interaktionsleddet.
Altsa en stigning pa 5.08%-point. Der er altsa, sammenlignet med etniske danske piger en
klart stgrre sandsynlighed for at tilveelge en STEM-uddannelse. Forholdet mellem tyrkiske
piger og drenge i den danske population. Her er koefficienten summen af koefficienten for
ken og interaktionsleddet, og derfor lig -16,78 %-point. Det vil sige, at pa trods af, at tyrkiske
piger sgger STEM mere end de tilsvarende danske piger, sa er der fortsat en stor kens-effekt.
Nar vi sammenligner tyrkiske piger og drenge, sa er der et fald i antal ansggere pa STEM pa
16,78%-point.

Der er i de sidste 20 ar sket en udvikling i Tyrkiet, hvor der dels er sket en kraftig udbredelse
af universitetsuddannelserne samt en fjernelse af undervisningsgebyrer, med en stabilisering
omkring 2017 (Cin et al., 2021). Imidlertid sa lgser de tiltag ikke alle problemer med
segregering samt med at fa de laveste klasser indrulleret pa hgjere uddannelser, hvilket er en
problematik vi ogsa kender fra Danmark. Vi ved fra (Cin et al., 2021) at ca. 45% af de meend
der optages pa universiteterne vaelger STEM, mens det tilsvarende tal for kvinder er 18.4%,
men stadig er dette lavt i international standard (ibid). Dette siger imidlertid ikke noget om
det relative forhold mellem kennene pa STEM og ej heller et konkret tal. Pa trods af, at der er
sammenlignelighed mellem kannene, er det stadig en udtalt forskel.
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Libanon, Marokko & Iran

Disse lande er i den kategori, der i forskningen gar under "MENA” (Middle East and North
Africa) eller "MENA+P” (hvor Pakistan er inkluderet) (Danmarks Statistik, 2021).

Modsat Tyrkiet, sa er den stgrste gruppe pa KOT fra Libanon, Marokko og Iran hidrgrende
fra foreeldre, der er placeret i ESEC-gruppe 3, altsa "lavere tjenestemand”. Koefficienten for
etnisk oprindelse er for Libanon 0,0322 eller 3,22%-point, for Marokko 2,85%-point og
2,82%-point for Iran. Interaktionsleddet er for Libanon pa 1,20%-point, 1,45%-point for
Marokko og endelig 1,99%-point for Iran. For de valgte MENA-lande er der imidlertid det
forhold, at interaktionsleddet er insignifikant. Der er i alle tre tilfeelde desuden tale om relativt
store standardfejl for interaktionsleddet, hvorfor de regressionsresultater, der indeholder
interaktionsleddet, er behaeftet med stor usikkerhed. Her drejer det sig om forskellen mellem
piger af etnisk dansk oprindelse og piger med anden etnisk oprindelse, men ogsa forskellen
mellem piger og drenge af anden etnisk oprindelse. Fordi jeg ikke arbejder med samples, kan
jeg ikke blot afvise disse tal pa baggrund af signifikansniveauet, men da det er tilfeeldet med
bade Iran og Marokko, at vi starter ud med et forholdsvist lille dataszt, og vi dernast
kontrollerer yderligere, sa er der grund til at mene, at der er et problem med at vi har for fa
observationer. Dette stattes af de store standardfejl. Der er derfor grund til at se disse tal som
behaftet med stor usikkerhed, og jeg uddyber derfor ikke disse koefficienter.

Vi kan imidlertid udtale os om drenge, og her er effekten af etnisk oprindelse blot
koefficienten for etnisk oprindelse, som er angivet ovenfor (for Libanon 3,22%-point, for
Marokko 2,85%-point og 2,82 %-point for Iran). Disse tal er alle tre forholdsvis hgje i
forhold til etniske danske drenge. Dette passer med det billede Birkelund tegner for
drengenes vedkommende, idet han papeger, at de er overambitigse (Birkelund, 2020).

Redegarelsen for forskellen mellem piger af etnisk dansk oprindelse og piger med anden
etnisk oprindelse, og forskellen mellem piger og drenge af anden etnisk oprindelse uddyber
jeg derfor ikke.

Vi kan delvist forklare problemerne med den libanesiske population, da vi her kan
argumentere, at hvis der er et stort antal statslgse paleestinensere blandt libaneserne, sa er der
muligvis en stor variation i deres baggrundsbetingelser. | forhold til marokkanerne kan vi
argumentere, at de kom op for at arbejde, men det var for at tage de laveste job, og det kunne
tyde pa, at det har veeret sveert at fa vendt udviklingen. Iran adskiller sig. Dels klarer unge af
begge ken sig godt uddannelsesmassigt (Danmarks Statistik, 2021), men vores data foreslar,
selvom de alle er insignifikante, at det ogsa er dem med den laveste segregering pa STEM.
Skal vi forsgge at forsta, hvorfor Iranerne adskiller sig, mener jeg at det ligger underforstaet i
DSTs data, at det er de mere ressourcestaerke, den tidligere elite, der har overskud til at flygte
fra en krig, der jo ogsa kraevede en mobilisering (mod nabostaten). Dette er heuristisk og ren
spekulation. Men safremt det er korrekt, sa er det neerliggende at antage, at der i forbindelse
med en integration har vearet en nedadgaende mobilitet, men at foraeldres ambitioner og
forstaelse af ’det gode liv”’ baeres videre ind i den naste generation. Denne
integrationsbeveegelse har blandt andet integrationsforsker ved VIVE, Anika Liversage,
undersggt og beskrevet indgaende. Hun papeger, at der er flere veje ind i integrationen, men
ogsa at en nedadgaende mobilitet ofte er en af de beveegelser, man ser (Liversage, 2009).
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Med andre ord, s& virker Iran som et sted, hvor man kunne se en kulturel vardi-overfarsel, alt
taget i betragtning.

Sri Lanka, Vietnam og Bosnien-Hercegovina

Den starste gruppe fra Sri Lanka, der sgger ind via KOT er unge, hvis foreeldre hgrer hjemme
i ESEC-gruppe 9, altsa ufaglarte. De unge siges at klare sig godt (Danmarks Statistik, 2021:
77), Den strenge fortolkning af RRA, hvor opadgaende social mobilitet ogsa forsgges at blive
undgaet i lighed med nedadgaende mobilitet, ser derfor ud til at veere en utilstreekkelig
forklaring. Det samme kan siges om Vietnam, hvor de unge klarer sig endnu bedre i skolen, og
ogsa om Bosnien-Herzegovina.

For Sri Lanka er koefficienten for etnisk oprindelse 3,14%-point, for Vietnam er dette tal
3,61%-point og endelig for Bosnien-Herzegovina er dette tal 2,80%-point. Her er altsa tale om
relativt hgje stigninger, hvilket betyder, at drenge fra iser Vietnam, men ogsa Sri Lanka har
lidt hgjere sandsynlighed for at sgge ind pa STEM-fagene. Derudover har vi, at koefficienten
for interaktionsleddet er pa 3,11%-point for Sri Lanka, 2,20%-point for Vietnam (dog med et
lidt lavere signifikansniveau) og 2,77%-point for Bosnien-Herzegovina. Der er altsa et
forholdsvist stort interaktionsled for Sri Lanka og et forholdsvist lille interaktionsled for
Vietnam, med Bosnien-Herzegovina midt imellem. Dette betyder, at sammenligner vi pigernes
ansggning pa STEM, sa er der en stigning pa 6,25 %-point for Sri Lanka, 5,81%-point for
Vietnam og 5,57%-point for Bosnien-Herzegovina.

Taget i betragtning, at det er unge fra Sri Lanka og Vietnam, der klarer sig bedst pa
uddannelserne ifglge DST (ibid), sa virker det forventeligt, at de ligger sa hgjt. Vi kan ikke
sige, at STEM-uddannelserne har et hejt “return of investment”, ligesom det typisk heller ikke
bliver forbundet med hgj status, Men STEM tilbyder ofte stabilitet samt at der er efterspgrgsel
pa STEM-kompetencer, selvom de faglige krav ogsa kan veere hgje for STEM-fag. Jeg teenker
at det taler for, at unge med gode uddannelsesmassige prastationer kan se STEM som en made
at minimere risici pa. Endelig gnsker vi at undersgge forholdet mellem antallet af piger hhv.
drenge med samme ikke-danske etniske oprindelse, der sgger ind pd STEM. Udregningen er
som tidligere, og vi far, at dette forhold for Sri Lanka er -16,59%-point, -17,5%-point for
Vietnam, -16,93%-point for Bosnien-Herzegovina.

Polen

Den starste gruppe fra Polen er ESEC-klasse 9, altsa ufagleerte. Vi erindrer, at de primart kom
til landet i forbindelse med optagelsen i EU. Koefficienten for etnisk oprindelse er 3,10%-
point, og derfor en ret stor lighed mellem de polske drenges og srilankanske drenges
ansggningsmgnster, nar det drejer sig om STEM. Koefficienten for interaktionsleddet er
2,44%-point, som dermed matcher fx Vietnam. Derfor er forskellen mellem polske piger og
etnisk danske piger pa 5,54%-point, hvilket matcher Bosnien-Herzegovina. Forskellen mellem
antallet af piger og drenge med polsk baggrund, der sgger ind pa STEM, er derfor -17,26%-
point. Dette er i samme stgrrelsesorden som Bosnien-Herzegovina, som jeg tenker ogsa
kulturelt ligger taettere pa end asiatiske lande. Det er for alle lande tilfeldet, at det er
overvejende drenge, der sgger ind pa STEM, men udviklingen for Polen peger pa, at den klgft
udvides.
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Sammenligning med Verdensbanken

Det naeste punkt er da en analyse af data fra Verdensbanken, som ses i tabel 5 samt en
sammenligning med de data vi allerede har, som ses i tabel 7. | sidstnavnte bliver segregering
i oprindelseslandet (forskellen mellem hvor mange kvinder og mand, der bliver ferdige
indenfor en STEM-uddannelse) sammenlignet med den tilsvarende etniske gruppering i
Danmark. | og med vi har signifikante interaktionsled, sa ved vi, at interaktion mellem kan og
det pageldende oprindelsesland. Nar vi ser pa Verdensbankens tal, sa er det for at
sandsynliggere, at den interaktionseffekt kan argumenteres at komme fra oprindelseslandets
veerdier og normer.

Data fra Verdenshanken viser, hvor stor en andel af dem der ferdigger en videregaende
uddannelse indenfor STEM, der er kvinder. Data lgber over perioden 2002-2018, hvilket for
mange befolkningsgrupper ikke er det tidspunkt, hvor immigrationen til Danmark har fundet
sted. Vi ved ikke, om der er en kulturel veerdi-overfgrsel, og i givet fald hvilken periode i
oprindelseslandet denne er knyttet til. Tager vi blot Danmark, som der er relativt gode data pa
i Verdensbanken, sa ser vi, at andelen af kvinder er pa 28,6% i 2002 og i 37,9% i 2011. Selvom
der sker en del lovgivning pa ligestillingsomradet i den periode, sa burde dette jo betyde, at
andelen af kvinder indenfor STEM burde falde, hvis man skulle fglge Gender Equality Paradox
helt slavisk. For alle de andre lande, der indgar i undersggelsen, galder det, at der er perioder
med udfald, hvor vi ikke har data. Derfor bliver der i hgj grad tale om skan baseret pa de nyere
tal.

| Tabel 8 angives forholdet mellem segregering i STEM i oprindelsesland og segregering i
Danmark for den pagaeldende oprindelige etniske gruppe.

Sammenligning af segregering pa STEM-s@ggning
i DK med Oprindelsesland
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Tabel 8: Forhold mellem segregering i STEM i oprindelsesland (WBD) og segregering i Danmark for den
pageldende oprindelige etniske gruppe (DST/KOT), illustreret ved hver sin sgjle.
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Jeg patenker i det naste at argumentere ud fra histogrammet ovenfor (tabel 8). Ud fra den
eksisterende forskning, sa er der fra flere sider italesat, at der i de skandinaviske lande findes
Gender Equality Paradox, hvilket betyder, at ligestillingstiltag ikke mindsker segregeringen,
men (paradoksalt) har det resultat, at segregeringen gges (Stoet & Geary, 2018). Dette forklares
med, at mulighederne for individualisering resulterer i en tilbagevenden til konservative
kensnormer i jagten pa en autentisk made at udfolde selvet (Ridgeway, 2009). Hgj segregering
kan imidlertid lige sa vel veere et resultat af manglende lovgivning, men dette er ikke et
paradoks. Jeg antager, at ligestillingstiltag i Danmark af alle opleves som en mulighed for at
afsgge, hvilken kulturelle kensnormer man vil leene sig op ad i udfoldelsen af et autentisk selv,
nar det drejer sig om valg af uddannelse.

Far jeg gar videre, vil jeg adressere det abenlyse, nemlig at det kan synes som om der er en
kraftig diskrepans mellem resultaterne fra WBD og DST, hvilket iser bliver synlig ved
Danmark, hvor vi havde forventet, at de var ens. For det farste, sa har vi hele problematikken
om STEM: Jeg har benyttet en fortolkning af Carlo Barone (Barone, 2011), som jeg er ganske
sikker pd WBD ikke har benyttet. Barones model burde imidlertid veere bedre til at indfange
segregering, hvorfor det er relevant at sperge, om KOT og WBD undersgger de samme
grupper. KOT er bredt favnende og det danske uddannelsessystem er meget differentieret, sa
det kan veret et problem. Den anden vigtige indsigelse er, at WBD maler pa dimittender, hvor
KOT maler pa optaget, og derfor er tvivlende ansggere ogsa inkluderet i KOT, hvilket vil
overestimere andelen af marginaliserede grupperinger, herunder kvinder indenfor STEM.
Dernast har vi lavet en del beskaringer af vores data for at kunne udtale os, men i den proces
sorterer vi ogsa data fra. Det sidste er givetvis den starste fare, da data vedrgrende immigranter,
selv pa DST, stadig langt fra er komplette, hvilket ofte har at gere med selvrapporteringer.

Jeg ser i den resterende analyse bort fra de tre MENA-lande pa grund af de problematiske
resultater.

Immigranter med et oprindelsesland fra et land, hvor der er mere segregering end tilfeeldet er i
Danmark, holder ikke fast i oprindelseslandets segregering. Der er her kun tale om et enkelt
land, Vietnam. For Vietnam har vi fra WBD at andelen af kvinder pa STEM er 27,1%, hvilket
svarer til et fald pa 45,8%-point, og dette skal holdes op imod vores egne resultater, hvor faldet
er pa 17,5%-point. Segregeringen i Danmark for denne gruppe er mindre end den er for etniske
danskere, hvor vi ud fra et rent grafisk sken havde forventet en hgjere segregering end etniske
danskere. Der er altsa i hgj grad tale om, at den form for segregering, der er afspejlet i WBD
bliver aflagt. Jeg teenker, at WBD-data for Vietnam i hgj grad ogsa italesatter en traditionel
vertikal segregering med mand som breadwinners”, hvorimod en opveaekst i det danske
uddannelsessystem sikrer uddannelse af begge kan, og den kulturelle verdi-overfarsel for de
unge med vietnamesisk oprindelse kommer da til at besta i, at det er forbundet med lav risiko
at veelge STEM-uddannelser, men ikke andet.

Ser vi pa immigration fra lande, hvor der er vaesentlig mindre segregering end tilfaldet er i
Danmark, her tenker jeg pa Bosnien-Herzegovina, Polen og Sri Lanka, sa er billedet
anderledes. For denne gruppe veelger jeg i alle tre tilfeelde blot at tage middelveerdien af de
data, der er opgivet i WBD. Det betyder, at for Sri Lanka, der giver WBD os et fald pa 18,6%-
point, hvilket skal sammenlignes med vores data, der viste et fald pd 16,59%-point. For
Bosnien-Herzegovina far et fald pa 13,0%-point mellem mand og kvinder, hvor vores
resultater gav 16,93%-point. Endelig er der Polen, hvor WBD viser et fald pa 16,4%-point,
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hvor vi havde et fald pa 17,26%-point fra vores egne data. Vi ville forvente, at nar der var en
vaesentlig lavere segregering i WBD-data, gik denne forskel igen i DST/KOT, men det er ikke
tilfeeldet. I stedet er WBD og DST/KOT nogenlunde ens. For Polen og Bosnien-Herzegovina
er segregeringen lidt hgjere i de immigrerede populationer, om end kun marginalt for Polen.
For Sri Lanka er segregeringen en smule lavere i populationen i Danmark. Selvom det kan
siges at vaere stille” eller udramatisk, fordi der ikke er store udsving, og alle de tre lande klarer
sig fint i uddannelsessystemerne, sa mener jeg man kan tale om, at der kun er begraenset kulturel
veerdi-overfarsel fra oprindelseslandet, fordi segregeringen relativt stiger. Jeg mener ikke man
kan sige, at der ikke sker en kulturel veardi-overfersel, da der trods alt kun er tale om sma
forandringer, men de peger mod en tiltreekning af danske vardier og normer. Jeg mener, at man
kan tale om en udramatisk udskiftning af normer og verdier, der i forvejen ligger teet op ad de
normer og vaerdier, der var til stede i oprindelseslandet.

Endelig er der Tyrkiet, der ligger lidt under Danmark i WBD nar det kommer til segregering
pa STEM. Andelen af kvinder der feerdigger en STEM-uddannelse i Tyrkiet, svinger mellem
29,1% af det samlede antal i 2005 og 34,7% i 2014. Netop fordi der er en stadig tilstremning,
og derfor ogsa en stat kulturel udveksling, bruger jeg de nyeste tal, hvor andelen af kvinder er
pa 34,6% hhv. 34,7%, hvilket giver en forskel pa 30,6%-30,8%. Sammenligner vi med vores
resultater fra regressionsanalysen, sa var denne forskel 16,78%. Er udgangspunktet for
sammenligningen WBD’s data, sé er der tale om et fald, nar vi sammenligner med data for de
unge med tyrkisk oprindelse. Der er nogenlunde det samme fald for WBD-data som der er for
DST/KOT. Dette foreslar, at den afstand der er i WBD holdes (altsa segregeringen bevares),
og der derfor sker en kulturel veerdi-overfgrsel. Dette virker helt i overensstemmelse med, at
der er en Igbende udvandring fra Tyrkiet og dermed ogsa en lgbende afstemning af veerdier og
normer.

Kulturel veerdioverfarsel eller ’sense of belonging”

Jeg har i analysen ovenfor argumenteret for kulturel veerdi-overfarsel, som et begreb eller
koncept, der kunne forklare hvorfra interaktionsleddene har deres udspring. Jeg har ogsa
forsggt at forklare, at kulturel veerdi-overfarsel kan ses som en nggle, der kan strukturere vores
forstaelse af de data vi ser, hvor der i visse situationer treeffes valg, hvor den kulturelle verdi-
overforsel fravaelges til fordel for nye normer fra ”det nye hjemland”, mens det i andre tilfeelde
strukturer viden om blivende forskelle.

Det kan ikke veere et endegyldigt bevis, men det er heller ikke den kritiske realismes opgave. |
stedet er retroduktionens opgave at den form for argumentation som begrebet abner for, er et
anvendeligt greb og at uden dette ville vores verden se markant anderledes ud. Jeg tenker, at
denne tankegvelse stadig mangler, hvilket jeg derfor giver mig i kast med i det falgende.

Hvordan ville verden se ud, hvis der ikke var et koncept som strukturel veerdi-overfarsel. Det
kan lyde som en integrations-politisk drgm, at der derved er en “’tabula rasa”. Ser vi bort fra de
psykologiske konsekvenser af ikke at veere rodfeaestet, sa vil det i vores data kunne afleeses som,
at der ikke er nogen korrelation mellem den studerendes etniske oprindelsesland og den
segregering vi ser i den etniske gruppering i Danmark. Den segregering vi ville se i vores
etniske gruppering udtaget fra DST skulle veere vilkarlig eller ens for alle lande, men dog stadig
veere signifikant. Der er en klar deempning af segregeringen som ses i data fra WBD, nar vi
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sammenligner disse data med data fra DST, men der er stadig signifikante forskelle. Jeg mener,
at det er klart, at der i et lille land som Danmark, med Kklare retningslinjer og forholdsvis meget
kontrol, opfglgning og guidance til dets indbyggere ma forventes, at se udsving i at fx
segregering bliver dempet. Det ligger implicit som en del af vores nationale politiker, hvor vi
forsgger at holde sammen pa landet.

Men det vi ser i vores data fra DST er, at der relativt set, er betydelige forskelle. Det vi kan se
er, at de kulturelle veerdier bliver vejet op mod integrative fordele. Jeg mener, at man her kan
tale om, at en udvidet situationel rationalitet kombineres med en kulturel veerdi-overfarsel, eller
sagt pa en anden made: Traditioner og vardier fortolkes ind i nye rammer med situationel
sensitivitet. Jeg mener derfor, at man godt kan tale om, at der sker en kulturel veerdi-overfarsel,
men at denne er fleksibel og aben overfor forandringer. Derved bliver kulturel vaerdi-overfarsel
mere et spergsmal om en fornemmelse for tilhersforhold (’sense of belonging”) snarere end at
forholde sig til en forstenet tradition (May, 2011). Med dette vender jeg mig igen mod, hvad
jeg ser lid som det smme punkt: Hvordan vi rationelt skal bedgmme veerdien af en STEM-
uddannelse. Jeg mener, at det er i problematikken vedrgrende den situationelle og
proceduremaessige rationalitet, at problemet har sin rod. Det at tillegge en sa tvetydig og
politiseret variabel som STEM en rationel veerdi er i forvejen vanskeligt, men nar vi dertil
leegger den kompleksitet der ligger i en kulturel tolkning, sa mener jeg, at vi kan spgrge os selv,
om vi har variable nok til at deekke den kompleksitet til radighed.

Kapitel 9: Konklusion

Jeg satte mig for at undersgge sammenhangen mellem uddannelsesvalg, kan, etnisk
oprindelse og social klasse med udgangspunkt i at valget af uddannelse matte veere et
rationelt valg. | denne teoretiske tilgang er videnskabsteori, teori og operationalisering sa teet
sammenvaVvet indenfor uddannelsesforskning, at de danner et naesten komplet hele.

Specialet bygger pa et videnskabsteoretisk udgangspunkt i Rational Action Theory og et
omfattende datamateriale fra DST og Verdensbanken. Der er grundleeggende 2 analyser: En
multivariabel analyse uden og med interaktion, der har fokus pa sammenhzangen mellem kan
0g etnicitet og etablerer valg af uddannelse som havende intersektionel karakter, samt en
undersggelse af kulturel veerdi-overfgrsel, hvor der sammenlignes med data fra
Verdensbanken.

For at simplificere undersggelsen, er der indledningsvis fokuseret pa STEM-uddannelserne.
Helt fra starten har tanken veret, at det kunne vare interessant at se, om etniske grupperinger
sa anderledes pa uddannelserne end etniske danskere gar, og der derfor er en anderledes
prioritering. Valget af STEM er imidlertid problematisk, fordi STEM-uddannelser ikke
ngdvendigvis nyder anseelse eller lanmassigt honoreres. Det er saledes vanskeligt at
indplacere STEM ned i den rationelle tilgang der ellers praeger specialet. Den for RAT
centrale mekanisme RRA har ikke et klart opdelt hierarki som pejlemarke.

Nar jeg ser pa sandsynligheden for at veelge STEM som funktion af foreldres klasse, sa giver
dette heller ikke enentydige resultater. De klareste resultater kommer derimod fra
sammenhangen med kan, etnisk oprindelse og interaktionen mellem de to begreber. Iser har
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den meget tydelige forskel mellem piger og drenge i STEM veeret et debatemne med begrebet
”Gender Equality Paradox”, som vi derfor ogsa observerer, om end vi ikke har et
sammenligningsgrundlag fra fx et andet ikke-skandinavisk land med tilsvarende statistisk
materiale.

Det vi udleder fra den analyse, er imidlertid, at valg af STEM-uddannelse er et kulturelt
preeget valg, hvor kombinationen af ken og etnisk oprindelse spiller en afgarende rolle for
valget pa en made, der er specifik for kombinationen af de to. Alt dette har indtil videre veeret
med data for Danmark. Nar vi nu ved fra bl.a.(Stoet & Geary, 2018), at Gender Equality
Paradox er kultur-specifik, sa er det narliggende at se efter i vores egne data, om vi finder en
national pendant, om der er variation i kensnormerne i Danmark samt om disse kan
argumenteres at haenge sammen med kgnsnormer i oprindelseslandet. Denne motiv-
bevagelse kalder vi for kulturel vaerdi-overfarsel. Dette har vaeret specialets sidste del. Ved
brug af data fra Verdensbanken i kombination med de tal vi havde fra DST har jeg
argumenteret teoretisk for, at der kan ses en sammenhang mellem maden der sgges
uddannelse i oprindelseslandet og i Danmark, at kulturelle veerdier og normer fares med fra
oprindelseslandet til det nye hjemland, omend i en aben og fleksibel form. Data tillader ikke
en analyse der treekker pa specifik arsagssammenhang. Kvaliteten i disse data anser jeg som
veerende sa tilpas usikre, iser nar man sammenligner med DST, at der hgjst kan blive tale om
tendenser. | stedet treekkes der pa den kritisk-realistiske beveegelse retroduktion, hvor det
teoretisk sandsynliggares, at der er en sddan sammenhang. Det geres med andre ord
plausibelt ved teoretisk argumentation.

Nar vi udferer den sammenligning, gar vi imidlertid tilbage til vores sociogkonomiske status,
SES, som en variabel vi betinger pa, desuagtet STEM har den beskaffenhed, den har. Vi ved
imidlertid, at valg af uddannelse i den teoretiske tilgang jeg har valgt ogsa haenger sammen
med sociogkonomisk status, idet det er en af Breen & Goldthorpes oprindelige hovedpointer
(Goldthorpe & Breen, 2007), selvom skolesystemet de undersggte for er markant anderledes.
Derfor har vi hele tiden kontrolleret for social klasse. Selvom jeg i analyserne i Danmark far
lidt vage resultater, sa er RRA den grundleggende rationaliseringsmekanisme, hvorved den
studerende treeffer sit uddannelsesvalg ifglge vores videnskabsteoretiske udgangspunkt. Et
andet, og mere validt argument er, at de lande vi undersgger ikke alle har den samme frie
tilgang til uddannelse og derfor er foreeldres SES et endnu mere betydningsfuldt argument, da
der herved involveres bade horisontal og vertikal segregering.

Er kulturel veerdi-overfarsel, i en fleksibel form der inkluderer en situationel eller
proceduremaessig rationalitet, sa svaret pa om der veelges STEM eller ej? Den mere abne og
fleksible form for kulturel veerdi-overfarsel med en udvidet situationel eller proceduremaessig
rationalitet mener jeg er et godt bud. Begrebet minder om "sense of belonging", men det
minder iseer om Bourdieus begreb habitus. Jeg teenker, at selvom der ontologisk er afgarende
problemer med at kombinere RAT og Bourdieu, sa kan de to tilgange supplere hinanden og
indga i et samspil. Afsggningen af hvordan der sgges pa STEM synes derfor at veere et oplagt
sted at fortsaette videre ind med en Bourdieu-inspireret tilgang. Selvom RAT (i en eller anden
udformning) og Bourdieu har ontologisk forskelligt udgangspunkt, sa tenker jeg, at de fint
kan inspirere hinanden, og STEM er en oplagt kandidat til videre undersggelse indenfor en
korrespondance-analytisk tradition. Meget af den litteratur der er indenfor feltet, er desuden
fordelt mellem de to tilgange, hvor der hyppigt hentes inspiration fra andre tilgange med et
andet ontologisk udgangspunkt.
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Appendix A

| eksterne bilag findes logfil af krydstabeller til brug i den deskriptive analyse samt udtraek af
regressioner til multivariate analyser. Udtreekket er foretaget af Felix Weiss ved DPU,
Aarhus.

logfill.txt
mvar_interact_bycon_class.rtf
mvar_interact_bycon_classl.rtf
mvar_interact_bycon_class2.rtf
mvar_interact_bycon_class3.rtf
mvar_interact_bycon_class4.rtf
mvar_wwo_interaction.rtf

Specialets do-filer udger et fortroligt materiale, som jeg har arbejdet med via forskeradgang
til Danmarks Statistik.
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