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Abstract

The purpose of this thesis is to investigate what significance ability grouped teaching in English les-
sons has on students’ social identity, motivation for academic learning and language acquisition.
The investigation comprises statements of 10. graders at a private school which practice up to five
different levels of ability grouped classes in the subjects German, math, and English.

To attempt my problem definition, I have chosen a case study. The scientific approach in the thesis
is the hermeneutic angle, since it, as a method, allows me to understand the applied texts and to per-
ceive the answers of the interviewed students. In order to obtain the best result from my investiga-
tion, I am knowledgeable about not letting my presumptions and understanding influence my com-
piling and interpretations of my collected data.

The data collection is based on semi-structured interviews with eight students representing the four
different levels of ability in the subject English. I have chosen a boy and a girl from each level who
does not have any prior experience with ability grouping.

The purpose of the interviews was to gain profound knowledge of the students’ perspective on abil-
ity grouping and how significant it has been for their social identity, motivation for academic learn-
ing and language acquisition.

Theoretically, I have mainly used Etienne Wenger’s theory of communities of practice. Moreover,
to understand the challenges concerning language acquisition I have included Steven Krashen’s the-
ory of the affective filter and comprehensible input. Wenger’s theories are used to analyse the core-
lation between academical learning and communities of practice. Furthermore, I have compared my
findings with an identical investigation of ability grouping made by Steffani Rose Hansen based on

Bourdieu’s theory of habitus and social capital

Concisely my findings are that it is the students’ conviction that ability grouping is significant to
their social identity, motivation for academic learning and language acquisition. In conclusion the
talented students on the higher level proclaim to have benefitted from the enhanced level of aca-
demic teaching and increased pace of teaching. In addition to this, the challenged students on the
lower level stress how the awareness of them being on the same academic level, as their fellow stu-
dents in the ability grouped class, has resulted in them feeling safe and participating more fre-
quently in the English lessons. Due to the higher level of participation the pupils have experienced a

higher level of language acquisition.
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1. Indledning

Skolens praksis har altid inkluderet bedemmelse af elever, og bedemmelserne er indgdet som en del
af evalueringer, der har haft forskellige formal og hensigter. Evaluering 1 den uddannelsespolitiske
diskurs forbindes ofte med maling af lering og pd baggrund af evalueringer af eleverne og forskel-
lige politiske diskurser, har folkeskolen vearet under udvikling igennem de sidste mange artier. Alt
efter siddende regeringer og dominerende padagogiske og didaktiske retninger, er der 1 evaluerin-
gerne blevet fokuseret pa forskellige indsatsomrader, der kunne bidrage til elevers sociale og faglige
udvikling.

Med folkeskoleloven af 1993, som blev gennemfort pa baggrund et politisk ensket om en udelt fol-
keskole (Rasmussen 2011: 24), indferte man et nyt undervisningsprincip, undervisningsdifferentie-
ring, og som skulle sikre, at alle elever blev fagligt udfordret. Folkeskoleloven af 1993 havde dertil
det formal at ujevne sociale uligheder uddannelsesmeessigt og lere elever at indgé 1 et faellesskab
med andre elever, som adskiller sig fra dem selv. Som folge heraf blev niveaudelingspraksissen fra
1975 afskaffet.

Pisa-undersogelsen, som blev gennemfort for forste gang i 2000 og offentliggjort 1 2001!, skabte
rere 1 Danmark, da den viste, at danske skoleelever prasterede darligere end man havde forventet.
Der kom pé baggrund heraf et storre fokus pé at optimere danske skoleelevers prastationer og re-
sultater, hvilket genstartede debatten om den delte skole og niveaudeling. I den forbindelse blev der
argumenteret for, at undervisning pa niveaudelte hold giver sterre mulighed for kompetencetileg-
nelse, da det er lettere at tilpasse undervisningen til elevernes behov, néar de opdelt efter faglige
kompetencer. I tiden der fulgte, sd man 1 flere lempelser pé folkeskoleloven ift. niveaudeling. Den
seneste udvikling pa det skolepolitiske felt, som tradte i kraft i august 2014, vidner om et tilbageslag
for princippet om den udelte skole, da skolerne havde faet rdderet over, hvor meget og hvordan, de
vil holddele deres elever. Det eneste krav, der er ift. niveaudeling, er at klassen stadig skal vere ud-
gangspunktet for den enkelte elev?. Der er sdledes mulighed for at praktisere niveaudeling i skolen,
og jeg finder det derfor interessant 1 dette projekt at undersege niveaudelingen betydning for elever-

nes faglige lering.

!https://www.folkeskolen.dk/513321/danmark-er-et-pisa-chok-land
2 Bekendtgorelse af lov om folkeskolen, 2014, § 25a



P4 baggrund af statusredegerelsen for folkeskolen 2017/18, blev der fremsat tre nationale mal for
folkeskolen i 2020, da den viste, at mélene for folkeskolen fra 2013 ikke er blevet indfriet®. De tre

nationale mal er:

1. Folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige, de kan.

2. Folkeskolen skal mindske betydningen af social baggrund i forhold til faglige resulta-
ter.

3. Tilliden til og trivslen i folkeskolen skal styrkes blandt andet gennem respekt for profes-
sionel viden og praksis.

De tre opsatte nationale mal er ikke nye eller skelsattende, men omhandler et tilbagevendende fo-
kusomride, som har veret genstand for politiske og offentlige diskussioner og medfert gennemgri-
bende @ndringer 1 folkeskolen igennem tiden. Jeg vil 1 denne opgave fokusere pa det 1. nationale
mal 1 forhold til om niveaudeling kan medvirke til at udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige,

de kan.

[ folgeforskningsprogrammet til folkeskolereformen fra 2014-2018%, er en af konklusionerne, at
kvalitative analyser peger pa flere fordele ved niveaudeling. Det beskrives her, at niveaudeling gi-
ver mulighed for en bedre undervisningsdifferentiering af eleverne, og derudover fremhaver lerere,
at holddannelse kan bidrage til at oge elevernes motivation, sociale kompetencer, trivsel, tryghed og

samtidig mindske uro.

Niveaudeling i skolen er et kontroversielt og hejaktuelt emne. I den offentlige debat finder man
dem, som gér ind for den nyliberalistiske ideologi, som involverer individualisme og konkurrence.
Her er holdningen, at niveaudeling er et godt redskab, der kan bidrage til at hejne elevernes faglig-
hed. Modpolen hertil skal man finde hos dem med venstreflgjsideologier, der omfatter lighed, fal-
lesskab og solidaritet. Holdningen her er, at genindferelsen af niveaudeling vil vare et tilbageslag
for den udelte skole og at det vil stride imod principperne for lige uddannelsesmuligheder for alle®. I
en artikel i Folkeskolen om niveaudeling® fastholder John Aasted Halse, medlem af Berns Vilkar, at
niveaudeling er en metode, der aldrig har virket efter hensigten. Han papeger derudover, at elever

pa de lavere faglige niveauhold ofte foler sig kasserede, sat i bas og skilt ud. Steffani Rose Hansen

3 Undervisningsministeriet. 181220-Statusredegoerelse-for-folkeskolens-udvikling-2017-2018

* Folkeskolens udvikling efter reformen - En vidensopsamling om folkeskolereformens folgeforskningsprogram 2014-
2018

3 https://www.folkeskolen.dk/570140/svage-elever-bliver-endnu-svagere-af-niveaudeling

6 Folkeskolen nr. 47 2000. http://Folkekolen.dk




har 1 sit professionsbachelorprojekt Fra klasser til hold - En socialkonstruktivistik analyse af ni-
veaudeling og konsekvenserne for leereren, eleven og engelskundervisningen (2015) undersegt ni-
veaudeling ud fra et socialkonstruktivistiske synpunkt. Heri konkluderer hun at blandt andet at:
positionen som elev pad det svageste hold kan defineres som en position med fd muligheder og
mange begreensninger... Det betyder, at eleverne har ringe mulighed for at cendre deres kapital,
hvilket fastholder eleverne i en habitus, der inkluderer en negativ opfattelse af engelskfaget og de-
res egne evner. Feltets praksis begreenser dermed eleverne i forhold til ogning af kulturel kapital og
cendring af habitus og kan dermed medvirke til at reproducere social ulighed.

Derudover fremsatter hun en bekymring ift. niveaudeling, der drejer sig om, at leereren og skolen
maske endda selv med til at skabe de svage og steerke elever og referer til Hugh Mehan, som i en
analyse af, hvordan oph@velse af niveaudeling 1 amerikanske skoler har varet en succes, skriver at
1t is not that dumb kids are placed in slow groups or low tracks, it is that kids are made dumb by

being placed into slow groups or low tracks’.

P4 flere privatskoler og efterskoler er der tradition for at praktisere niveaudelt undervisning. De hol-
der dermed fast i en opdelt skole, og det er tydeligt at se pa deres hjemmesider, at niveaudelingen
bruges til at profilere disse skoler. Begrundelsen for at niveaudele er, ifelge Tybjerg Privatskole®, at
elevernes faglige udvikling optimeres ved at dele eleverne op efter deres faglige niveau, da man pa
den méde kan rette fokus p& den enkelte elevs faglige niveau. P& Kristine Seligmanns skole® prakti-
seres niveauopdelt undervisning pa 8.-10. klassetrin 1 matematik, engelsk og tysk, da man mener, at
det bidrager til, at eleverne modtager den undervisning, der bedst understetter deres behov, niveau
og faglige udvikling. Der er saledes hos privatskoler og efterskoler en antagelse af, at niveauopdelt
undervisning medvirker til storre fagligt udbytte, hvilket er interessant, da denne antagelse stér 1 et
modsatningsforhold til folkeskoleloven af 1993s princip om den udelte skole.

Jeg finder det interessant at udfordre John Aasted Halse syn pa og Steffani Rose Hansens konklu-
sion pa niveaudelingens pavirkning pa elevernes sociale identitet og motivation for faglig lering og
sammenholde den med privat- og efterskolernes antagelse om, at niveaudeling optimerer elevernes
kompetencetilegnelse. Jeg vil derfor 1 dette masterprojekt at udfere min egen undersoge af, hvilken

betydning niveaudeling har pa elevernes sociale identitet og faglige lering.

7 https://www.folkeskolen.dk/570140/svage-elever-bliver-endnu-svagere-af-niveaudeling
8 http://tybjergprivatskole.dk/om-skolen/undervisningen/niveaudeling/
° https://www.kss-vejle.dk/skole/undervisning/stoerrelser-modulfag-og-niveaudeling.aspx




Da niveaudeling udferes pa baggrund af en vurdering af elevernes faglige kompetencer og under-
visningen ikke kan underseges isoleret fra elevernes oplevelse heraf, vil mit fokus vere pd elever-
nes meningsperspektiv. Elevperspektiver bliver dermed et centralt metodologisk princip, som bliver
et grundleggende pejlemarke for mine metodiske valg og fravalg. Det er derfor min hensigt at un-
dersoge, hvordan eleverne oplever det at blive vurderet og efterfolgende opdelt efter fagligt niveau,
og hvilken betydning eleverne oplever, at niveauopdelingen har pa deres sociale identitet, motiva-

tion for faglig leering og deres sprogtilegnelse.

1.1 Problemformulering

Hvilken betydning har niveaudeling for social identitet, motivation for faglig lering og sprogtileg-

nelse blandt elever pa 10. drgang?

Forskningsspergsmal

I.  Hvilken oplevelse har eleverne haft med at blive opdelt efter fagligt niveau?
II.  Hvilken betydning har niveaudeling for elevernes sociale identitet?
III.  Hvilken betydning har niveaudeling for elevernes motivation for faglig leering?

IV.  Hvilken betydning har niveaudeling for elevernes sprogtilegnelse 1 engelsk?

Jeg har valgt at undersoge niveaudeling gennem et casestudie. Casestudiet omfatter otte elever fra
10. argang pa en privatskole, som 1 projektet vil blive henvist til som Skolen. Mit valg af 10. argang
vil jeg forst og fremmest begrunde 1, at 10. klasses eleverne har en lang skoleerfaring. Derudover
formoder jeg, at der vil vare en storre diversitet 1 deres erfaring med at blive undervist klassevis un-
der de givne krav om undervisningsdifferentiering, da elever pa 10. &rgang typisk kommer fra for-
skellige skoler bdde 1 og udenfor samme skoledistrikt. Jeg antager, at 10. klasses elever er mere
modne ift. at sette ord pé deres oplevelser 1 og erfaringer med skolen, og at de dermed vil kunne
bidrage bedre til min indsamling af empiri end elever fra 7.-9. klasse. Derudover vil et fokus pé
10.klasse bidrage til at begraense opgavens omfang. Det faglige fokus pa faget engelsk begrundes i
muligheden for at inddrage fagdidaktisk teori 1 forhold til, hvilken betydning niveaudelt undervis-
ning har pa elevernes faglige motivation og sprogtilegnelse, sdvel som for at begraense opgavens

omfang yderligere.



2. Metode

Min hensigt med dette projekt er at fa indsigt 1 10. klasses elevers meningsperspektiv i forhold til,
hvordan de har oplevet at blive opdelt efter fagligt niveau pa tvers af klasser, og hvilken betydning
de mener, niveaudelingen har haft pa deres sociale identitet, motivation for faglig leering og sprog-
tilegnelse. Da jeg selv underviser pd niveaudelte hold pa Skolen pa 7.-9.argang, har jeg ikke mulig-
hed for at veere eksplorativ i min undersogelse, idet jeg ikke kan undgé at have forudtagne antagel-
ser om niveaudelingens fordele og ulemper. Derfor er det ogsé vare relevant at vaelge en hermeneu-
tisk tilgang 1 mit projekt, da hermeneutik betyder at fortolke, forklare, at oversatte, og metoden til
at forstd meningen bag elevernes meningsperspektiv vil vare min fortolkning ud fra mit forstielses-
perspektiv (Brinkkjer og Hoyen 2011). Det er ikke et mél for min opgave at fé af- eller bekreftet
mine egne antagelser, men 1 stedet at fa indsigt 1 og forstaelse for elevernes meningsperspektiv. Mit
undersogelsesdesign er opbygget som et kvalitativt casestudie, hvor mit formal er at undersoge fae-
nomenet (niveaudeling) i de sammenhange, det udspiller sig i med henblik pa, at jeg 1 min analyse,
far mulighed for at identificere menstre, sammenhange og fellestraek, ligheder og forskelle 1 ele-

vernes udsagn (Larsen 2010).

2.1 Hermeneutisk tilgang.

Min opgave vil vaere udarbejde pa baggrund af en hermeneutiske metode. Den hermeneutiske til-
gang er relevant, da denne indeberer fortolkning, hvor der er en iboende interesse for at forstd men-
neskelige handlinger (Brinkkjaer & Heyen 2011). Den fortolkningsorienterede metode, som den
hermeneutiske metode er, vurderer jeg er veloplagt som direkte kobling til mine problemformule-
ringsspergsmal, da jeg metodemassig vil kunne bruge den hermeneutiske tilgang til at forsta de tek-
ster jeg laese savel som til at forstd de svar, der gives af de elever jeg skal interviewe. Derudover vil
mine analyser vare baseret pa mine tolkninger af anvendte interviews, artikler og faglitteratur for at
opna en forstaelse af meningen bag disse og den kontekst de er frembragt i. Den enkelte elev 1
10.klasse indgér pé forskellig vis 1 sociale kontekster og 1 hver af disse konstruerer de hver deres
eget meningsperspektiv. Det har den konsekvens, at jeg skal vaere opmarksom pa denne kontekst,
nar jeg undersgger disse meningsperspektiver, da de kan vare farvet af skolens verdigrundlag. Der-
udover skal jeg ogséd vaere opmarksom pé, at jeg 1 mit made med eleverne ikke vil vaere 100% ob-
jektiv, da jeg ikke kan undga at medbringe min forforstielse for de antagelser, der er omkring ni-
veaudeling, nér jeg mader elevernes meningsperspektiv. Da jeg har valgt at interviewe elever fra

alle niveauholdene, er der stor chance for at deres oplevelse med niveaudeling er forskellige, hvilket



vil give udfordringer i forhold til at generalisere mine fund. I stedet vil jeg kunne forsege at finde
sammenhenge og tendenser 1 elevernes udsagn.

Den hermeneutiske tilgang 1 min opgave er meningsgivende, idet jeg foretager en tolkning af me-
ningen 1 tekster og udsagn, og der er en systematik ift. hvordan jeg vil inddrage den opnédede viden
og forstaelse 1 min opgave, idet jeg vil bruge min indsamlede empiri til at belyse mine problemstil-

linger 1 problemformuleringen.

2.2 Casestudiet

For at opna indsigt i elevernes oplevelse af og mening om niveaudeling, har jeg valgt at anvende et
casestudie 1 min opgave. Ordet case kommer af det latinske casus, som betyder “tilfaelde”. Et case-
studie er en dybdegdende undersogelse af et konkret og afgraenset tilfaelde 1 dets gensidige og dyna-
miske samspil med omgivelserne (Andreasen et al 2018:87). I casestudiet er der ydermere 1 under-
sogelsen et fokus pé “det aktuelt skete” 1 en bestemt sammenhang. Casestudiet kan opfattes som et
beskrivende undersegelsesdesign, der er udbredt 1 undersogelser af lering, og kan optraede 1 en
blandingsform mellem kvalitative og kvantitative metoder, men er tet forbundet med kvalitative
underseggelsesmetoder (Brinkman og Tanggard 2015: 50).

Casestudiet kritiseres for at vare en metode, der er baseret pa for fa informanter og er dermed ikke
videnskabelig funderet, fordi man ikke kan generalisere ud fra casens fund. Kritikere betegner case-
studiet for ukontrollabelt og derfor ubrugeligt, ud fra en betragtning om, at man kan kun med gyl-
dighed forklare et specifikt tilfeelde pa grundlag af generelle hypoteser (Flyvbjerg 2010). Flyvbjerg
prasenterer fem misforstaelser af casestudiet som forskningsmetoder, hvor jeg skal vere sarlig op-
marksom pd den fjerde misforstaelse, som indeholder en kritik af, at casestudiet rummer en tendens
til verifikation, hvor forskeren bruger casestudiet til at bekrafte forskerens forudfattede mening.
Det seregne ved casestudiet er den detaljerede underseggelse og dokumentation af casen (Andreasen
et al 2018:88). Casestudiet kan hjelpe mig med at opna reel viden og erfaring om niveaudeling,
hvilket forst og fremmest kan begrundes 1, at casestudier giver et nuanceret syn pa undersegelsesfel-
tet (Brinkman og Tanggérd 2015: 501). Dertil kommer at casestudiet kan medvirke til falsificering
af opsatte teser, fordi casestudiets formél er at ga 1 dybden, og jeg derved kan afdaekke, hvad der
ikke stemmer overens med den tese jeg arbejder ud fra (Flybjerg 2010: 513). Malet med casestudiet
er at beskrive det unikke, at hypotesegenerere og udvikle ny viden pa et felt, eller at af- eller be-

krafte eksisterende teoriers gyldighed. I forhold til at kontrollere et casestudies fejlkilder er det
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afgarende, at en reekke systematiske overvejelser foretages 1 planlaegningsfasen, samt at efterbear-
bejdningen af data foretages pa et grundlag, sa andre har mulighed for at gennemga materialet

(Flyvbjerg 2010).

Mit casestudie barer praeg af det livshistoriske casestudie, men da jeg fokuserer pé elevernes ople-
velse af og erfaring med niveaudeling, vil jeg vere interesseret i1 at fa adgang til de multivers, som
eleverne udger. I teorien om multivers gor man op med forstielsen af verdenen som ét univers med
én felles virkelighed, som alle har adgang til og kan erkende. Individet opfattes som et selvstendigt
system, der er udstyret med sin egen version af verdenen og det er igennem denne, at individet for-
stér, skaber mening og handler (Moltke & Molly 2014). Ved at tage udgangspunkt i elevernes indi-
viduelle oplevelse af niveaudeling, vil jeg kunne opna indsigt i den enkelte elevs livsverden inden-
for et begrenset omrade.

Da jeg selv arbejder pd Skolen, har jeg bevidst valgt, at casestudiet ikke skulle foretages blandt ele-
verne pa 7.-9. klasse, men blandt vores 10.klasse elever, som har en separat afdeling og hvor jeg
ikke har min daglige praksis. Min strategi for valg af cases er den informationsorienterede udval-
gelse, hvor jeg har valgt en cases med “maximal variation” (Flyvbjerg 2010), da de udvalgte elever
reprasenterer elever fra fire forskellige niveauhold pa 10. argang, saledes at jeg kan fa et sa nuance-
ret billede af niveaudeling som mulig. Mine cases vil besta af interviews med to elever fra hvert af
de forskellige niveauhold i faget engelsk og vil derudover vare kensmassigt reprasentativt, idet der

vil vere en pige og en dreng fra hvert niveauhold.

2.3 Kvalitativt undersogelsesdesign

Jeg har valgt at anvende det kvalitative interview i min case, da jeg vurderer, at dette kan give mig
en bedre indsigt 1 mine informanters livsverden. Med kvalitative interview, som herer ind under fae-
nomenologien, vil jeg fa mulighed for at sperge yderligere ind til det, som eleven svarer og séledes
fa yderligere indsigt 1, hvordan eleverne oplever niveaudeling og hvordan det har pavirket dem at
blive vurderet, kategoriseret og placeret pa hold med sékaldte ligesindede ud fra elevens egne per-
spektiver (Kvale & Brinkmann 2015:48). Elevernes svar vil kunne give mig en nuanceret redego-
relse for forskellige aspekter 1 elevernes livsverdener, fortalt med deres egne ord ud fra deres egne
oplevelser (Kvale & Brinkmann 2015:51). Det, at jeg far mulighed for at tage udgangspunkt 1 ele-

vernes oplevelser med niveaudeling, er vigtigt, da hver elev oplever verdenen sa sin seregne made
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og ved at samle elevernes forskellige oplevelser 1 min analyse, vil jeg kunne danne mig et nuanceret
billede af deres oplevelse og erfaring med niveaudeling. (Moltke & Molly 2014:36). I tolkningen af
elevernes udsagn er det vigtigt, at jeg er opmarksom pa at forholde mig dben 1 mine iagttagelser af
elevernes udsagn om deres oplevelser og erfaringer med niveaudeling, sdledes at den ikke bliver

farvet af min forforstéelse af niveaudeling.

2.4 Interviews

Jeg har valgt at udfere semistrukturerede interviews, da det giver mig mulighed for at opnéa forsta-
else for temaer om hverdagen, set ud fra elevernes egne perspektiver. Det semistrukturerede inter-
view tager form som en hverdagssamtale, men har et professionelt formédl, en sarlig tilgang og tek-
nik. Der er ikke tale en aben hverdagssamtale, men heller ikke et lukket spergeskema (Kvale &
Brinkmann 2015:49). For at sikre at jeg far stillet de samme temasporgsmaél til mine informanter har
jeg udarbejde en interviewguide (bilag 1) ud fra de syv faser af en interviewundersggelse (Kvale &
Brinkmann 2015: 154). Interviewguiden vil dertil give mig mulighed for efterfelgende at sammen-
ligne og analysere svarerne. I forhold til temaspergsméalene er formuleringen af spergsmélstyperne
vigtig. Jeg skal derfor serge for at disse er dbne og at jeg, som interviewer, segrger for at give infor-
manten tid til og mulighed for at reflektere over sin viden, holdning og praksis (Moltke & Molly
2014:107). For at motivere informanterne til at dele deres viden og erfaring, er det vigtigt at jeg er
bevidst om min nonverbale kommunikation og eksempelvis gor brug af gambitter (Moltke & Molly
2014: 102).

Da jeg har valgt at fokusere pa niveaudeling 1 engelsk ud fra elevperspektiver, har jeg foretaget in-
terviews elever pa 10. drgang pa en privatskole, som jeg i opgaven refererer til som Skolen. Bag-
grunden for mit valg af 10. klasses elever pa netop denne skole, at eleverne reprasenterer mange
forskellige skoler bdde 1 og udenfor skoledistriktet, og der er derfor en god mulighed for diversitet i
min empiri. Derudover har jeg, grundet min ansattelse i hovedskolen, kunne distancere mig som
forsker, idet jeg ikke selv underviser i1 skolens 10. klasser. Valget af informanter blandt eleverne har
forst og fremmest vaeret med henblik pa at fa reprasentanter fra de forskellige niveauhold saledes,
at jeg far en sa reprasentativ information om niveaudeling, som mulig. Derudover har jeg kun valgt
elever, som ikke tidligere har gaet pa skolen, saledes at eleverne ikke havde nogen form for relation
til mig og for at fa udsagn fra elever, som oplevede niveauopdelt undervisning for forste gang. Et
sidste kriterie 1 min udvelgelse har veret, at der skulle vare en pige og en dreng fra hvert niveau-

hold for at kunne minimere bias ift. kensdominans i casen.
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For at sikre mig at informanterne foler sig trygge ikke blot 1 forbindelse med selve interviewet, men
ogsa med henblik pd mit videre arbejde med interviewet, har jeg serget for, at informanterne har
forstdet formdlet med interviewene og er blev gjort klart, at alle deres udsagn ville blive anonymise-
rede.

Interviewene blev optaget og efterfolgende transskriberet og meningskondenseret. Jeg har valgt at
meningskondensere pa baggrund af Georgis (1975) meningskondenseringsmodel, som er udviklet
pa baggrund fenomenologisk filosofi. Den indeholder et tematisk formél savel som et metodologisk
formal, hvilket giver mig mulighed for at kode elevernes udsagn og korte disse ned til essensen af
det sagte (Kvale & Brinkman 2014:269). Efterfolgende kategorisering har jeg opdelt det enkelte in-
terview 1 meningsenheder ud fra interviewguidens forskningsspergsmaél for at f mulighed for at
identificere monstre, sammenheange og fellestrak eller forskelle til brug 1 min analyse (Brinkman
& Tanggaard 2015: 51). Resultaterne af interviewene, elevernes meningsperspektiver, vil danne
grundlag for min analyse og fortolkning af, hvordan niveaudeling pavirker elevernes sociale identi-

tet og motivation for faglig lering.

2.5 Samtykke

I min indsamling af empiri af elevernes meningsperspektiv til min analyse har jeg besogt alle ni-
veauholdene 1 en af deres engelsktimer pa Skolen. Her har jeg prasenteret mig selv og formalet
med interviewene og derudover understreget anonymiseringen af interviewenes data. Efterfolgende
har jeg ud fra de elever, som frivilligt meldte sig til at blive interviewet, udvalgt en pige og en
dreng. Da eleverne er under 18 ar, har det veeret nedvendigt at fa foraeldrenes samtykke til inter-
viewene. Jeg har derfor sendt en personlig mail til alle foreldre, hvor jeg prasenterede mig selv og
forklarede formélet med interviewene og nedvendigheden af, at de gav deres samtykke til at jeg

matte interviewene deres barn. Foraldrenes svar har saledes fungeret som en samtykkeerklering!?.

2.6 Samlet overblik over metode

Jeg har udarbejdet en model (figur 1), som viser den forskningsproces, der danner basis for mit ma-
sterprojekt. Figuren tydeligger den fremadskridende forskningsproces i projektet fra problemformu-
lering til konklusion. Derudover illustrerer figuren, hvordan forforstaelsen pavirker problemformu-

leringen og operationaliseringen, og den belyser vekselvirkningen mellem den teoretiske

10 Bilag 1
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referenceramme og hhv. materialer og selve analysen og fortolkningen. Den hermeneutiske tilgang
er et udtryk for en dialektisk proces, og den nedadgaende pil til venstre understreger dialektikken 1
forskningsprocessen, som er vigtig at medtage, da sproget er neglen til forstdelse. Min figur viser et
afsluttet projekt, men indenfor hermeneutikken er der ikke noget endeligt og klart facit. Mit projekt
vil tilfere mig ny viden, som vil give mig en ny forforstaelse, som jeg ville kunne bruge til forbedre

og videreudvikle mine resultater.

Fokusomrade ]

Dialektisk proces

Figur 1
3. Disposition

Indledningsvis vil jeg i afsnit 4 kort fremsette, hvad der ligger 1 Etienne Wengers begreb praksis-
feellesskaber fra 2004 med det formal at afgere om dette begreb kan bidrage til at afgere, hvilken
indflydelse niveaudeling har pé elevers sociale identitet og motivation for faglig leering. Da jeg 1 mit
projekt inddrager teori om sprogtilegnelse vil jeg 1 afsnit 5 synliggere de udfordringer man som lae-
rer skal veere opmaerksom pa i tilegnelsen af sprog. Her vil jeg vare optaget af finde ud af om disse
udfordringer kan imedekommes ved brug af niveaudeling. Under punkt 6 vil jeg meget kort rede-
gore for undervisningsdifferentiering og niveaudeling, da jeg undervejs 1 mit projekt vil referere
hertil. Dette vil jeg gore med henblik pa at synliggere ligheder og forskelle mellem undervisnings-

differentiering og niveaudeling. Da mit hovedformal med dette masterprojekt er at afgere, hvilke
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betydning niveaudeling har pa elevers sociale identitet, motivation for faglig leering, og sprogtileg-
nelse ud fra elevsperspektiver, har jeg foretaget en empirisk undersoegelse. I afsnit 7 vil jeg pa bag-
grund af den indsamlede empiri og den prasenterede teori fremanalysere, hvilken betydning ni-
veaudeling har for elevernes sociale identitet og motivation for faglig leering. Herefter foretager jeg
under punkt 8. en samlet fortolkning og diskussion af mine fund, inden jeg under punkt 9 praesente-

rer min konklusion.

4. Social identitet og motivation for faglig lering

Jeg vil 1 dette afsnit fremstille Etienne Wengers teorier om praksisfaellesskaber med henblik pé at
afgere om Wengers teori kan anvendes i min analyse af, hvilken betydning niveaudelt undervisning

har pa elevers sociale identitet og motivation for faglig lering.

I sin bog “Praksisfaelleskaber” fra 2004 prasenterer Etienne Wenger sin sociale teori om lering og
beskriver, hvorledes praksisfellesskaber pavirker og former os som mennesker. Derudover beskri-
ver han, hvordan praksisfellesskaber medvirker til leering. Jeg vurderer derfor, at det vil vaere rele-
vant at inddrage Wengers teori om praksisfaellesskaber 1 min undersogelse af, hvordan niveaudeling
pavirker elevers identitet og motivation for leering. I afsnittet redeger jeg kort for, hvad der ligger 1
begrebet praksisfellesskaber 1 forbindelse med elevers sociale identitet og motivation for faglig lae-
ring.

Etienne Wengers teori om praksisfellesskaber handler grundleeggende om, at vi som mennesker pé
et hvilket som helst tidspunkt tilherer en raekke af praksisfaellesskaber, og hvordan disse er en uad-
skillig del af vores daglige liv. Jeg vil 1 min analyse kun fokusere pa praksisfalleskaber i1 skolen

med fokus pa engagement, mening og deltagelse, da de har elevans ift. min problemformulering.

Social identitet

I skole- og uddannelsesregi omhandler praksisfellesskaber de praksisfelleskaber, som etableres 1
klasselokaler og 1 skolegarden. Disse kan etableres 1 det offentlige sdvel som 1 det skjulte, men hvor
der er et klart overblik over, hvem der tilherer de enkelte praksisfaellesskab. Det vil altsé sige, at
praksisfalleskaber rekker ud over de af skolen etablerede fallesskaber 1 form af klasseinddeling.
Identitet omfatter vores evner og mangel pa samme i forhold til at fa skabt de meninger, der define-

rer vores faelleskaber og vores tilhersforhold til disse (Wenger 2004:170).
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Nér man taler om identitet 1 praksis, sd er dannelsen af praksisfallesskaber en forhandling om iden-
titet. Engagement 1 praksis giver os en form for deltagelsesoplevelser, og det vores faellesskaber
leegger mearke til, tingsliggor!' os som deltagere (Wenger 2004:174). Medlemskab i et praksisfzl-
lesskab omszttes til en identitet, som en form for kompetence og identitet kan séledes, ifolge Wen-
ger, ses som medlemskab af et fellesskab bestdende af tre dimensioner af kompetence: gensidigt
engagement, ansvarlighed overfor en virksomhed og repertoire, der kan genforhandles (se figur
2)'12,

GENSIDIGT ENGAGEMENT

Vi far vores identitet ved at deltage i de
engagementsrelationer, der
konstrituerer vores faelleskab.

Vores kompetencer far sin veerdi netop
igennem sin partialitet

REPERTOIRE DER KAN ANSVARLIGHED OVERFOR
FORHANDLES EN VIRKSOMHED

En personlig deltagelseshistorie bliver Medlemmerne i et faellesskab
af identiteten omsat til et personlig opfatter ikke verdenen p& en
saet af haendelser, referencer, homegen made. Identiteten
erindringer og oplevelser. Dette fremkommer som en tendes til at
skaber individuelle fremsaette bestemte fortolkninger,
forhandlingsrelationer ift. det involvere, involvere sig i
repertoire, der indgar i en praksis bestemteretnigner osv.

Figur 3

Figuren illustrerer hvordan den gensidige relation former deltagernes oplevelse af mening. Delta-
gelse bliver en kilde til identitet, nar vi genkender gensidigheden i vores deltagelse og bliver en del
af hinanden; dermed kommer deltagelse til at udgere en konstituerende del af vores identitet (Wen-
ger 2004). Elevens deltagelse eller ikke-deltagelse 1 engelskundervisningen er sdledes med til at pa-
virke deres identitetsdannelse 1 det praksisfallesskab, som eleven er en del af. Det enkelte medlem
af et praksisfellesskab, som kan vare et niveauhold, finder en sin egen plads heri og fér en sin helt
egen identitet, som bliver yderligere defineret og integreret 1 takt med det fortsatte engagement 1
praksis. De pagaldende identiteter i et praksisfaellesskab smelter ikke sammen, men bliver sammen-
fojet og forbundet med hinanden igennem det gensidige engagement (Wenger 2004). I forbindelse
med skabelsen af vores identitet, sd er det vores forskellige former for deltagelse 1 mange praksis-

feellesskaber, der bidrager til denne. I bevagelsen fra et leringsfalleskab til et andet, er den

' Tingsliggorelse er en genvej til kommunikation. Det er den proces, der former vores oplevelse ved at skabe objekter,
der bringer denne oplevelse til at stivne i tingslighed. Dermed skaber vi fokuspunkter, som meningsforhandlingen kan
organiseres omkring. (Etienne Wenger 2004:73)

12 Udarbejdet pd baggrund af Etienne Wenger 2004 Praksisfelleskaber s. 177-178
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vigtigste udfordring for den laerende at kunne forhold sig til modstridende former for individualitet
og kompetencer, som de defineres i forskellige faellesskaber. Dermed bliver identitetsdannelsespro-
ces-serne de méder, man far forskellige former for medlemskab til at sameksistere. Selvom vores
identitet kun kan skabes igennem de praksisser, vi engagerer os 1, s kan vi ogsa definere os gennem
praksisser, vi vaelger ikke at identificere os 1. Ikke-deltagelse bliver dermed en lige sa stor kilde til
identitetsdannelse som deltagelse (Wenger 2004). Dette understotter Tooheys undersaggelse (se af-
snit 5.2), som viste, at den enkelte elev 1 klassen bliver tildelt en leringsidentitet pd baggrund af

klassens oplevelse af elevens engagement og deltagelse.

Motivation for lzering

Ifolge Wenger er den lering, der er mest personligt udviklende, den laring som involverer et prak-
sisfeellesskab. Laering drejer sig sdledes om, at individet engagerer sig 1 og bidrager til praksis 1 sit
feellesskab og for fellesskabet drejer lering sig om at udvikle praksis. Den beskrivelse stemmer
godt overens med principperne for niveaudelt undervisning, da eleverne her far mulighed for at op-
bygge et fellesskab pa baggrund af et faelles fagligt niveau. Wenger siger netop, at lering kan inten-
siveres under givne forhold, som nar vi engagerer os 1 nye praksissammenhange og komme ind 1
nye fellesskaber (Wenger 2004).

For at muliggere et engagement 1 praksis, er det nedvendigt at tage del 1 en verden, hvor vi kan
agere og interagere. Det omfatter erfaring og vores evne til individuelt og kollektivt at opfatte vores
liv og verden som meningsfuld. Der er sdledes nedvendigt for at fa elever til at engagere sig i un-
dervisningen, at undervisningen og det praksisfallesskab de er en del af giver mening for dem. Da
menneskets skaber konstant mening og nye meningshistorier pa baggrund af forhandlinger, bestar
menneskets engagement, ifolge Wenger, 1 verden forst og fremmest 1 en konstant meningsforhand-
lingsproces, som omfatter sociale relationer. Meningsforhandling kraever en form for deltagelse 1 et
praksisfellesskab og deltagelse er en vigtig del af undervisningssituationen, is@r nér det drejer sig
om faget engelsk, som netop er kommunikativt funderet. Deltagelse indbefatter en aktiv proces med
akterer, der er medlemmer af sociale fellesskaber og giver mulighed for gensidig deltagelse, hvilket
netop kan vere tilfelde pd niveaudelte hold (Wenger 2004)

Det, som definerer tilharsforholdet af et praksisfellesskab, er gensidigt engagement, og ndr man en-
gagerer sig 1 praksis, involverer det altid hele personen bade handling og viden pa samme tid. Idet at
vi sammen med andre engagerer os, resulterer det 1 en interaktion med hinanden. P& baggrund af

denne afstemmes relationerne til hinanden og resulterer 1 individuelt sdvel som en kollektiv lering,
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som afspejler vores handling og de sédledes forbundne sociale relationer. Udvikling af praksis tager
tid, men det som definerer et praksisfellesskab, er ikke spergsmal om mangden af tid. Det handler
om at opretholde et tilstraekkeligt stort gensidigt engagement 1 den falles udevelse af en virksomhed
for sammen for at laere noget af betydning (Wenger 2004). Det er derfor muligt for eleverne 1 10.
klasse at fi etableret et praksisfellesskab pa deres niveauhold 1 engelsk, hvor undervisningen giver

mening og dermed motiverer eleverne til at engagere sig.

Niveaudeling

I forhold til anvendelse af niveaudeling 1 skolen vil jeg referere til Wengers sociale teori om laring,
som giver forstéelse for, hvordan leering finder sted og hvad der er nedvendigt for at stette den. I
vores forseg pa at tilrettelegge laering, er det afgerende, at vi reflekterer over vores egne diskurser
og hvordan de pavirker vores tilretteleeggelse af lering (Wenger 2004). Denne pointe er vigtig ift.
diskussion om brug af hhv. undervisningsdifferentiering og niveaudeling, for hvad er det, der skal
vaegtes hgjest? Fellesskabet, som John Aasted Halse fastholder er en af folkeskolens vigtigste per-
spektiver, eller den enkelte elevs mulighed for optimalt leringsudbytte, som fortalerne for niveau-
deling foreskriver? Ifalge Wengers teori om praksisfaellesskaber er der netop tale om, at der ikke
kun eksisterer ét feellesskab, men mange og at den laring, som er mest personlig udviklende, er den

leering, som involverer et praksisfaellesskab.

5. Sprogtilegnelse

Da jeg har valgt at fokusere pa niveaudeling 1 engelsk, finder jeg det relevant at inddrage teori om
sprogtilegnelse. I dette afsnit vil jeg derfor kort skitsere den teori og de begreber, som jeg inddrager
til brug 1 min analyse af niveaudelingens betydning for elevens sociale identitet, elevernes motiva-

tion for faglig leering og sprogtilegnelse.

5.1 Sprogtilegnelse

Jeg vil 1 dette afsnit meget kort redegare for relevante hovedpointer ift. sprogtilegnelse. Viden om
disse hovedpointer er nadvendig for at synliggere, hvad der medvirker til, at man kan tilegne sig et
nyt sprog og giver et indblik 1 udfordringer, der kan vises sig i forbindelse med fremmedsprogtileg-
nelsen. Derudover jeg vil efterfolgende kunne inddrage dem 1 min analyse og diskussion af, hvor-

dan niveaudeling pdvirker elevernes sociale identitet og motivation for faglig leering.
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Steven Krashen (University of Southern California) er en kendt lingvist indenfor fremmedsprogstil-
egnelse, hvis teori om ”the comprehensible input” (figur 3) har haft stor indflydelse pa fremmed-
sprogtilegnelsen verdenen over. Teorien gar ud pa, at sprogtilegnelse foreckommer bedst, hvis det
sprog, man bliver eksponeret for, er forstaelig og indeholder i+7, hvor i (input)representerer det
sprog eleven allerede har tilegnet sig og / (language) er et metafor for sprog, som er blot et trin ho-

jere end det (Lightbown 2013:106).

Making Input Comprehensible
Proficiency
level —\
Get more

\ Input
Acquisition
£ o=

Proficiency S
level rises :

' More input!

WWW.SPANISHMAMA.COM

Too challenging

Comprehensible
Input

Current Level of
Language Proficiency

Figur 3

Som man kan se ud fra figur 3, sa er det vigtigt for sprogtilegnelsen, at man ikke bliver eksponeret
for sprog, som er pé for hejt niveau 1 forhold til ens nuvarende sprogniveau. Denne teori om sprog-
tilegnelse stemmer godt overens med principperne om niveaudeling, da man netop pa et niveaudelt
hold kun vil blive udsat for et sprogindhold pa et passende ift. ens faglige niveau, da man er en del

af et forholdsvis homogent engelskhold.

5.2 Social identitet i sprogundervisningen

Sociale faktorer pavirker motivation, attitude og sprogtilegnelsen, og det at sprog eksisterer i sociale
kontekster mé ikke underkendes 1 sggen efter forstielse af de forskellige variabler, der pavirker en
succesfuld sprogtilegnelse. Variablerne viser sig et kompleks forhold mellem magt, identitet og
sproglaring. Viljen til at ville kommunikere pd engelsk ath@nger af elevernes kommunikative selv-
tillid og i1 den forbindelse har Bonny Northon Peirce (1995) undersogt, hvilke forhold, der fraholder
motiverede elever i deltage 1 undervisningen. Hun fandt, at der er sociale situationer, hvor eleverne
var tilbageholdende ift. at tale engelsk og det drejede sig om situationer, hvor der var en magtmaes-

sig ubalance (Lightbown 2013: 89).
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I forhold til identitet, s& fandt Kelleen Toohey (2000), at elever i klasser bliver tildelt en identitet af
deres klassekammerater. Disse identiteter kan ifelge Toohey @ndre sig over tid, men han papeger,
at klasser er organiseret sdledes, at nogle elever vil fremsta som dygtige og andre som fagligt udfor-
drede. Denne opfattelse af eleverne bliver til sociale fakta om det enkelte barn 1 klassen (Lightbown
2013: 90). Tildeling af klasseidentiteter kan resultere 1, at elever ikke ensker at deltage i sprogun-
dervisningen, enten fordi de ikke vil afslere deres faglige mangler, eller fordi de ikke vil stemples
som pralhalse, fordi de er faglig dygtige. Ud fra disse fund udleder jeg, at for at det kun vil en fordel
for elevernes sprogtilegnelse, hvis de bliver niveaudelt i engelsktimerne.

Der er séledes en del faktorer der spiller ind, nar eleverne skal tilegne sig et nyt sprog, som iser
handler om tryghed, motivation og elevernes selvtillid. Det kan derfor veere noget af en udfordring
for bade leerer og elever, hvis sprogundervisningen skal foregad samlet i en klasse med elever pa for-

skellige faglige niveau.

5.3 Motivation for faglig lering i sprogundervisningen

I tilegnelsen af et fremmesprog, er der forskellige forhold, der kan pavirke lereprocessen negativt.
Forst og fremmest kan sprogundervisningen generelt vere en akavet situation for eleverne. Det
skyldes, at man 1 engelskundervisningen fokuserer pa de kommunikative kompetencer og al under-
visning dermed foregér pa engelsk. Det kan derfor vare lidt af en udfordring for elever at deltage 1
sprogundervisningen, nar de sidder i klassen sammen med deres danske klassekammerater og skal
kommunikere pa engelsk. Det er derfor vigtigt at veere opmarksom pa de sociale relationer og de
magtforhold, der er til stede 1 undervisningen, fordi de har stor indflydelse pa den enkelte elevs
sproglige selvtillid og dermed deres lyst til at deltage aktivt i undervisningen.

Krashen taler om 'the affective filter”, hvilket drejer sig om en reaktion, der kan forekomme hos
elever. Der er tale om en mental barriere, som forhindrer eleven i at tilegne sig sprog, som folge af
forskellige grunde som nervesitet eller negativ attitude. The affective filter sattes 1 forbindelse med
darlig indlering, fordi en elev, som er anspandt, nerves eller keder sig, kan sette et filter op, séle-
des at leering ikke treenger igennem (Lightbown 2013:106).

Nervesitet, bekymringer og stress er noget mange elever oplever, nr de skal lere et andet sprog.
Det er forskningsmassig uenighed om, hvor vidt dette er en permanent tilstand eller blot kortvarig
og kontekst athengig (Lightbown 2013:85). At feles sig haemmet i engelskundervisningen, som
folge af manglende kommunikative sprogevner er en haemsko, da det atholder elever fra at tage

chancer, hvilket er nadvendigt for at laere et sprog. Det er is@r et udbredt problem for teenagere, da
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de er mere selvbevidste end yngre elever. Det giver derfor god mening at man bringer niveaudeling
1 spil fra 7. klasse, da det er pa dette klassetrin at elevernes bevidsthed om deres egne fejl og mang-
ler begynder at vise sig. Nervesitet 1 engelsktimerne péavirker lererprocessen, og som folge af at
nervese elever bade fokuserer pa sproget og deres reaktioner (angst, nervesitet) i forhold til at bruge
sproget, s vil de ikke, ifalge Peter MacIntyre (1995), leere sé hurtigt som alle andre elever (Light-
bown 2013: 85).

Sociale og undervisningsmaessige rammer har betydning for sprogtilegnelsen. Nar forskning viser,
at elever med hgj motivation for leering har lettere ved at tilegne sig engelsk, si kan det lige sé vel
vare at det er deres succes med sproget, som gor dem motiveret. Det kan ogsa vere, at motivatio-
nen og succesen skyldes elevernes talent eller det leringsmilje, som de er en del af (Lightbown
2013:78). Bonny Norton og Kelleen Toohey (2001) betoner vigtigheden af sociale relationer selv
for motiverede elever for, at de kan opna succes med sprogtilegnelsen. Uden sociale relationer in-
denfor de undervisningsmessige rammer, hvor de oplever accept og vardsattelse, vil elever ikke
opna den sprogtilegnelse, som de kognitivt og motivationsmassig er disponible for (Lightbown
2013:79). I min optik er det dermed ikke kun de sprogligt udfordrede elever, men ogsé de talent-

fulde elever, som kan drage nytte af at blive niveaudelt,

6 Begrebsafklaring af undervisningsdifferentiering og niveaudeling

Da jeg i min analyse vil inddrage problemstillinger ift. social identitet, motivation for faglig leering
og sprogtilegnelse, nar der undervisningsdifferentieres og niveaudeles, vurderer jeg, at det vil vaere
meningsgivende kort at skitsere, hvad der ligger 1 de to begreber. Afsnittet afsluttes med en sam-

menligning med henblik pé at finde ligheder og forskelle.

Undervisningsdifferentiering

Undervisningsdifferentiering blev indfert med sammen med den udelte skole med folkeskoleloven
1993 og kan defineres som en integreret form for undervisning, hvor elever med forskellige forud-
setninger er samlet 1 samme klasse. Der er tale om en indre differentiering, da undervisningen er

tilpasset elevernes forudsatninger mht. viden, feerdigheder og interesse. Undervisningsdifferentie-

ring udferes pa baggrund af metodiske og paedagogiske tiltag (Rasmussen 2011:128).
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I et vidensnotat fra 2018 udarbejdet af EVA og undervisningsministeriet'® star der flg. beskrivelse

af undervisningsdifferentiering:

Undervisningsdifferentiering bygger pad en tanke om, at folkeskolen er for alle. Derved betones
feellesskabet, og undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning, der retter sig mod
hele klassen. Princippet retter sig ogsd mod den kendsgerning, at alle elever er forskellige, hvor-
for undervisningen ma udfores pd mdder, der giver alle elever muligheder for at knytte an til den
og for at udnytte deres potentialer.

Bemcerk, at undervisningsdifferentiering ikke er det samme som elev differentiering, hvor eleverne
deles i hold eller i grupper alt efter deres faglige standpunkter og behov. Differentieret undervis-
ning er heller ikke nodvendigvis lig med individualiseret undervisning, hvor den enkelte elev arbej-
der selvsteendigt med egne arbejdsopgaver. Den differentierede undervisning skal nemlig ikke rettes
mod den enkelte elev som sddan men neermere mod eleven i feellesskabet

Niveaudeling

Niveaudeling eller elevdifferentiering blev som metode indfert 1 folkeskoleloven 1975 og kan defi-
neres som en segreret form for undervisning, hvor der er tale om en ydre differentiering, idet at ele-
verne er fordelt i1 klasser eller pa hold pa baggrund af deres viden, ferdigheder og interesser. Ni-
veaudeling bygger pa en organisatorisk og strukturel struktur (Rasmussen 2011:128). I historisk for-
stand var der tale om to sidelebende kurser af forskelligt 1 8-10. klasse 1 fagene tysk, engelsk, mate-
matik og fysik-kemi’#. Der var mulighed for at kombinere undervisning pa de to kurser, sd man ikke
var tvunget til at folge enten grundkursus eller udvidet kursus!®. Den mest anvendte Niveaudelings-
praksis i dag er streaming eller setting’®. Forstnavnte betyder permanent inddeling af elever i klas-
ser pa baggrund af deres evner, hvilken ikke er tilladt 1 Danmark. Sidstnaevnte betyder inddeling af
elever pa forskellige niveauhold alt efter fag og kompetencer.

Ved brug af niveaudeling, som den skitseres hos privat- og efterskoler, ser man et fokus pa elever-
nes forskellighed i forhold til det at lere og det, som de hver isar har talent for. Her mener man, at
den niveaudelte undervisning sikrer bade hjelp og udfordringer, pa de fagomrader, hvor de har brug

for det'”. Derudover betones vigtigheden af, at man har forstaelse for, at man larer i forskellige

13 Undervisningsdifferentiering i grundskolen - et vidensnotat af EVA Danmarks Evalueringsinstitut og Undervisnings-
ministeriet

14 Michelsen, K. Venstres og Socialdemokratiets skoledebat i 1970erne. I: Danske skoleproblemer — for og nu. s. 95.

15 Folkeskoleloven 1975 §8 stk. 2

16 Treson & Hallam (2001) Ability Grouping in Education

17 Samse Efterskole
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tempi og giver mulighed for at tilgodese dette ved at bruge niveaudeling. Dermed vil man kunne
optimere det endelige udbytte for alle elever /8

I forhold til bekymringer i forbindelse elevernes fremtid, nir de bliver undervist pa forskellige ni-
veauhold, sa gores det klart af privat- og efterskolerne, at uanset hvilket niveauhold eleven gar pa,
s& vil det vare den samme afgangsprove FP9 og FP10 alle gér op til'®. Dermed har det ikke nogen
konsekvens for elevens fremtidige uddannelsesmuligheder, at eleven er blevet undervist pa niveau-

delt hold.

Ligheder og forskelle.

Nar jeg kigger pé de to definitionerne pd hhv. undervisningsdifferentiering og niveaudeling, sé kan
det veere svaert umiddelbart at se, hvad den store forskel er. Begge metoder har fokus pa elevernes
forskellighed og betoner vigtigheden af, at de fir mulighed for at udnytte deres potentiale og far op-
timeret deres laering. Hverken indenfor undervisningsdifferentiering eller niveaudeling gor man
brug af individualiseret undervisning, hvor den enkelte elev arbejder pa egen hand med specialde-
signede opgaver.

Hvis man skal kort precisere forskellen pa undervisningsdifferentiering og niveaudeling/elevdiffe-
rentiering, sé drejer niveaudeling sig 1 undervisningen om, iflg. professor Niels Egelund, at dele ele-
verne op efter fagligt niveau. Undervisningsdifferentiering drejer sig derimod om, at lereren tilpas-
ser undervisningen til de forskellige elevers behov og forudsatninger indenfor falleskabets rammer.
Undervisningsdifferentiering er dermed mere kompleks (Egelund 2010: 10)

Forskellen, som jeg ser den, ligger i ordet feellesskab. Indenfor undervisningsdifferentiering diffe-
rentierer man undervisningen i klassen, hvilket vil sige, at eleverne i mindre grupper arbejder pa
forskellige faglige niveauer i samme klassevarelse. De forbliver séledes i klassefallesskabet, men
det kreever en stor indsats fra leererens side at skulle planleegge og undervise pa de forskellige fag-
lige niveauer, som er en realitet her. Ved niveaudeling underviser man ogsé pa forskellige niveauer,
men samler eleverne pd forskellige faglige niveauhold 1 forskellige klasseverelser, hvilket gor det
lettere for den enkelte leerer at malrette undervisningen til elevernes behov. Her vil eleverne befinde
sig pd forholdsvise homogene hold og opleve en anden form for fellesskab.

En af kritikerne af niveaudeling, John Aasted Halse, mener, at selvom det er udfordrende for lae-

rerne at undervise pa sa mange niveauer i klassen, sa er det en nadvendighed for at fastholde en af

'8 Tybjerg Privatskole
19 Kirstine Seligmanns skole
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folkeskolens vigtigste perspektiver: udviklingen af faellesskab?’. Han er sdledes af den mening, at
niveaudeling vil fi betydning for elevernes faellesskabsfolelse. Men vil niveaudeling underminerer

folelsen af fellesskab?

7. Analyse af elevernes meningsperspektiv

I min analyse vil jeg inddrage viden og erfaring fra min egen praksis som engelsklarer 1 forbindelse
med procedure for og anvendelsen af niveaudeling 1 7.-9 klasse, Wenger samt citater fra andre pri-

vat- og efterskoler.

Empirisk undersogelse

Med elevperspektiver som central interesse har det varet styrende for mine valg af metode, at jeg
havde mulighed for at indfange disse i min undersggelse. Jeg har med tilsagn fra elever og foraeldre
(bilag 2) foretaget otte kvalitative interviews, hvor jeg har udvalgt to elever, en pige og en dreng, fra
hvert niveauhold blandt de som frivilligt enskede at blive interviewet. Udvalgelsen af eleverne blev
foretaget med det formal at give mig det mest nuancerede billede af elevernes oplevelse af at blive
niveaudelte. Selvom jeg har valgt et fagligt fokus pa niveaudeling engelsk, har enkelte elever ind-
draget erfaringer fra andre af deres niveaudelte hold. Da disse erfaringer bidrager til at understotte
eleverne oplevelse med niveaudeling, har jeg valgt at medtage disse 1 min meningskondensering.
De otte interviews bliver preesenteret 1 citatform 1 en feelles sammenfatning opdelt i 4 perspektiver:
1. Elevernes oplevelse af niveaudelingsprocessen, 2. Niveaudelingens betydning pa deres sociale
identitet

3. Niveaudelingens betydning for elevernes motivation for faglig leering 4. Niveaudelingens betyd-

ning for elevernes sprogtilegnelse.

Elevernes oplevelse af niveaudelingen, som den foregar i praksis

Hvert ar ved skolestart bliver eleverne 1 10.klasse pd Skolen inddelt pd niveauhold i fagene matema-
tik, tysk og engelsk. Man har valgt at foretage vurderingen af elevernes faglige niveau pa baggrund
af skriftlige prover, som eleverne fér i lobet af de forste dage ved skolestart, og elevernes eksamens-

og standpunkts karakterer fra den afgivende skole. Vurderingsmaessigt, antager jeg, at der kan vare

20 Folkeskolen nr. 47 2000. http://Folkekolen.dk
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nogle problemstillinger, man skal vaere opmerksom pé, nar man vealger at foretage niveaudeling pa
basis af andres vurderinger af eleverne i form af afgangsprover og standpunktskarakterer. Karakte-
rer er en subjektiv vurdering, og der er mange forhold, der gor sig geeldende i forbindelse hermed,
som ikke har noget med elevens reelle faglige formaen at gore.
Det som er gennemgéende for eleverne er, at de synes, at det er en fair méde, at de er blevet inddelt
pa, da de ikke kan se, hvordan de ellers skulle blive vurderet ift. deres faglige niveau.
Det synes jeg egentlig er fint nok. Man har jo ikke ndet at cendre sig sa meget i som-
merferie, sd det tror jeg er sa godt som det samme, da man madte efter ferien(dreng,

niveau B).

Pigen fra niveau D papeger, at anvendelsen af karakterer fra 9. klasses eksamens- og standpunktska-

rakterer er en hj&lp 1 niveaudelingsprocessen

... det synes jeg var rigtig fint, at vi kunne bruge det til ligesom at hjcelpe lidt med,

hvor vi ld henne. For der var jo ogsa en mundtlig karakter

Hun henleder her en opmarksomhed pa vigtigheden det kommunikative aspekt i sprogundervisnin-
gen, men senere 1 interviewet gor hun opmarksom pa problematikken omkring niveaudeling af nye

elever pa baggrund af tidligere prover:

Altsa vi kommer jo ind pd en skole...altsa det gjorde jeg...hvor jeg ikke kender lcerere
og elever. Sa hvis nu de lige havde faet den der video, hvor vi havde fortalt om hvem
vi var og sddan, og de lige kunne hore vores mundtlige, sa kunne der helt sikkert ogsa
veere forskel der i nogen sammenhceng. For der er jo ogsd nogen som ikke er sa god

mundtlig som kan det skriftlige og omvendt.
Denne problematik bakkes op af hendes holdkammerat fra niveau D:
Grunden til at jeg ogsd godt kunne teenke mig at fa den mundtlige del med, er fordi

der godt kan veere nogen, som ikke er sa skarp pa papiret, men som er gode til at tale

engelsk (dreng, niveau D).
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En anden problematik ift. anvendelsen af tidligere standpunktskarakterer, der bliver navnt, er at
disse ikke altid svarer til elevens reelle standpunkt, og som resulterer i, at eleven sé efterfelgende

har matte skifte hold:

Den gamle standpunktskarakter er nok... den er maske lidt wobbely fordi der er no-
gen, der har faet den der standpunkt, og sd har de gaet og klaret det godt i lobet af
aret, men i virkeligheden klarer de sig ikke sda godt i fagene (....) deres standpunktska-
rakter var for haj ift. hvad de egentlig synes, at de kunne. Sa de kunne godt teenke sig
at rykke ned. Og sa rykkede de ned (pige, niveau A).

Men hun slutter af med at konstatere, at

det var den eneste madde, der var at gore det pa.

Andre elever ser anvendelsen af tidligere eksamens- og standpunktskarakterer, som et udgangs-

punkt. En elev formulerer det pa folgende made:

Det synes jeg sadan set er fint nok. Man skal jo starte et sted. Sa kan man cendre pa

det eller gore mere... (dreng, niveau D)

Han uddyber det yderligere ved at papege muligheden for at @&ndre pé sine leringsvaner og motiva-

tion for lering:

Man kan for eksempel ...hvis man ikke sd ikke har taget sig sa meget sammen i 9.
klasse, sd kan man, nar man kommer herud og man sa tager sig lidt mere sammen og

siger, nu skal jeg have cendret det her. Nu vil jeg gerne blive bedre til det og det fag.

Niveaudelingsprocessen og vurderingsperioden er ikke afsluttet, nér alle 10. klasse eleverne er ble-
vet placeret pa de forskellige niveauhold i de forskellige fag. Der folger pa Skolen en periode, hvor
eleverne har mulighed for at skifte hold, hvis de sammen med lereren vurderer, at de er blevet pla-

ceret pd det forkerte hold. Eleverne giver indtryk af, at de har oplevet, at de er blevet hert af laererne
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og deres onskes om at skifte hold er blevet imedekommet. Perioden for holdskifte straekker sig frem
til efterdrsferien.

Hovedparten af de interviewede elever havde en oplevelse af, at de var kommet pé et hold 1 engelsk,
som de passede til niveaumassig, at leererne havde ramt det ret godt (dreng, niveau D)

Der var dog en dreng fra niveau C, som ikke forstod, hvorfor han efter niveaudelingen var blevet
placeret pa niveau A, hvor han sad sammen med holdkammerater, der havde faet 10 til den mundt-
lige prove, hvor han selv havde faet 02. Baggrunden for hans placeringen pa niveau A havde ifelge
leererne veret, at han havde scoret hojt 1 den skriftlige prove, som blev foretaget pa Skolen 1 den

forste uge, hvilket han ikke forstod.

I den prove vi har fdaet, har jeg geettet i, for jeg synes den var mega sveer. Og sa har

jeg dbenbart klaret den godt (dreng, niveau C).

Han havde efterfolgende talt med sin engelsklerer om, at han ikke folte, at han var pé det rigtige

niveauhold og fik efter et par lektioner mere pa niveau A lov til at skifte hold.

Sd provede vi det et par gange mere for at veere sikker, og sd fik jeg tilbuddet om at

blive rykket ned pa niveau C (dreng, niveau C).

Et kritikpunkt ved niveaudelingsproceduren, som bliver navnt, er at eleverne moder ind til test den
allerforste skoledag. De fleste af eleverne pad 10. klasse kommer fra andre skoler, men selv for Sko-
lens egne elever, er der tale om en ny location og nye laerere. Der er sadledes mange folelser i spil,
idet eleverne ikke blot skal forholde sig til nye undervisningsmaessige rammer, men ogsa star over

for skulle indga 1 en klasse, hvor de endnu ikke har haft mulighed for at knytte relationer.

Det var hardt den forste dag, da vi ankom, at man skulle forste dag til den forste

prove, og man var maske ikke lige sd skarp. Man skulle maske lige vente et stykke tid,
maske veere inde i klassen i et stykke tid og fordele de forskellige engelskicerere ud, sa
man lige kunne se dem an. Men ellers teenker jeg, at det er fint. At de har ramt det ret

godt (dreng, niveau C)
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Man kunne maske ogsd gore det sadan, at man havde en mdneds undervisningstid,

hvor man ligesom... og derefter kunne man inddele i hold (pige, niveau A).

Jeg forstar onsket om at vente lidt med at blive niveaudelt, da eleverne ved skolestart stir overfor at
skulle bruge energi pa social lering i klasseregi. Vurderingsmaessigt vil det vaere meningsgivende
ift. niveaudeling til sproghold, hvis man sergede for at indsamle nok viden om elevens forskellige
sprogkundskaber, som det er praksis ved niveaudeling pa 7. argang pa Skolen. Her bliver eleverne
vurderet 1 lobet af en 6 ugers periode, hvor de bliver testet 1 tre discipliner: det auditive, det kommu-
nikative og det skriftlige. Derudover indgar leerernes vurdering af elevernes sproglige selvtillid og
mod pé aktivt at deltage 1 undervisningen. Udfordringen 1 10.klasse er, at de har kun et ar til at blive
undervist 1, og pa den baggrund har man vurderet, at det er vigtigt at f& niveaudelt eleverne med det
samme, men giver stadig eleverne mulighed for at flytte hold, hvis det skulle blive nedvendigt.
Eleverne har et positivt syn pd niveaudeling og pigen fra niveau A har netop valgt Skolen, fordi der

var niveaudeling.

Det var derfor at jeg valgte at gd herind. For man bliver mere (...) jeg har hort alt
mulig godt om det...( ...) at de tager en serios (...) at man bliver inddelt i de niveauer.
Man ved, man har den samme tryghed og samme niveau. Sa kan man nemt fa hjcelp,
og man kan hjcelpe hinanden med det, man hver iscer har problemer med. Det kan

man fa hjeelp til (pige, niveau A).

Pigen fra niveau C har en storebror som gik pa Skolen sidste ar og hun haber, at niveaudeling vil fa

samme indflydelse pa hende, som den har haft pa hendes bror:

Jeg har selvfolgelig vidst, at da jeg meldte mig til skolen, at vi ville blive niveauopdelt.
Og min bror gik her sidste ar, sa jeg vidste, hvor meget han havde flyttet sig. Sd kunne

det mdske ogsd veere, at jeg ville kunne flytte mig ligesom meget som ham.

Niveaudeling har ogsé vaeret en mulighed for at fa indhentet et fagligt efterslab:

Jeg var ret glad for at der var niveaudeling, fordi jeg vidste at jeg var bagud i forskel-

lige fordi jeg ikke var sa scerlig meget med i min klasse (...) Jeg havde en bedre

28



mavefornemmelse, da jeg kom herind, fordi jeg vidste, at de fag jeg havde det sveerest
ved, ville veere niveaudelt, sd jeg vidste, at jeg nok ville komme ned pd det niveau jeg

skulle veere pa (pige, niveau A)

Eleverne ser niveaudeling for en mulighed for at f& indhentet faglige mangler og opnéelse af et ho-
jere fagligt niveau. Der er en tillid til blandt eleverne til at vurderingen af deres kompetencer og pla-
cering pa niveauholdene, vil matche deres reelle faglige udgangspunkt og derfor har eleverne en po-
sitiv indstilling til niveaudeling.

Der er en klar holdning blandt eleverne til hvilke fag, der skal vere niveaudelte. De giver udtryk for
at fag som dansk og samfundsfag skal ikke niveaudeles, da det er rart at have et stamhold. Netop i

fag som disse, er der ikke et behov for at niveaudele. Dansk opleves som et fag, hvor

Alle kan folge med, medmindre man er ordblind. Der foler jeg mere, at vi kan hjcelpe
hinanden, hvorimod engelsk...det er jo sproget. Der foler jeg mere, at man skal indde-
les. Der har man mere brug for hjeelp, hvorimod dansk der kan man soge pa nettet, pa
Gyldendals. Hvis man skal skrive en klumme, sa kan man ga ind og soge der. Der fo-

ler jeg at det er lidt nemmere (dreng, niveau C).

Engelsk adskiller sig fra andre fag, fordi sproget fungerer bdde som kommunikationsmidlet, og er
det, som faget drejer sig om. Nar man i engelsk bruger sproget (feerdigheder) til at tale om engelsk
kultur og samfund (kundskaber) er der dermed to sider af faget, der skal undervises i og det som
kan vere en udfordring for eleverne (Bryanne 2008).

P4 spargsmalet om der er andre fag, de gerne vil have niveaudelt, siger begge elever fra niveau A

mener, at de gerne vil have fysik-kemi opdelt 1 niveauhold.

... mdske fysik-kemi. Det er lidt mere. Det kunne godt veere niveaudelt, fordi det er sd-

dan et fag, hvor der er mange forskellige niveauer (pige, niveau A)

Maske fysik-kemi, fordi det gor man ogsd ude pd gymnasiet for der er stor forskel pa
faglighed rundt omkring. Det er for eksempel et af de fag, jeg ikke er god til. Hvor jeg
foler, at hvis der er mere tid til at fordybe sig i ting, som man har brug for at fordybe

sig i, sd lcerer man mere (dreng, niveau A)

29



De begrunder ensket om niveaudelingen med, at de oplever, at de enten selv er udfordrede her, eller
fordi de oplever, at der er forskellige niveauer 1 klassen.

Jeg udleder af dette, at niveaudeling for eleverne giver mening, nar der er tale om kompetencetileg-
nelse, og niveaudelingen anses som en mulighed for at optimere deres faglige kompetencer uanset
om eleven er pa det hgjeste eller laveste niveauhold. Derudover ser jeg hos eleverne en god indsigt 1
eget faglige niveau og en bevidsthed om deres evner og udfordringer. Dette kan skyldes deres alder
og skolemassige erfaring, som gor det muligt for dem at monitorere deres egen leringspraksis og

pa baggrund deraf danne sig realistisk billede af deres faglige kompetencer.

Niveaudelingens pavirkning p4 elevernes sociale identitet.

I psykologien skelner man mellem tre forskellige betydninger af begrebet identitet. De tre betydnin-
ger udelukker ikke hinanden, men skal opfattes som forskellige vinkler pd personen.

Den forste betydning handler om, at personen har en identitet i form af en raekke egenskaber og faer-
digheder. Disse definerer tilsammen personen som forskellig fra andre. Den anden betydning kaldes
ofte selvidentitet og drejer sig om, at personen oplever at vere sig selv pa tvars af sin livshistoriske
udvikling og vere 1 stand til at reflektere over sin udvikling, sin fortid og sin fremtid. Den tredje og
sidste betydning handler om tilhersforhold 1 forskellige grupper og antager derigennem forskellige
gruppeidentiteter?!. Dertil omfatter vores identitet vores evner og mangel pa samme i forhold til at
fa skabt de meninger, der definerer vores fallesskaber og vores tilhersforhold til disse og omhand-
ler dermed social identitet. Nar elever derfor engagerer sig i1 praksis og far en form for deltagerople-
velse, s vil de ifelge Wenger blive bemarket som deltagere af det praksisfaellesskab, de er en del
af. Medlemskabet i et praksisfaellesskab omsattes efterfolgende til en identitet. Elever kan ogsa ind-
tage en form for ikke-deltagelse, som forhindrer fuldgyldig deltagelse, maginalitet. Maginalitet om-
fatter visse former for ikke-deltagelse er rodfastet i praksis, og kan for individet vaere umulig at for-
stille sig blive @ndret (Wenger 2004) Det er ud fra den betragtning, jeg vil undersege, hvilken be-

tydning niveaudeling har pa elevernes sociale identitet.

2! Den Store Danske https://denstoredanske.lex.dk
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I spargsmalet om hvilket betydning niveaudeling har haft for eleverne, bemarker jeg en bestemt re-
torik, nar eleverne, der befinder sig pa niveau C og D, taler om den folelse af usikkerhed og folelse

af mindreverd de har siddet med 1 engelsktimerne 1 deres tidligere klasse, som ikke var niveaudelt.

Det var en stor mundfuld at starte op med to prover i engelsk og tysk. Efterfolgende
kan jeg godt se at det har hjulpet mig meget mere. Ogsd at man ved, at dem man er pd
hold med, at man har plads til at lave fejl og at man er pa samme niveau som dem.
Man sidder ikke mere lige ved siden af en 12 tals pige, som hele tiden fdr 12-taller.
Der folte jeg hele tiden, at man kunne blive set lidt ned pd. Sd pd den mdde er det

mega positivt (pige, niveau C).

Der var fire piger, der sagde det hele. Og sa tror jeg, at jeg bare trak mig tilbage. Jeg
kunne godt se, at det der, kunne jeg slet ikke hamle op med. Hvorfor skulle jeg sd byde
ind i en klasse, hvor jeg...sd var jeg bange for at blive grinet af....ikke altsd...jeg var
bange for, at det var forkert det jeg sagde, sd jeg teenkte, at de fire de kunne finde ud
af det, og sd kunne jeg bare treekke mig tilbage. Altsd hvis jeg sagde noget accepte-
rede lcereren det, men jeg kunne bare ikke selv fa mig til at sige noget. Det havde jeg

simpelthen ikke selvtillid nok til (pige, niveau D).

De bruger alle ord som dem oppe pa at blive set ned pd og svage elever, som indikerer, at det prak-
sisfellesskab, som eleverne er en del af 1 engelskundervisningen, har indflydelse pd deres identitet.
Andre har haft felelsen af at veere anderledes og alene, hvilket kommer til udtryk hos drengen fra
niveau C, som beskriver en oplevelse af tryghed ift. at vaere kommet pd hold med andre elever pa

samme faglige niveau:

Hvis man laver fejl, sa gor det ikke noget. Det gor de andre ogsd for de er pd samme
niveau som en selv. Man foler ikke man er helt anderledes eller helt alene (dreng, ni-

veau C).
Eleven her var startet ud pa niveau B, men havde valgt at flytte hold, da han felte, at han var der-

nede og de var deroppe. Den oplevelse af niveauforskel pavirkede hele hans oplevelse af sig selv 1

undervisningssituationen og bidrog til hans folelse af at veere anderledes og ikke have et legitim
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tilhersforhold. I interview situationen var det svaert for ham at s&tte ord pa, hvordan det var at sidde

pa et mikset hold:

Man folte, at det kun var kun ens eget problem... man fik kun hjcelp og de andre var
sddan lidt, man folte sig lidt udenfor, at de andre var lidt... at man ikke var en som de

andre (dreng, niveau C).

Eleverne beskriver her deres oplevelse af at sidde pa et mikset hold og vere bevidst om deres
manglende sproglige kompetencer 1 forhold til deres klassekammerater, hvilket har pavirket deres
sociale identitet og medfert at de har turde deltage 1 undervisningen.

I forhold til spergsmélet om der har veret negative folelser forbundet med niveaudeling er der enig-
hed blandt eleverne om, at de ikke har set det som noget negativ at blive placeret pa et lavere ni-

veauhold som C og D.

Da jeg selv forst kom hjem efter forste skoledag, teenkte jeg at det er bare fantastisk
det her, for jeg ved at alle er lige sd gode, som jeg er, eller ddrlige. Det var en keempe
tryghed, og jeg vidste bare, at det skulle nok blive godt det her, fordi jeg vil fa den
hjcelp jeg havde brug for. Jeg har slet ikke haft den der OMG! Jeg er pd hold D. Det
er treels. Jeg er pd det ddrligste hold i engelsk. Jeg vidste, jeg var dernede i den ende.
Jeg har bare hele tiden teenkt at det er bare en fordel for mig. Jeg kan fa den hjcelp jeg
har brug for (pige niveau D).

Jeg har det faktisk rigtig fint, fordi jeg er ikke lige den bedste til engelsk, og jeg havde
maske heller ikke habet, at jeg var kommet op pa A eller B, fordi sa havde jeg mdske
folt mig mere bagud i forhold til at sidde med nogen i klassen, som er meget, meget

bedre til engelsk end mig (pige, niveau C)

Pigen fra niveau B velger at referere til niveauinddelingen 1 matematik i spergsmalet om niveaude-
lingens kunne have en negativ indflydelse pa andres opfattelse af hende. Hun havde selv valgt at gé
ned 1 niveau 1 matematik, men oplevede ikke, at der kom nogen negativ reaktion fra de andre pa

holdet.
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Folk er kede af, at man ikke er pa holdet mere. For eksempel jeg gik rundt og sagde
farvel, fordi pd mit gamle hold snakkede vi ogsa godt sammen. Det(niveauhold) snak-
ker folk ikke rigtig om. Det er ens egen beslutning om man rykker ned eller ej (pige,

niveau B).

Denne oplevelse af at det ikke har nogen negativ indflydelse pé sig som person, hvis man er pa de
lavere niveauhold, understreges af drengen fra niveau C, da jeg sperger ham, om man ser ned pa

dem, som er pa et lavere niveau end en selv:

Nej, det synes jeg faktisk ikke. Vi sidder sammen pa gangen og har et godt sammen-
hold pd tveers af klasserne. Vi respekterer hinanden, som vi er. Vi er ikke ens og det

ved vi godt (dreng, niveau C).

Jeg tolker det som, at eleverne har et meget realistisk indblik 1 deres egne evner og har en forstaelse
for, hvad niveaudeling indebaerer og hvordan den kan hjelpe dem optimere deres lering. Der har
dog varet en folelse af spendt nervesitet hos nogle af de fagligt dygtige elever for niveaudelingen,

hvilket man kan se ud fra citaterne fra to elever fra hhv. niveau B og A:

Altsa jeg var da speendt pa, hvilket hold jeg kom pa, men jeg var da tilfreds med at
komme pd hold B, vil jeg sige (pige, niveau B).

Jeg tror ikke, at jeg ville veere blevet skuffet, men det var nok der, hvor jeg havde mest

forventning til at komme pa et hojere hold (pige, niveau A).

Men pigen fra niveau A gor opmerksom pa, at der godt kan vere problemer 1 forbindelse med ni-

veaudeling 1 forhold til den pavirkning, det kan have pa ens sociale identitet.

Det med at man foler, at man ikke bare er én stor klasse, men at man skal veere pd
hold D... Ok og det er sd det som er det darligste hold. Det har jeg godt nok ikke
(teenkt). Men jeg kunne godt forestille mig, at der var nogen, der maske lige havde det
sddan. Jeg synes personligt ikke, at der er ulemper ved niveaudeling, udover at der,

som jeg sagde for, kan veere nogen der mdske kunne fole, at man bliver lidt vurderet.
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Der er mange i min generation, der foler, at de skal preestere godt og veere de bedste.

(pige, niveau A)

Der kan altsa veere bekymringer ift. niveaudeling blandt de unge mennesker og en angst for ikke at

komme pa det bedste hold, hvilket ogsd kommer til udtryk hos pigen fra hold D:

Det var jo ogsa det, som skete for min veninde. Hun sd det som et keempe tabu, at hun
var kommet pd det darlige hold. Og hun hadede det. Hun var ked af det hver dag, hun
kom hjem fra skole i den forste uge, hvor vi var kommet pd de her hold. Det var bare
slet ikke det, hun ville og hun skulle bare op og ligge i toppen, kan man sige. Og det
var slet ikke mit behov. Jeg sd der, hvor jeg var, og jeg kunne godt se, at det var det
bedste for mig. Men det var.... Jeg tror helt sikkert at det er et tabu eller at det er
treels at veere pa det darlige hold og bare veere sadan...dh sa er det bare mig igen, der
er pd det darlige hold. For nogen ville det nok have veeret en hjeelp at fa at vide, at det
ogsd var nok at veere pa det darlige hold. Men for mig havde det ingen betydning.
Men jeg er nok bare sadan en, der hviler meget i mig selv. Jeg kan godt se, hvor jeg

ligger, og det bliver jeg ogsd nodt til bare at acceptere.

Den negative pévirkning pa identiteten, som beskrives her kan skyldes elevens eller foraldrenes
ambitioner og forventninger pd barnets vegne. I den forbindelse kan John Aasted Halse have en po-
inte, nér han siger, at de, der nu er fortalere for en delt skole, ikke forestiller sig, at det er netop de-
res born, der skal gd pd trin b, c eller d*°. For der kan vare foreldre, der ikke helt har forstéet prin-
cipperne bag og formélet med niveaudeling, hvilket kommer til at pavirke deres bern, da de vil op-
leve en forventning om, at de skal vere pa det hgjeste niveau 1 alt og at de vil skuffe deres foraldre,
hvis de ikke kan leve op til dette.

Men ensket om at flytte hold, at rykke et niveau op kan vare forarsaget af noget ganske andet. Det
kan ogsd dreje sig om, at man ikke kan identificere sig med det det praksisfellesskab, som man er

blevet tildelt og at man derfor ikke enske et medlemskab heraf.

Jeg har en rigtig god veninde, som var rigtig ked af et hold, hvor holdningen var at

“jeg hader tysk og hvorfor skal vi overhovedet have det i skolen?” og sadan noget.

22 Folkeskolen nr. 47 2000. http://Folkekolen.dk
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Hvor min veninde havde en anden holdning. Og sa blev hun rykket op. Og det har hun
haft stor gleede af. Det har i hvert tilfeelde hjulpet hende. Det kan jeg ogsa se pd hende
(pige, niveau D).

Citatet her illustrerer betydningen af, hvor afgerende et tilhersforhold er for, at man kan vaere en del
af et praksisfellesskabet. Tilhersforhold kraever ifolge Wenger forestilling, indordning og engage-
ment (Wenger 2004). Her illustreres, hvordan veninden oplever en ubalance i engagementet pa ni-
veauholdet, hvilket medferte, at hun ikke folte sig som en del af det hold, hun var blevet placereret
pa. Selvom hun blev rykket et niveau hejere op rent fagligt end det, hun var blevet vurderet til,
medvirkede det felles engagement pa det nye niveauhold til, at hun kunne indgé i deres praksisfal-
lesskab og udvikle sig fagligt.

Et gennemgdende fzllestrak iser blandt eleverne pa niveau C og D er oplevelsen af at have opnéet

en storre selvtillid, og hvordan det har @ndret deres syn pa dem selv og deres faglige forméen.

Turen... altsd den til England. Der var jeg sadan bekymret for... og vi skal bo hos en
familie! Puha det bliver godt nok slemt. Hvor nu teenker jeg: det skal jeg da nok klare.

Det bliver slet ikke sa slemt. Jeg er slet ikke sd nervas for engelsk (pige, niveau C)

Det synes jeg grundet, at for kunne man godt veere bange for, at der var nogen, der
ville grine af en eller noget. Men her der er man ligesom pd det samme niveau og der
bliver ikke grinet eller noget. Sa man ligger pa det samme niveau, og dermed tor man
maske ogsd sige noget lidt mere. Jeg er ikke den skarpeste til engelsk. Sd jeg foler al-
lerede, at jeg har lcert en del i forhold til pa min gamle skole. Der bliver gdet mere i
dybden med tingene og jeg foler i hvert fald at det hjcelper — at det rykker mig kan jeg

meerke (dreng, niveau C)

Pigen pa niveau D har endda féet sa meget sproglig selvtillid, at hun ikke afviser engelsk kan blive

en del af hendes arbejde 1 fremtiden.
Jeg er slet ikke nervas omkring engelskfaget mere og jeg har ogsd mod pa at lcere det,

end jeg har veeret forhen. Fordi der teenkte jeg, at det(engelsk) skulle jeg bare ikke
lcere og det skulle jeg bare ikke have noget med at gore. Nu teenker jeg at det er slet
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ikke sa langt veek fra mig, hvis jeg mdske engang skulle arbejde med det pd arbejds-
pladsen.

Niveaudelingens betydning for elevernes motivation for faglig laering?

Ordet motivation har sin oprindelse i det latinske ord movere, hvilket betyder at bevage eller flytte
Det, at motivere nogen til noget, kan ses som en proces, som skaber og fastholder en malrettet ad-
feerd. At en person er motiveret betyder, at personen prasterer noget bestemt. Motivationen bliver
pavirket af ydre sdvel som indre faktorer. De indre faktorer omfatter eksempelvis evner og person-
lighed og de ydre faktorer kan veere normer og belenning?>.

I min undersogelse af hvilken betydning niveaudeling har haft for elevernes motivation for faglig
leering er der forskellige omréader, som eleverne valger at inddrage. Det drejer sig eksempelvis om
leeringsmiljeet 1 klassen, som skaber tryghed og dermed har en pavirkning pa elevens selvtillid og

lyst til at deltage og engagere sig 1 klassens arbejde

Jeg synes generelt at vi har et sundt leeringsmiljo pd vores hold. Altsa man tor lcere,
man tor sporge og man tor fejle. Jeg foler ikke at der er nogen der er bange for at sige
noget i timerne. Altsd en af veerdier er ogsd at man ikke bliver grinet af, hvis det er at

man siger noget forkert og det er ogsa med til at give en tryghed (dreng, niveau A)

P& min spergsmal om hvilken betydning niveaudeling har haft pa elevernes motivation bliver la-
rerne nevnt, som en motiverende faktor for eleverne i kraft af deres klasseledelse, mélsetning og

tilgang til eleverne:

Jeg foler, at det(motivation) er meget blandet i vores klasse. Der kan godt til tider
veere noget stoj i vores klasse, men jeg tror at det mere er de personer, der er i klas-
sen. Men vi er sd heldige at have J og hun er skrap. Hun er god til at dempe uroen.
Men mit engagement er i hvert tilfeelde... jeg har altid veeret glad for at gd i skole og
glad for leere nye ting (pige, niveau D).

Altsa det har ikke pavirket mig pa den made at jeg har teenkt at sd kunne det veere lige

meget. At sa kunne jeg lige sa godt give op fordi jeg var pd D-holdet. Det har bare

23 https://www.lederweb.dk/artikler/hvad-er-motivation/
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veeret normal matematikundervisning for mig. Og sda har det en stor betydning hvilken
lcerer man har — og jeg kan godt lide min lcerer i matematik. Han er talmodig (pige,

niveau A)

Vi har egentlig fra starten af... og M har sat rammerne for det her hold. Det har
egentlig bare fungeret. Sd jeg synes egentlig ikke, at der har veeret de store cendringer
fra start af. Vi er blevet mere dbne overfor hinanden og tor sige mere i undervisnin-
gen. Og jeg har aldrig sagt noget i engelskundervisningen for og det gor jeg nu. Sd
det har helt sikkert hjulpet mig (pige, niveau D).

En anden motiverende faktor, der bliver n@vnt, omhandler indholdet 1 undervisningen og de krav
der stilles til elevernes indsats. Her belyses vigtigheden af, at det, der undervises i, er tilpasset ud-
fordringsmeessigt til elevernes faglige kompetencer. Begge elever fra niveau A har oplevet det som

demotiverende, nar de ikke blev udfordret faglig. De beskriver det pa folgende made:

Jeg foler, at det faglige indhold vi har i dr, er mere, det er maske bare lidt bedre ift.
det jeg har brug for at arbejde med end sidste dr. Der var nogle gange sidste dr... hvis
man ikke foler sig udfordret... hvis man ikke foler at man har kcempet lige sa meget

for det. Jeg foler mig mere udfordret ved at veere herinde (dreng, niveau A).

Det har veeret noget med min tdalmodighed nogle gange, for der var rigtig meget jeg
havde lcert i forvejen, fordi jeg havde lcert mig selv det. Sa det har veeret lidt kedeligt,
sddan noget med at vi har siddet pa Clio online og lceest nogle tekster, digte og sdadan
noget. Sd det har veeret lidt kedeligt nogle gange. Den (motivationen) var nok ikke sd
stor. Jeg deltog ikke ret meget, fordi jeg vidste at jeg lcerte mig selv det (pige niveau
A).

Pigen fra niveau B har valgt at anvende sin erfaring fra sit holdskifte 1 matematik til at belyse, hvor-

dan niveaudeling pdvirker motivationen for at lare:

Altsa nu er jeg rykket ned i matematik, sd nu gider jeg at lcere mere modsat da jeg var

pa hold A, fordi jeg kunne ikke forsta, hvad han sagde. De gar meget mere i dybden
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pa D-holdet i matematik og det har jeg ikke brug for pa B-holdet i engelsk, for det kan
Jjeg godt finde ud af, sd jeg lcerer lige meget.

En af drengene kom med en interessant vinkel ift. motivation for at fa hejere karakterer pd niveau-
hold:
Nar man sidder pa et hold med elever, som er lige sa gode som eller bedre end en
selv. Ikke at jeg var den bedste sidste ar. Det var bare mere blandet. Jeg tror ogsa
bare, at nar man er pd et hojt hold, sd betyder det bare lidt mere at man far hoje ka-

rakterer end ndr man er i en blandet klasse (dreng niveau A)

Det faglige fokus synes sdledes at have en stor betydning pé elevernes motivation uanset niveau. De
fagligt udfordrede elever motiveres af, at det, de arbejder med, er indenfor deres nermeste udvik-
lingszone i+1 og at de har oplevelsen af at tilegnelsen er mulig. At de fagligt steerke elever har brug
for at bliver udfordret, kommer ikke som nogen overraskelse, men det er interessant at hore at glee-
den over summative vurderinger kan vere storre, hvis den gives i et praksisfellesskab, hvor alle har
det samme fagligt niveau. En forklaring pé dette kan vare et usikkerhedsmoment, hvor den staerke
elev kan vare 1 tvivl om den hgje karakter gives pé baggrund af de faglige evner eller blot fordi pa-

gaeeldende elev er dygtigere end de andre.

Som lerer vurderer man ofte elevernes motivation for faglig leering ud fra deres deltagelsesniveau,
men det kan vere en udfordring at fa elevernes til at deltage frivilligt 1 fag, hvor de foler sig fagligt
udfordrede. Det faktum, at eleverne oplever at de ikke far mulighed for at fastholde deres ikke-del-

tagelse synes at have en motiverende effekt 1 sig selv.

1 engelsk er vi fa, og man bliver nemt peget ud...eller ikke peget ud, men ...udvalgt
preecis. Man bliver nemmere udvalgt til at gore noget, sa man ikke sidder over i hjor-

net og laver ingenting og bare sidder og glor (dreng niveau D).

I matematik har jeg det godt med det (at veere pa niveau D), for jeg ved, at jeg foler
mig mere tryg pad holdet, fordi jeg ved, at de andre ogsa er darlige for at sige det lige
ud. Eller i hvert tilfeelde ikke sd gode. Det er jo derfor er vi er hernede. Sa jeg foler
mig i hvert tilfeelde sikker pa de hold. Jeg leerer noget mere fordi jeg tor at stille
sporgsmdl, ndr jeg ikke forstar det (pige, niveau A).
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Den (motivationen) er blevet bedre. Jeg blevet bedre til at reekke handen op.
Det ved jeg faktisk ikke helt. Om det er en usikkerhed i min gamle klasse om jeg nu
svarede rigtigt (dreng, niveau B).

Eleverne beskriver pa hver deres made, hvilken betydning deltagelse i undervisningen har for deres
motivation for faglig lering, men understreger samtidig hvor afgerende det er for deltagelsen, at de

foler sig fagligt trygge 1 leeringssituationen, og at leereren hjelper dem 1 gang med at deltage.

I forhold til motivation navner eleverne ogsa arbejdsmoral og engagement, som noget de i felles-
skab har etableret og hjelper hinanden med at opretholde, men betoner vigtigheden af, at der er

plads til lidt sjov for at opretholde motivationen for at laere.

Jeg synes at vores arbejdsmoral er fin pa holdet. Altsa jeg synes ligesom, at ndr vi ar-

bejder sa arbejde vi, men vi kan ogsa have det sjovt stadigveek (dreng, niveau B)

Det er jo leereren. Det er jo os selv. Altsa hun siger, at der ogsa skal veere plads til, at
vi kan lave lidt sjov, men hun vil bare have, at vi nar at lave vores ting, at vi skal nd at
lave vores ting og ikke laver alt mulig andet. Man ma godt altsa sidde og...men man
md ikke sidde og pjatte hele tiden. Man ma godt lave noget forskelligt, men hvis man

ikke nadr det, sa er det bare lektier hjemme til neeste time (dreng, niveau C)

Jeg foler at det er meget blandet i vores klasse. Der kan godt til tider veere stoj i vores
klasse, men jeg tror at det er mere de personer, der er i klassen. Men sd er vi heldige

at vi har J. Hun er skrap (pige niveau C).

Arbejdsmoral og engagement er taet knyttet til motivation, nér det drejer sig om at skaber og fast-
holder en mélrettet adfaerd. Det er er interessant at se, at hvor drengene legger vaegt pd muligheden
for at der ogsa er plads til sjov i undervisningen, sa betyder det noget for pigen, at der er en larer,
som kan dempe uroen, sa der er ro til at blive undervist.

De elever som typisk valger Skolen i 10. klasse, er elever, der har brug for et fagligt boost inden de

fortsatter pa en ungdomsuddannelse, ikke er modne nok til at pdbegynde en ungdomsuddannelse
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endnu eller som har brug for et ekstra ar til at finde ud af, hvad de vil i1 fremtiden. Det betyder, at

motivationen for at leere er meget individuel funderet, hvilket eleverne ogsé er bevidste om.

Jeg tror, at det er meget individuelt, hvor meget man har lyst til at lcere. Ogsa nar det
er frivilligt at tage 10. klasse, sd det er nok ogsa fordi man gerne vil lcere noget nyt.

(pige niveau C)

Pa engelsk der cehm... jeg synes det forbedret. Der vil vi gerne bare forbedre os. Altsd
der er selvfolgelig nogen, som ikke sadan lige ikke altid koncentrerer sig sd meget,
fordi det maske ikke lige er yndlingsfaget, men jeg synes egentlig vi er gode til at re-
spektere, at vi ogsd er nogen - og der er jeg nok indblandet, der gerne vil lcere noget
og blive bedre i lobet at det her dar. Det synes jeg, at vi er gode til at respektere (pige

niveau D)

Der er nogen der ligesom vil have mere ud af det end andre. Sdadan tror jeg at det er

pa alle hold (pige, niveau 1)

Bare fordi man ligger hojt i et fag end i et andet betyder ikke, at man leegger mere

energi i det ene end det andet (dreng niveau A)

Hvor motiveret eleverne er for faglig lering athanger tydeligvis ikke af, hvilket niveauhold man
befinder sig pa. I stedet aktiveres motivationen pa baggrund af mange faktorer sdsom laeringsmilje,
leererne og et feelles engagement. Selvom graden af motivation er individuelt funderet, sa papeger
pigen fra niveau D, at pd hendes hold, er de gode til at respektere hinandens forskellige grader af
motivation for faglig lering. Det, at eleverne frivilligt veelger at ga 1 10.klasse og at de har foretaget
et aktivt valg 1 forhold til netop at ga pa Skolen, pavirker deres motivationen for faglig lering posi-
tivt 1 sig selv. Man valger ikke at gé 1 10. klasse, hvis ikke det er, fordi man gerne vil lere noget,

som pigen fra niveau C papeger.

Niveaudelingens betydning for elevernes sprogtilegnelse.

Sprogtilegnelse kan byde pa udfordringer for eleverne, som gor, at de bliver nervese og aktiverer

the affektive filter og dermed forhindrer tilegnelsen af sproget. Det er derfor vigtigt i denne opgave
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om niveaudeling at 4 fremanalyseret, hvilken betydning det har for elevernes sprogtilegnelse at
blive niveauopdelt.

I spargsmalet om hvilken betydning niveaudelingen har haft for elevernes sprogtilegnelse, kende-
tegner det eleverne fra C og D holdene, at de taler om usikkerhed, tryghed, grundigere gennemgang

og muligheden for at f4 mere hjalp.

Det har noget at gore med, at vi ikke er sa mange, og sd nu er der gdet lidt tid, sa vi er
ogsd begyndt at veere trygge ved hinanden og vi har set, at der ikke sker noget ved at
sige lidt pa engelsk og at fejle. Jeg tror bare, at det er trygheden ved at have lcert hin-

anden bedre at kende, fordi vi har snakket sammen (pige, niveau D).

Det har haft en afgerende betydning for de fagligt udfordrede elever, at de har felt sig mere trygge
ved at sidde sammen pé et hold, hvor de ved, at alle er pd nogenlunde det samme niveau. Tryghed
bliver dermed et af nogleordene for, at eleverne har mod pa at @ndre den ikke-deltagelse 1 engelsk-
undervisningen, som de plejer at praktisere. De har med niveaudeling faet lyst til at engagere sig 1
undervisningen eller 1 det praksisfallesskab, som de nu, ifalge Wenger, er blevet en del af.
Niveaudeling, vurderer jeg, kan dermed have en positiv effekt pa den nervesitet eller folelse af at
vaere haemmet pga. af sine manglende sprogkompetencer, som Peter MacIntyre beskriver (Light-
bown 2013: 85). Oplevelsen af tryghed og accept pa niveauholdene skyldes ikke nadvendigvis at
eleverne har etableret venskabelige relationer, men naermere at elever er indgéet 1 et praksisfelles-
skab. Til gengeeld bemarker jeg hos eleverne fra niveau A og B, at det er en storre faglig udfor-

dring, som far dem til at vaerdsatter niveaudelingen.

Nar man er niveaudelt, sd er man pa et hold, hvor alle ligger forholdsvis lige rent
fagligt. Sa foler jeg, at jeg fdar mere ud af undervisningen og det var nok det at ... uden
Jjeg skal lyde arrogant... det at man foler, at man bliver mere udfordret. Jeg har aldrig
set engelsk veere et sveert fag for mig. Det har altid veeret et fag, hvor jeg har veeret ret
godt med og jeg har altid faet gode karakter og sadan nogle ting. Sd der tror jeg at
jeg havde gleedet mig til at komme op og fa nogle flere udfordringer (dreng niveau A)
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Det er sdledes ikke kun de fagligt udfordrede elever, der har brug for udfordringer som er blevet til-
passet deres faglige niveau. Selv dygtige elever har brug for at der bliver taget hdand om en for at fa

optimeret sin sprogtilegnelse, som drengen fra niveau D papeger.

De niveaudelte hold er ikke der, hvor ens venner er, men der hvor eleverne, pa baggrund af et fzlles
engagement, opndr et faellesskab i praksis. Denne skelnen mellem forskellige typer faelleskab ses

man hos pigen fra niveau C:

Stamholdet er mere tryghed. Det er ens stamklasse, dem har man kendt siden dag et
og dem ved man, hvem er. Hvor der er stadig nogen fra engelskholdet, hvor jeg stadig
ikke ved, hvor de har gdet i skole henne eller noget om deres interesser. Hun beskriver
niveauholdet som et fagligt feellesskab og at det inde i klassen er mere, hvor man har
det sjovt og man det godt sammen i sin fritid. Hvis det er venskabeligt, sda er det mere

mit stamhold. Men lcering det er mere mit C-hold.

Niveaudeling betyder, at man er pé forskellige hold i tre forskellige fag, hvilket vil sige, at eleverne
skal forholde sig til tre forskellige praksisfallesskaber med forskellige deltagere og hvor de selv
indtager forskellige sociale identiteter. Det er sdledes vigtigt for eleverne at have et socialt felles-

skab 1 form af et stamhold, hvor de er sammen med de mennesker, som de foler de har et sterre

kendskab til.

Det er interessant at se, hvordan eleverne pa de forskellige niveauhold beskriver deres oplevelse af
at blive undervist i1 engelsk pd miksede hold péd deres gamle skole. Her fungerer den enkelte elevers
oplevelse af differentieret undervisning nermest som en bekreaftelse af den andens.

De sprogligt udfordrede elever beskriver undervisningen i engelsk pa miksede hold som:

Sddan lidt hulter til bulter, der blev man talt mere over.
Det er blevet meget nemmere nu herude ift. min gamle skole. Vi var en stor klasse, hvor det

var helt forskelligt, hvor god man var (dreng, niveau C).
Jeg kan tydelig meerke forskel, fordi til at starte med i folkeskolen, da var jeg sadan en der

puttede mig mere. Jeg var sdadan lidt genert og bange for hvad de andre teenkte om mit en-

gelsk, for der var vi ikke blevet niveauopdelt (pige, niveau C).
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Jeg synes at det var sveert at vide, hvorndr fornceermede man dem (de fagligt udfordrede ele-
ver). Fornermede man dem ikke? Er de med pa det her? Eller skal jeg bare lave hele arbej-

det? (pige, niveau A)

Det er det der med, at vi var en klasse pa min gamle skole, hvor vi var meget forskellige og

der blev ikke gaet sa meget i dybden med hver enkelte elev (dreng, niveau D)

Men der var klart nogle ting i 9. klasse, hvor jeg teenkte, der maske var nogle opgaver og
nogle ting, som blev lagt lidt mere veegt pda som, som jeg mdske ikke havde lige sa meget

brug for, som andre havde. Det er noget jeg blandt andet godt kan lide ved niveaudeling

(dreng, niveau A)

Leeringsmeessigt er det, at vi er alle sammen pa det samme niveau, og alle kan snakke uden
at der er en, der sidder og ikke kan forsta det og som man skal sidde og hjcelpe en hele ti-

den. Altsd ens sidemakker (pige, niveau B).

Jeg tror, at et af problemerne var, at nar man sidder i gruppearbejde. Hvis jeg var sammen
med en som ikke var helt lige sa skarp til det, sd kunne jeg godt fole at jeg...at arbejdsforde-
lingen...hvis den stadigveek var lige, sd ville der veere sd stor kontrast imellem de ting, som
den anden person lavede i gruppearbejdet ift. det jeg sa lavede. Derfor tror jeg, at det er

bedre, at man bliver undervist sammen med nogen, man er pd niveau med (dreng, niveau A).

Her er det tydeligt at se, hvordan eleverne har oplevet undervisningsdifferentieringen pa deres

gamle skole. P4 den ene side har begge piger fra niveau A og B oplevet frustrationer omkring det at

skulle vaere ansvarlig for en klassekammerats forstaelse af det, som blev undervist 1. P4 den anden

side fortaeller pigen niveau C om, hvordan hun har forsegt at gemme sig i undervisningen for at

undgd af afslere sine manglende evner. Derudover belyses problemstillingen omkring det at gen-

nemga et emne pa en klasse, sé alle bliver udfordret pa et passende niveau. Drengen fra niveau A

navner, at han synes, at det var treels, nir der blev géet 1 dybde med noget i sin gamle klasse, som

han allerede var fortrolig med, og drengen fra niveau D havde oplevelsen af, at der ikke blev gaet

nok 1 dybden 1 hans klasse. Niveau A pigen beskriver en angst for at komme til at fa sin
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klassekammerat til at fole sig ’dum”, hvis hun selv 1 gruppearbejdet med pagaldende kom til at de-
monstrere hendes egen store faglige viden. Ud fra elevernes udtalelser synes der at vere frustratio-
ner 1 forbindelse med at sidde pa miksede hold. Begge elevgrupper har folt sig hemmet enten som
folge af manglende evner og mod pa at deltage i undervisningen, fordi det faglige niveau var for
heit, eller som folge af, at de ikke har kunne fa lov til at videreudvikle deres gode sprogkompeten-

cer, fordi undervisningen var mere tilpasset klassekammeraterne.

8. Fortolkning og diskussion af undersegelsens resultater

I min samlede fortolkning af niveaudelingens betydning for elevers sociale identiet og motivation
for faglig lering, har jeg valgt at inddrage begreber prasenteret i1 afsnit 4 — 5 og 1 mindre omfang
Miraca Gross syn pa niveaudeling. Jeg finder Gross relevant, da hun 1 sin artikel 7o Group or not to
Group inddrager forskning, der belyser niveaudelings pavirkning pé elever pé et internationalt ni-
veau. Derudover vil jeg 1 min samlede fortolkning traekke pd udsagn om niveaudeling fra privat- og
efterskoler, sdledes at mine fund kan komme op pé et mere nationalt plan. I min diskussion af un-
dersagelsens fund vil jeg sammenholde mine fund med Steffani Rose Hansens konklusioner 1 sit ba-
chelorprojekt Fra klasse til hold °#, da hun har foretaget en undersogelse af niveaudelingens betyd-
ning for elevers sociale identitet og sprogtilegnelse 1 engelsk som er identisk med min. Forskellen

ligger 1, at hun har foretaget en socialkonstruktivistisk analyse og jeg et casestudie.

Niveaudelingspraksis

Hovedparten af privat- og efterskolerne med niveaudeling anvender kun niveauopdelt undervisning
1 de kompetencegivende fag, matematik, tysk og engelsk. Enkelte skoler niveauopdeler ogsa i fysik-
kemi?’ og dansk?®. I casen udtrykkes der ogsé et onske om muligheden for at blive inddelt pé ni-
veauhold 1 fysik-kemi, da de ogsa her oplever at befinde sig pé forskellige niveauer. De, som er ud-
fordrede fagligt her, vil gerne kunne fordybe sig, da de mener det styrker leeringen. Hos de privat-
og efterskoler, som jeg har inddraget i mit masterprojekt, kan man péd deres hjemmeside laese om
deres bevaeggrunde for at bruge niveaudeling og her papeger de, at niveaudeling er et af deres cen-

trale elementer ved netop deres skole, fordi de har et fagligt fokus. Men det understreges, at der kun

24 https://backend.folkeskolen.dk/~/2/8/basteffanirose.pdf
25 Kirstine Seligmanns skole
26 Horne Efterskole
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opdeles i niveauer, nér det fagligt giver mening?’. For eleverne pa Skolen giver det ikke mening
med niveaudeling 1 dansk. Der er en bred opfattelse af, at dansk er lettere at tilegne sig, da man ikke
er sprogligt udfordret, som man kan vere 1 engelsk, ndr man arbejder med forskellige opgaver, som

kraever kommunikative kompetencer pd engelsk.

Selve opdelingen af eleverne pa niveauhold foregar ud fra samme principper, hvilke omfatter ele-
vernes standpunktskarakterer fra tidligere klassetrin, og hos nogle af privat- og efterskolerne ud fra
det kendskab, som larerne har med elevernes faglige standpunkt og deres made at arbejde pa?s.
Derudover er der en fleksibilitet ift. hvilket niveauhold man herer til. Der er sdledes “mulighed for
at flytte eleven til et andet niveau undervejs, sdfremt et andet niveau passer bedre’?°. Man er der-
med ikke 1ast” pd det faglige niveau, man indledningsvis er blevet vurderet til at passe ind pé, hvis
der forekommer @&ndringer 1 ens indlering.

”Holdstarrelsen er tilpasset, sd de svageste har mindst hold og de steerkeste storre hold. De store
hold deles i praksis op i mindre i gruppearbejde og emnearbejder, sa den enkelte motiveres og ud-
vikles mest mulig”.3"

Men selvom niveaudeling synes at give storre tryghed pa holdet blandt eleverne, sa anvender de fle-
ste skoler og efterskoler kun niveaudeling 1 de kompetencegivende fag som matematik, tysk og en-
gelsk (og fysik-kemi) 1 niveauhold, og holder dermed fast i tanken om, at eleverne skal vare tilknyt-
tet en stamklasse, en fast base.

Steffani Hansen konkluderer 1 sit projekt, at niveaudeling kan lette undervisningsdifferentieringen,
fordi de faglige staerke elever kan fa flere udfordringer og blive undervist i et hgjere tempo. Hun
arbejder ud fra en antagelse om, at eleverne med megen kulturel kapital kan ligestilles de fagligt
steerke elever, og eleverne med begranset kulturel kapital omfatter de fagligt svage elever. Jeg stiller
mig kritisk overfor denne antagelse, da eleverne pa 10. argang beskriver, at de placeret pa forskellige
hold niveaumessig 1 de forskellige fag. Dermed kan elevernes placering pa niveauholdene ikke kun
vare baseret pa kulturel kapital. Pigen fra niveau A beskriver, hvordan hun har laert sig selv engelsk
via TV og computer, og pigen fra niveau D fortaller, at hun er pd niveau A 1 bade tysk og matematik.
Det niveauhold man er tilknyttet synes af vaere athaengig af fagspecifikke kompetencer og interesse

for faget frem for udelukkende at vaere en konsekvens af begranset kulturel kapital.

7 Tybjerg Privatskole

28 Kirstine Seligmanns skole
2 Horne Efterskole

39 Horne Efterskole
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Steffani Hansen udleder pa baggrund af sin undersoegelse, at niveaudelingen svaekker fallesskabet 1
elevens stamklasse, men opnar et bedre sammenhold pa tvaers af argangene. Pigen fra niveau C be-
tegner stamholdet som ”mere tryghed”, ”dem som man har kendt siden dag et og dem som man ved
hvem er” og “hvor man har det sjovt og man har det godt sammen med 1 sin fritid”. Til gengaeld
oplever hun niveauholdet som ” et fagligt fellesskab”. Jeg vurderer derfor, at man ikke skal vare sa
bekymret pa fellesskabets vegne, nar man taler om niveaudeling. Ud fra elevernes meningsperspek-
tiver udleder jeg, at niveauhold fungerer som praksisfelleskaber skabt gennem et gensidigt fagligt

engagement og at stamholdet, klassen, er der hvor elever foler det staerkeste tilhersforhold socialt set.

Niveaudelingens betydning for elevernes sociale identitet

Argumenterne for niveaudelt undervisning omfatter blandt andet det, at niveaudelt undervisning
medferer en storre tryghed 1 leringsmiljeet. Antagelsen er, at niveaudeling far eleverne til at fole
sig hjemme 1 leringssituationen, fordi de er sammen med andre elever, der er pad samme niveau som
dem selv. Dermed skabes der et trygt rum med plads til leering, dialog, spergsmal og fordybelse?'.
Da sprogundervisningen foregar i en social kontekst, er et trygt leeringsmiljo altafgerende, og en
ubalance socialt set kan medvirke til en tilbageholdenhed fra elevens side ift. at ville interagere med
klassekammeraterne pé engelsk (Lightbown & Spada 2013). Denne tilbageholdenhed, som starter
ud som ikke-deltagelse 1 sprogundervisningen, hvor der iflg. Wenger stadig en potentiel chance for
at blive deltager, kan ogsé resultere 1 maginalitet. Det faktum, at der blandt eleverne er en oplevelse
af, at de ter deltage mere i undervisningen efter de er blevet niveaudelt, indikerer, at deres sociale
identitet er blevet pavirket. Deltagelsen 1 undervisningen medvirker til, at eleverne indser, hvor me-
get de har laert og de oplever, at deres deltagelse medferer en positiv forventning om evner fra laere-
rens side. Den succes sprogligt udfordrede elever oplever 1 den niveaudelte undervisning 1 engelsk
bidrager til at fjerne nervesitet og h&mninger, og dermed s&nker de den mentale barriere 1 form the
affective filter og eleven indtager en ny social identitet pa engelskholdet. Som det er Tooheys po-
inte, sd er tildelte leeringsidentiteter ikke statiske, men kan @ndre sig over tid.

The affective filter omfatter ikke kun elever med sproglige udfordringer, men ogsa elever som keder
sig 1 undervisningen af forskellige arsager. Eleverne med gode sprogkompetencer navner netop, at
de blev utdlmodige og ikke fik deltaget i det omfang de kunne i undervisningen, da de blev under-

vist pa miksede hold. Deres deltagelse i undervisningsdifferentierede klasse gav dem ikke en

31 Samse Efterskole
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oplevelse af nye forventninger og krav, og deres identitet, som de dygtige elever, forblev uendret
uanset om de deltog eller ej og medferte ikke en oplevelse af fornyet lering og kompetencer. Som
Wenger formulerer det, sa er det er svaert at forandre sig uden stotte fra et faellesskab (Wenger
2004:109). Jeg tolker ud fra min case, at det er det praksisfellesskab, som eleverne har fundet pa
deres niveauhold i engelsk, der har medvirket til en positiv @ndring af deres sociale identitet. Hvor
det praksisfallesskab, som eleverne har varet en del af pa deres gamle skole, har forhindret lering
ved at fastholde iser de fagligt udfordrede elever i den sociale identitet, der kendetegnede dem pa
det miksede hold (Wenger 2004).

Steffani Hansens konklusioner 1 forbindelse med elevernes sociale identitet beskriver hvordan ni-
veaudeling kan pavirke den sociale konstruktion af elevenes identitet negativt og konstruere en ha-
bitus hos eleverne, der vil gore dem tilbgjelige til at tenke og handle pa bestemte méder. Hun poin-
terer, at det er s&rlig betydningsfuldt 1 forhold til de lavere niveauer, da de kan blive fastholdt i de-
res eksisterende opfattelse af engelskfaget, fordi deres negative oplevelse 1 engelsktimerne bliver
konsolideret. Min case beskriver ikke denne tilbgjelighed. Til gengeld finder man hos eleverne pa
niveau C og D en oplevelse af hvordan de netop har kunne @&ndre deres sociale identitet 1 pd niveau-
holdet som folge af, at de foler, at de er pa samme faglige niveau som de andre.

I forhold niveaudelingens betydning for elevernes sociale identitet beskriver casen, hvordan de har
opnaet en storre faglig selvtillid og engagement, hvilket er med til at understrege folgende udsagn
fra Horne Efterskole: elever der er blevet undervist pa niveauhold, opnar en tro pd sig selv og troen

pd, at de kan*?.

Niveaudelingens betydning for motivation for faglig leering.

Der er naturligvis altid forskellig grader af motivation og engagement i et hvilket som helst praksis-
feellesskab. Men ifelge Gross giver den emotionelle sikkerhed for elever pa niveaudelt hold storre
mulighed for en motivationsmaessig opblomstring (Gross 2006). Eleverne 1 min case beskriver
hvordan deres motivation til faglig leering er blevet storre, efter de er begyndt i 10. klasse og bliver
undervist pd niveaudelte hold. Niveaudelt undervisning har haft den betydningen, at eleverne ople-
ver at blive undervist pa et niveau, hvor de udfordredes pa et plan, hvor de stadig foler sig trygge,
men ogsd marker at de udvikler sig. I sprogundervisning generelt er det vigtigt, at laereren tilpasser

undervisningsniveauet til den gruppe elever som undervises, men det er en udfordring at

32 Horne Efterskole
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gennemfore Steven Krashens teori om the comprehensible input, hvis sprogniveauet er alt for spredt
1 klassen. Det er min erfaring som engelsklarer gennem 23 ar, at sprogniveauet 1 en gennemsnitlig
klasse 1 skolen generelt er meget spredt. Det betyder, at i en klasse spander sprogniveaet fra elever,
som taler flydende engelsk til elever, som er sa nervese og hemmede, at deres affektive filter akti-
veres 1 hver engelsk time. Miksede engelskhold kan godt fungere 1 indskolingen og pa mellemtrin-
net, da bernene pa dette alderstrin endnu ikke er sd bevidste om deres sproglige mangler og stadig
har mod pa at kaste sig ud 1 at bruge sproget trods fejl og mangler. Men 1 overbygningen traeder den
sproglige ulighed tydeligere frem og kan pavirke elevernes motivation negativt.

Eleverne na@vner ogsa, hvordan lereren pdvirker deres motivation for at leerer. Det drejer sig her om
leererens klasseledelse, evne til at gore undervisningen interessant og udfordrende og ikke mindst at
sette tydelige rammer for undervisningen og dens formal. Det er elevernes oplevelse, at de selv er
blevet mere motiveret for at deltage 1 undervisningen, hvilket giver en storre grad af engagement.
Denne @&ndring 1 motivation, som eleverne oplever, tilskriver de undervisningen indhold, lererne og
den tryghed de sammen har etableret i deres praksisfellesskab, her i form af et niveauhold.
Larernes indflydelse pa elevernes motivationsniveau betones ogsa hos Steffani Hansen, som pape-
ger et problem, som adresserer lerernes krav og forventninger til eleven. Hun har observeret en ten-
dens til, at lererne péd de lave niveauer ikke stille tilstraekkeligt hoje krav til eleverne og eller for-
venter nok af dem. Samme tendens ses 1 min case, da den giver eksempler pa, hvordan elevers moti-
vation pavirkes positivt, nar laereren blandt andet udtrykker forventninger om, at de deltager 1 un-

dervisningen og stiller krav til deres faglige engagement.

Niveaudelingens betydning for sprogtilegnelsen

Forskning har, ifelge Miraca Gross, vist, at ved brug af niveaudeling, hvor eleverne bliver undervist
sammen med elever pa deres eget faglige niveau, har eleverne fiet mere ud af undervisningen end
de, som har siddet pa et niveaumassigt blandet hold. Der er dog en tendens til, ifelge pdgeldende
forskning (Rogers 1998), at fagligt dygtigere elever far mest ud af den niveaudelte undervisning,
men at alle havde gavn af den sociale interaktion, som de oplevede med ligesindede péd niveauhol-
dene (Gross 2006:132). At formélet med niveaudelingen er et storre fagligt udbytte af undervisnin-
gen, traeeder tydeligt frem hos privat- og efterskolerne, idet der er et fokus pa bernenes individuelle
faglige niveau og deres indleringshastighed. Malet med den niveaudelte undervisning er, at ele-

verne far det maximale ud af deres leringspotentiale. Oplevelsen af at have opnéet et storre faglige
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udbytte ved niveaudelt undervisning er et gennemgaede fallestraek hos eleverne i casen, der alle
navner, hvordan de har rykket sig fagligt. Dog er der en uoverensstemmelse mellem Gross udsagn
om, at det er de fagligt dygtige elever, der far storst udbytte af den niveaudelte undervisning, og de
fund jeg har gjort 1 min case. Jeg ser en tendens til, i min case, at det er eleverne fra de lavest ni-
veauhold, der betoner deres oplevelse af faglig fremgang 1 serlig grad.

Steffani Hansen udleder pa baggrund af hendes undersogelse, at niveaudeling kan bidrage til at
skabe de sterke og svage elever, fordi der er en tendens til, at man ikke stiller passende krav og har
store forventninger til eleverne pa de lavere niveauhold. Resultatet heraf bliver ifolge Steffani Han-
sen niveaudeling begrenser eleverne i forhold til kulturel kapital og egne evner. Gross og Hansens
udsagn om svage elevers udbytte af niveaudelt undervisning er ikke kompatible med elevernes 1 ca-
sens oplevelsen af at have opnéet en storre sprogtilegnelse. Desvarre er det ikke muligt 1 forbin-
delse med dette projekt at afgere pd hvilket niveauhold, der kan males den sterste reelle faglige
fremgang. Men casen tegner et billede af, at isa@r eleverne pé de laveste niveauhold har oplevelsen

af, at niveaudelingen har medvirket til en storre sprogtilegnelse end de tidligere har oplevet.

9. Diskussion af metode og teori

Formalet med mit masterprojekt var at undersege, hvilken betydning niveaudeling har for elevers
sociale identitet, elevens motivation for faglig leering og elevens sprogtilegnelse set ud fra elevernes
egne meningsperspektiver. Jeg har i den forbindelse valgt at udfere en kvalitativ undersegelse, da
kvalitative undersogelser kan bidrage vesentligt til en forstdelse af drsagsvirkningssammenhange.
Den kvalitative metode har serlig styrke, nér disse indsigter og resultater drejer sig om mangfoldig-
heden af meningsfanomener i uddannelse, om kompleksiteten i sociale processer, og om den soci-
ale virkeligheds konstruerede og dynamiske karakter. Jeg har foretaget et casestudie pa 10. argang
pa en privatskole, hvor jeg har lavet interviews med otte elever, to elever fra hver af de fire niveau-
hold. Dette har jeg gjort for at {4 indsigt 1 elevernes meningsperspektiv. Hermed har eleverne faet
mulighed for at fortelle, hvordan de oplever niveaudelingens betydning for deres sociale identitet,
faglig motivation og sprogtilegnelse.

Da jeg har valgt at min case kun skal omfatte 8 elever, vil generaliserbarheden vare lav. For at f4
mulighed for at verificere elevernes udsagn, kunne jeg have valgt at inddrage interviews med de fire
niveauholdslerere med henblik pa sammenholde deres vurdering af betydning af niveaudeling for

elevernes sociale identitet, motivation for faglig leering og sprogtilegnelse med elevernes. Det ville
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dog ikke have faet indflydelse pa mine fund, da min fokus har vaeret pa at undersege elevernes sub-
jektive opfattelse af niveaudelings betydning for deres sociale identitet og motivation for faglig lee-
ring. Hvis jeg havde betvivlet casens egenskab som videnskabelig metode og havde ensket at gare
mine fund mere generaliserbar, kunne jeg have foretaget en survey i form af et spergeskema inde-
holdende kvantitative sdvel som kvalitative spergsmal og uddelt det til alle eleverne pa 10 érgang.
Jeg ville pa den baggrund fa en vis indsigt 1 elevernes meningsperspektiver som folge af de kvalita-
tive spergsmal, men jeg ville ikke f& samme mulighed for {4 indsigt i elevernes livsverden, da man
som forsker, ikke kan opna nogen form for fortrolighed med informanterne gennem et sperge-
skema. Derudover ville jeg vare blevet frataget muligheden for at sperge yderligere ind til elever-
nes udsagn.

Min valg af casen som metode for min undersggelse kan begrundes 1 min nysgerrighed for at fa ind-
sigt 1, hvordan elevernes reelle oplevelse af niveaudeling er. Jeg underviser selv pa forskellige ni-
veaudelte hold i engelsk og har pa baggrund af min undervisningserfaring den antagelse, at eleverne
faglighed optimeres, men har ikke haft indsigt i om det har vaeret pa bekostning af noget andet. Min
case har givet mig god indsigt elevernes meningsperspektiv, da jeg igennem interviewet fik mulig-
hed for at & uddybet elevernes udsagn.

Jeg har ikke onsket at undersgge niveaudeling ud fra et socialkonstruktivistisk vinkel, som Steffani
Rose Hansen, men i stedet har haft til hensigt at belyse de fordomme, der figurerer i den offentlige
og politiske debat i forbindelse med niveaudeling, hvor der fokuseres pé social ulighed og felles-
skabstab ud fra et elevperspektiv. Pa baggrund af det forste nationale mal om hvordan man bedst
sikrer at elever bliver sa dygtige de kan, har jeg valgt at fokusere pd, om niveaudeling kan have be-
tydning for elevernes sociale identitet og faglige leering. Det har derfor vaeret meningsgivende for

mig at anvende Etiennes Wengers teori om praksisfaellesskaber, som mit teoretiske udgangspunkt.

10. Konklusion

Pé baggrund af min analyse og fortolkning af elevernes udsagn kan det konkluderes, at niveaude-
ling 1 engelskundervisningen pa 10.4rgang har en betydning for elevernes sociale identitet, faglige

motivation og sprogtilegnelse 1 engelsk.
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Med hensyn til det forste forskningsspergsmal om, hvilken oplevelse eleverne har haft med at blive
delt efter fagligt niveau, sa synes det ikke at vare et problem for 10.klasseeleverne. Der er enkelte
elever, der gerne ville have haft den mundtlige del reprasenteret 1 proven ved skolestart pa Skolen,
men ellers anses det for fair nok, at eleverne er blev vurderet pa baggrund af deres afgangsprover
fra 9.klasse. Eleverne i casen papeger, at de har veret glade for fleksibiliteten ift. at kunne skifte
hold, hvis de folte sig fejlplaceret. I den forbindelse bliver det nevnt, at der kan vere elever, som
kan blive pavirket negativt, hvis de placeres pa et lavt niveau, da unge i dag feler, at de skal prae-
stere godt og vaere de bedste.

Niveaudelt undervisning skal kun praktiseres, nar det giver mening, hvilket det ifelge eleverne gor,
nar det drejer sig om fag, som matematik, tysk og engelsk. Enkelte nevner, at de ogsa gerne vil ni-
veauopdeles 1 fysik, da de oplever niveauforskelle, som ville kunne imedekommes med niveaude-
ling. Fag som dansk ensker elevernes ikke skal vaere opdelt, da danskfaget ikke opleves som sa fag-
ligt udfordrende pa samme méade som eksempelvis engelsk. Selvom eleverne udtrykker tilfredshed
med deres niveauhold, satter de satter pris pa de lektioner, som de har pd deres stamhold, da deres
samherighed med de andre elever er storst her. Niveauholdene betegnes af eleverne mere som

trygge, faglige feellesskaber.

I forhold til hvilken betydning niveaudeling har for elevers sociale identitet, giver eleverne fra ni-
veau C og D udtryk for, at det at blive niveaudelt har pavirket deres made at agere pa, nar de er pa
niveauholdet. Den tryghed, som elever beskriver, de oplever ved at blive undervist sammen med
andre pa samme faglige niveau, har betydet, at de har turde a&ndre deres tidligere deltagelsesgrad i
engelskundervisningen. Hvor de for har oplevet at vare ikke-deltagende eller direkte marginalise-
ret, sé har de faet lyst at engagere sig 1 undervisningen. Fglelsen af et faelles engagement blandt ele-
verne pa deres niveauhold, har givet eleverne en tro pa, at de godt kan tilegne sig sproget, hvilket
medvirker til at fjerne deres hamninger og bekymringer i forhold til at skulle bruge sproget i deres
fremtidige arbejdsliv.

Eleverne fra niveau A og B omtaler ikke ha&mninger eller lavt selvverd 1 forbindelse med sprogtil-
egnelsen, men betoner vaerdien af at vaere en del af et leringsfallesskab, hvor det faglige niveau er
hejt. De beskriver en tilfredsstillelse ved at blive tilpas udfordret pa et hojt fagligt niveau og oplever
ikke lengere folelsen af utalmodighed og spil af tid, nar de har engelsk. Selv det at fa en hej karak-
ter beskrives som at vare af storre betydning, nar den fis pé et hold, hvor man har samme faglige

niveau. Der gives 1 casen et enkelt eksempel pa en pige, som blev nadt til at flytte hold, fordi hun
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ikke kunne identificere sig med det lave niveauhold, som hun var blevet vurderet til at passe ind pa.
Oprykning havde en positiv indflydelse pa hendes engagement pa det nye hold, da det var mere
kompatible med hendes sociale identitet.

Casen belyser saledes, elevernes oplevelse af, hvordan de har @ndret sig som folge af niveaudelin-
gen. Sammenholdt med Etienne Wengers teori om praksisfellesskaber illustreres teorien af elever-
nes oplevelse af, hvordan de 1 deres nye praksisfellesskab har fundet deres egen plads og har faet en
ny social identitet, som ifelge Wenger vil udvikles yderligere i takt med deres engagement 1 under-

visningen (Wenger 2004).

I spergsmalet om hvilken betydning niveaudeling har pa elevernes motivation for faglig leering, ind-
drager eleverne deres generelle erfaringer med niveaudeling. Det forholder sig nemlig séledes, at de
som for eksempel er pd niveau A i engelsk, sagtens kan vaere pa niveau D 1 tysk eller matematik. De
hejere niveauer er sdledes ikke forbeholdt en bestemte gruppe elever. Eleverne beretter om, hvordan
de foler sig mere motiverede for at lere efter, at de er blevet niveaudelt, hvilket er en @ndring 1 for-
hold til, da de sad p& miksede hold pa deres gamle skole, hvor der blev undervisningsdifferentieret.
Den tiltagne motivation tilskriver eleverne lerernes evne til klasseledelse, tilpas faglige udfordrin-
ger, plads til humor og et feelles engagement 1 undervisningen. Casen illustrerer, at eleverne ikke ser
nogen sammenhang mellem elevernes motivation og om man er pd niveau ABCD, men beskriver at
motivation er individuelt funderet og ath@nger af elevens ambitionsniveau i det pagaldende fag
uafhangig af deres faglige niveau. Det betones derudover, at eleverne pa de respektive niveauhold

respekterer de forskellige grader af motivation og ambition, som kan identificeres her.

Det sidste af mine spergsmal 1 problemformuleringen omhandler hvilken betydning niveaudeling
har pé elevernes sprogtilegnelse. I forbindelse med spergsmalet om niveaudelingens betydning for
elevernes sprogtilegnelse, er det elevernes oplevelse, at uanset hvilket faglige niveau er p4, sa har de
oplevet en storre tilegnelse af sprog, efter de er blevet niveaudelt. Nar man sammenholder elevernes
beskrivelse af niveaudelingens betydning for deres sociale identitet og faglige motivation med deres
oplevelse af at have opnéet en storre sprogtilegnelse, kan man se, hvilken betydning et gensidigt en-
gagement har pa eleven 1 praksisfellesskabet. Wenger papeger netop, at det handler om at opret-
holde et tilstraekkeligt stort gensidigt engagement i den fzlles udevelse af en virksomhed for sam-

men at leere noget af betydning (Wenger 2004: 105).

Samlet konklusion pa problemformuleringen:
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P4 baggrund af min case vil jeg vurdere, at niveaudeling har betydning for elevernes sociale identi-
tet, motivation for faglig lering og sprogtilegnelse pd 10. argang. Niveaudelingen har betydet, at
eleverne sammen med lereren har etableret et trygt leringsrum, et praksisfellesskab, der har moti-
veret eleverne til at deltage og engagere sig 1 engelsktimerne. Den @ndrede sociale identitet hos ele-
verne har sammen med tilpas faglige udfordringer medvirket til, at eleverne har oplevet en storre
sprogtilegnelse. Men det er afgerende for folelsen af tilhorsforhold til det enkelte praksisfellesskab,
at elever, som er blevet fejlvurderet niveaumaessigt eller ikke kan identificere sig med deres niveau-
hold, far mulighed for at skifte niveauhold. Tilhersforholdet pavirker elevens deltagelse og engage-
ment og sdledes ogsé deres sociale identitet og motivation for faglig lering. Niveaudelingspraksis
ber derfor indeholde en vis fleksibilitet ift. den enkelte elevs placering péa de forskellige niveauer.
Min konklusion pa projektet er, at med den betydning niveaudeling har pa elevernes sociale identi-
tet, motivation for faglig lering og sprogtilegnelse, sa vil nivedeling kunne medvirke til opfyldelse
af det forste nationale mal: Folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de bliver sa dygtige, de

kan.
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12. Bilag

Bilagl Interviewguide

Forskningsspergsmal

Interviewspargsmal

Niveaudeling
Oplevelse af proceduren
Forslag til @ndringer

Hvordan blev | niveaudelt pa din skole?

Hvilket niveau er du kommet pa i engelsk?
Hvordan blev det besluttet, at du skulle pa dette
hold?

Hvem har besluttet det?

Hvad har du faet ud af denne opdeling?
Hvordan kunne man ellers niveaudele?

Er der noget du synes, der kunne ggres anderle-
des/bedre i opdelingsprocessen?

Niveaudeling. Hvilken viden har ele-
verne om principperne bag niveaude-
ling? Hvordan fungerer det i praksis?

Hvad betyder det for dig, at der er niveudelt un-
dervisning pa din skole?

Hvor mange hold/niveau er der?

Hvad er forskellen pa de forskellige niveauhold i
engelsk?

Hvilken forskel ggr det, om | er niveaudelt?
Hvordan er det, nar | ikke er niveaudelt?

Hvordan oplever eleverne niveaudelin-
gens betydning for deres sprogtileg-
nelse?

Hvordan har du det med faget engelsk generelt?
Hvordan har din indsats veeret tidligere veeret i
engelsktimerne, fgr du kom i 10. klasse?

Hvilken betydning har det haft for dig, at du er
blevet niveaudelt i engelsk?

Har du nogle bekymringer ift. at blive undervist
pa niveaudelt hold?

Hvordan oplever eleverne at niveaude-
lingen pavirker elevernes identitet og
motivation for lering

Hvad har det betydet for din deltagelse i engel-
skat du har vaeret pa et niveaudelt hold?
Hvilken betydning har det, hvem man er sammen
med, nar man har engelsk?
Hvordan har niveaudeling pavirket din faglige ud-
vikling i engelsk, at du har haft niveaudelt under-
visning?
Hvordan oplevede du det at blive niveaudelt

I. 1begyndelsen af skolearet?
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. Nu?

Hvordan pavirker niveaudeling din motivation for
at leere?

Hvordan oplever du at blive undervist pa et hold,
som ikke er din stamklasse?

- Fordele

- Ulemper

Hvad har det betydet det for din deltagelse i en-
gelskundervisningen, at der er niveaudeling?
Hvilke fordele er der ved niveaudeling?

Hvilke ulemper er der ved niveaudeling?
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Bilag 2 Eksempler pd samtykkeerkleringer

I ke den 4. nov. 2021:
Hej Rikke.

Tak for fin besked. Det er selvfalgelig helt i orden med os at tale med [l i forhold til for
projekt. Pgj pej med dit masterspeciale.

De bedste hilsner fra _

Rikke Benedikte Brandt (RB) skrev den 31. okt. 2021:
Kaere

Mit navn er Rikke Brandt, og jeg er lzerer pa _

I forbindelse med mit masterspeciale pa AAU, hvor jeg skriver om niveaudeling, har [l
vaeret sa sgd at stille op til et interview om hendes oplevelse af og erfaring med

niveaudeling i 10.klasse. vil ikke vaere den eneste, som jeg interviewer fra 10.klasse
pa ﬁ

Jeg skriver til jer, da | som [l foraeldre ogsa skal give jeres tilsagn til, at jeg ma
interviewe hende, da hun er under 18 ar.

Jeg kan forsikre jer om, at den information, som [JJlll kommer med, vil blive
anonymiseret, saledes at hverken hendes eller skolens navn vil fremsta nogen steder.
Derudover vil - udsagn kun bliver anvendt i min opgave og kun i citatform.

Hvis | har brug for yderligere oplysninger om interviewet eller projektet, ma | endelig sige
til.

De bedste hilsner Rikke Brandt

Mandag, 8. nov. 2021 08:34

Hej.
Det er naturligvis helt ok.

v I

Rikke Benedikte Brandt (RB) skrev den 7. nov. 2021:

eere [

Mit navn er Rikke Brandt, og jeg er leerer pa | ] NEEEEE sko'en. | forbindelse med

mit masterspeciale pa AAU, hvor jeg skriver om niveaudeling, har -vaeret sa sed

at stille op til et interview om hans oplevelse af og erfaring med niveaudeling i 10.klasse.
vil ikke vaere den eneste, som jeg interviewer fra 10.klasse pa

skolen.

Jeg skriver til jer, da | som |l forz\dre ogsa skal give jeres tilsagn til, at jeg m
interviewe ham, da han er under 18 ar. Jeg kan forsikre jer om, at den information, som

kommer med, vil blive anonymiseret, saledes at hverken hans eller skolens navn
vil fremsta nogen steder. Derudover vil [l udsagn kun bliver anvendt i min opgave
og kun i citatform.

Hvis | giver tilladelse til at jeg mé interview [l vil det blive fredag den 12.11.21
middagspausen. Hvis | har brug for yderligere oplysninger om interviewet eller projektet,
ma | endelig sige til.

De bedste hilsner Rikke Brandt
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Bilag 3 Informant 1 Dreng niveau A

Forskningsspergsmal

Svar

Niveaudeling.

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

Jeg forstdr, at elever bliver vurderet pd deres faglige
kompetencer og sa bliver delt ud pd hold ud fra deres
kompetencer i de respektive fag.

Det gjorde vi egentlig pd den forste dag, vi var her. Der

fik vi en test i tysk og engelsk, som vi sd... som de vurde-
rede pa sammen med vores standpunkt fra 9. klasse. Ma-
tematik tog de vist kun pa standpunkt.

Det var vist bare en fra folkeskolen en prove. Nogen af
dem vi ogsd har arbejdet med sidste dr.

Der tog de bare ud fra standpunkt og det var egentlig fint
nok med en skriftlig prove.

Det er i tre forskellige fag, og sd er der tre eller fire hold.

Det tror jeg, man er blevet ud fra de prover sammen med
ens standpunkt.

Det var indtil for efterarsferien, sd ville de tillade os at
rykke rundt. Men jeg tror at de gerne vil have det mere
ldst nu.

Det, som jeg horer fra de andre, er at pa de to hold A og
B, der er det er rimelig meget det samme de laver. Jeg
tror ikke, der den store forskel pa det faglige indhold,
men det er ikke den samme reekkefolge man tager det i.
Jeg tror ogsa, at det er nogle andre opgaver man fdr, jo
leengere man kommer op eller ned pa niveauerne. Og jeg
tror at det er de samme afleveringer man far...

Det er en god made. Jeg kan ikke se hvordan man eller
skulle dele os op ift.... mdske i matematik ville det veere
godt, hvis man tog en prove her. Det er ikke altid, at ens
standpunkt kan sige alt.

Men sa vidt jeg har hort, var det vist meningen, at vi
skulle have veeret herinde for sommerferien for at tage en
prove i matematik, men det var ikke muligt pga. Corona.

For det som jeg horer, sd laver man det samme pa A og B
ift. det pensum lcererne gar igennem. Der far man det
samme tekster og arbejder med de samme ting.
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Det skulle man egentlig tro, men det er ikke mit indtryk.
Bade fordi vi arbejder med det samme i timerne og lce-
rerne har ogsd sagt at.... Jeg ved ikke helt med en-
gelsk...med i matematik har lcererne sagt, at det er det
samme rent indholdsmeessigt og fagligt niveau, og jeg me-
ner ogsd at det er sadan i engelsk og tysk.

Mdske fysik-kemi. Fordi det gor man ogsd ude pa gymna-
siet, for der er ogsd stor forskel pa faglighed rundt om-
kring. Det er for eksempel et af de fag, jeg ikke er god til.
Hvor jeg foler, at hvis der mere tid til at fordybe sig i
ting, som man har brug for at fordybe sig i, sd lcerer man
mere.

Hvordan oplever eleverne niveaudelin-
gens betydning for deres sprogtileg-
nelse?

Men der var klart nogle ting 1 9. klasse, hvor jeg tenkte,
der maske var nogle opgaver og nogle ting, som blev lagt
lidt mere veaegt pa som, som jeg méske ikke havde lige sa
meget brug for, som andre havde. Det er noget jeg blandt
andet godt kan lide ved niveaudeling

Det er klart, nar man har mennesker blandet, som ikke er
niveaudelt, sd vil der vare nogle, som er bedre end andre
og nogle der brug for hjelp til noget, som andre ikke har
lige sa meget brug for hjelp til. Det er det som har veret
rart ved skolen, nar man er niveaudelt, s er man pa et
hold, hvor alle ligger forholdsvis lige rent fagligt. Sa foler
jeg, at jeg far mere ud af undervisningen. Ikke at jeg ikke
gjorde det 1 9. Jeg foler ikke nu, at jeg far opgaver, hvor
jeg tenker, at det kunne godt have veret svaerere.

Nar man sidder pa et hold med elever som er lige sa gode
som eller bedre end en selv. Ikke at jeg var den bedste
sidste ar. Det var bare mere blandet. Jeg tror ogsa bare, at
nar man er pa et hojt hold, si betyder det bare lidt mere at
man far heje karakterer end nér man er 1 en blandet
klasse.

Nej...jo... altsd ikke 1 engelsk. Der gladet jeg mig til det.
Mange hold laver det samme — om man er pd A eller B,
det gor ikke den store forskel.

Det var nok det at ... uden jeg skal lyde arrogant... det at
man foler, at man bliver mere udfordret. Jeg har aldrig set
engelsk vere et svert fag for mig. Det har altid veret et
fag, hvor jeg har veret ret godt med og jeg har altid faet
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gode karakter og sddan nogle ting. Sa der tror jeg at jeg
havde gledet mig til at komme op og {4 nogle flere udfor-
dringer og sadan nogle ting.

Jeg tror, at et af problemerne var, at nar man sidder 1
gruppearbejde. Hvis jeg var sammen med en som ikke var
helt lige sa skarp til det, sd kunne jeg godt fole at jeg...at
arbejdsfordelingen...hvis den stadigvaek var lige, sa ville
der vare sd stor kontrast imellem de ting, som den anden
person lavede 1 gruppearbejdet ift. det jeg sa lavede. Der
tror jeg, at jeg foler, at det er bedre at man bliver under-
vist sammen med nogen, man er pa niveau med.

Det synes jeg egentlig har vaeret fint nok. Jeg synes at det
har veret dejligt at sddan... det har varet en positiv ople-
velse. Det er ikke, fordi at jeg ikke har varet vant til at
vaere pa lige fod med andre, for det har jeg veret 1 andre
fag. Engelsk det er klart det fag, jeg er bedst til, sd jeg har
jo veeret vant til at fa faglige udfordringer i alle andre fag,
sa det var ikke fordi, at det var en keempe omveltning for
mig.
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Bilag 2 Informant 2 Pige niveau A

Forskningsspergsmal

Svar

Niveaudeling.

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

Jeg forstdar det pa den mdde, at man bliver delt op, sa
man passer pd det niveau, man nu en gang er pd. Jeg fo-
ler ikke, at det er for at veere nedladende overfor folk,
men for at gare det mere trygt ved, at man er pd det ni-
veau man nu engang er pd, at man kan fa mere hjeelp. Og
kan udvikle sig mere.

Det med at man foler, at man ikke bare er en stor klasse,
men at man skal veere pa hold D. Ok og det er sa det som
er det darligste hold.

Har du selv haft den felelse?

Det har jeg godt nok ikke. Men jeg kunne godt forestille
mig at der var nogen, der mdske lige havde det sadan.

Den forste dag vi var her, skulle vi tage sadan en gram-
matiktest. Sa delte de os op efter det. Og sa kiggede de
Vvist ogsd pad vores standpunktskarakter.

Den gamle standpunktskarakter er nok... den er mdske
lidt wobbely, fordi der er noge, der har faet den der
standpunkt, og sa har de gdet og klaret det godt i lobet af
dret.Men i virkeligheden klarer de sig ikke sd godt i fa-
gene. De er ikke sa gode til det. Den er mdske hajere end
den burde veere.

Jeg tror, at det er den eneste mdde, der var at gore det
pa.

Det var fordi deres standpunktskarakter var for hoj ift.
hvad de egentlig synes at de kunne. Sa de kunne godt
teenke sig at rykke ned. Og sa rykkede de ned.

Hvad var dine tanker omkring det?

lkke sa mange andet end hvis de har brug for det, sa gor
de jo bare det.

Man kunne maske ogsd gore det sadan, at man havde en
maneds undervisningstid, hvor man ligesom... og derefter
kunne man inddele i hold.

Det synes jeg er fint nok, fordi det er ikke sadan nogle
fag, der....maske i fysik-kemi. Det er lidt mere. Det kunne
godt veere niveauinddelt, fordi det er sadan et fag, hvor
der er mange forskellige niveauer. Eller synes jeg, at fag
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som samfundsfag og miljo, der kan man godt sidde som
en samlet klasse, for det er meget sadan noget fremleg-
gelser eller .... Jeg foler ikke det er pd samme mdde man
kan fole niveauopdelingen.

Fordelen er, at man leerer andre mennesker at kende fra
andre klasser. Det kan jeg personligt godt lide. Fordi
man er her ogsd for at leere andre mennesker at kende.
Jeg synes personligt ikke, at der er ulemper ved niveaude-
ling, udover at der, som jeg sagde for, kan veere nogen
der mdske kunne fol,e at man bliver lidt vurderet. Der er
mange i min generation, der foler, at de skal preestere
godt og veere de bedste.

Hvordan oplever eleven niveaudelin-
gens betydning for egen sprogtileg-
nelse?

Jeg kan godt lide, at man snakker lidt engelsk i timerne.
Og sd kan jeg godt lide at man lcerer grammatikken, sa
man kan forsta hvorfor det nu engang er sadan som det
er.

Nej for jeg var ret glad for at der var niveaudeling, fordi
jeg vidste, at jeg var bagud i forskellige fag, fordi jeg ikke
var sa scerlig meget med i min klasse, sd tror jeg ikke at
jeg gjorde mig sa mange tanker om det. Jeg havde en
bedre mavefornemmelse, da jeg kom herind, fordi jeg vid-
ste, at de fag jeg havde det sveerest ved ville veere niveau-
delt, sa jeg vidste, at jeg nok ville komme ned pa det ni-
veau jeg skulle veere pa.

Elevens opfattelse af engelskfaget

Ret godt. Altsd jeg har ... min hverdag er der ret meget
engelsk med de serier jeg ser og de sociale medie. Der er
engelsk over det hele. Jeg tror, jeg fik engelsk i 3. klasse.
Der teenkte jeg ikke sa meget over det. Jeg kunne godt
lide faget. Sd ramte jeg 6. klasse ...nej jeg tror 5. klassse
sd ledte jeg efter Barbiefilm pa internettet. I starten fat-
tede jeg ikke ret meget af det, de sagde men lige sa stille
blev jeg god til det ved at se pa YouTube.

Jeg tror, jeg er bedst til hverdagsengelsk altsa det nor-
male hverdagsengelsk. Jeg foler ogsa at jeg kan gramma-
tikken ret godt. Jeg kan godt nok ikke bevise, hvorfor at
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det skal veere sadan, men jeg ved bare at det skal veere sa-
dan.

At der er sa mange niveauer i en stamklasse. Det kan md-
ske veere sveert at handtere for leererne. Og sd dem der
sidder i klassen kan mdske fole, at de ikke far en god nok
undervisning. De foler sig lidt malplaceret.

Fordi de(1ererne) skal tage stilling til sa mange niveauer
der er. Der er nogen, der er rigtig aktive i timerne og har
styr pd det. Sa er der nogen der ikke er aktive og de har
det ogsad sadan “argh det gider jeg ikke”. Og sd skal lce-
rerne veere sadan ah kom nu lige til dem. Sa jeg teenker at
lcererne skal veere meget mere pd der.

Elevens oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hendes identiet

Jeg tror ikke, at jeg ville veere blevet skuffet (hvis hun
ikke var kommet pa A), men det var nok der, hvor jeg
havde mest forventning til at komme pd et hajere hold.

Jeg synes, at jeg passer ind pd holdet.

Jeg har haft en veninde, som generelt altid var klogere
end mig og sd jeg folte mig altid dum ift. hende.
Det ld nok mere over ved mig, men det var bare sadan
mere generelt at se at hun var klogere end mig.

Elevens oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hendes
motivation for lering

Jeg synes, at vores arbejdsmoral er fin pd holdet. Altsd
jeg synes ligesom, at nar vi arbejder, sa arbejde vi, men
vi kan ogsd have det sjovt stadigveek

Det er ligesom bare sddan at hvis man har noget input, sa
reekker man handen op.

Det har veeret noget med min talmodighed nogle gange (i
folkeskolen), for der var rigtig meget jeg havde lcert i for-
vejen, fordi jeg havde lcert mig selv det. Sa det har veeret
lidt kedeligt, sddan noget med at vi har siddet pda Clio on-
line og leest nogle tekster, digte og sddan noget. Sd det
har veeret lidt kedeligt nogle gange.

Jeg deltog ikke ret meget, fordi jeg vidste at jeg lcerte mig
selv det.

Ohm... selvfolgelig har det veeret lidt sveerere fordi man
foler, at man skal passe pd ikke at disse dem (de sprogligt
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udfordrede). Men jeg tror, at det var lidt fint nok. Det var
bare lidt sveert at finde ud af-

Jeg synes at det var sveert at vide hvorndr forncermede
man dem. Fornermede man dem ikke? Er de med pa det
her? Eller skal jeg bare lave hele arbejdet?

I matematik og tysk, er jeg pd de darligste hold.

I matematik har jeg det godt med det, for jeg ved, at jeg
foler mig mere tryg pa holdet, fordi jeg ved, at de andre
ogsd er darlige for at sige det lige ud. Eller i hvert til-
feelde ikke sa gode. Det er jo derfor er vi er hernede. Sd
Jjeg foler mig i hvert tilfeelde sikker pa de hold.

At jeg lcerer noget mere, fordi jeg tor at stille sporgsmal,
ndr jeg ikke forstar det.

Jeg tror bare at jeg ville veere bange for at ...ja ... at de
ville teenke, at jeg var dum.

Altsa det har ikke pavirket mig pa den made, at jeg har
teenkt at sa kunne det veere lige meget. At sd kunne jeg
lige sa godt give op, fordi jeg var pa D-holdet. Det har
bare veeret normal matematikundervisning for mig. Og sd
har det en stor betydning, hvilken lcerer man har — og jeg
kan godt lide min lcerer i matematik.

Han er talmodig.

Jeg tror, at det er lidt forskelligt, hvad folk vil have ud af
det her.

Der er nogen, der ligesom vil have mere ud af det end an-
dre. Sadan tror jeg, at det er pa alle hold.
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Bilag 5 Informant 3 Dreng niveau B

Forskningsspergsmal

Svar

Niveaudeling.

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

Det teenker jeg handler om, hvilken viden man har. Hvad
ens karakter er og hvor god man er til det.

Vi havde en prove forste dag og sd fik vi holdene to-tre
dage efter hvor vi sd blev niveaudelt

Det var sproglig og lcesning.

Hvad med saddan noget som video? Hvor de kunne
here dit sprog.

Det gjorde vi i tysk, men ikke i engelsk.

Hvad synes du? Kunne det have varet en fordel hvis
de havde brugt det i engelsk ogsa? Ville det have bety-
det noget for dig?

lkke for mig personlig, men det ville det nogen maske
have haft brug for.

Nu siger du nogen kunne méiske have haft brug for
det...?

Nu er der mdske nogen der er mere udfordret pa sproget
skriftligt eller lcesning.

Vi har fire, tror jeg. Fire fem stykker.
Der er hold ABCD og sd er der ECI og 2 de er ikke ni-
veauopdelt

Jeg tror, at det har veeret efter de prover, vi havde den
forste dag og vores karakterblade, som vi skulle sende ind
fra 9. klasse.

Det synes jeg egentlig er fint nok. Man har jo ikke ndet, at
cendre sig sd meget i sommerferie, sd det tror jeg er sd
godt som det samme, nar man mader efter ferien.

De sagde, at det er det samme som A, men det tror jeg sa
ogsd, at det er for det er det samme. Jeg har en ven, der
gar pd hold A og det er det samme vi laver. Sa det ligger

fint for mig.

Jeg tror, at pd C og D er det mere skriftlige ting, de laver.
I B har vi i hvert tilfeelde meget snak. Vi snakker meget og
tingene og lceser meget.

Man kan godt sige det (at man er pa det forkerte hold) og
der var en fra B som flyttede ned, fordi han syntes at det
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var for sveert. Sd man kan godt selv veelge, nar man er
blevet sat pa hold.

Hyvis nu du teenker pa det faglige. Hvis nu du ogsa sad
sammen med din stamklasse og skulle undervises i en-
gelsk. Hvad vil det betyde for dig og din indsats?

Den havde nok veeret det samme tror jeg.... Men altsa der
er nogen, der er bedre og darligere, sd det er nok ikke det
samme man far leert og far ud af timerne.

Hvordan oplever eleven niveaudelin-
gens betydning for hans sprogtileg-
nelse?

Det passer lige til mit niveau. Det synes jeg er meget
godt.

Det har egentlig kun veeret gode ting, jeg har teenkt pa.
Der ikke sadan veeret nogen ting, hvor jeg har teenkt, at
det vil jeg helst ikke.

Alle har meget stor forstaelse for, hvis der er noget som
ikke er rigtig, eller noget man ikke er god til.

Det er nok at vi ved, at vi alle sammen er pa ca. samme
niveau.

Altsa vi har lcert nogle flere at kende fra de andre klasser,
og det er ogsd rart.

Ja det er blevet bedre med at sige noget i engelsk og
reekke handen op.

Det synes jeg ville veere en ulempe. Det er noget som
mange elever, der gerne vil hertil (skolen) kigger pd. Det
gjorde vi i hvert tilfeelde for mig, mig og mine forceldre. [
hvert tilfeelde mest for tysk. Der er jeg ikke lige den skar-
peste til det.

Hvordan er det sa? Hvilket hold er du sa pa i tysk?

E.

Hvordan er det?

Det er rart at veere pa et niveau, hvor man kan folge med.

Elevens opfattelse af engelskfaget

Jeg synes, at jeg snakker fint engelsk, sd der ved jeg godt
hvad jeg kan, og hvad jeg synes om det.
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Det har jeg det fint med. Jeg synes, at det er et fint fag at
have.

Engelsk er et godt sprog at kunne. Jeg kan godt lide at
have engelsk. Jeg kan ikke lide at have tysk, men engelsk,
det er jeg glad for at have. Det kan jeg lidt bedre.

Jeg tror bare, at man har fulgt hinandens niveau og sa er
det bare noget, der ligger sadan til os. Sa nogle gange
slapper man bare af og sa er timerne sdadan.

Eleverne oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hans identitet

Altsa jeg var da speendt pa, hvilket hold jeg kom pa, men
jeg var da tilfreds med at komme pd hold B, vil jeg sige.

Har det betydet noget for din selvtillid at du er kom-
met pa det hold?
Nej det har jeg ikke tenkt over.

Hvad har det betydet for dig og dit selvverd ift tysk?
Jeg er blevet hurtigere til at lcere noget. Det har ogsa
gjort at jeg bedre kan lide faget.

Eleverne oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa
motivation for hans lering

For mig var det nok min gamle tyskicerer. Han var ikke sd
god til at lcere fra sig. Det var sddan lidt kedeligt, og det
fik jeg ikke sa meget ud af. Sa det er nok det der gjorde,
at jeg lidt mistede interessen for det.

Det er nok, nar man ikke forklarer det pd forskellige ma-
der, men bliver ved med at forklare det pa samme made.

Den er blevet bedre. Jeg blevet bedre til at reekke handen

op.
Det ved jeg faktisk ikke helt. Om det er en usikkerhed i
min gamle klasse om jeg nu svarede rigtigt.

alle har meget stor forstaelse for, hvis der er noget, som
ikke er rigtig eller noget man ikke er god til.
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Bilag 6 Informant 4 pige niveau B

Forskningsspergsmal Svar
Jeg er glad for det, for sa kommer man pd det hold, hvor
Niveaudeling. man er ligesom mig, og vi leerer ligesom...hvad kan man

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

kalde det...vi lcerer det, vi burde lcere og vi er ikke sadan,
at vi skal have alt for meget hjcelp henover os, hvis nu det
er vi er helt op pd de haje hold. Og hvis vi sd ikke kan
finde ud af noget, sd far vi mere hjcelp. For eksempel nede
pa de lavere hold, der er de kun 10 pd, sa kan lcereren
bedre overskue, hvem der har handen oppe og sdadan no-

get.

Altsa ved os, sa blev vi inddelt i sprogfag, altsa engelsk
og tysk og matematik. Det er jo bare ens karakter, sa kom
man bare inddelt pa et hold, og hvis man sa synes, at man
ikke er kommet ind pa det rigtige hold, sa kan man rykke
ned, hvis ikke foler at det er det rigtige eller rykke op,
hvis man synes at det er for nemt pd holdet.

Vi skulle have en prove bare pd papir, og sd blev vi bare
inddelt pd nogle hold. Og jeg kom pd B, hvilket jeg er
sygt glad for, for sd lecerer man ogsd nogen fra de andre
hold at kende. Men det er lidt cergerligt, at klasse 1 og 2
ikke er blevet niveauopdelt, sa man kan ikke rigtig lcere
dem at kende. Det er sveerere at lcere dem at kende, nar vi
ikke har sddan nogen klasser med dem.

Der er mange pd engelsk. Der er helt ned til F, tror jeg, i
engelsk. Jeg er ikke helt sikker. Men B og A er lidt det
samme bade i engelsk og matematik eftersom det er lidt
det samme.

Jeg kunne sidde og fordybe mig lidt og sd kunne de se
hvad jeg kunne skriftligt. For vi lcerer jo mundtlig inde i
klassen. Der snakker vi jo.

Vi skulle lave sadan en lille videoting, da vi kom ind pa
holdet, sa hun kunne hore vores stemme.

Men man kan jo altid rykke ned, hvis det er man synes at
det er for meget eller for lidt.

Det har jo ikke min beslutning. Det er jo de prover...eksa-
men, der har indflydelse pd hvilket niveau jeg kommer pd.

69




Pa D er der kun 10 elever og pd hold A er der 20 elever.
Sd der er meget mere forskel pa, hvor meget hjcelp man
far. De gdr mere i dybden pa hold D.

Klasse 3-5 er jo meget mere sammen pa hele argangen og
kender hinanden rigtig godt, sd jeg tror bare, at man er
glad for at veere sammen med nogle andre mennesker og
snakke med nogle andre. Nogle gange kan man lcere
bedre ved at veere sammen med nogen, som man ikke
snakker sd meget sammen med.

Hvis man er mega gode veninder, sa snakker man jo me-
get, men hvis man ikke sddan snakker privat og i frikvar-
tererne, sd snakker man ikke sd meget og far lavet mere.

Fordelen er nok, at man lcerer en gruppe mennesker at
kende bedre i starten, sa man kommer bedre ind pa hin-
anden. Det kan veere du fdr en god veninde lige fra star-
ten. Jeg ser faktisk ingen ulempe.

Ved at veere pa hold kommer man ud og mader de andre
klasser og lcerer lidt dem at kende pd kryds og tveers.

Det kan veere at der er nogen (ved klasseundervisning),
der kan finde ud af mere end andre. Det kan jo veere en
ulempe, at man sd sidder og ikke forstar noget, og alle
andre forstdr det, fordi det har de lcert i folkeskolen og
det har de tre sd ikke, og det skal de sd bare... de forstar
ikke hvad det er. Det er sa det gode ved niveaudelt, der
har man nok leert det samme fordi man er pa samme ni-
veau.

Hvordan oplever eleven niveaudelin-
gens betydning for hendes sprogtileg-
nelse?

Man kan godt meerke at der ikke er sa meget brug for
hjeelp for folk. For eksempel i min gamle klasse, var der
mange, der ikke sadan kunne finde ud af at snakke en-
gelsk og ikke var god til at udtale ordene. Men inde pd
vores hold snakker alle flydende.

Jeg er glad for holdet, sd det har haft en god indflydelse.
Jeg har leert nogle gode venner inde pa holdet, som kan
hjcelpe mig, hvis jeg har brug for hjcelp.

Jeg vil sige, at jeg lecerer mere her. Men det var ogsa fordi
at inde pa mit gamle hold, der folte jeg ikke ligesom. At
det var mit niveau som her.
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Jeg har nogen, som jeg arbejder sammen med hver gang,
som jeg sidder ved siden af. Vi har bare aftalt at vi hjcel-
per hinanden igennem det. Vi laver tingene sammen.

Er det en generel holdning eller er det bare en aftale
du har med din arbejdspartner?

Det skete bare. Vi heller ikke venner fra starten. Vi satte
os bare sammen og arbejdede helt vildt godt sammen. Sd
det har vi bare aftalt, at det gor vi fra nu af.

Leeringsmeessigt er det, at vi er alle sammen pa det
samme niveau, og alle kan snakke uden at der er en, der
sidder og ikke kan forstd det og som man skal sidde og
hjcelpe en hele tiden. Altsa ens sidemakker. Ulempen kan
veere, at man kan fole at der sidder en der ved mere end
man selv gor. Det er ikke sadan jeg foler, men der kan
veere andre foler, at de ikke horer til pa holdet.

Elevens opfattelse af engelskfaget

Jeg kan godt lide engelsk. Det er et af mine yndlingsfag.

Det har veeret den samme som her. Engelsk er et af de
fag, jeg gdr meget op i, for det er et fag jeg kan finde ud
af og jeg far hoje karakter i.

Eleverne oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hendes identitet

Jeg var mest bange for praven i tysk. Om jeg kunne finde
ud af det eller ej. Det var hvis det var jeg kom pa et hold
Jjeg ikke burde veere pd. Jeg vidste jo ikke helt, hvordan
det foregik. Jeg har jo aldrig veeret pa niveauopdelt for.

Eleven valgte selv at g et niveau ned 1 matematik

folk er kede af at man ikke er pa holdet mere. Feks. Jeg
gik rundt og sagde farvel, fordi pa mit gamle hold snak-
kede vi ogsa godt sammen. Det snakker folk ikke rigtig
om. Det er ens egen beslutning om man rykker ned eller

ej.

Sddan teenker jeg slet ikke. Jeg gor det, jeg gor. Jeg inte-
resserer mig ikke for de karakterer andre de far.

Eleverne oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa
motivation for hendes laring

Vi kan meget godt snakke sammen. Vi er meget gode ven-
ner allesammen alle mennesker inde pd holdet uanset om
det er en man snakker meget eller lidt med. Jeg synes
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ogsd, at C er sygt god for hun far en til at fd lyst til at
gare noget mere end hvad andre leerer gor, fordi hun fin-
der pd sa mange smarte aktiviteter.

Det kommer an pd, om det var nogen som gad at lave no-
get, for det er irriterende hvis de ikke en gang gider at
gore en indsats eller noget. Men hvis de prover, sd vil jeg
jo gerne hjcelpe dem.

Altsa i matematik har jeg selv rykket mig ned fra det hoje-
ste til det laveste hold, fordi jeg syntes, at det var for me-
get og jeg ikke rigtig fik den hjcelp dernede. Der var me-
get teori og der kunne jeg godt have haft noget mere...der
burde jeg have haft noget mere indflydelse fordi jeg ikke
syntes, at jeg burde veere dernede.

Fordi jeg ikke kunne finde ud af det. Altsd jeg er ikke god
til matematik og sd forstod jeg ikke, hvorfor jeg kom op
pd det hajeste hold, sd jeg blev nadt til at rykke ned, sda
jeg kunne forsta lidt. Men sa snakkede jeg bare med min
leerer, 0g sd sagde han, at der var plads pa hold D og sa
rykkede jeg derned.

Altsa nu er jeg rykket ned i matematik, sda nu gider jeg at
lcere mere modsat da jeg var pa hold A, fordi jeg kunne
ikke forstda, hvad han sagde. De gar meget mere i dybden
pa D-holdet i matematik og det har jeg ikke brug for pd
B-holdet i engelsk, for det kan jeg godt finde ud af, sd jeg
lcerer lige meget.

Det har en stor betydning, for ellers kan man ikke folge
med i timen, sda man skal veere pad et hold der passer til en.
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Bilag 7 Informant 5 dreng niveau C

Forskningsspergsmal

Svar

Niveaudeling.

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

At man for eksempel tager en test, og man sd bliver testet
om...altsa hvis der er inddelt fra 0 til 100 procent og hvis
man sd tager dem der har fra 0-20 pd et hold, og dem fra
20-40 procent bliver et hold og fra 40-75 procent maske
bliver... et hold og sd maske de bedste fra 75 ...de bedste
pa et hold.

Det gjorde vi lige med det samme. Vi havde en prove den
forste dag.

Og sd fik vi det at vide efter nogle dage, og da vi sa havde
engelsk neeste gang, sd var vi inde pa de hold, vi passede
til.

Jeg sagde det til min lcerer, og sd provede vi det et par
gange mere for at veere sikker, og sa fik jeg tilbuddet om
at blive rykket ned.

Maske skulle de have set pa mine karakter og sa set pd
hvad i ovrigt de andre havde faet. Pd mit gamle hold
havde de for eksempel fdet 10 til eksamen og jeg havde
faet 02. sa der kunne jeg godt se....

Det er mere starten pa det. Jeg synes, at mange var kom-
met ind pa det forkerte hold. Der var mange der snakkede
om, at i matematik var de kommet ind pd det helt forkerte
(hold) ligesom mig med engelsk. At de maske mere kig-
gede pa, at det samme hold, at nar nogen for eksempel
har fdaet 10, sd skal de ikke scettes sammen med en som
mig, der har faet 02. For i den prave vi har faet, har jeg
geettet i, for jeg synes den var mega sveer. Og sd har jeg
dabenbart klaret den godt. Sd synes jeg mere, at de skulle
kigge pa den eksamen jeg har faet i 9. klasse.

Jeg synes man skulle kigge mere der, sa man ikke skal til
at bytte rundt for det bliver noget rod.

Det eneste fag vi ikke er delt i er dans,k og der kan alle
folge med, med mindre man er ordblind. Der foler jeg
mere, at vi kan hjeelpe hinanden, hvorimod engelsk ... det
er jo sproget. Der foler jeg mere, man skal inddeles. Der
har man mere brug for hjcelp, hvorimod dansk, der kan
man mere soge pad nettet pa Gyldendals. Hvis man skal
skrive en klumme, sd kan man gd ind og soge der. Der
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foler jeg, at det er lidt nemmere. Der kan man hjcelpe hin-
anden, der bliver man ikke nodt til at blive delt ind

Det var derfor at jeg valgte at gd herind (pa skolen). For
man bliver mere....jeg ved, at det er en privat...jeg har
hort alt mulig godt om det...jeg ved, at man bliver mere...
at de tager en serios...man kan gd til den lcerer ... at man
bliver inddelt i de niveauer. Man ved, man har den
samme tryghed og samme niveau. Sd kan man nemt fd
hjcelp, og man kan hjcelpe hinanden med det, man hver
iscer har problemer med. Det kan man fd hjcelp til.

Hvordan oplever eleven niveaudelin-
gens betydning for hans sprogtileg-
nelse?

Sd kom jeg pa det forkerte engelskhold... Det var et alt
for godt hold. Jeg er ikke scerlig god til engelsk, men sd
blev jeg rykket et hold ned, og der er jeg rigtig glad for at
veere, for der foler jeg, at man kan veere med.

Det synes jeg har haft en stor betydning ift. at jeg har
kunne snakke med flere omkring det. At derinde pd det
hold jeg er nu, kan jeg meget bedre reekke hdanden op. Jeg
foler mere, jeg kan leere noget...veere med til undervisnin-
gen. Pd det andet hold holdt jeg mig meget mere tilbage
fordi de andre kunne mere. De kunne bare snakke fly-
dende og det kunne jeg bare ikke.

Jeg synes, at det er blevet meget nemmere nu herude ift.
min gamle skole. Der vi en stor klasse, hvor det var helt
forskelligt, hvor god man var. Hvor man er pd det samme
niveau, man ved alle er ens sadan cirkus.

Pa min gamle skole var det sadan lidt hulter til bulter,
der blev man talt mere over. Leererne er mere over en
her.

Elevens opfattelse af engelskfaget

Nej det var noget som jeg selv folte. Jeg har altid haft
sveert ved engelsk. Jeg vil langt hellere skrive tysk, men
engelsk det ...

Elevens oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hans identitet

Altsa de kunne snakke flydende engelsk. Det var bare sa-
dan noget, de ikke teenkte over og jeg var bare sadan at
det er noget, som jeg skal teenke over. Jeg kan ikke bare
sddan lige finde de ord jeg skal snakke om ... sige. Hvor
sd der hvor jeg er nede lige nu. Det passer bedre

Ja at man foler at man er pa hold med nogen, man sa-
dan...
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Man ved man kan fd hjcelp. Hvor man forhen folte at det
kun var kun ens eget... man fik kun hjcelp og de andre var
sddan lidt, man folte sig lidt udenfor, at de andre var
lidt... at man ikke var en som de andre.

Nej det var noget, som jeg selv folte. Jeg har altid haft
sveert ved engelsk. Jeg vil langt hellere skrive tysk, men
engelsk det ...

Hvad nu hvis du var blevet bedt om at lave en eller
anden lydfil? Ville det have varet en ide?

Det gjorde vi ogsd. Det var noget vi skulle gore i engelsk
og det var gaet fint nok, sagde hun.

Det ved jeg simpelthen ikke. Jeg foler mig bare ikke tryg
ved bare at forsta, for jeg foler ikke, jeg kan finde rundt i
det. Jeg gar bare i baglas.

Man foler ikke mere, at man er anderledes end de andre,
hvor der hvor ...som jeg sagde, da jeg var pa B...folte jeg
at jeg var dernede og de andre var deroppe. Og her er vi
sddan nogenlunde, da ligger vi sadan.. sadan mere lige.
Hvis man laver fejl, sd gor det ikke noget. Det gor de an-
dre ogsd for de er pd samme niveau som en selv. Man fo-
ler ikke man er helt anderledes eller helt alene.

Har du en oplevelse af at nogen synes at det er pinligt at
komme pa et hold D og C?

Nej Det synes jeg faktisk ikke. Vi sidder sammen pa gan-
gen og har et godt sammenhold pa tveers af klasserne. Vi
respekterer hinanden, som vi er. Vi er ikke ens og det ved
vi godt.

Elevens oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa
motivation for hans lering

Nej det var noget som jeg selv folte. Jeg har altid haft
sveert ved engelsk. Jeg vil langt hellere skrive tysk, men
engelsk det ...

Jeg synes, at vi tager det seriost, ndr vi skal tage det seri-
ast. Men vi kan ogsd lave sjov, men vi skal na at fa lavet
de ting, vi skal nd...ellers bliver det lektier.

Det er jo leereren. Det er jo os selv. Altsa hun siger, at
der ogsd skal veere plads til, at vi kan lave lidt sjov, men
hun vil bare have, at vi ndr at lave vores ting, at vi skal
nd ikke laver alt mulig andet. Man ma godt altsd sidde
og...men man md ikke sidde og pjatte hele tiden. Man ma
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godt lave noget forskelligt, men hvis man ikke nar det, sa
er det bare lektier hjemme til nceste time.
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Bilag 8 Informant 6 pige niveau C

Forskningsspergsmal

Svar

Niveaudeling.

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

Det forste jeg teenkte, da jeg kom herud pa skolen, var at
det (niveaudeling) mdske afgrenser mine nye venskaber,
det der hvor man mdske ikke kommer pd hold med dem
man har snakket med forste skoledag. Men sd senere hen,
hvor jeg er blevet niveaudelt, sa lcerer man utrolig man
nye mennesker at kende. Man far nye venskaber for livet.
Maske ikke dem man ville snakke med, hvis man sadan
ikke gik i klasse med dem, men dem kommer man i hvert
tilfeelde til at snakke med, nar man kommer pd niveau
med dem.

Altsd vi startede med at tage de her prover og sd gik de
ogsd ud fra vores standpunktskarakterer. Men vi blev op-
delt fra forste dag af.

I engelsk er jeg pa C i engelsk, A i matematik og C i tysk.

Man kan selvfolgelig tage en snak med lcereren individu-
elt og sige, at det her hold passer ikke til mig. Men det
har jeg ikke gjort, fordi jeg foler, at holdet passer til mig.

Jeg synes egentlig, at de(lererne) har gjort det rigtig fint.
Men selvfolgelig... der er jo fem klasser, men det er kun
Klasse 3-5 der bliver niveauopdelt, men det gor 1 og 2
ikke, fordi de er blevet taget ud fra deres standpunktska-
rakter. Jeg kender i hvert tilfecelde et par stykker inde fra 2
eren, hvor de tenker, at de er mdske ikke pa B i engelsk.
Hvor de maske skulle have taget 1 og 2 med, sa det var
hele drgangen, der var blevet niveauopdelt.

De kunne miske godt have tenkt sig at blive niveau-
opdelt?

Ja.

Hvordan oplever eleven niveaudelin-
gens betydning for hendes sprogtileg-
nelse?

Jeg kan tydelig meerke forskel, fordi til at starte med i fol-
keskolen, da var jeg sadan en der puttede mig mere. Jeg
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var sadan lidt genert og bange for hvad de andre tenkte
om mit engelsk, for der var vi ikke blevet niveauopdelt.
Hvor nu hvor vi er blevet niveauopdelt, sd kan jeg godt
meerke, at der mdske er nogen, som er darligere til en-
gelsk end jeg er og nogen, der er en lille bitte smule
bedre. Det er sadan meget blandet. Jeg synes i hvert til-
feelde, at jeg har rykket mig meget med det her niveauop-
deling.

Det var sd at begyndte at snakke sammen, og man fik at
vide, at de var pa samme niveau som en selv, sa man var
ikke sa bange for at lave fejl. At vi havde det sjovt og gri-
nede sammen.

Stamholdet er mere tryghed. Det er ens stamklasse, dem
har man kendt siden dag et og dem ved man, hvem er.
Hvor der er stadig nogen fra engelskholdet, hvor jeg sta-
dig ikke ved, hvor de har gaet i skole henne ogsa og deres
interesse.

Ja det er et fagligt feellesskab. Det inde i klassen er mere
hvor man har det sjovt og man det godt sammen i sin fri-
tid.

Det kommer an pd, om det er leering eller venskabeligt.
Hvis det er venskabeligt, sd er det mere mit stamhold.
Men lcering det er mere mit C-hold.

Elevens opfattelse af engelskfaget

Jeg har det rigtig, rigtig godt med engelsk. Jeg synes at
det er et speendende fag, og jeg kunne godt teenke mig at
blive bedre til det. Og jeg gleeder mig rigtig meget til den
tur, vi skal pa. Hvor jeg tror, at det ville give mig et rigtig
godt skub til at snakke engelsk i hverdagen.

Elevens oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hendes identitet

Det var en stor mundfuld at starte op med to prover i en-
gelsk og tysk. Efterfolgende kan jeg godt se at det har
hjulpet mig meget mere. Ogsa at man ved, at dem man er
pa hold med, at man har plads til at lave fejl og at man er
pad samme niveau som dem. Man sidder ikke mere lige ved
siden af en 12 tals pige, som hele tiden far 12 taller. Sd
pa den mdde er det mega positivt.

Der folte jeg hele tiden, at man kunne blive set lidt ned
pd. Men det med niveaudeling foler man lidt, at man er
pa det samme niveau, og at man laver lidt de samme fejl.
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Og sd foler jeg ogsd, at leereren har lettere ved at hjcelpe
os frem. I stedet for at der er 4-5 elever, der hele tiden far
12 taller og vi andre ligger pd et 7 tal, sd synes jeg nogle
gange det kunne veere sveert at fa d opmeerksomhed.

Jeg har det faktisk rigtig fint, fordi jeg er ikke lige den
bedste til engelsk, og jeg havde maske heller ikke habet,
at jeg var kommet op pa A eller B, fordi sa havde jeg md-
ske folt mig mere bagud i forhold til at sidde med nogen i
klassen, som er meget, meget bedre til engelsk end mig.

Sa du har far en faglig selvtillid?
Ja.

Det er i hvert tilfeelde meget, meget positivt. Det kan jeg
klart anbefale, fordi hjcelper bare en helt vild meget, og
man far mere hjcelp individuelt. Sddan til den hjcelp man
har brug for i stedet for at der sidder mange andre som
godt forstar det, som ikke behaver at lcereren gennemgar
det. Der er faktisk flere elever i klassen, som bovler med
det samme.

Elevens oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa
motivation for hendes laring

Jeg har selvfolgelig vidst, at da jeg meldte mig til skolen,
at vi ville blive niveauopdelt. Og min bror gik her sidste
dar, sd jeg vidste, hvor meget han havde flyttet sig. Sd
kunne det mdske ogsd veere, at jeg ville kunne flytte mig
ligesom meget som ham. Men ellers har jeg ikke haft no-
gen indflydelse pa niveaudelingen.

Jeg foler, at det er meget blandet i vores klasse. Der kan
godt til tider veere noget staj i vores klasse, men jeg tror
at det mere er de personer, der er i klassen. Men vi er sa
heldige at have J og hun er skrap. Hun er god til at
decempe uroen. Men mit engagement er i hvert tilfeelde...
jeg har altid veeret glad for at gad i skole og glad for lcere
nye ting.

Jeg tror, at det er meget individuelt, hvor meget man har
lyst til at lcere. Ogsa ndr det er frivilligt at tage 10. klasse,
sd det er nok ogsa fordi man gerne vil lecere noget nyt. At
det har en stor indvirkning pa det her.
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Bilag 9 Informant 7 dreng niveau D

Forskningsspergsmal

Svar

Niveaudeling.

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

Nar jeg haorer ordet niveaudeling, sd vil jeg sige, at det
betyder, at man bliver delt op i forskellige niveauer af-
heengig af.. det veere alt lige fra at veere godt til at spille
fodbold til tysk til engelsk til dansk til matematik. Gene-
relt bare, hvad man er god til, og hvad man er knap sd
god til.

Forste dag vi ankom skulle vi have en test i tysk og en-
gelsk, som vi sd efterfolgende skulle...ja... sd gik der et
par dage og sd blev vi delt op niveauer i tysk og engelsk.
Der gik en lille uges tid.

Hvordan har du med at der blev brugt gamle resulta-
ter, nir man starter pa noget nyt?

Det synes jeg sadan set er fint nok. Man skal jo starte et
sted. Sd kan man cendre pd det eller gore mere...

Man kan for eksempel...hvis man ikke sd ikke har taget
sig sd meget sammen i 9. klasse, sd kan man, ndar man
kommer herud og man sd tager sig lidt mere sammen og
siger, nu skal jeg have cendret det her. Nu vil jeg gerne
blive bedre til det og det fag.

Vi har A, som er nogen af de bedste og sa har vi B og C
og D. Sd kan jeg ikke huske, om vi har et hold mere.

Altsd A er selvfolgelig dem, der nok har det nemmest ved
engelsk og er gode til det. Sa har vi selvfalgelig B... nu
har jeg ikke selv veeret der. Jeg er selv pa D. Vi er ikke et
lille hold, men vi er 11 og vi har en god lcerer, hvor jeg i
hvert tilfeelde foler, at der bliver gaet mere i dybden end
der for eksempel gjorde pa min gamle folkeskole. Der var
meget forskellighed pd vores gamle skole. Man kan godt
meerke ndr man kommer herud i hvert tilfeelde ved niveau-
deling. Der er mere der bliver taget hdand om.
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Det var hardt den forste dag, da vi ankom, at man skulle
forste dag til den forste prove, og man var mdske ikke lige
sd skarp. Man skulle maske lige vente et stykke tid, mdske
veere inde i klassen i et stykke tid og fordele de forskellige
engelsklcerere ud, sda man lige kunne se dem an. Men el-
lers teenker jeg, at det er fint. At de har ramt det ret godt.

Grunden til at jeg ogsd godt kunne teenke mig at fd den
mundtlige del med er fordi der godt kan veere nogen som
ikke er sa skarp pd papiret, men som er god til at tale en-
gelsk.

Selvfolgelig kender man dem nok bedre, dem fra ens
klasse. Ahm ... bedre end dem pa ens hold. Men jeg sy-
nes at det er fint. Jeg tror, at det ville veere anderledes at
veere derinde. Det ville veere ligesom folkeskolen, hvor
der sidder nogen, som er virkelig gode og nogle som er
knap sa gode. Sa igen over i det der at der er nogen, som
sidder og har det rigtigt sveert, og nogen der har det rig-
tig let. Jeg teenker ogsd, at det er rigtig sveert for leereren
ift.... hvad kan man sige, hvilket niveau folk ligger pad.
Man(lereren) ved ikke rigtig, hvad folk kan og sd finde
noget som passer til alle. Det er sveert.

Hvordan oplever eleven niveaudelin-
gens betydning for hans sprogtileg-
nelse?

Det er det der med, at vi var en klasse pa min gamle
skole, hvor vi var meget forskellige og der blev ikke gdet
sd meget i dybden med hver enkelte elev, som der bliver
gjort pa vores hold. Hvor vi er fa personer og hvor vi bli-
ver gdet i dybden med hver person. Der bliver taget hand
om en.

Jeg tror sadan set at det er en god blanding i og med, at
Vi er meget fd, vi er pd det samme niveau, men ja jeg tror
at der er ikke sa mange, som kan sidde og fnise lidt. Jeg
foler i hvert tilfeelde, at jeg har faet deltaget en hel del
mere end jeg har gjort tidligere.

Elevens opfattelse af engelskfaget

Jeg er ikke den skarpeste til engelsk.

Eleverne oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hans identitet

Jeg synes at det er fair nok. Jeg er ikke den skarpeste til
engelsk. Sa jeg foler allerede, at jeg har lcert en del i for-
hold til pd min gamle skole. Der bliver gdet mere i
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dybden med tingene og jeg foler i hvert fald at det hjcelper
— at det rykker mig kan jeg mcerke.

Det synes jeg grundet, at for kunne man godt veere bange
for, at der var nogen, der ville grine af en eller noget.
Men her der er man ligesom pd det samme niveau og der
bliver ikke grinet eller noget. Sa man ligger pa det samme
niveau, og dermed tor man madske ogsd sige noget lidt
mere.

Eleverne oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa
motivation for hans lering

Jeg foler sddan set, at det er en blanding. Vi vil jo alle
sammen gerne rykke os. Det er ikke fordi, at der bliver gi-
vet tonsvis af lektier for, for sd ved lcereren godt, at det
far vi ikke lavet. Det hjcelper ikke noget, at vi sidder der-
hjemme en sondag aften og knokler med det og tuder og
greeder over det. Men nar vi er heroppe i skolen, sa bliver
der gdet til den. Det synes jeg sadan set er fint.

Selvfolgelig i engelsk er vi fa, og man bliver nemt peget
ud...eller ikke peget ud, men ...udvalgt preecis. Man bli-
ver nemmere udvalgt til at gore noget, sa man ikke sidder
over i hjornet og laver ingenting og bare sidder og glor.
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Bilag 10 Informant 8 pige niveau D

Forskningsspergsmal

Svar

Niveaudeling.

Hvordan er eleverne blevet niveaudelt
Indflydelse péd niveaudelingen
Forslag til forbedringer

Holdning til proceduren

Stamklasser vs niveaudeling

Altsa den forste uge blev vi jo testet og vurderet, hvor vi

la henne og med det samme derefter...jeg tror, at det var
ugen efter, der blev vi inddelt i de her hold. Det var bare
lige pa og hdrdt.

Det var sprogforstdelse. Vi skulle lave sadan nogle test
om, hvad vi kunne og ikke kunne. Og sd... jeg tror ogsd,
at der var noget leesning.

Jeg synes, at det var sd fint for det er jo ikke sd lcenge si-
den. Det var lige for sommerferien. Sd det synes jeg var
rigtig fint, at vi kunne bruge det til ligesom at hjcelpe lidt
med, hvor vi la henne. For der var jo ogsd en mundtlig
karakter.

Vi er delt ind sadan at 1. og 2, de er sdadan lidt for sig
selv. De har samme niveau oppe i den hajere ende, sd de
karer sadan lidt deres eget og er inde i deres egen klasse.
Sd er vi 3,4,5 og vi er sd delt pad kryds og tveers, og der er
Vi sd... i matematik er vi sa ABCD og det har vi ogsa i en-
gelsk og tysk. Sd vi er de der fire hold og det gor sa, at vi
er tre klasser. Sa de bedste hold, hold A og B blive bare

fldt op.

Altsa vi kommer jo ind pd en skole...altsa det gjorde
jeg...hvor jeg ikke kender lcerere og elever. Sa hvis nu de
lige havde fdet den der video, hvor vi havde fortalt om
hvem vi var og sadan, og de lige kunne hore vores mundt-
lige, sd kunne der helt sikkert ogsd veere forskel der i no-
gen sammenhceeng. For der er jo ogsa nogen som ikke er
sd god mundtlig som kan det skriftlige og omvendt.

Jeg har heller ikke gdet op og sagt, at jeg ikke synes, at
jeg passer sd godt til det her hold, eller jeg kunne godt
teenke mig at flytte hold. Jeg gar pd et hold, som jeg synes
jeg passer til. Det har jeg accepteret og det synes jeg er
fedt

Hvordan oplever eleven niveaudelin-
gens betydning for hendes sprogtileg-
nelse?

Der kan jeg bare lcere meget mere ved at veere pa et lille
hold, og sa har lcereren bare tid til hver person lidt mere
du ved. Det er ikke sadan, at han har en hel klasse og der
sidder 24 elever, som ogsd har brug for hjcelp, og sa kan

83




man gemme sig meget mere. Her far man virkelig hjcelp.
Og jeg har mega meget gleede af det her niveaudeling.

De hold hvor jeg er dygtigere som for eksempel tysk og
matematik, der sidder jeg ikke bare og keder mig i ti-
merne.

Altsa jeg foler mere, at M kommer hen og kan hjcelpe mig,
og sd er han da ikke bare lige og siger sddan og sddan,

sd skal du bare arbejde med det og sa kommer jeg igen.
Nej han star der ogsd i et kvarter og hjcelper mig. Han
gor, sd jeg virkelig forstar denne opgave, og han giver sig
tid til opgaven og hver person, sa vi forstar det, hvad det
egentlig er vi skal i opgaven. Det er en kcempe hjcelp for
mig.

Jeg teenker, at det har noget at gore med at vi ikke er sd
mange, og sd nu er der gdet lidt tid, sda vi er ogsd begyndt
at veere trygge med hinanden og vi har set, at der ikke
sker noget ved at sige lidt pd engelsk og at fejle. Jeg tror
bare, at det er trygheden ved at have lcert hinanden bedre
at kende, fordi vi har snakket sammen.

Ohm... jamen ... det er helt forskelligt synes jeg. Det er to
forskellige mdder. I engelsk foler jeg mig tryg fordi der
har jeg sveert ved engelskfaget og der har jeg brug for at
der ikke er sd mange der sidder og lytter, men i dansk har
jeg nemmere ved bare at slynge ud lige hvad jeg mener
og synes, sd der er det nemmere. Sd det er sadan lidt for-
skelligt. I sprogfagene bliver jeg mere nervos.

Det kan jeg godt. I dansk der..til tider altsd jeg har lavet
stil ndr der er gdet en uge og sa har vi mdske en maned.
Og der mangler jeg virkelig... altsa der...nu er vi endelig
lige kommet ind og sddan..og har fdet en gruppe i klas-
sen, hvor vi korer det sammen og har det samme mal med
det har ar og men forhen der sad jeg med nogen som
...det fungerede ikke... Der er stor forskel pa min klasse
pa hvor jeg ligger henne og hvor de andre ligger henne...
Hvad folk vil med danskfaget og hvad de ikke vil Hvornar
de laver en stil og om det er aftenen for eller om det er i
den forste uge man har det for til. Og det er slet ikke pd
samme mdde i matematik eller engelsk eller tysk.

Elevens opfattelse af engelskfaget
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Elevens oplevelse af niveaudelingens
pavirkning pa hendes identitet

Da jeg selv forst kom hjem efter forste skoledag, teenkte
jeg at det er bare fantastisk det her, for jeg ved at alle er
lige sa gode, som jeg er eller darlige. Det var en keempe
tryghed og jeg vidste bare, at det skulle nok blive godt det
her, fordi jeg vil fa den hjcelp jeg havde brug for.

Altsa jeg forstar meget mere af undervisningen. Helt sik-
ker, og jeg synes det er meget mere sadan nemmere at
lcere som med for eksempel engelsk, som jeg har sveert
ved at lcere.

Jeg gar pa hold som jeg synes jeg passer til. Det har jeg
accepteret og det synes jeg er fedt.

Jeg har en rigtig god veninde, som var rigtig ked af et
hold, hvor holdningen var at “’jeg hader tysk og hvorfor
skal vi overhovedet have det i skolen?” og sddan noget.
Hvor min veninde havde en anden holdning. Og sa blev
hun rykket op. Og det har hun haft stor gleede af. Det har
i hvert tilfeelde hjulpet hende. Det kan jeg ogsa se pd
hende.

Du siger selv, at tidligere sagde du ikke noget pa en-
gelsk. Hvad var det som gjorde, at du ikke gjorde
dette?

Ahm.. der var fire piger, der sagde det hele. Og sa tror
jeg, at jeg bare trak mig tilbage. Jeg kunne godt se, at det
der, kunne jeg slet ikke hamle op med. Hvorfor skulle jeg
sd byde ind i en klasse, hvor jeg...sd var jeg bange for at
blive grinet af....ikke altsd...jeg var bange for, at det var
forkert det jeg sagde, sd jeg teenkte, at de fire de kunne
finde ud af det, og sa kunne jeg bare treekke mig tilbage.

Ja... det var sadan lidt forskelligt. Altsd hvis jeg sagde
noget accepterede leereren det, men jeg kunne bare ikke
selv fa mig til at sige noget. Det havde jeg simpelthen ikke
selvtillid nok til.

. Jeg vidste bare, at der kunne jeg fa den hjcelpe jeg kunne
have brug for. Jeg habede bare pd, at jeg fik et godt sam-
arbejde med min leerer og det har jeg faet. Sa jeg har slet
ikke haft den der OMG jeg er pa hold D, det er treels. Jeg
er pd det ddrligste hold i engelsk. Jeg vidste jeg var der-
nede i den ende. Jeg har bare hele tiden teenkt at det er
bare en fordel for mig. Jeg kan fa den hjcelp jeg har brug

for.
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Det var jo ogsd det, som skete for min veninde. Hun sd
det som et keempe tabu, at hun var kommet pa det ddrlige
hold. Og hun hadede det. Hun var ked af det hver dag,
hun kom hjem fra skole i den forste uge, hvor vi var kom-
met pd de her hold. Det var bare slet ikke det, hun ville og
hun skulle bare op og ligge i toppen, kan man sige. Og
det var slet ikke mit behov. Jeg sa der, hvor jeg var, og
jeg kunne godt se, at det var det bedste for mig. Men det
var.... Jeg tror helt sikkert at det er et tabu eller at det er
treels at veere pd det darlige hold og bare veere sadan...dh
sd er det bare mig igen, der er pad det darlige hold.

For nogen ville det nok have veeret en hjcelp at fa at vide,
at det ogsd var nok at veere pd det darlige hold. Men for
mig havde det ingen betydning. Men jeg er nok bare sd-
dan en, der hviler meget i mig selv. Jeg kan godt se, hvor
jeg ligger, og det bliver jeg ogsd nadt til bare at accep-
tere.

Turen altsa den til England. Der var jeg sadan bekymret
for... og vi skal bo hos en familie! Puha det bliver godt
nok slemt. Hvor nu teenker jeg: det skal jeg da nok kiare.
Det bliver slet ikke sd slemt. Jeg er slet ikke sd nervas for
engelsk. Og ndr vi gar til engelsktimen, teenker jeg det
skal nok blive en hyggelig time selvom det er sidste time.

Jeg er slet ikke nervas omkring engelskfaget mere og jeg
har ogsa mod pd at leere det, end jeg har veeret forhen.
Fordi der teenkte jeg, at det(engelsk) skulle jeg bare ikke
leere og det skulle jeg bare ikke have noget med at gore.

Nu teenker jeg at det er slet ikke sa langt veek fra mig hvis
jeg maske engang skulle arbejde med det pd arbejdsplad-
sen.

Hvad er lige nojagtig det som har gjort at du har faet
denne selvtillid?

Det mener jeg er fordi jeg er kommet pa et niveau, hvor vi
alle sammen har de samme udfordringer med faget og vi
alle sammen har brug for den her ekstra hjeelp. Sd jeg
ved, at jeg ikke er den eneste, der star i den her situation
og mangler hjcelp. Eller lige mangler nogle ting, jeg ikke
har faet med fra starten af. Og sd det, at vi har en lcerer
som tager sig tid til at hjeelpe os og ser, hvor vi stdr lige
nu og ikke bare sadan taler, at sadan her er det at alle
har det(bliver undervist) og det er sadan I skal have det
ogsd. Det med at der bliver talt til en, det hjcelper ogsd.
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Pa engelsk der cehm... jeg synes det forbedret. Der vil vi
gerne bare forbedre os. Altsa der er selvfolgelig nogen,
som ikke sdadan lige ikke altid koncentrerer sig sa meget,
fordi det mdske ikke lige er yndlingsfaget, men jeg synes
egentlig vi er gode til at respektere, at vi ogsd er nogen
og der er jeg nok indblandet, der gerne vil lcere noget og
blive bedre i lobet at det her ar. Det synes jeg, at vi er
gode til at respektere.

Vi har egentlig fra starten af... og M har sat rammerne
for det her hold. Det har egentlig bare fungeret. Sd jeg
synes egentlig ikke, at der har veeret de store cendringer
fra start af. Vi er blevet mere dbne overfor hinanden og
tor sige mere i undervisningen. Og jeg har aldrig sagt no-
get i engelskundervisningen for og det gor jeg nu. Sd det
har helt sikkert hjulpet mig.

Jeg har altid faet den opfattelse af, at skolen har den
holdning, at om du er et firtal eller et 12 tal, det er der
plads til og de hold her, de hjeelper dig bare med at for-
bedre dig. Som jeg fik preesenteret den forste dag jeg var
der pd mit hold i engelsk. Der fik jeg preesenteret at det
var lige meget om jeg rykkede mig fra a til a eller om jeg
rykkede mig fra a til b eller c. Bare jeg rykkede mig, og
det har vi sddan hele tiden faet at vide. Det handler om at
rykke sig og det geelder ikke om at rykke sig fra 4 til 12
nodvendigvis. Bare at forbedre sig lidt. Det er sa den op-
fattelse jeg har faet.
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