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Resumé

Indevarende speciale med titlen: Elevers oplevelser af hverdags- og skoleliv under covid-19-
nedlukningerne, er udarbejdet af Anne Sofie Lommer Ngrgaard, Cecilie Manley Pedersen og
Maj Lykke Espersen (juni, 2021). Specialet vil have til formal, at belyse hvordan elever i
ottende og niende klasse oplever deres hverdags- og skoleliv under covid-19 nedlukningerne,
samt at frembringe hvorledes elever oplever @ndringer i deres rutiner, sociale relationer og

undervisning og til slut se &ndringernes relevans for det sociale arbejde.

Specialets empiri er indhentet ud fra en fenomenologisk videnskabelig position, hvor det har
vaeret vores formal, at bringe elevers egne beskrivelser og oplevelser under covid-19
nedlukningerne frem. Specialets empiri er udarbejdet pa baggrund af otte samtaler med elever
1 ottende og niende klasse, hvor omdrejningspunktet for samtalerne har veret at bringe de

fenomener frem, som eleverne selv beskriver i samtalerne.

Formélet med analysen gennem tre afsnit omhandlende rutiner, sociale relationer og
undervisning vil vere, at frembringe elevernes oplevelser af @ndringer der har relevans til disse
tre temaer. Andringerne relatere sig til oplevelser af @ndrede rutiner og strukturere i elevernes
hverdag. Analysen bergrer ydermere hvordan elevernes sociale relationer er pavirket under
nedlukningerne herunder har fokus serligt vaeret pa venskaber, klassefallesskaber og online
relationer. Analysens sidste del bergrer elevernes oplevelse af undervisningen sarligt i relation
til at forsta elevernes motivation, samt oplevelse af lzring under nedlukningerne. Efterfglgende
vil de, forskellige fund af ®ndringer 1 elevernes hverdags- og skoleliv gennem rutiner, sociale
relationer og undervisning blive sat i relation til, hvordan vi paviser det kan have en
indvirkning pa det fremtidige sociale arbejde. Specialet gnsker dog ogsa, at vare kritisk
overfor, hvordan vi ser det sociale arbejde blive pavirket af de fund, som vi har fundet i vores

analyse.

Med ovenstaende er specialet i stand til at konkludere at eleverne oplever vasentlige endringer
under covid-19 nedlukningerne, der har en betydning for det sociale arbejde. Dette da vi mener
det sociale arbejde skal forholde sig til de oplevede @ndringer eleverne udtrykker og ikke blot
det politiske fokus pd leringstab.
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1. Indledning

Dette speciale vil undersgge den nuvarende covid-19-epidemi og interessere sig for, hvad den
har haft af betydning for danske udskolingselever. Aret 2020 var knap begyndt, for covid-19-
epidemien holdt sit indtog i hele verden og dermed ogsé her i Danmark. Covid-19 er navnet pé
den sygdom, man kan f4, hvis man bliver smittet med coronavirussen, som hele verden blev
ramt af 1 marts 2020. Covid-19 har medfert hundredtusindvis af dedsfald, flere millioner
arbejdslese, at @ldre mennesker har veret overladt uden familiebeseg pé plejehjemmene, og
ikke mindst at onlinemedier sdsom Skype, Microsoft Teams' og Zoom pludselig er blevet
nedvendige funktioner i hverdagen. Det har i grove treek vaeret et ar, som har béret preg af
socialt samvaer digitalt frem for fysisk. Det har betydet, at arbejdspladser har méttet hjemsende
ansatte for at arbejde hjemmefra, at institutioner har veret lukkede, samt at bern i alle aldre har
vaeret hjemsendt ad flere omgange. De danske uddannelsesinstitutioner som folkeskoler,
efterskoler, gymnasier, universiteter med flere har ligeledes veret lukkede helt eller delvist i
perioder. Det har betydet, at al undervisning har vaeret omlagt til onlineundervisning for at
opretholde en sd normal hverdag som muligt. Det forgangne ar med covid-19-nedlukningerne
har dermed ogsa stillet nogle andre typer af krav til eleverne, som blandt andet har indeholdt
digitalt samveer, omstillingsparathed og kreative lasninger for at opretholde en normal hverdag

i samfundet pd bedste vis.

De danske udskolingselever har varet sendt hjem ad to omgange, da covid-19 har budt pa to
deciderede nedlukninger af Danmark, hvor den anden nedlukning stadig ger sig geldende
under udarbejdelsen af specialet. Eleverne har under nedlukningerne faet a&endret deres daglige
rutiner, der ferhen primart drejede sig om at komme afsted i skole, se sine venner og yderligere
tage af sted til eventuelle fritidsaktiviteter. De har fiet vendt deres velkendte rutinepraegede
hverdag pd hovedet og de har méttet omstille sig til en ny og anderledes hverdag, der har budt
pa anderledes méder at veere sammen med sine venner pa, samt en anderledes made at afvikle

undervisning pa.

Vi ser, at der politisk har varet fokus pa at fa de yngste skoleelever tilbage forst, og at
afgangseleverne ikke er blevet prioriteret i lige s hej grad. Dette ser vi, ved at landet blev

lukket ned 14. marts 2020, hvor alle skoleelever blev sendt hjem. De yngste elever (0-5. klasse)

) O .
Microsoft Teams vil igennem specialet omtales som Teams.



fik lov til at komme tilbage i skole efter 15. april 2020. Dette var forst aktuelt for de @ldste
klasser fra 18. maj 2020 (Bxk, 2020 - 2021 4] Liste over politiske tiltag efter nedlukningen 11.
marts 2020). Det kan der vare flere arsager til, men vi undrer os blot over, hvordan det kan
veaere, at der ikke har vaeret et storre fokus pa de @ldste elever, hvor sarligt udskolingseleverne
skal til at treeffe afgerende valg om deres fremtidige liv, samt at forholde sig til deres eksamener

og karaktere.

Generelt har der varet, og er der stadigvak, et politisk fokus pad saerligt de leringsmeessige
udfordringer, som det menes, at nedlukningerne har medfert for alle elever i folkeskolen uanset
klassetrin. Bekymringerne gér iser pd, om eleverne ender ud med et leringstab, som pé lengere
sigt kan medfore et leringsefterslaeb, hvilket kan give udfordringer for det faglige niveau i
folkeskolen. Disse leringstab kan ramme alle elever uanset ressourcer, men kan i1 hgj grad have
endnu sterre betydning for de elever, som forud for nedlukningerne havde udfordringer med at
folge med fagligt og socialt. Dette viser sig blandt andet ved, at regeringen og aftalepartierne
har afsat 60 millioner, som skal understotte en serlig indsats for fagligt udsatte bern og unge.
Denne indsats indebarer, at eleverne kan fé et fagligt boost gennem hurtige forlab, séledes at
der kan kompenseres for et eventuelt leringstab s& hurtigt som muligt (Social- og
Indenrigsministeriet, 2020, s. 3). Det er s@rligt gennem uddannelse, at der fra politisk side er
rettet et fokus pé at afhjelpe udsathed hos bern, da tanken ofte bliver, at uddannelse er vejen
til at skabe et godt liv, hvortil man som borger kan bidrage til samfundet pa bedste vis (Pedersen
& Collin, 2018, s. 51). Netop derfor er det centralt at covid-19 har @ndret (for en stund),
hvordan eleverne modtager deres undervisning. Dette ses som en udfordring, da eleverne
potentielt kan miste vaerdifuld lering. Det er dog ikke kun i forvejen fagligt og socialt udsatte
bern, der kan rammes i forhold til ovenstaende. Alle elever kan i vores optik vere udfordret
leringsmessigt og socialt under nedlukningerne, hvilket ogsa er arsag til, at vi ensker at

undersoge udskolingselever, som inden nedlukningerne ikke blev betragtet som udsatte.

Politisk ser vi sdledes en stor bekymring for det leeringsmessige efterslab, der métte komme,
hvortil vi ogsé er interesserede i at belyse, om der ogsé er noget socialt pa spil i de fellesskaber,
som eleverne plejede at indgd 1 fysisk, men som i langt sterre grad foregér digitalt nu under

covid-19 nedlukningerne.

Borns Vilkér har i en artikel sat fokus pé, at de under den forste nedlukning hovedsageligt fik

opkald fra bern og unge med omdrejningspunkt i forholdet mellem barnet og dets foraldre.



I starten af den anden nedlukning i januar/februar 2021 var det ensomheden blandt bern og
unge og relationen mellem bernene og deres venner, der i hojere grad blev rettet en bekymring
mod (Berns Vilkér, 2021 § Ny nedlukning treekker spor i samtaler p4 BerneTelefonen: ”Er du
helt gal, det er hardt”). Det tyder altsa p4, at det er det sociale, der har en betydning for de bern
og unge, der ringer ind til BerneTelefonen, og ikke i lige sd hej grad bekymringer om
leringstab. Med afsat 1 ovenstdende kan vi undrer os over, hvorfor der politisk er et fokus pé
elevernes l@ringstab, men at Borns Vilkar i hgjere grad fremhaver, at bern og unge retter deres
bekymringer pa deres sociale relationer. Denne undren skaber derfor anledning til, at vi med
dette speciale vil gere et forseg péd at undersege, hvordan nedlukningerne opleves af eleverne

selv.

Problemformulering

Specialet vil undersege, hvordan nedlukningerne opleves af eleverne selv. Med folgende

problemformulering vil vi forsege, at bringe elevernes egne oplevelser frem:

Hvordan oplever elever i ottende og niende klasse deres hverdags- og skoleliv under Covid-
19 nedlukningerne, og hvordan har cendringerne i elevernes rutiner, sociale relationer, og

undervisning relevans for det sociale arbejde?

Problemfelt

I det kommende afsnit vil vi praesentere vores problemfelt, og yderligere vil det fremga, hvilken
allerede eksisterende forskning der blandt andet findes inden for samme omréde. I forlengelse
heraf ensker vi at belyse, hvordan vores speciale adskiller sig fra den allerede eksisterende
forskning. Helt konkret ensker vi at kunne belyse, hvordan eleverne i ottende og niende klasse
oplever @ndringerne i deres hverdags- og skoleliv under covid-19-nedlukningerne. Derudover
soger vi ogsa at vise og forstd ud fra elevernes egne oplevelser, hvordan disse @ndringer har
en pavirkning pd deres sociale relationer, undervisningen samt deres rutiner. Dette for at kunne

tydeliggore, om @ndringerne kommer til, at have en betydning for det sociale arbejde.

Den forskning, vi har fundet relevant for vores speciale, er udarbejdet under og i forhold til de

danske nedlukninger af samfundet grundet covid-19. Forskningen finder vi aktuel og relevant
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i forhold til, hvad der menes, at nedlukningerne har haft af betydning for eleverne i ottende og
niende klasse. Der vil nedenfor blive prasenteret et udpluk af den forskning, der er blevet
udarbejdet pa omrddet siden marts 2020, som vi finder relevant inden for samme omréade, vi

beskaeftiger os med.

Egmont Fonden har i forbindelse med covid-19 udarbejdet en raekke publikationer, som har
haft til formal at vise, hvordan covid-19-nedlukningerne har haft indflydelse pa bern og unge.
Egmont Fondens publikation “Forskning i unge og corona” fra 2020 beskaftiger sig med,
hvilke erfaringer fra nedundervisningen der er kommet til udtryk under den ferste covid-19-
nedlukning, med et sarligt fokus pa den gruppe elever, som ikke klarede sig sd godt fagligt
(Egmont Fonden, 2020, s. 3). Denne rapport identificerer den gruppe, som kan kaldes
“risikoelever”, og som har varet serligt udsatte i den periode, nedundervisningen har staet pa.
Rapporten seger at vise, hvilke konsekvenser nedlukningen kan have for elevernes trivsel og
mentale sundhed. Desuden ensker rapporten at belyse, hvordan alder har betydning for,
hvordan eleverne har klaret sig under nedlukningerne. I rapporten fremgar der nogle vigtige
pointer, som blandt andet handler om, hvorvidt elevernes alder har en betydning for, hvordan
de har reageret under nedlukningerne, om social arv har en indvirkning, samt at det primeert er
de yngste elever, der er blevet udfordret. Til slut bliver udfordringerne omkring
hjemmeundervisningen konkretiseret i forbindelse med elevernes mentale sundhed og trivsel,
hvortil det italesettes, at nasten alle bern og unge har savnet venner, skole og

fritidsaktiviteterne (Egmont Fonden, 2020, s. 3).

Vi ser Egmont Fondens undersegelse af at vaere ung under covid-19 som varende relevant for
den aktuelle situation, som elever i blandt andet ottende og niende befinder sig i. Vores speciale
adskiller sig fra fern@vnte undersogelse, da vi ikke ensker at undersege, hvordan covid-19-
nedlukningerne har haft indflydelse pa i forvejen udsatte elever. Vi ensker, at undersoge,
hvorledes det opleves at vare en elev 1 ottende og niende klasse i en dansk folkeskole under
covid-19-nedlukningerne. Desuden beskaftiger Egmont Fondens undersggelse sig med at vise,
hvad alder har af betydning for, hvordan bern og unge klarer sig gennem covid-19-
nedlukningerne. Igen adskiller vores speciale sig fra deres undersogelse, da vi kun beskaftiger

os med udskolingselever i ottende og niende klasse.

Anden forskning, som i den grad er aktuel og stadig igangverende, bliver beskrevet i

“Nodundervisning under coronakrisen: et elev- og forceldreperspektiv’’ udarbejdet af: Lars



Qvortrup, Ane Qvortrup, Karen Wistoft, Jacob Christensen og Rune Lomholt i 2020. Deres
forskningsprojekt undersoger den forste skolenedlukning og dermed undervisningen, der som
folge af nedlukningen skulle gennemfores online. Deres undersegelse har til formal at belyse,
hvordan elever og foreldre har handteret samt oplevet undervisningen og hverdagen under
covid-19 (Qvortrup, Qvortrup, Wistoft, Christiansen & Lomholt, 2020). Dette igangvarende
forskningsprojekt har bade foreldre og elevers oplevelser som hovedfokus. Dette projekt
forholder sig yderligere til kategorier, som er henholdsvis trivsel, rammer & struktur, oplevelse
af undervisningen med flere (Qvortrup et al. 2020, s. 5). Nér forskerne bag ovenstaende
forskningsprojekt forholder sig til den forste nedlukning, adskiller vores speciale sig ved at
forholde sig til begge nedlukninger, som har fundet sted i Danmark under covid-19. Nar deres
forskning seger at forsta, hvordan foraldre og elever oplever og hindterer deres nye hverdag,
adskiller vores speciale sig ved kun at forholde sig til eleverne og deres egne oplevelser og

beskrivelser af nedlukningerne.

Da vi ensker at argumentere for, hvorledes nedlukningerne kan have relevans for det sociale
arbejde i Danmark, vil vi forklare hvorledes vi forstar covid-19-epidemien som et potentielt
socialt problem, som derved kan blive relevant for det sociale arbejde i Danmark. Et socialt
problem kan defineres pa flere forskellige mader, og vi ensker at belyse covid-19-
nedlukningerne som et socialt problem ud fra claims-making-begrebet. Med dette begreb
forseger vi at forklare, hvorfor samfundet far gje pa et problem, og hvorfor forskellige sociale
problemer kommer pd dagsordenen. Et socialt problem er i en claims-making-forstielse et
problem, som er socialt konstrueret gennem for eksempel demonstrationer, mediedakning,
politiske diskurser, professionelles meningstilkendegivelser, som s&tter en given
problemstillingen pé dagsorden. Hvis claims-making-processen er succesfuld, bliver
samfundet nedt til at forholde sig til det sociale problem (Mgller & Larsen, 2011 s. 292). Der
er 1 medierne, fra politisk side, men ogsa i befolkningen blevet sat fokus p4, at nedlukningerne
kan fa potentielle konsekvenser for elevernes leringsudbytte. Dette kan danne en ramme for,
at covid-19-nedlukningerne kan komme til at have en betydning for det sociale arbejde i
Danmark. Eksempelvis nér der som tidligere beskrevet fra politisk side er blevet afsat midler

til, at barn og unge skal tilbage i trivsel og opna den rette leering efter nedlukningerne.

Uddannelses- og forskningsminister Ane Halsboe-Jorgensen (Socialdemokratiet) udtaler i en

pressemeddelelse fra 5. februar 2021:



Der er ingen tvivl om, at nedlukningen er gaet hirdt ud over vores studerende’. Jeg ved,
at alle undervisere knokler for, at de studerende far s god en undervisning som muligt.
Men det er svaert lige nu, og vi ma erkende, at det nogle steder ogsé far konsekvenser
for kvaliteten af uddannelserne. Det bekymrer mig, hvis det gér ud over laringen.
Derfor er jeg ogsa klar til at se pd, om der er behov for en sarlig indsats for, at de
studerende kan det, de skal kunne, nar de skal ud pé arbejdsmarkedet. (Uddannelses-

og Forskningsministeriet, 2021 4 Onlineundervisning gér ud over studerendes lering).

Ovenstdende udtalelse er blot et eksempel pa, hvordan en politiker italesatter, hvordan disse
covid-19-nedlukninger vakker en raekke bekymringer, som potentielt kan udvikle sig til
problemer, som samfundet skal forholde sig til. Hun italesatter en bekymring for, at
nedlukningerne gir hdrdt ud over elever, og at det pa trods af undervisernes anstrengelser for
at gennemfore en god undervisning kan gd ud over kvaliteten af undervisningen. Halsboe-
Jorgensen italesetter altsd en bekymring for, om nedlukningerne og kvaliteten af
undervisningen kan have konsekvenser for elevernes lering og senere hen for deres valg af
ungdomsuddannelse. Regeringen har valgt at adressere dette problem og har derfor igangsat
indsatser for at sikre elevernes fastholdelse og engagement for at blive klar til arbejdsmarkedet.
Denne problemstilling kan tankes at blive relevant for det sociale arbejde, da det for eksempel
kan f4 en betydning om skolen skal forholde sig til, hvordan de efterfelgende (efter covid-19)

skal arbejde med elevernes mulige leringsefterslaeb.

Ovenstdende er blot ét ud af mange eksempler pa, hvorledes politikere italesatter, at
nedlukningerne vil medfere potentielle leeringsmaessige problemer for eleverne i folkeskolen.
Dertil skal det ogsd navnes, at en raekke organisationer, ogsd italesatter mulige
problemstillinger inden for det sociale omrade. I forlengelse heraf har blandt andre Borns
Vilkar udarbejdet en artikel, der netop adresserer deres bekymring i forhold til, hvilke
problemer, de mener, at nedlukningerne kan medfere for bern og unge (Berns Vilkér, 2021

Ny nedlukning treekker spor i samtaler pa BerneTelefonen: ”Er du helt gal, det er hardt”).

I dette speciale har vi fokus pa elever i ottende og niende klasse, da de i udskolingen star over

for, at skulle afslutte mange ars skolegang i1 folkeskolen og samtidig pdbegynde deres videre

? Det fremgér flere gange, at Halsboe-Jorgensen omtaler alle former elever og studerende som studerende. Dette
gor hun blandt i en invitation til pressemede med folkeskolernes fagblad (Folkeskolen, 2020, § Ministre inviterer
til mgde om studielivet i coronatiden)
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feerd 1 uddannelsessystemet. Det er nemt at google sig frem til eller teende for TV-avisen for at
finde ud af, hvad bade regeringen, organisationer og medier mener, at covid-19 nedlukningerne
har haft af betydning for bern og unge. Derfor ensker vi at frembringe elevernes egne
subjektive forklaringer af, hvorledes det opleves af elever i ottende og niende klasse selv, at
samfundet ad to omgange er lukket ned og dermed har kunnet pdvirke deres hverdags- og
skoleliv. Vi ensker, at gare specialet relevant for det sociale arbejde, ved at diskutere hvorledes

@ndringerne qua nedlukningerne kan have relevans for det sociale arbejde i Danmark.

Begrebsafklaring

Vi vil gennem specialet omtale covid-19-nedlukningerne som nedlukningerne. Betegnelsen
indebzrer bade den forste nedlukning, fra marts 2020 til maj 2020, samt den anden fra
december 2020 til maj 2021 (Bak, 2020 - 2021 9 Liste over politiske tiltag efter nedlukningen
11. marts 2020).

2. Metode

I folgende metodeafsnit vil vi forst redegere for vores videnskabsteoretiske position for derefter
at sammenholde denne med vores valg af metode til indhentelse af vores empiri. Dernaest vil
vi beskrive, hvordan vi har etableret kontakt til vores informanter og mere konkret uddybe,
hvordan vi har indhentet vores empiri, samt hvordan denne er blevet bearbejdet. Derudover vil
vi redegere for, hvorledes vi har anvendt en kvalitativ forskningsmetode til blandt andet:
udarbejdelsen af interviewguide, udferelsen af interviewene, vores etiske overvejelser, og til

slut hvordan vi har transskriberet samt kodet interviewene.

2.1 Videnskabsteori

Vi vil 1 dette afsnit forst og fremmest redegere for, hvordan vi forstdr den videnskabelige
position inden for fanomenologien, samt hvorledes vi har forsegt at benytte denne tilgang til
at undersgge vores felt. Vi vil redegore for Edmunds Husserls fire kernebegreber inden for
feenomenologien, som vi har fundet gavnlige at forholde os til i specialet. Kernebegreberne har
vaeret gavnlige 1 den forstand, at de har fungeret som en rettesnor for, hvordan vi skulle

bestrabe os pa at skulle tilgd bade vores felt og eleverne. Vi er interesserede i at frembringe
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elevernes egne subjektive erfaringer og beskrivelser af nedlukningerne, og hvad de har haft af
betydninger for elevernes hverdags- og skoleliv. Vi vil derfor forsege at prasentere de
feenomener, der treeder frem hos eleverne i forbindelse med temaerne: rutiner, sociale relationer
og onlineundervisning. Disse temaer er tendenser, vi har trukket ud af samtalerne med eleverne,
og nogle, de alle sammen fremhaver som vasentlige 1 samtalerne omkring nedlukningerne.
Nedenfor vil vi derfor ogsd give eksempler pa, hvordan vi har forsegt at tilgd vores felt

fenomenologisk i samtalerne med eleverne.

Fanomenologien

Inden for fenomenologien er den grundlaeggende tanke, at vi skal forsege at opnd en forstielse
af elevernes oplevelser af bestemte faenomener og erfaringer. Det er vigtigt at tillegge begge
delelementer lige stor veerdi. Fenomenologien betyder helt enkelt “leeren om det, som viser sig
for os” (Juul & Pedersen, 2012, s. 65). Vi vil altsd sa vidt muligt forsege at lade eleverne
frembringe, hvad de finder vasentligt i relation til nedlukningerne, og hvad de mener har veret

betydningsfuldt for deres @ndrede hverdags- og skoleliv.

I starten af 1900-tallet udviklede og grundlagde Husserl den filosofiske faenomenologi. Husserl
udviklede fire kernebegreber inden for sin filosofiske faenomenologi: Intentionalitet,
livsverden, reduktion og essens (Jirvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 82). Disse fire begreber
smelter i vores optik sammen og bliver hele udgangspunktet for, hvordan vi har forsegt at forsta
og tilgd samtalerne med eleverne, samt hvordan vi til sidst har behandlet vores empiri.
Nedenfor vil vi gennemga de fire kernebegreber, og ligeledes beskrive, hvordan vi har forsegt
at tilga feltet med formalet om at frembringe elevernes erfaringer af bade den forste og den

anden nedlukning.
Intentionalitet

Det forste af Husserls grundbegreber inden for fenomenologien er intentionalitet.
Intentionalitet betyder, at ens bevidsthed altid vil vaere rettet mod noget. Med begrebet
intentionalitet anlegges en opmarksomhed mod, at forskeren gives adgang til nogle
feenomener, som beskrives ud fra dennes bevidsthed (Jirvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 83). Med
afsat i intentionalitetsbegrebet ville vi forsege gennem en hverdagssamtale at forene bade vore
egne samt elevernes bevidstheder til en samlet enhed. Vi ville altsé, pa trods af at eleverne og

vi selv formentlig tilgik samtalen med forskellige formél og idéer om, hvordan nedlukningerne
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har pavirket dem i forhold til bade rutiner, relationer og onlineundervisningen, forsege at opna
viden om deres subjektive erfaringer omkring nedlukningerne. Vi ville lade deres bevidsthed
omkring nedlukninger fylde, og hvis deres eneste formal ved at fortaelle os om nedlukningerne
var, hvorvidt de hader at lave lektier og savner maden i kantinen, ville vi lade dette vere op til
eleverne at bestemme. Et eksempel pd, at vi forsegte at lade eleverne styre samtalen og

frembringe, hvad de mente var vesentligt:

Alberte: Han bad os om at lave en sneengel og alt muligt andet.
IM: Okay, hvad synes du om det?
Alberte: Det var meget sjovt. Vi skulle ogsd ud og kalke og alt muligt.

Samtalen gik pa, hvorvidt Albertes lerere havde fundet pa nogle kreative losninger i forhold
til onlineundervisningen. Alberte fremhavede, at de havde varet ude og lave sneengle, og vi
spurgte ind til, hvad hun synes om det. Vi forsegte altsd kun at sperge ind til, hvad Alberte

fremhavede som veasentligt for hende.
Livsverden

Det andet begreb, Husserl beskriver, er begrebet livsverden, hvilket indeberer den virkelighed,
som subjektet lever i, hvor der opnds erfaringer, som glemmes i dagligdagen, men disse er
ubevidst med til at hjelpe subjektet til at handle, tage beslutninger og kommunikere (Jarvinen,
& Mik-Meyer, 2017, s. 83). Dette betyder, at vi i samtalerne har skullet forsege at vaere
opmerksomme pé og forholde os til, at den omtalte virkelighed var elevernes virkelighed, og
at denne ikke skulle pavirkes af vores opfattelse af deres virkelighed. Et eksempel kunne vere;
at Seren gav udtryk for, at han oplevede onlineundervisningen som distraherende og
forstyrrende ved at vaere derhjemme. Sa var det altséd Serens egne erfaringer og oplevelser, vi
skulle arbejde ud fra, og dét, han udtrykker ved at veere hjemsendt. Vi kunne altsa ikke tilleegge
vores egne forestillinger nogen veaerdi, selvom vi i virkeligheden kunne have en anden
opfattelse. Vi har skulle fralegge vores egne forestillinger for netop at belyse elevernes egne
erfaringer og oplevelser, men dermed ikke sagt, at vi selvfolgelig ogsa skulle vare kritiske over

for, hvad der bliver sagt.
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Reduktion

Det tredje begreb, Husserl anvender inden for fenomenologien, er reduktion. Feenomenologisk
reduktion betyder “at lede tilbage” (Jarvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 84). Formélet er at veere
aben over for at kunne beskrive et fenomen, pracis som det bliver preesenteret af subjektet.
Fenomenologisk reduktion kraver, at forskeren laegger sine fordomme vak og setter disse til
side med det formal at kunne vere i stand til at komme med en fordomsfri beskrivelse af
fenomener (Jarvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 84). I forlengelse af forhenvarende afsnit om
livsverden er det igen afgerende at gore et forseg pa at vaere dbne over for det, eleverne sagde,
og samtidig veere opmarksom pa, hvordan vi spurgte ind til elevernes oplevelser uden at
tillegge deres beskrivelser nogle fortolkninger. Som navnt for, i samtalen med Alberte tillagde
vi altsd ikke dét, at hun havde lavet sneengle, nogen betydning, men spurgte i stedet ind til
hendes oplevelse af det. Her fremhavede hun, at hun syntes, at “det var meget sjovt”, uden at

vi lagde ordene i munden pa hende gennem samtalen.
Essens

Det sidste og fjerde begreb, er essens. Den fenomenologiske analyse har til formal at analysere
essensen af de beskrevne faenomener frem. Dette ved at ga fra at beskrive enkelte fenomener
til at beskrive fenomenernes betydning og varen i verden (Jarvinen & Mik-Meyer, 2017, s.
84). Det var vores ansvar at forsege at frembringe elevernes oplevelser af nedlukningerne for
derefter at undersege, hvorledes de har pavirket elevernes hverdags- og skoleliv, som netop de
har erfaret det. Vi gjorde derfor et forseg pa at forstéd elevernes subjektive beskrivelser af, hvad
der for dem var vasentlige at frembringe 1 samtalerne (essensen), ud fra nogle temaer, som
efterfolgende dannede rammen for analysen. De tre temaer, der har rort sig i samtalerne med
eleverne, har hovedsageligt vaeret rutiner, sociale relationer samt onlineundervisningen. Dette

gives eksempler pa i folgende citater:

Eva gav blandt andet udtryk for en @ndring 1 hendes daglige rutine fra for nedlukningerne til

nu:

Eva: Det startede med skolen, og sé tog jeg hjem og spiste mad, inden jeg tog til
treening. Det er sddan min hverdag normalt. (...) Nu er det saddan, at jeg vagner op, og

sa dbner jeg min computer, og sa sidder jeg sddan set bare der og lytter efter.
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Derudover beskrev Karl, at det har varet svart at vedligeholde venskaberne i klassen under
nedlukningerne: “Det har jo, det har veeret noget sveert, sa der er det virkelig gdet ned til kun
at veere de der smd grupper, der snakker sammen og sddan kan veere der lidt for hinanden”.
Et sidste eksempel pa de tre temaer, eleverne italesatte som vasentlige for dem i samtalerne,
var onlineundervisningen. Her gav Viktor udtryk for, hvordan det for ham var/er at modtage
undervisningen online i stedet for i skolen: “(...) man er hjemme og ikke er i skolen. Sa kan
man ogsd hurtigt kede sig lidt mere, fordi man sidder foran en skeerm og ikke sidder ovre pd

skolen. (...)".

Ved hjelp af reduktionen stillede vi os &bne over for det sagte i samtalerne med eleverne for
til sidst at kunne analysere selve essensen frem af de fenomener, der blev bragt frem.
Derudover var intentionen at tilgd vores felt s neutralt som muligt og samtidig forsege at lade
vores forforstaelser samt fordomme sta i parentes. Det vil altsd sige, at pé trods af at vi gennem
medier og nyheder var blevet bekendt med en vis form for viden om feltet, var det hensigten at
lade elevernes oplevelser af nedlukningerne fa vaerdi i dette speciale. Vi forsegte altsa at
arbejde ud fra tanken om, at den vigtigste virkelighed er den, som blev beskrevet af eleverne
(Jarvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 87). Det er elevernes oplevelser af @ndringerne 1 deres
rutiner, sociale relationer og onlineundervisning under nedlukningerne, vi var interesserede i,
og ikke, hvorledes politikere eller forskere mente, det var gavnligt eller udfordrende for
eleverne at have veret hjemsendt. Senere i vores metodeafsnit uddyber vi, hvordan vi udferte

samtalerne med eleverne, samt vores refleksioner over maden, hvorpa vi bar os ad.

Refleksion

Vi har forsegt at tilga feltet ud fra en position inden for fenomenologien. Dermed har vi forsegt
at tilgd vores felt sa fordomsfrit som muligt for netop at forstd elevernes beskrivelser og
opfattelser af nedlukningerne ukritisk. Dette ser vi som en udfordring ved fenomenologien, da
det nasten har vaeret umuligt for os at fraleegge os vores forforstaelser og tidligere erfaringer.
Disse er blevet til gennem vores egne livsverdener qua bade vores opvakst og uddannelser og
har uden tvivl ikke vaere mulige at fraleegge os fuldstendigt. Vi tillader os altsd derfor at stille
spergsmélstegn ved, om det reelt har varet muligt for os at tilga et felt uden at vere farvet af
vores opfattelser af elevernes beskrivelser (Juul & Pedersen, 2012). Derfor er det vaesentligt at
notere, at vi har forsggt s& vidt muligt at tilga feltet og opna elevernes egne subjektive

oplevelser af nedlukningerne ved at benytte en &ben fenomenologisk tilgang, hvor vi ikke har
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ladet os styre af teorier og begreber, men blot benyttet dem i en senere analyse til at opna en

storre forstdelsesramme af elevernes fortellinger.

2.3 Metodiske overvejelser

I dette afsnit vil vi redegere for vores metodiske overvejelser i forhold til, hvordan vi har
forsogt at tilgé feltet med et fenomenologisk afsat. Bade i forhold til hvordan vi har indsamlet
vores data, og ogsd hvordan vi har afgraenset os til feltet. Vi vil yderligere prasentere vores
informanter samt hvordan vi har udfert vores otte individuelle interviews ved brug af en form
for interviewguide. I forlengelse af selve udferelsen og indhentelsen af vores empiri vil vi
beskrive, hvilke etiske overvejelser vi har gjort os, samt hvordan vi har transskriberet vores
interviews. Dette afsnit har sadledes sit omdrejningspunkt omkring de rent metodiske
overvejelser, som har ligget til grund for hele bearbejdningen af vores empiri, hvilket er

vaesentligt at papege for at forstd, hvordan og hvorfor vi har baret os ad, som vi har.

Fanomenologien som kvalitativ forskningsmetode

Da formélet med specialet har veret at opné en forstéelse af, hvordan det for eleverne i ottende
og niende klasse har vaeret at veere hjemsendt, samt at forsté, hvilke fenomener der traeder frem
for dem gennem samtalerne, har det veret gavnligt at benytte en kvalitativ forskningsmetode
til at indhente vores empiri (Aagerup & Nielsen, 2018, s.116). Det semistrukturerede interview
har hjulpet os med at forstd temaer fra “den daglige livsverden” ud fra elevernes egne
beskrivelser, og ikke i lige sa hoj grad lave en decideret interviewguide med spergsméal (Kvale
& Brinkmann, 2009, s. 45). Ved at benytte denne form for metode har vi haft mulighed for at
indhente beskrivelser fra elevernes livsverdener under nedlukningerne for derefter at fortolke
betydningen af disse faenomener senere i1 vores analyse. I dette speciale vil interviewene blive
omtalt som samtaler, da vi 1 hejere grad finder det personligt at omtale interviewene som
samtaler. Derudover foretreekker vi at leene os op ad at have haft en hverdags-samtale med
eleverne frem for at have atholdt et interview. Vi er blandt andet ud fra samtalerne med eleverne
blevet bekendt med nogle temaer, de selv har frembragt som vasentlige, for efterfelgende at
sette dem 1 perspektiv til, hvordan temaerne kan have relevans for samfundet generelt. Vi lod
altsa elevernes egne perspektiver og oplevelser vare de styrende data for vores speciale, og
samtidig med dette forsegte vi at opné en fordomsfri beskrivelse af elevernes livsverden under

nedlukningerne (Kvale & Brinkmann, 2009, s.47).
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Gennem samtalerne har vi forholdt os sa vidt muligt 4bne og neutrale til feltet og eleverne. Det
betyder ligeledes, at vi ikke udarbejdede en struktureret interviewguide med konkrete
spergsmal pa forhdnd, men at vi i stedet blot forsegte at forfolge elevernes retning gennem
samtalen (Bilag 2, 2021). Dette ved blot at fokusere pd bestemte temaer, som kunne give

anledning til spergsmaél i selve samtalen. Et eksempel pa én af samtalerne:

IM: S& kommer jeg til at tenke pa, hvordan du sddan generelt har det med det her

onlineundervisning?

Karoline: Jeg synes, det er en lille smule irriterende og at jeg foler, jeg har laert mindre
(...) altsa for det forste sa kan det veere svert at koncentrere sig i timerne. Man far ikke
lige sa meget at vide fra skolen, hvor man ligger. For eksempel lavede vi mange test og
saddan noget, og sa kunne man vide hvor man 14, og sa gik man rundt og snakkede om,
hvordan det var giet hos hinanden, hvad de fik og sddan noget. (...) Sa synes jeg ogsa,

som jeg har sagt mange gange nu, at det bare er svert at holde koncentrationen generelt.

Vi oplevede det gavnligt at sperge s dbent som muligt ind til elevernes livsverden, da de
saledes havde mulighed for at belyse de fanomener, de fandt relevante. Ved at sperge generelt
ind til Karolines oplevelse af nedlukningen gav vi Karoline muligheden for selv at beskrive,
hvordan hun oplevede nedlukningen. Dette gav os muligheden for at opfange de fenomener,
Karoline prasenterede for os, for derefter at tale mere ind i dem specifikt efterfolgende, hvis
samtalen tillod det. Dette kunne for eksempel vere, at Karoline nevnte noget om at blive testet
og evalueret, og at vi valgte at sperge ind til, hvordan hun oplevede at blive testet i skolen. Vi
var derfor med den fanomenologiske tilgang dbne over for nye temaer, der kunne trede frem
undervejs 1 vores samtaler med eleverne, for at blive klogere pa, hvorledes nedlukningerne

havde/har pavirket deres hverdags- og skoleliv (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 46).

I og med at vi forsegte at indtage en faenomenologisk position, fraskrev vi os samtidig
muligheden for at afdaekke feltet mere bredt ved for eksempel at benytte en kvantitativ
forskningsmetode. Vi fandt det ikke gavnligt at tilga vores felt kvantitativt, da vi segte at forsta
og beskrive vores informanters subjektive beskrivelser af deres situation under nedlukningerne.
Derudover gjorde vi et forseg pé at fralegge os vores forforstaelse og viden sa vidt muligt,
hvilket ville have varet en udfordring, hvis vi for eksempel skulle have udformet konkrete
sporgsmal til et eventuelt spergeskema (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 109). Den kvantitative

undersogelse havde givet os mulighed for at se nogle statiske sammenhange, som vi ikke har
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haft mulighed for at se i samme grad via den kvalitative forskningsmetode (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 39). Det kunne blandt andet have givet os muligheden for at se
sammenhangen mellem blandt andet elevernes alder, kon, geografi og sette det i forbindelse
med, hvordan eleverne har oplevet @ndringerne i deres hverdags- og skoleliv under

nedlukningerne.
Empiriindsamling

Det har vaeret afgarende for vores speciale, hvordan og hvilken type data specialet forholder
sig til. Det er indevearende afsnits formal at klarleegge, hvordan vi har indhentet samt bearbejdet
vores empiri. | forleengelse af dette oplever vi det gavnligt kort at forholde os til, hvilken type
data vi har indhentet. I vores tilfeelde er der tale om forskergenererede data, da det er os, der
har bestemt, hvilken slags data vi har faet, og yderligere ogsd har muligheden for at kunne
bestemme, om dataene understotter besvarelsen af vores problemformuleringen. Det er altsa

vores egen indsamlede empiri, samtalerne med eleverne, der er styrende for vores speciale.
Afgraensning

Vi vil i dette afsnit kortleegge, hvorvidt vi har forsegt at begranse specialets udfoldelse, sa vi

sa vidt muligt kunne f4 de data, vi segte for at kunne besvare vores problemformulering.

Vi besluttede at opsege eleverne gennem et Facebook-opslag, Facebook-grupper og en
foresporgsel hos en gatekeeper’. Gatekeeperen var som mor til to elever i udskolingen,
skolelerer samt medlem af skolebestyrelsen én, som skulle vaere os behjelpelig i form af at
formidle kontakten videre til nogle elever. Da vi oplevede udfordringer med at fa skabt kontakt
til elever i syvende klasse blev vi ufrivilligt nedt til at afgraense mélgruppen til blot at inkludere
elever i ottende og niende klasse. P4 trods af, at vi ikke kunne undersoge hele udskolingen,
fandt vi det gavnligt for specialet at skulle afgraense os séledes, da der muligvis havde varet en
stor forskel pa at gd i syvende og niende klasse, og vi ved at afgraense os kun skulle forholde

os til to klassetrin frem for tre.

3 Gatekeeper: En person, der kan give adgang til feltet gennem bl.a. deres sociale netvaerk (Olesen & Monrad,
2018, 133)
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Vi har ikke yderligere begranset os i forhold til elevernes ken, men stadig segt et nogenlunde
ligeligt antal af drenge og piger for at opnd et mere nuanceret billede af elevernes oplevelser af
nedlukningerne. Vi er ligeledes ikke optaget af vores mélgruppes geografiske placering, da vi
blot ensker deres oplevelser i forbindelse med nedlukningerne, og det er pa denne baggrund
ikke afgarende for specialet, hvor de geografisk er placeret. Derfor bliver elevernes geografiske
placering ikke anvendt aktivt i specialet. Grundet vores valg af metode var det ikke muligt at
underspge alle danske elevers oplevelser af nedlukningerne, men derudover bidrog
nedlukningerne til, at alle samtaler skulle aftholdes online, og derfor behovede vi ikke at

afgreense os af afstandsmaessige grunde.

Datapavirkning

Vi er opmarksomme pd, hvordan adgangen til vores felt blev givet, og at det kan have haft en
betydning for vores indsamling af data. Vi benyttede forskellige indgange til at komme i
kontakt med elever i ottende og niende klasse. Som navnt i ovenstaende afsnit sogte vi kontakt
via vores private Facebook-profiler samt interne grupper pa Facebook (Bilag 1, 2021), hvor
elever, der var interesseret i at deltage havde haft muligheden for at kontakte os. Dette har haft
en betydning for, hvilke elever vi er kommet i kontakt med, da vi kun kom i kontakt med elever,
som har haft overskud til selv at tage initiativ til deltagelse. Ydermere kan de elever, der selv
tog kontakt, vaere personer med sterke holdninger til undersegelsestemaet, hvilket kan have

haft en betydning for de data, vi star tilbage med (Olesen & Monrad, 2018, s. 135).

Som andet led i1 vores sogen efter elever anvendte vi som navnt en gatekeeper til at formidle
kontakt til elever (Olesen & Monrad, 2018, s. 133). I vores tilfelde anvendte vi en gatekeeper,
som blandt andet var skolelerer og derved havde et stort netvaerk af elever. Vi er
opmarksomme pd, at vores gatekeeper kunne have en indflydelse pa, hvilke elever vi fik
adgang til, og dermed var med til at kontrollere vores adgang til feltet (Olesen & Monrad, 2018,
s. 133).

I trdd med at vores sogen efter elever er blevet gjort ud fra vores private Facebook-profiler,
blev vi naturligvis ogsa kontaktet af nogle, vi pa den ene eller anden made har private relationer
til. Vi er bekendt med, at dette kunne have en indflydelse pd vores indhentning af data samt
vores forskningsposition, da relationerne kunne praege vores samtaler og dermed forstéelsen af

materialet efterfolgende (Olesen & Monrad, 2018, s. 132). Da vi ikke enskede, at vores
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personlige relationer skulle have en betydning for vores data, traf vi en beslutning om, at den,

der havde en personlig relation til den givne elev, ikke skulle deltage i udferelsen af samtalen.

Beskrivelse af eleverne

Det folgende afsnit har til formél kort at praesentere de elever, vi har haft samtaler med, og som
i den forbindelse er specialets primare empiri. Eleverne fordeler sig séledes, at fire af eleverne
gér 1 ottende klasse, og de sidste fire gér i niende klasse. I forhold til anonymisering valgte vi,
at eleverne skulle omtales som henholdsvis E1-8 i vores transskriptioner, men gennem vores
speciale er der blevet anvendt pseudonymer for at personliggere relationen til eleverne
(Brinkmann & Tanggaard, 2010, s. 478). Der er en overreprasentation af drenge, da der er fem
drenge og tre piger, men dette er ikke noget, vi yderligere forholder os til i specialet. Elevernes
oplevelser er det beerende element for vores speciale. Dette fordi det er dem, nedlukningerne
berorer, og ikke politikere samt forskere, som ellers har enormt mange bud pd, hvad
nedlukningerne kommer til at have af konsekvenser for eleverne i ottende og niende klasse
leringsmassigt og socialt. Nedenfor vises et skema for, hvilke elever vi har talt med, hvad de

bliver kaldt gennem specialet, hvilket klassetrin de gar pa og sa videre.

Kode for Keon Klassetrin Pseudonym

transskriptioner

El Pige 8. klasse Alberte

E2 Dreng 8. klasse Thomas

E3 Dreng 9. klasse Karl

E4 Dreng 9. klasse Seren

ES Dreng 8. klasse Viktor

E6 Pige 8. klasse Karoline

E7 Pige 9. klasse Eva

ES8 Dreng 9. klasse Kristian
Interviewguide

I folgende afsnit beskrives den form for interviewguide, som vi benyttede under samtalerne
med eleverne. Vi tog udgangspunkt i det semistrukturerede interview, hvor vi forsegte at forsta

temaer ud fra elevernes beskrivelser af deres livsverdener. Vi valgte derfor at udforme en
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“temaguide”, der fokuserede pa bestemte temaer, som kunne vere behjelpelige til at skabe en
anledning til noget at tale om under samtalerne med eleverne (Kvale & Brinkmann, 2009, s.

47).

Vi har tidligere argumenteret for, at vi har gjort et forseg pa at satte vores forforstielse i
parentes. Netop derfor anvendte vi denne form for interviewguide, da den kun bestar af
overordnede temaer og ingen forudindtagede spergsmél (Kvale & Brinkmann, 2019, s. 45). I
forleengelse af ovenstdende gav vores metode os mulighed for at vaere dbne og nysgerrige over
for, hvad der tradte frem af uventede faenomener under samtalerne. Derudover fungerede
metoden som en ramme for samtalen, der skulle sikre, at vi trods alt bevagede os inden for

specialets undersogelsesfelt (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 47).

Nogle eksempler pd de temaer, vi udviklede forud for vores samtaler, var felgende:
onlineundervisning, rutiner, venner og familie samt hverdagen for og under nedlukningerne.
For yderligere temaer se bilag 2 (Bilag 2, 2021). Et eksempel pé, hvorledes vi benyttede
temaerne til at starte samtalen med nogle af eleverne, vises i interviewet med Karl, hvor vi

spurgte ind til, hvordan en hverdag s ud for ham for nedlukningerne:

IM: (...) Okay. Kan du prove og tage os gennem en normal hverdag, for alt det her

corona? (...)

Karl: Vi startede med at komme op om morgenen og fa spist noget morgenmad, og sa
cyklede jeg i1 skole (...) s& var jeg der kl. 8, og s& havde vi nogle timer og et par
frikvarterer. Og sa fik vi fri (...) sddan to-tre, det er forskelligt fra dagene. Og s& var

der et par dage, hvor at jeg havde kajak, eller jeg gik til kajakpolo (...)

Vi sogte altsa ikke noget specifikt, men blot ud fra temaet “hverdagen for nedlukningerne”
onskede vi Karls oplevelse og beskrivelse af, hvad der for ham var vesentligt at bringe frem 1
samtalen. For ham var det blandt andet vesentligt at italesatte selve rutinerne ved hverdagen

forhen samt hans fritidsaktivitet.
2.2.4.5 Udferelse af samtaler

Grundet nedlukningerne blev vores samtaler atholdt online over platformen Zoom. Zoom er en

onlineplatform, som gjorde det muligt at anvende kamera og lyd under samtalerne. Derudover
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var det muligt at optage samtalerne gennem Zoom, sa vi kunne downloade lydfilen til senere
transskribering. Det var vasentligt for os at skabe en ramme for vores samtaler, der mindede
om en almindelig fysisk hverdagssamtale. Vi fandt det derfor givende for vores samtaler at
gennemfere dem med brug af kamera, sé vi kunne se elevernes udtryk samt aflaese hinanden
undervejs i samtalen. Derudover var vi blot to ud af gruppens tre medlemmer til stede under
samtalerne. Dette gjorde vi ud fra 1) hvis én af gruppens medlemmer havde en relation til
eleven, sa denne ikke kunne deltage, 2) det kunne virke voldsomt for eleverne at tale med tre
personer frem for to, samt 3) for at kunne samle op pa de fenomener, eleverne bringer i spil
under samtalen, var det relevant at vere to til stede, hvor den ene kunne bringe de fenomener
1 spil, som den anden ikke naede at reagere pa undervejs i samtalen (Kvale & Brinkmann, 2018,

s. 188).

Udferelsen af samtalerne med eleverne foregik saledes, at vi for hver samtale startede med en
sakaldt briefing for at skabe en god kontakt, hvor vi satte rammerne for samtalerne. For
eksempel praesenterede vi os selv og forklarede, at der ville vare to til stede under samtalen, at
vi ville optage samtalen for at kunne transskribere og sa videre (Kvale & Brinkmann, 2018, s.
149). Efterfolgende begyndte samtalen ved, at vi gav eleverne mulighed for at udfolde nogle
af vores temaer. For at bringe temaerne i spil spurgte vi dbent ind til deres oplevelser af
temaerne, ved hjelp af “hvordan”-spergsmaél, som gjorde det muligt at indhente elevernes egne
beskrivelser, meninger samt oplevelser af nedlukningernes indflydelse pé deres hverdags- og
skoleliv (Aagerup & Nielsen, 2018, s. 61). Et eksempel fra vores fremgangsmade: “Hvordan
oplever du nedlukningerne?” - hvor det gav eleven muligheden for at beskrive, pracis hvordan
de oplevede dem. Samtalerne blev afrundet med en kort debriefing, hvor vi samlede op pa, om
eleven havde nogle kommentarer, samt takkede for deres deltagelse (Kvale & Brinkmann,

2018, s. 149).

Yderligere har vi atholdt samtalerne pd en sddan made, at vi ikke har sogt bestemte svar, og
eleverne har derved haft mulighed for at tale frit og utvunget, samtidig med at vi gav plads til,
hvis der var informationer, eleverne ikke enskede at dele (Brinkmann & Tanggaard, 2010, s.
474). Dette oplevede vi i samtalen med Thomas, som dbnede op for, at der var noget i familien,
der kunne vare svart. Da IS sparger, om Thomas ensker at uddybe, afviser Thomas med “Nej,
faktisk ikke”, og dette accepteres af IS med “det er helt okay”. Vi var altsd bevidste om ikke

at fremtvinge informationer fra eleverne, som de ikke umiddelbart enskede at dele.
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Etik

I udarbejdelsen af specialet har vi gjort os nogle etiske overvejelser i forbindelse med bade
indhentelsen af empiri samt den efterfelgende bearbejdning, da vi underseger et felt, hvor vores
mélgruppe er unge under 18 ar. Vi vil i felgende afsnit reflektere over elevernes alder,
anonymisering af eleverne i specialet samt indhentelse af samtykkeerklaeringer herunder

GDPR-lovgivningen pd omrédet.

Svend Brinkmann & Lene Tanggaard oplister fire etiske tommelfingerregler inden for den
kvalitative forskning: Informeret samtykke, fortrolighed, konsekvenser samt forskerrollen.
Disse er noget, vi labende har overvejet gennem udarbejdelsen af vores speciale (Brinkmann
& Tanggaard, 2010, s. 477). Vi vil nedenfor give et bud pa, de tommelfingerregler vi har fundet

relevante at forholde os til 1 vores speciale.

Informeret samtykke:

Vi har i vores segen efter elever allerede pd forhand gjort det tydeligt, hvad vores speciale
omhandler, samt forud for enhver samtale italesat specialets formal, og hvilken rolle eleverne
spiller i forhold til specialet (Bilag 1, 2021: Bilag 2, 2021). Da alle elever er folkeskoleelever i
ottende og niende klasse, er de under 18 ar, og derfor var det nedvendigt at indhente samtykke
fra elevernes foreldre. P4 trods af, at det rent lovgivningsmassigt var nedvendigt med
foreldrenes samtykke, fandt vi det gavnligt ogsa at indhente samtykke fra eleverne selv. Dette
gjorde vi med henblik pa at give eleverne medinddragelse og anerkende deres samtykke

geldende pa lige fod med deres forzldres (Brinkmann & Tanggaard, 2010, s. 477).

Den anvendte samtykkeerklering er i overensstemmelse med databeskyttelsesforordningens
krav om gyldigt samtykke og fremgar af bilag 3 (Bilag 3, 2021). I vores samtykkeerklering

fremgar det yderligere, at vi bade havde gjort plads til elevernes samt foraldrenes underskrift.

Derudover fik alle vores informanter tilsendt samtykkeerkleringerne pd mail, og grundet
nedlukningerne blev underskrifterne udfert virtuelt og tilbagesendt pa mail til os forud for
samtalerne. Desuden indhentede vi mundtligt alle elevers samtykke i forhold til deltagelse,
optagning, transskribering og s& videre i vores briefing forud for samtalernes begyndelse
(Kvale & Brinkmann, 2018, s. 149). I samtykkeerkleringerne fremgar der personfelsomme
oplysninger 1 form af vores informanters underskrifter. Vi har derfor opbevaret

samtykkeerklaringerne med omtanke ved ikke at uploade samtykkeerkleringer pd onlinedrev,
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men har opbevaret dem pa vores respektive computere indtil afvikling af mundtligt forsvar af

specialet, hvorefter samtykkeerklaringer sdvel som lydoptagelser vil blive slettet.

Fortrolighed

Ifolge GDPR-lovgivningen vil vores type af anonymisering blive betegnet som en
pseudonymisering, hvilket vil sige, at vores informanters identitet er kendt for os som forskere,
men at de ikke vil blive genkendt i transskriptionerne og derved ej heller i analysen (Bengtsson
& Mpglholt, 2020, s.195). Denne anonymisering opnds i vores tilfelde ved at anvende
pseudonymer og koder i stedet for navne pd bade os selv og vores informanter samt ved at
undlade bynavne eller skolenavne. Vi har kodet sdledes, at vi stadigvak er i stand til at skelne

os fra eleverne. Et eksempel pa dette fremgar herunder:

IS: Jamen, X, skal vi sé& ikke bare g lidt i gang — vil du her til at starte med lige

praesentere dig selv? Hvem du er, hvor gammel du er og din klasse og sddan noget?
Victor: Jeg er X, og jeg gér i 8. klasse X-skole, og jeg er 14 ar.

I citatet gives der et eksempel pa, hvordan vi i transskriberingsprocessen har anonymiseret den
enkelte elev, men ogsé elevens skole og i andre eksempler ogsd seskende og venners navne.
Dette fordi vi ikke ville risikere at elevernes identitet kunne genkendes ud fra oplysninger om

en eventuel skole og andre oplysninger, der kunne gore eleverne genkendelige.
Forskerrollen

Vi har veret bevidste om, at vi har et ansvar for, hvordan egne vardier og holdninger ikke far
en sddan betydning i indhentelsen samt bearbejdningen af de fund, der geores i specialet, at
empirien vil kunne blive praeget. I forlengelse af tidligere, har vi vaeret opmerksomme pa ikke
at bringe vores egne holdninger i spil under samtalerne 1 sddan en grad, at vi allerede i
samtalerne lader os fortolke pd, hvad eleverne siger. Men vi har netop ladet det vaere op til
eleverne selv at styre retningen for samtalen for forst til sidst at kunne tillade os at fortolke p4,
hvad eleverne har bragt frem af vasentlige fanomener. Ydermere er det i forlengelse af
ovenstadende ogsa vigtigt at holde for gje, at vi som forskere har definitionsmagten til at
analysere pa empirien og frembringe bestemte fund. Dette betyder ogsa, at der i forholdet
mellem eleverne og os kan opstd et asymmetrisk magtforhold, som vi skal vare bevidste om,

idet vi fortolker deres oplevelser senere i specialet (Brinkmann & Tanggaard, 2010, s. 470).
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Dette oplevede vi blandt andet ogséd ved, at det var os, der bestemte, hvilke temaer vi kunne
snakke ud fra under samtalerne. Derudover skal det navnes, at vores analyse primart er
empirisk styret, og teorien blot er sekundar netop for at frembringe elevernes oplevelser sa rent
som muligt. Det er ydermere vigtigt, at det er forskningstemaet, som er afgerende for, hvilke
etiske overvejelser der gores sarligt relevante. Det har for vores speciale varet vigtigt at have
fokus pa fortrolighed og vores rolle som “interviewer”, da specialets mélgruppe er unge under

18 &r (Brinkmann & Tanggaard, 2010, s. 465).

Transskribering

I folgende afsnit ensker vi at tydeliggere, hvordan vi har omsat lydfilerne af samtalerne til
tekst, og hvordan vi har transskriberet, samt hvordan transskriptionerne anvendes senere i

analysen.

Vi har grundet nedlukningerne matte indhente vores empiri ved hjelp af Zoom, hvor vi under
samtalerne kunne se hinanden samt eleverne, men vi optog blot lyden undervejs til senere
transskription (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 201). Efter samtalerne blev lydfilerne lagret pa
vores respektive computere, for at vi senere selv kunne foretage transskriberingerne. For at vi
var ordentligt hjemme i1 samtalerne med eleverne, samt fordi det ikke var alle 1 gruppen, der
deltog 1 alle samtalerne undervejs, har det veret vasentligt for os, at vi selv har skullet

transskribere (Kvale & Brinkmann, 2018, s. 202).

Vi tog et valg om, qua vores fenomenologiske tilgang, at vi ikke ville undlade noget i
oms&tningen fra talesprog til tekst. Vi foretog ikke nogen udvelgelse af relevante temaer, vi
skulle transskribere ud fra, og vi valgte sdledes at medtage alt det sagte og omdanne dét til tekst
(Kvale & Brinkmann, 2018, s. 203). Det vil sige, at hvis der i samtalen blev grint eller holdt en
pause, blev dette noteret i transskriptionen af lydfilen. Dette fordi det kunne have en relevans

for betydningen af det sagte. Se eksempelvis:
IS: Hvad sker der s, hvis man ikke far lavet sine ting?
Seren: Sa skal man til samtale med sin klasselerer (Griner)

IS: (Griner) hvordan er det at have sddan en samtale med sin klasselarer?
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Dette gjorde vi udelukkende for ikke at pavirke vores data yderligere end ved temaerne, der
under samtalerne kunne vere en hjelp til at bne op for samtalen. Vi har benyttet deeknavne
for eleverne under transskriberingen af vores samtaler, og derudover har vi kodet os selv som
“interviewere”, séledes at vi alle starter med I for “interviewer” og derefter vores forbogstav i

vores fornavn; IS, IC, & IM.

Analysestrategi

Vi vil i dette afsnit kort redegere for, hvordan vi indhentede samt handterede vores empiri. Vi
onsker som navnt, at undersoge elevernes oplevelser af nedlukningerne, hvorfor vi gerne ville
frembringe essensen af de fenomener, der trddte frem for eleverne under samtalerne. Under
indhentelsen af vores empiri forsegte vi ikke, at fortolke pd det sagte, da vi for sa vidt muligt
forsegte at satte vores egne forforstielser i parentes (Olesen & Monrad, 2018, s. 161). Det er
altsa elevernes egne forstaelser af nedlukningerne, der var centrale for os at bringe frem, og
deres subjektive perspektiver har vaeret mulige for os, at indhente ved hjelp af de individuelle

samtaler.

Analysestrategien var sdledes en made hvorpa vi kunne traekke viden ud fra vores empiri, til at
besvare vores problemformulering (Olesen & Monrad, 2018, s. 146). Vi har veret induktive i
vores fremgangsméde, da vi ferst qua vores position har varet i stand til, at udvealge teori pa
baggrund af vores indhentede empiri. Vi har altsé forsegt ikke at bringe vores teoretiske viden
i spil i undersegelsen af feltet, der har kunne preege vores empiriindsamling (Olesen & Monrad,
2018, s. 149). Det har vi gjort fordi vi ikke ensker at vores teoretiske forstdelser kommer til at
prage vores data. Efter bearbejdelsen af vores empiri gjorde vi os tanker om, hvilke begreber
og teori der ville veere behjelpelig til at opna en teoretisk forstaelse af, hvordan det kan vaere
at eleverne har de oplevelser af deres @ndrede rutiner, sociale relationer og onlineundervisning
under nedlukningerne, som de bringer frem. Bade teori og begreber vil altsa derfor lebende i

analysen kun blive brugt som en kommentar pa empirien.

Ud fra Amedeo Giorgis metoderegler, bliver vi i stand til at fremvise, hvordan vi har forsegt,
at lade elevernes perspektiver treede frem, uden at vores forforstdelser og fordomme blev
dominerende (Jarvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 87). Nedenfor vil vi gennemgé de fire trin i
metoden samtidig med, at vi undervejs kobler dem til vores indhentelse og bearbejdelse af

samtalerne med eleverne.
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1) Gennem vores samtaler med eleverne har vi opnéet konkrete beskrivelser af, hvordan
eleverne oplever @ndringer under nedlukningerne. Det er pa dette trin, at vi skulle lese vores
transskriberede samtaler igen og igen for at f4 empirien ind under huden (Jarvinen & Mik-
Meyer, 2017, s. 88). 2) Vi er pa dette trin blevet fortrolige med empirien, og er begyndt, at fa
blik for fremtreedende meningsenheder (Jirvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 88). I vores tilfelde
begyndte vi, at notere undervejs nar vi oplevede noget af det sagte som sarligt betydningsfuldt.
Efterfolgende gik vi endnu en gang tilbage i vores empiri, nu med det formal at inddele vores
empiri i etablerede temaer ud fra de tidligere fremtreedende meningsenheder. Eksempler pa
nogle af de etablerede temaer er folgende: lering, sociale forhold, onlineundervisning og sa
videre (Bilag 4, 2021). 3) Det er forst pé dette trin, at vi kunne begynde, at tolke pé det eleverne
havde sagt og inddele empirien s&dan, at det blev relevant for specialet (Jarvinen & Mik-Meyer,
2017, s. 88). 4) Dette trin handler om, at vi med udgangspunkt i de etablerede temaer blev i
stand til, at fortolke generelle tendenser ud af empirien. Ved hjelp af disse metoderegler, har
vi mulighed for at fremvise, hvorledes vi indhentede samt bearbejdede elevernes beskrivelser
af nedlukningerne, sddan som de selv forelagde dem (Jarvinen & Mik-Meyer, 2017, s. 87).
Derudover er vi bevidste om, at vi fortolker og er kritiske over for, hvordan vi kan forsté de

fenomener, som er tradt frem af elevernes egne beskrivelser.

Kodning

Dette afsnit har til formél at klarlegge, hvordan vi konkret har kodet vores transskriptioner i
forskellige temaer fordelt i farver. Vores type af kodning vil blive betegnet som datastyret
kodning, da vi som beskrevet tidligere har udviklet koder ved at genlase vores empiri igen og
igen for derefter at trekke de mest vasentlige temaer ud til brug i vores analyse (Kvale &

Brinkmann, 2008, s. 224).

Selve kodningen foregik i praksis sddan, at vi printede alle otte samtaler ud, s& vi havde dem
fysisk 1 heenderne. Vi gennemlaste dem ad flere omgange for derefter at inddele vores empiri
i forskellige temaer, der havde forskellige farver med tuscher. Mens vi gennemleste vores
transskriberede samtaler, markerede vi de citater, der var vasentlige inden for hvert tema 1 det
pageldende temas farve (Kvale & Brinkmann, 2008, s. 223). Denne form for kodning
muliggjorde en kondenseringsproces, hvor vi reducerede og indsnavrede vores empiri netop
ved at opdele empirien i forskellige temaer (Charmaz, 1990, s. 1168). Vi har kodet ud fra

folgende fem overordnede temaer, som alle dekker over nogle mindre og mere konkrete
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tematikker: leering, onlineundervisning, rutiner, sociale forhold & trivsel. Der er blevet kodet
ud fra de samme tematikker i alle samtalerne. Nedenfor er en beskrivelse af de fem overordnede

temaer, samt hvad de hver iser beskriver:

Leering (bld) - Dette tema indeberer, ndr eleverne forteller om, hvordan de oplever lering
under nedlukningerne. Mere pracist omhandler dette tema: eksamen og laring generelt.
Hvilket serligt ses i en skelnen mellem et leringstab eller et leringsudbytte. Ydermere
indeholder dette tema ogsé praestation samt “ansvar for egen laering” som undertemaer. Et citat
fra samtalen med Kristian, er et eksempel pd, hvad vi har kodet som lering: “Jeg er utryg over
eksamen, fordi jeg ikke ved, hvordan fanden de vil scette de her eksamener op til os til

slutningen af efterdret, men sa har de jo valgt ud at det kun bliver fire af dem.”

Onlineundervisning (pink) - Dette tema relaterer sig mere direkte til den konkrete
undervisning, eleverne har modtaget under nedlukningerne. Temaet deekker saledes over,
hvordan det er at modtage undervisning online, hvilke tekniske udfordringer informanterne har
oplevet undervejs, samt hvordan eleverne har oplevet, at leererne har hindteret at skulle udfore
undervisning online gennem blandt andet kreativ tenkning. Det viste eksempel nedenfor har

vi kodet inden for temaet onlineundervisning:

Alberte: Altsa jeg kan godt merke, at der er nogle, der ger det sjovere, for s& far man
mere energi til det, kan man sige. Bare ved at sidde dagen lang og kigge pd en skaerm
og lave lektier og sddan noget, i stedet for at vi far lov til at komme ud eller sddan noget,

eller hvor man skal finde et eller andet 1 huset.

- Under folgende har vi inddelt citater, som omhandler elevernes hverdagsliv for
samt under nedlukningerne. Derved indeholder dette tema bade rutiner, som har forandret sig,
men ogsa hvis eleverne oplever at have fastholdt bestemte rutiner samt strukturer. Her kommer

et eksempel pa et citat inden for rutiner:

Seren: Altsé jeg synes, det er traels nu, fordi arbejdsstrukturen har andret sig, som den
gor, s jeg har ikke super meget lyst til at ga i1 skole sddan overhovedet. (...) man har

mistet sddan lidt gejsten for at g 1 skole og for at lave noget.

Sociale forhold (gren) - Dette tema dekker over de sociale relationer, som eleverne indgér i.

Disse relationer kan bdde vaere med familie og venner samt omhandle, hvordan den sociale
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relation kommer til udtryk i blandt andet klassen. Dette kan for eksempel siledes bade vare

gennem fritidsaktiviteter, men ogsa online. Nedenfor er et eksempel prasenteret:

Alberte: Det har de ikke sddan rigtig gjort. Men sa har det mere veret, at nar vi har
skullet lave nogle opgaver, at s har han sat os ind i nogle rum, hvor vi har kunnet
snakke om tingene, ellers har der ikke rigtig vaeret noget? Ellers har det egentlig bare
vaeret sddan, at jeg har snakket sammen med en af mine venner under timerne, det er

den eneste made, vi kommunikerer pa, det er, hvis vi ligesom selv ringer.

Trivsel (lilla) - Herunder har vi kodet citater, hvor eleverne beskriver, hvordan de har det bade
fysisk og mentalt. Dette kan vere, nir de beskriver deres humer eller overskud til at lave
forskellige aktiviteter. Et eksempel pé dette er at Eva udtrykker folgende: “Nu har jeg mistet
mange af mine venner, fordi jeg ikke holder sadan kontakt med dem mere. Og snakker ikke

sdadan sd meget mere. Det er sadan lidt kedeligt og sadan lidt deprimerende (...)".

Med denne datastyrede kodningsstrategi har vi forsegt at forholde os fordomsfrit og givet vores
empiri mulighed for at styre vores fund. Vi har ikke pdvirket elevernes udsagn pa anden vis
end de fernavnte temaer, vi benyttede under samtalerne til at skabe et rum for at f eleverne i
tale inden for vores undersogelsesfelt. Vi blev ved hjelp af kodningen i stand til senere at
anvende vores bearbejdede empiri gennem analysen. Vi benytter elevernes beskrivelser af
nedlukningerne til en primer empirisk analyse, der seger at bringe elevernes udsagn frem.

Teori og begreber vil blot forekomme som en kommentar pa vores fund i empirien.

3. Analyse

Vi vil i dette afsnit skitsere, hvorledes vores analyse kommer til at forlebe. Vi vil i forste afsnit
udfolde elevernes beskrivelser af, hvorledes de har oplevet @ndringer i deres hverdags- og
skoleliv under nedlukningerne. Dette vil vi konkret gere i afsnittet rutiner, hvor vi vil
frembringe nogle af elevernes oplevelser af, hvordan de to nedlukninger har haft indflydelse
pa deres rutiner. Afsnittet rutiner forholder sig udelukkende empirisk og seger kun at
frembringe elevernes egne beskrivelser og synliggere, hvordan vi til sidst sa&tter @ndringerne i
deres rutiner i1 forbindelse med henholdsvis deres sociale relationer og undervisning. 1
forlengelse af det empiriske afsnit, der fremstiller elevernes @ndrede rutiner, vil der yderligere

komme to afsnit, der neermere forholder sig til elevernes oplevelser af henholdsvis deres sociale
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relationer og deres undervisning under nedlukningerne. I afsnittet sociale relationer vil der
blive analyseret ud fra tre temaer, som vi ser komme frem gennem vores indsamlede empiri.
Disse relaterer sig til, hvordan eleverne oplever deres fellesskaber og nare relationer under
nedlukningerne. Det tredje afsnit undervisning vil ud fra samtalerne med eleverne belyse,
hvorledes nedlukningerne har haft en indvirkning péd, hvordan eleverne oplever deres
undervisning. Afsnittet vil ligeledes vare inddelt i tre temaer, som i samtalerne har veret af
vaesentlig betydning for eleverne i forbindelse med at modtage onlineundervisning. Teorien vi
benytter undervejs vil blot fremgd som kommentarer pd, hvordan elevernes oplevelser kan

forklares.

3.1 Rutiner

Folgende afsnit vil vi praeesentere, hvordan eleverne beskriver, at rutiner i deres hverdags- og
skoleliv er anderledes nu i forhold til for nedlukningerne. Vi vil blot presentere fire ud af de
otte elever, som beskriver, hvordan deres rutiner har set ud under nedlukningerne, da det er i
disse samtaler, at beskrivelserne af rutinerne kommer tydeligst til udtryk. Afrundingsvist vil
der blive opsamlet pd, hvordan vi ser rutinerne har betydning for, hvordan eleverne oplever
deres sociale relationer og lering, for derefter at gd i dybden med sociale relationer og

undervisning senere gennem analysen.

Karl

Til en begyndelse ser vi i nedenstdende et uddrag fra samtalen med Karl, der gar i niende klasse.

Karl forteller, hvordan hans hverdag og skoleliv s& ud, inden nedlukningerne:

Karl: (...) Jeg startede med at komme op om morgenen og f spist noget morgenmad,
og sa cyklede jeg i skole til kl. 8, og s& havde vi nogle timer og et par frikvarterer. Og
sa fik vi fri ved to-tre tiden, det er forskelligt fra dagene. Og sa var der et par dage, hvor
jeg havde kajak, eller jeg gik til kajakpolo. (...) Ellers sa var det mere bare fritid, jeg
sad og spillede og snakkede.

Karl giver os et billede af, hvordan hans hverdag sd ud inden nedlukningerne. Néar Karl
beskriver sin hverdag og sit skoleliv, ser vi nogle ret faste rutiner i lobet af hans uge med faste
tidspunkter, han stér op pa, fast medetid i skolen samt faste dage med kajakpolo. Efterfelgende

1 vores samtale med Karl sperger vi ind til, hvordan hans hverdag ser ud nu, og hvordan hans
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hverdag adskiller sig fra den hverdag, han havde inden nedlukningerne. Hertil beskriver Karl:
“Nogle gange sd er det, sadan fem minutter for timerne starter, jeg kan altsa blive liggende,
til timen starter.” Karl er altsd en dreng, der oplever nogle @ndringer i hans morgenrutiner,
hvor han tidligere var god til at komme tidligt op og fa spist sin morgenmad. Nu ser vi en dreng,
som stdr op i sidste gjeblik. Han forteller os senere i vores samtale, hvordan han oplever at

dagene, er kedelige:

Karl: Jeg sidder meget ned hele dagen i forhold til for. (...) Det bliver mere
sadan, det bliver sddan kedeligt. Du sidder jo bare og kigger sddan hele dagen.
Der sker ikke noget. (...) Vi er i skole (online) fra 08.00 til 12.00, s far vi sa fti,
og sd kan man gere, lidt hvad man vil, (...) nu gér jeg nogle ture, ellers sa sker

der ikke s& meget andet.

Det bliver beskrevet, hvordan han oplever, at han sidder rigtig meget ned i lobet af en dag, og
hvordan det bliver kedeligt, ndr han bare skal sidde og kigge. Karl forteller om deres
onlineskoledag, hvor de fir fri og kan lave, lige hvad de vil efterfelgende. Vi kan se, at
nedlukningerne har haft en stor indflydelse pa Karls rutiner, som har stor betydning for hans
tanker omkring undervisningen — han beskriver, hvordan han synes, timerne er blevet kedelige.
En anden vasentlig rutine, der er blevet @ndret, er skoledagens lengde, hvor Karl for
nedlukningerne havde ret lange skoledage samt fritidsaktiviteter i sin hverdag. Karl fortaeller
os, at han gar lidt ekstra ture i sin hverdag, men ellers sker der ikke sd meget andet i hans
hverdag nu. I lebet af samtalen sperger vi ind til, om han oplever, at der er udfordringer ved at

koncentrere sig i lobet af dagen — hertil forteller han:

Karl: Egentlig ikke helt (...) det er bare at komme ind i en rutine, og komme op
og sa trykke sig ind og here pa, hvad de siger, og fa lavet nogle lektier, og sa har
du faet fri, s& kan du lige lave det sidste, hvis det er, du mangler noget, eller sa

kan man gd ud og ga en tur og sé slappe af.

I ovenstaende citat beskriver Karl, hvordan det handler for ham om at komme ind i en rutine,
hvor han meder ind online, far lavet sine lektier, for at han derefter kan slappe af og gé nogle

ture.

31



Karoline

Karoline, elev i ottende klasse, forteller om, hvordan hendes hverdags- og skoleliv har
forandret sig gennem nedlukningerne, og hvordan det pévirker hende. Hun beskriver i

nedenstaende citat, hvordan hun oplever, at hendes rutiner er blevet forandret:

Karoline: Altsé jeg stod altid séddan lidt sent op, sa jeg havde sddan altid lidt
travlt til at komme 1 skole. (...) Og sa star jeg op og gor alt det, man skal om
morgenen, spiser morgenmad og berster teender, tager toj pa. (...) Og det startede
altid meget stressende, fordi jeg altid kom for sent op. S& jeg kom altid sddan lige
1 sidste gjeblik. (...) Sa havde vi fri senere pa dagen, og s kom jeg hjem, og sa
gik jeg til sport (basketball) nogle gange. Ellers s& fandt jeg bare pa, hvad jeg
havde lyst til. Det var egentlig ikke den mest spendende hverdag.

I ovenstaende beskriver Karoline for os, hvordan hendes morgener altid var ret stressende, da
hun skulle made fysisk i skole. Karoline forteller os, hvordan hun havde svart ved at komme
op om morgenen og derfor altid havde travlt om morgenen. Nér skoledagen sluttede, tog hun
nogle gange til basketball, og nar hun ikke var til basketball, kunne hun selv bestemme, hvad
hun havde lyst til at lave — hun beskriver, hvordan hun ikke oplever, at hendes hverdag er
spendende. Vi forstir hendes beskrivelser af hendes hverdags- og skoleliv, som gentagelser,
og at dagene er meget forudsigelige. Men vi ser ogsa en pige, som har nogle lange dage med
bade lange skoledage, men ogsa en hverdag, hvor motion og fritidsaktivitet fylder meget.
Senere 1 vores samtale forteller hun os om, hvordan hendes dag forleber sig under

nedlukningerne nu:

Karoline: Ja det er lidt anderledes, fordi nu stdr man jo op, rimelig meget senere op.
(...) Ja, sa kommer jeg jo ned, men man behover jo heller ikke sddan serge for, hvad for
noget toj man vil have pé, pa dagen — sé det har jeg ikke rigtig noget stress med (...) Ja,

og der sidder jeg jo sa bare der foran skaermen hele dagen (...).

Vi far praesenteret en hverdag, hvor hun sover betydeligt leengere, end hun gjorde for. Hun
forteeller, hvordan hun ikke behover at skulle tage stilling til, hvilket toj hun skal have pé i
skole, hvilket er et stressende element, som er blevet fjernet fra hendes hverdag. Den helt store
@ndring i hendes rutiner er, at hun ikke skal mede fysisk i1 skole og derfor skal Karoline mede

1 skole oppe fra sit varelse. Vi oplever, at Karoline faktisk beskriver, at @ndringerne i hendes
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rutiner egentlig ikke kun er negative. Vi oplever, hvordan nedlukningerne faktisk har frigivet
noget tid til hende om morgenen, som hun egentlig er ret positiv over, da hun beskriver,
hvordan det er mindre stressende for hende om morgenen. I lgbet af vores samtale fortaeller
hun os, hvordan de nye rutiner ogsd har varet svaere, fordi hele dagen foregar hjemme hos
hende selv. Det bliver tydeligt gennem vores samtale, hvor meget ansvar hun selv har for at
skabe nye rutiner i sin hverdag. Vi taler ogsd meget om, hvad det betyder for hende at skulle
undvere sine fritidsaktiviteter, og hvor meget et aktivt liv ogsa betyder for hendes fastholdelse
af koncentrationen under onlineundervisning. Karoline er en pige, som selv har gjort nogle ret
konkrete ting i sin nye hverdag — hun uddyber i nedenstaende citat, hvordan hun har prioriteret

motion, og hvordan hun har oplevet, at det har haft en betydning for hende:

Karoline: For at vaere @rlig sd gik det bedre for nogle uger siden. Der lavede jeg tit
styrketraening eller yoga (...) Det lavede jeg i pauserne, og der syntes jeg, det gik bedre.
(...) Det var i hvert fald noget af det, der hjalp mig. Og sa er jeg ogsa begyndt at rede
min seng hver morgen, fordi det synes jeg giver en god start pa dagen, fordi sa har jeg
ligesom klaret en opgave pd dagen — s indstiller jeg ligesom ogsd min hjerne p4, at jeg

kan lave, eller jeg far lyst til at lave andre opgaver resten af dagen.

Her bliver vi prasenteret for, hvordan Karoline har oplevet at styrketrening, yoga samt
meditation har haft en positiv effekt pa hendes hverdag og skoledag. Det beskrives, hvordan
hun om morgenen har gjort det til en fast rutine, at hun for eksempel reder sin seng. Dette gor
hun for at f en god start pa dagen, og som hun selv beskriver det, er det med til, at hun pé den
made oplever et overskud til at udfere dagens resterende opgaver. Vi tolker ud af dette, at hun
bevidst, men ogsd ubevidst, har givet sig selv nogle faste rutiner, sdledes at hun oplever en
storre forudsigelighed i sin hverdag. Karoline har altsd pd trods af nedlukningerne forméaet at
bibeholde sin motivation ved hjelp af sine selvskabte rutiner i sin nye hverdag. Hun fortaeller
os yderligere, hvordan hun selv har oplevet en forandring, da hun for nogle uger siden oplevede,
at tingene gik bedre end nu. Karoline satter selv lighedstegn mellem, at det gik bedre for nogle
uger siden, og at hun var god til at dyrke motion. Néar Karoline forteller os, det gik bedre for
nogle uger siden, vidner det om, at det ogsd kan vere udfordrende for hende selv at skulle vaere
ansvarlig for fastholdelsen af egne nye rutiner. Forhen, da hun fysisk var i skole, havde hun en
tendens til at bruge frikvartererne pd at sidde og snakke med sine klassekammerater og ikke i

samme omfang vare aktiv.
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Det betyder dog ikke, at alle de nye rutiner kun har vaeret gode, da Karoline ogsa taler om,
hvordan hun savner at kunne komme fysisk i skole. Hun fortaller, hvordan det er svert for
hende at sidde s& meget ned foran sin computer og skulle l&ere gennem onlineundervisning.
Rutinen i ikke at skulle mede fysisk i skole, men nu blot at mede op til onlineundervisning ser
vi som en konsekvens af nedlukningerne. Gennem vores samtale giver Karoline ogsa udtryk
for, at der under nedlukningerne har forekommet en rekke udfordringer. En af de ting, som
Karoline fremhaver som en udfordring under nedlukningerne, er, hvordan det gennem
onlineundervisningen nu er sveart at fa sig selv til at vare en aktiv del af undervisningen. Hertil

siger hun:

Karoline: Jeg synes, at det med skarmen, og man skal lere gennem skermen — det
synes jeg ikke, er specielt fedt. Skoledagene bliver meget ensartede, og jeg synes bare
ikke, det er sjovt at leere over en skaerm. Jeg vil meget hellere op 1 klassen, fordi man
kan s nemt gemme sig bare ved at tage sit kamera af og mute sig selv. Det er noget,
jeg ogsé er virkelig darlig til, at byde ind pd de her i klassen (Teams), nir larerne
sperger om noget. Det synes jeg er svaert at fi mig selv til, ogsé fordi jeg ikke ved

rigtigt, hvad dem, der ikke har kamera p, laver (...).

De nye rutiner foran skermen har haft en stor betydning for, hvordan Karoline oplever sit
skoleliv. For det forste synes hun ikke, det er serlig fedt eller sjovt at skulle modtage s meget
undervisning over Teams. Hun har derudover en oplevelse af, at skoledagene er blevet meget
ens, og at hun meget hellere vil op i klassen. Gennem onlineundervisningen oplever hun,
hvordan det er svart for hende at byde ind i timerne. Onlineundervisningen italesatter hun
altsa som en udfordring for, at hun ikke i lige s& hej grad kan deltage aktivt i undervisningen,
og at det yderligere er hendes eget ansvar at deltage aktivt. Nar vi siger, hun selv har ansvaret
for at deltage i undervisningen, skal det forstds pa den made, at ndr hun sidder derhjemme foran
sin computer, lader det til i hegjere grad, at vere hendes eget ansvar at byde ind til
undervisningen. Karoline italesatter altsd gennem hele vores samtale, hvordan de nye rutiner
har haft betydning for bade hendes hverdagsliv, men ogsé hvad det har haft af betydning for

hendes skoleliv.
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Seren

Seren, som gér i niende klasse, har ligeledes oplevet @ndringer 1 sine rutiner i hverdagen og
dermed ogsa 1 sit skoleliv. Han beskriver sin hverdag inden nedlukningerne saledes: “Sddan
noget med at std op kl. 7 om morgenen, std op og tage i skole”. Seren forteller om en hverdag
inden nedlukningerne, hvor en ret fast rutine var at st op og tage i skole. Da vi sperger ind til,
hvor lang en skoledag han havde inden nedlukningerne, og hvad han brugte sin fritid pa efter
skole, forteeller han: Vi fik fri omkring halv tre. Og sa modtes man med nogle venner eller
noget bagefter”. Det viser altsa, hvordan der var en fast rutine i at gé i skole og kunne mades
med sine venner bagefter. For Seren fylder den nye rutine om at modtage undervisningen
online utrolig meget. Hans glade ved at ga i skole er forsvundet, hvilket tyder pa, at Seren er

treet af nedlukningerne og hjemmeundervisningen:

Seren: Altsé jeg synes, det er trels nu, fordi arbejdsstrukturen har @ndret sig, som den
gor, sa jeg har ikke super meget lyst til at g i skole sddan overhovedet. Det er sadan,
man har mistet sddan lidt gejsten for at ga i skole og for at lave noget. (...) Det er, fordi
hverdagen er sa ens: Du star op, sidder foran en skerm, og s& nar du er ferdig, sé spiller
man computer eller et eller andet. Og sé er det det, dagen gér med, eller alle dagene gér

med.

Seren giver udtryk for, at han er treet af formen pa undervisningen, og han synes “godt nok, det
er treels nu”, og han har faktisk overhovedet ikke lyst til at ga 1 skole. Seren har altsa svert ved
at veere 1 en hverdag, hvor der stort set ikke er nogen andre rutiner end at std op, fa undervisning
foran en skarm for derefter at fortsatte resten af dagen foran computeren, hvor han spiller eller
lignende. Vi ser altsd nu en dreng, der ikke har sarlig mange rutiner og savner et skift i sin
hverdag, idet han selv italesatter, at dagene bliver ensformige. Han har en oplevelse af slet
ikke at have nogen form for motivation for undervisningen eller det, de skal lave i lebet af
dagen. I samtalen med Seren sperger vi ind til, hvordan rutinerne i undervisningen foregar, nér
det er online, og hvilke ting hans lerere finder pé, de skal lave, for at gore undervisningen mere

spaendende for dem.

Seren: (...) rigtig meget af det, vi laver, er sddan en gentagelse, det er sédan noget med
“Lees en tekst og lav noter”, og nér vi s har brokket os og sagt "nu har vi syntes, det

var treels” 1 klassen for eksempel, s har de ogsa givet udtryk for, at de (lererne) ogsa
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synes, det er traels, men de bliver nedt til at stadig og kere undervisningen (...) Fordi vi

jo ogsé skal til eksamen, og fordi der er noget pensum og noget, vi skal igennem.

Seren taler om, hvordan de bliver sat til at lave rigtig meget af det samme, og der er en
gentagelse 1 rutinen om, at de skal leese nogle tekster og tage noter. Seren oplever at laererne
har udfordringer med at gere rutinerne og undervisningen mere varieret og interessant, men at
det er nedvendigt, fordi de ogsa skal teenke pa, at der er et pensum. Seren fortaller os, at han
godt kan se, hvorfor de skal de her ting igennem, men at det bare er vildt kedeligt og svert at
sidde derhjemme med det hele selv. Han italesetter, at det havde “veeret meget sadan nemmere
at sidde altsd i klasseveerelset sammen med dem og fa kort det igennem”. Han savner altsa
rutinen 1 at komme af sted i skole, hvilket bdde indebaerer det fysiske klassevaerelse, at der er
mulighed for at 4 hjelp, og at han ikke sidder med det hele alene. Rutinen 1 netop ikke at
komme af sted gor, at Seren foler, at han i langt hejere grad skal hanke op 1 sig selv i forhold
til undervisningen og fa lavet sine ting. Derudover foler han, at han selv er ansvarlig for at fa
lavet nogle rutiner og dermed fa lavet sine ting. Seren beskriver folelsen af, at han bare skal

“hanke op i sig selv” og tage sig "sammen” og ikke tenke, at tingene er lige meget.

Alberte

Alberte, som gér i ottende klasse forteller, at hendes hverdag nu opleves meget anderledes end
tidligere. Hun forteller, at hun stod op omkring klokken 06:00, fandt ud af hvilket tej, hun
skulle have p4, fik noget morgenmad, tog videre i skole og nogle af dagene gik Alberte til
héndbold. Ligesom Karl far Alberte pludselig en betydelig kortere skoledag end tidligere:

Alberte: Jeg vagnede her, en halv time for jeg skulle made i skole, og sé har vi fri kl.
12.00. Hvor vi sé har en times bevagelse hver dag, hvor vi skal lave et eller andet, og

sa har vi bare fri resten af dagen til at lave et eller andet eller lektier.

Det beskrives her, hvordan hendes skoledag allerede slutter klokken 12.00, hvor der
efterfolgende er en times bevagelse 1 hendes undervisning. Efterfolgende har Alberte fri til at
lave, nejagtigt hvad hun har lyst til. Igen ser vi et eksempel pd en elev, som i hej grad er
ansvarlig for at finde nogle rutiner, som hun kan fylde sit nye hverdagsliv ud med. Alberte
giver gennem vores samtale faktisk udtryk for, at onlineundervisningen egentlig er okay, men

at det har vaeret meget kedeligt for hende med al den tid, hun nu har til overs.
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Alberte: Altsa jeg keder mig mere, og man foler, at man bruger tiden pé et eller andet,
og sa har man kun brugt fem minutter, men det foles som flere timer. Tiden, den gar
langsommere. (...) Ja, det er lidt det her med, at man plejer at have nogle almindelig

ting, som man har skullet na til en tid, men det har man sa ikke mere.

Det har simpelthen varet en udfordring for hende at udfylde den tid, hun tidligere ville have
varet i skole, med noget andet, og det har dermed bidraget til, at Alberte har oplevet sin hverdag
som kedelig. Alberte oplever, at hendes rutiner er blevet mere utydelige, og tiden gar pa den
made betydeligt langsommere. Dette kommer til udtryk, nér hun beskriver, hvordan
tidsfornemmelsen af de ting, hun laver, har @ndret sig. For Alberte er det faktisk ikke
undervisningen, som hun mener er et problem, men rutinerne uden om undervisningen. Hun
beskriver nemlig ogsd, hvordan hendes karakterer i nogle fag faktisk er blevet bedre under
onlineundervisningen: “Mine karakterer, de er sadan blevet bedre, (...) Men jeg foler stadig,
at man koncentrerer sig mere, nar man er i skolen (...)” Pa trods af at hun oplever, at hendes
karakterer er blevet bedre i nogle fag, forteller hun alligevel, at hun foler hendes koncentration
er dérligere derhjemme, fordi hun kommer til at lave alle mulige andre ting. Hertil forteller
hun, hvordan hun nemt kommer til at sidde og bruge tiden pa sociale medier som Tik Tok,
Instagram og Snapchat. Hun fortaller yderligere, at det fylder rigtig meget, at lengden pa
skoledagen er blevet kortere, hvilket har fort til en form for tidsfordriv, hvor hun ikke ved, hvad
hun ellers skal bruge tiden pa. Begransningerne i form af de nye rutiner, samt at hun ikke i lige
sd hej grad har kunnet se sine venner, har bidraget til, at Alberte har fiet en fornemmelse af

enormt meget tid tilovers, hun ikke aner, hvad hun skal bruge til.

Der vil nu i folgende afsnit fremgé en kobling af de fire elevers beskrivelser af deres

rutineendringer sat i relation til sociale relationer og undervisning.
Rutiner og sociale relationer

Vi har ovenfor praesenteret fire elever, som under nedlukningerne har oplevet endringer i deres
hverdag. Den forste elev, vi har prasenteret, Karl, italesatter ikke i sarlig hej grad, at det
sociale aspekt har haft en speciel stor betydning under nedlukningerne. Han navner det kort i
forbindelse med, at han ikke l&ngere har mulighed for at dyrke sin fritidsinteresse, hvor han
primart havde sine fysiske sociale relationer. Karl giver dog udtryk for, at han inden
nedlukningerne brugte en del tid pa at spille computer, hvor han ogsé var social eller i hvert

fald havde kontakt med sine venner. For Karoline fylder det sociale aspekt mere gennem vores
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samtaler, og hun forteller blandt andet, hvordan nedlukningerne har tvunget hende til at @&ndre
nogle af sine rutiner. Derudover havde hun sin basket, som hun dyrkede som fritidsinteresse
efter skole. Vi kan dermed se, at Karoline for nedlukningerne i et andet omfang var meget
social bdde 1 skolen, men ogsd i sin fritid gennem sin fritidsaktivitet. Nar Karoline oplever
@ndringer 1 sin hverdag pa grund af nedlukningerne, foler hun sig tvunget til at oprette nye
rutiner i sin hverdag, som er gavnlige for hende. Hun har under nedlukningerne oplevet at vaere
mere social og opna nye venskaber gennem de nye rutiner, hvor det sociale blandt andet foregér
pa gature eller gennem andre udendersaktiviteter. Alberte giver et billede af en hverdag, hvor
hun ikke 1 lige s hej grad har kunnet veere sammen med sine venner og veninder. Hun fortalte
os, hvordan den ekstra tid, hun har féet frigivet gennem nedlukningerne, har varet svar for
hende at udfylde med nye rutiner. Alberte oplever altsd, at hun ikke ved, hvordan hun skal
udfylde den frigivne tid, som nedlukningerne har givet hende. I det ovenstdende har vi
frembragt @ndringer i elevernes rutiner, som vi ser har en indflydelse pd, hvordan eleverne har
mulighed for at veere sociale gennem nedlukningerne. Dog undrer vi os ogsé over, at eleverne
italesatter @ndringerne i rutinerne i hgjere grad end @ndringerne i rutinerne i relation til deres

sociale relationer.
Rutiner og undervisning

Vi ser yderligere, at rutinerne har en betydning for nogle af elevernes oplevelse af undervisning.
Karl forteller, hvordan hans koncentration i undervisningen har andret sig under
nedlukningerne. Vi oplever en dreng, som er overladt til selv at oprette nye rutiner, som kan
hjelpe ham med at gore undervisningen mere interessant. Karoline har oplevet nedlukningerne
som noget positivt, i den forstand at hun selv har kunnet oprette nogle konkrete rutiner i sin
nye hverdag. Herunder beskriver Karoline blandt andet for os, hvordan et aktivt liv for hende
betyder, at hun kan fastholde sin koncentration i undervisningen. Seren giver udtryk for, at han
keder sig, og at dagene er ens, hvortil han giver onlineundervisningen og de ensartede rutiner
skylden for, at han oplever, at undervisningen er kedelig. Han forteller dog, at lererne geor,
hvad de kan. Netop den manglede rutine i at komme op til tiden om morgenen og skulle fysisk
af sted 1 skole har haft en stor indflydelse pd, hvordan Serens motivation og forventninger til
sig selv fagligt har vaeret under nedlukningerne. Karoline er ikke alene om at have affundet sig
med onlineundervisningen. Dette oplever Alberte ogsd og forteller, at hun har haft svaert ved
at koncentrere sig derhjemme, men pa samme tid er Albertes karakterer blevet forbedret i nogle

af hendes fag. Vi har frembragt nogle af de oplevelser, eleverne har beskrevet i forbindelse
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med @&ndringerne af deres rutiner. Vi ser yderligere, at @ndringerne har haft en indflydelse pa,
hvordan eleverne oplever deres undervisning. Elevernes oplevelser af undervisningen vil

senere blive udfoldet mere konkret i afsnittet om undervisning.

3.2 Sociale relationer

I folgende afsnit ensker vi at sa@tte fokus pd, hvordan eleverne selv beskriver den sociale
verden, som er en del af deres hverdags- og skoleliv. Vi vil efterstrebe at fa elevernes
fortellinger frem og forsege at forstd, hvordan de oplever deres sociale relationer under
nedlukningerne. Dette kommer blandt andet til udtryk gennem elevernes oplevelser af
klassefallesskabet, deres fortellinger om, hvordan og hvor mange af deres venner de har set
under nedlukningerne samt hvordan nedlukningerne har medfert at vere sociale online frem
for fysisk. Elevernes oplevelser vil folgende blive prasenteret i tre afsnit; vemskaber,
klassefcellesskaber samt sociale online for at danne et overblik over empirien. Efter at vi har
frembragt elevernes beskrivelser, vil vi soge at reflektere over de fund, der viser sig i empirien,
ved at benytte teori som en kommentar pa de empiriske fund. Dette for at give en storre
forstaelse af, hvilken betydning elevernes oplevelser kan have i forhold til oplevelsen af at vere

sociale under nedlukningerne.

Venskaber

Dette tema relatere sig til elevernes beskrivelser omkring venskaber under nedlukningerne og
derved de nare venskabelige relationer. Dette vedrerer hvordan og hvor mange venner eleverne
ser under nedlukningerne, men ogséd hvordan venskaberne kan vare udfordret ved den
manglende fysiske kontakt. Til at udfolde, hvordan vi ser venskaberne i vores empiri, vil vi til

at begynde med prasentere eleven Thomas:

Thomas: Det var meget hyggeligt. Nu hvor vi ikke ser hinanden s meget, jo pa en
skeerm, det er det eneste. Sa er det faktisk meget dejligt, at man ikke skal sidde og
snakke med dem og et eller andet. At man stadig godt kan komme ud og ga sammen

med dem fysisk.

Sadan beskriver Thomas sin oplevelse af at kunne ses med en af sine venner fysisk under
nedlukningerne. Modet med vennen opleves som et atbraek i den made, han ellers ses med sine

venner pa, hvortil han giver udtryk for, at han ikke ser sine venner sarlig meget ud over pa en
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skerm. Derudover fortaller han videre, at han synes, det er rart at kunne lave noget andet end
blot at ”snakke” med sine venner. Gaturen fremhaves som en aktivitet, hvor han kan vare

fysisk sammen med sine venner. Vi sperger ham videre ind til, hvem han snakker med i klassen:
Thomas: Ikke andre end mine venner.

IS: Hvordan snakker du med dine venner? Er det dem, du s& medes med og gar tur

med, eller hvordan?

Thomas: Det er lidt begge ting. Jeg sidder og spiller lidt med dem. Jeg sidder og spiller

Minecraft med en af... med to af mine venner lige nu.

Der sker noget interessant i Thomas’ fortelling om oplevelsen af venner. Han bliver spurgt til,
om han snakker med nogle fra sin klasse, hvortil han svarer “ikke andre end mine venner”.
Han laver her en opdeling i dem, der er hans venner i klassen, og dem, der ikke er. Han fortaeller
herefter, at han spiller ssmmen med to af sine venner. Det fremgar altsé saledes ud fra disse to
uddrag fra samtalen med Thomas, at han ses en lille smule fysisk med en af sine venner, og at
han derudover modes med dem online gennem gaming. En anden dreng, vi har snakket med,

er Karl, som forteller om, hvordan han ogsa gér ture med én ven:

Karl: Jo, jeg gér tur med en, der hedder X, nogle gange. Herefter det her med, at vi skal
ud og bevaege os og samle point, s& har vi géet nogle ture et par gange, ogsa ndr det
havde sneet og alt det. (...) Og han er nok lidt den eneste, jeg sadan ser, ellers sa snakker

vi over Discord og spiller sammen.

Gaturen fremhaves ogsd hos Karl som varende den primere méide, han kan veare fysisk
sammen med sin ven pa under nedlukningerne. Initiativet til at gd disse ture kommer fra, at
skolen havde igangsat en konkurrence, der handlede om at komme ud og ga og pa den méde
indsamle point til klassen. Det sociale samvar er pd den méde motiveret ud fra en skolemaessig
kontekst og ud fra en felles interesse mellem vennen og Karl til at vaere med 1 konkurrencen.
Karl fortellere videre, at han ikke ser andre venner fysisk ud over denne ene ven. Dette tyder
pa, at han har sterstedelen af sine sociale relationer online, som han ogsé beskriver senere i
samtalen, at han snakker og spiller med sine venner online. Venskaberne fremtreeder pd denne
mdde som nogle online sociale fellesskaber, hvoraf han har én taet ven, som han ses med fysisk.

Han udtrykker ikke et behov for at ses med flere af sine venner fysisk, da han senere i samtalen
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ogsa forteller, at han inden nedlukningerne heller ikke rigtig sds med sd mange af sine venner

uden for skolen eller uden for onlineuniverset.

Venskab kan handle om mange ting, og ovenfor har vi is&r provet at treekke frem, hvordan
nogle af eleverne oplever at vaere sociale med deres venner under nedlukningerne. En anden
interessant vinkel pa venskaber er, hvad eleverne oplever at kunne bruge hinanden til i sidan
en sa&rlig situation, som nedlukningerne har placeret dem i. Kristian forklarer: “(...) Vi kan i
hvert fald stotte hinanden, hvis vi gar og har det sveert og mdske er deprimeret eller savner
hinanden. Sa kan vi jo sige til hinanden, at det hele nok skal ga.” Kristian oplever at kunne
finde stotte i samt vaere en stotte for sine venner under nedlukningerne. Han oplever, at de kan
vare der for hinanden gennem mental opbakning til hinanden, nu hvor de ikke kan ses fysisk.
Med mental opbakning til hinanden menes der, nar Kristian forklarer, at de venner imellem kan
lofte hinandens humer ved blandt andet at sige “det hele skal nok ga”, nér det hele bliver lidt
svert. Kristians fortelling siger ogsd noget om, at nedlukningerne faktisk kan opleves som
vaerende mentalt udfordrende til tider. Det bliver tydeligt, at selvom de ikke ses fysisk under
nedlukningerne i samme grad som for, sa har deres relation til hinanden ikke @ndret sig. Faktisk
kan det derimod siges, at de muligyvis star teettere sammen ved at vaere i samme uvante situation

og ved, at de nu oplever at kunne bruge hinanden til at komme gennem nedlukningerne.

Nogle af elevernes beskrivelser peger i retning af, at nedlukningerne har haft en betydning for,
hvor mange venner de ses med i forhold til for covid-19-restriktionerne blev indfert. Eleven
Eva beskriver, hvordan hun har mistet venner pd grund af restriktionerne og under
hjemsendelsen fra skole. Hun bliver spurgt ind til, hvordan hun har det med

onlineundervisningen, hvortil hun svarer folgende:

Eva: Nu har jeg mistet sédan mange af mine venner, fordi jeg ikke holder sédan kontakt

med dem mere. (...) Det er sddan lidt kedeligt og sadan lidt deprimerende.

IM: Nu siger du, at du har mistet nogle venner. Er det noget, du har lyst til at uddybe
1idt?

Eva: Med sédan her corona sd md man jo ikke ses med s& mange, s her har jeg skullet
valge nogle ud sddan til hverdagen. Her mistede jeg s& min bedste veninde og min

vennegruppe.
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Det bliver tydeligt i ovenstdende citat, hvordan Eva sammenkader undervisningen med tabet
af venner. Det er det sociale og venskaberne, som fylder for hende, nir hun bliver spurgt til
undervisningen. Hun beskriver, hvordan hun har mistet kontakten med sine venner, fordi hun
har veret nedt til at foretage en udvaelgelse 1 sine sociale relationer pa grund af restriktionerne
som Covid-19 har medfert. Yderligere oplever Eva en sammenh@ng mellem manglen pé
sociale relationer og en folelse af hverdagen som “’kedelig” og “deprimerende”. Vi forstér, at
det md veere udfordrende for en ung pige i niende klasse at fole sig nedsaget til at skulle
udvalge nogle venskaber frem for andre under nedlukningerne. Vi forstar ligeledes ud fra Evas
fortelling, hvordan det sociale og opretholdelsen af venskaber for hende ligger i det fysiske
mede. For Eva betyder skolen og skolens rammer, at hendes venskaber kan blive vedligeholdt
gennem en daglig fysisk kontakt. Sa vi kan tyde ud af dette, at Evas venskaber i skolen kommer
ud af det fysiske mede og derved under nedlukningerne har vaeret udfordret. Senere i samtalen
forklarer Eva dog, at de venskaber, hun prioriterer under nedlukningerne, kommer ud af hendes

fodbold, og at der gennem hendes sport bliver vedligeholdt venskaber.

I modsatning til ovenstdende fortaellinger om elevernes sociale liv ser vi ogsé Karoline, som
beskriver en lidt anderledes oplevelse af, hvordan nedlukningerne har haft en indvirkning pa

hendes sociale relationer. Hun beskriver:

Karoline: Jeg ser faktisk ret meget mine venner, men det er ikke sddan indenfor. Jeg
har nogle fa venner, som jeg ser indenfor, og sa har jeg rigtig mange, som jeg gir med.
Altsé gar tur, fordi altsa det gor jeg. Altsa for corona sd sa jeg ikke pa den made specielt
mange mennesker, og det er egentlig ret sjovt, fordi jeg felte, for corona sé blev dagene
meget ensartede, og jeg var egentlig ikke sddan superglad. Altsé lige efter at vi kom
tilbage fra sommerferien, der havde jeg en periode, hvor jeg ikke var sindssygt glad,
fordi jeg folte, at dagene blev meget ensartede, og jeg kom hjem (...), og det var egentlig
bare det, jeg gjorde, da jeg kom hjem, og sé gik jeg til basket nogle af dagene, og sé var
der heller ikke s& god stemning pa mit basketballhold lige der, og sd kom jeg hjem, og
sd var den dag ligesom gaet. Jeg folte lidt, at dagene bare gik. S en ting, jeg synes har
veret rart her i corona, har veret 1 hvert fald for mit vedkommende, at man har faet
meget alenetid, men pa den gode méde. Jeg har faet tid til at teenke lidt over mig selv
og saddan. Hvordan jeg gerne vil have, og hvad jeg gerne vil gore for at blive gladere,

eller hvad man skal sige. S& nu ser jeg mennesker nermest hverdag, men hvor man bare
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gér ture, 1 forhold til for corona, der s jeg kun mennesker i skolen. S& det synes jeg er

rigtig rart, og jeg har ogsé faet flere og bedre venskaber nu.

Karoline beskriver, hvordan nedlukningerne har haft en positiv indvirkning pa hendes sociale
relationer. Hun beskriver fortsat en forskel mellem de fa venner, som hun er sammen med
indenfor, og sa alle de andre venner, hun gar ture med. Til trods for denne deling har hun en
oplevelse af, at hendes venskaber generelt er blevet bade flere, men ogsé bedre. Hun har
formaet at udnytte muligheden 1 at kunne ga ture med sine venner til at opretholde og forme
nye venskaber. Dette stér lidt i kontrast til Evas fortelling om at have mistet venner ved
manglen pa fysisk kontakt, og hvordan hun har matte prioritere nogle frem for andre. Karoline
beskriver videre, hvordan nedlukningerne har givet hende en tiltrengt pause, hvor hun har
udnyttet, at der pludseligt var rum til at veere alene og reflektere over sig selv og egne behov
inden for det sociale. Hun beskriver ligeledes, hvordan hverdagen for hende ferhen var
ensformig, og at dagene blot forsvandt en efter en. Hun beskriver ogsé, hvordan hun har trukket
venskaberne mere med hjem under nedlukningerne, hvor de forhen hovedsageligt forblev i
skolen. Karoline har ud fra sin egen fortelling blomstret under nedlukningerne og har i den
grad faet noget positivt ud af, at hendes hverdag har veret vendt pa hovedet. Hun fremstar lidt
som en kontrast til de ovrige elevers forteellinger om deres sociale liv, men hun er samtidig
ogsa med til at nuancere, hvordan nedlukningerne ikke udelukkende har vaeret noget negativt.
Det er lykkedes hende at skabe en fortelling om en positiv forandring i hendes personlige og
sociale liv. Hun lagger nogle personlige overvejelser og @ndringer til grund for, at hendes
sociale liv har @ndret sig til det positive, men hun sammenkader ligeledes disse personlige
refleksioner med den pause, som nedlukningerne har givet hende. Denne positive fortelling
indeholder ogsé et vist overskud hos Karoline, da hun har haft overskuddet til at @ndre sin
sociale situation. Men samtidig tyder det ogsé pa, at hun har vundet meget pa dét, og at det
sociale gennem hendes daglige gature er med til at fylde hendes dage med et socialt indhold,

sa hun netop ikke oplever sig selv isoleret eller ensom under nedlukningerne.

Overskridelse af selvet i det sociale

I dag til- og fravaelges sociale relationer pa nogle andre praemisser end tidligere. Dette betyder
ligeledes, at der er nye mader at vere sociale pd, som vi ser kan gere sig geldende for elevernes
méde at vare sociale pd. Vi tager her afset i Hammershgj, som argumenterer for, at vi

mennesker dannes i en selvoverskridelse i det sociale (Hammershgj, 2007). Vi bliver altsa til
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som mennesker i kraft af vores indtreden i1 sociale relationer og derved fellesskaber.
Hammershoj fremhever ydermere, at fellesskaberne er under forandring og er ved at blive
transformeret til andre typer af fellesskaber. Vi indgér sdledes ikke laengere i traditionelle
fellesskaber, men i langt hejere grad i fallesskaber péd individets praemisser. Disse nye
feellesskaber betegnes af Hammershoj som varende smags- og/eller stemningsfzllesskaber,
hvilket dekker over, at vi indgér i fallesskaber, hvor vi har noget tilfelles. Dette kan enten
vaere grundet interesser eller smag, som Hammershgoj ville kalde det, eller at vi indgar i et
feellesskab grundet den stemning, der opleves i fellesskabet (Hammershgj, 2007). Hammershoj
bliver sarligt relevant for at forsta elevernes beskrivelser af venskaber, fordi han ogsa forstar,
hvordan det kan vare problematisk, hvis individet ikke overskrider sig selv 1 det sociale.
Hammershoj mener, at dette kan fore til patologier eller sygdomme 1 sindet, hvilket vi kan
anvende som afsat til at problematisere den betydning, det kan have, at eleverne er begrenset
i deres venskaber under nedlukningerne (Hammershgj, 2007). Nar Thomas og Karl som
beskrevet ovenfor oplever, at de hovedsageligt ses med én fast ven fysisk under
nedlukningerne, sa kan det netop tyde pa, at elevernes muligheder for at overskride sig selv i
det sociale er mindsket under nedlukningerne. Dette stottes ydermere op af Evas fortelling om
at miste venner, som ogsa kan forstés som et udtryk for, at det sociale faellesskab, hun var i ved
at komme fysisk i skole, ikke leengere har de rette betingelser for at & netop dét faellesskab til
at foles som et fellesskab, der er veerd at tilveelge frem for andre. Det vil altsa sige, at det forum,
hvor serligt Eva ferhen overskred sig selv i det sociale, er indskrenket, og hun er nedt til at
soge det andetsteds, hvis altsd hun skal have de samme muligheder for at udvikle sig selv i det
sociale under nedlukningerne. Det er pa den baggrund ikke uden betydning for eleverne, at de

socialt har indskraenket sig til at have f fysiske relationer til venner.

Individualisme satter forandringer i feellesskabet

Ovenfor har vi forsegt at forstd, men ogsé problematisere betydningen af venskabernes svere
kar i elevernes hverdag under nedlukningerne. Ud fra dette ser vi det relevant at forsege at
forsta, hvordan venskaber og altsé elevernes sociale relationer muligvis er underlagt nogle
andre premisser qua individualiseringen, som er fremvokset de seneste dr. Ove Kaj Pedersen
beskriver individet influeret af individualisme som: "Et individ med individualitet, kvalificeret
til at leve med ansvar for sig selv og sammen med andre” (Pedersen, 2015 § Menneskets frihed
i markedet gennem arbejde). I ovenstiende citat har Pedersen indrammet, hvad der serligt kan

forstds som individualitet hos et individ 1 dag, og i hvilken kontekst individualiteten kan
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udfolde sig. Det er individer, som er deres egne, som skal kunne vere i stand til at tage ansvar
for egne handlinger og egne behov, men ligeledes sker dette i forhold til og i samspil med andre
— altsd 1 fellesskabet. Individualismen fordrer dog alligevel et individ, som er vendt mod sig
selv, hvilket ogsa kan forstds som en forklaring pd, hvorfor eleverne ikke beskriver en trang til
at veere fysisk sammen med flere, end de gor. Det giver ogséd mening i forhold til Karoline, som
beskriver, hvordan hun har kigget indad for at kunne @ndre pé sine sociale vaner. Hun uddyber

sine tanker om at vare social i1 folgende citat:

Karoline: Ja, men jeg tror ogsd, at det har meget at gore med, at jeg ligesom har haft
noget alenetid, hvor jeg har kunnet teenke over, hvordan man gerne vil opfoere sig, nér
man er sammen med andre mennesker, og hvordan man gerne vil have, at andre
mennesker skal se pd en. Altsa ogsa hvordan andre mennesker foler, nar de er sammen

med dig, hvis det giver mening.

Karoline beskriver, hvordan hun forstar at matte kigge indad og @ndre noget ved sig selv, hvis
hun ville se @ndringer i sine sociale relationer. Vi kan se, hvordan det individuelle hos Karoline
kobles til fellesskabet, eftersom hun har brugt tid med sig selv til at foretage @ndringer for at
kunne indga i sociale relationer. Vi forstar Karolines opmarksomhed omkring sig selv som
varende afgerende for, hvorledes hun fremstar i faellesskabet. Forstaelsen af individualismen
som afgerende for elevernes sociale relationer giver sdledes mulighed for at forstd, hvordan
udgangspunktet for eleverne er dem selv og deres egne behov, hvortil de derefter kobler sig til
fellesskabet. Faellesskabet bliver pd denne méde ikke det primere for eleverne, men tvartimod
deres forstdelse af sig selv i fellesskabet, hvilket understotter elevernes fortellinger om nogle
mere lose fellesskaber og venskaber. I forlengelse af dette finder vi det relevant at undersoge
hvordan eleverne oplever klassefaellesskabet, og hvorvidt de tillegger dette nogen betydning

for, deres hverdags- og skoleliv.

Klassefxllesskab

Ud fra samtalerne med eleverne er der blevet spurgt ind til, hvordan de oplevede fallesskabet
i klassen for og under nedlukningerne. Hvordan og hvilken verdi eleverne tillegger
klassefaellesskabet, vil vi forsege at frembringe 1 dette afsnit. I det folgende vil vi beskrive to
drenge i niende klasse og en pige i ottende klasses oplevelser af netop klassefallesskabet i

deres respektive klasser.
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Alberte forteller os forinden nedenstdende citat, om hvordan hun flyttede klasse mellem
syvende og ottende klassetrin. Det er altsa et relativt nyt klassefellesskab, hun er trddt ind i,
samtidig med at nedlukningerne har sendt hende hjem i en periode i lebet af syvende og ottende
klasse. Hun beskriver yderligere, hvordan hun ses med en fra sin klasse og én, som ikke gér i
hendes klasse. I forbindelse med dette sperger vi Alberte, om hun savner at snakke med sine

klassekammerater. Til dette svarer hun:

Alberte: Ja — jeg savner dem sadan, fordi man har fiet venskaber, som man ikke rigtig
kan tage med hjem. Fordi inden jeg kom i klassen, der har jeg fundet ud af, at det har
taget dem naesten et ar at blive venner, ellers havde det vaeret meget klikeopdelt. Og sa

kom jeg ind, og sa begyndte alle at snakke sammen med alle.

Alberte beskriver ret interessant, hvordan hun oplever venskaber forbundet til klassen som
nogle, hun ikke har mulighed for at tage med sig hjem. Venskaberne er i Albertes fortelling
bundet op pa klassen og det samver med klassekammeraterne, hun har, nér hun er fysisk i skole
eller til fritidsaktiviteter. Hun forteller ogsd, hvordan hun oplever en @ndring i
klassefellesskabet, da hun bliver en del af den nye klasse. Hun fortaller, hvordan hun ser
klassen som én enhed, i forhold til hvordan den var, inden hun kom ind i klassen. P4 den made
virker det til, at hun i sin fortelling har en oplevelse af, at klassefellesskabet er rigtig godt
trods nedlukningerne og det, at hun ikke har veret i klassen sa l&nge. Hun oplever, at hun har
haft en positiv indvirkning pé klassefallesskabet, hvilket ogsa kan vere et udtryk for, at hun
har fundet sig godst til rette i sin nye klasse. Derved kan hendes udsagn om, at venskaberne ikke
kan komme med hjem, netop vaere et udtryk for et enske om, at venskaberne skal komme til at

overskride klassen og skolelivet, men at dette ikke er muligt grundet nedlukningerne.

Alberte forteller sdledes, hvordan hun oplever, at venskaberne nu ikke kan komme med hjem,
men at alle 1 hendes klasse snakker sammen. I forlengelse af dette bliver det interessant at
fremheve en af de interviewede drenge, som oplever, at interaktionen med
klassekammeraterne is@r sker, nar han er fysisk til stede sammen med dem. Han beskriver det

saledes:

Seren: (...) Altsa det er jo ikke, fordi jeg er bedste venner med alle fra min klasse, s
altsa grunden til, jeg har snakket med alle dem 1 klassen, de fleste af dem 1 hvert fald,
det er jo, fordi jeg har varet der sddan fysisk til stede med dem. Sa altsé der er jo mange,

jeg ikke snakker med fra klassen nu.
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Seren bliver spurgt til, om han oplever, at det er sverere at holde kontakt med sine
klassekammerater pa grund af nedlukningerne. Det bliver tydeligt ifelge Seren, at han, som
han selv papeger, kun indgar i klassefallesskabet med de andre, fordi de under normale
omstendigheder er fysisk sammen 1 lobet af skoledagen. Det viser ogsd, at Seren har en
oplevelse af, at en del af klassefallesskabet er udfordret ved, at han ikke snakker med dem
mere, og derved ikke leengere holder kontakten til de klassekammerater, han normalt ville se
fysisk 1 klasselokalet. Seren laver ligeledes en interessant distinktion ved, at han siger “det er
jo ikke, fordi jeg er bedste venner med alle”. Seren laver her en skelnen mellem venner eller
bedste venner. Det er de bedste venner, som han snakker med uden for skolen. Oplevelsen af,
at klassefellesskabet horer til i1 det fysiske samvar 1 klasselokalet, er ogsa noget, som eleven
Karl beskriver. Han bliver ligeledes spurgt ind til, om han oplever, at klassefallesskabet har

forandret sig pd grund af nedlukningerne.

Karl: Jeg synes ikke, det er blevet supermeget anderledes, fordi nu feles det jo sadan
set bare, som om vi er hjemme, lidt ligesom det der med, at man har faet fri tidligere.
Og der har bare aldrig rigtig veeret sddan stor kontakt mellem en del af klassen, nér de

var hjemme, det var kun oppe i skolen, sa det foles meget normalt det hele.

Karls fortelling om dét klassefzllesskab, han oplever at vaere en del af, fremstar umiddelbart
ogsa som varende et fallesskab og et kammeratskab, som hovedsageligt harer til pa skolen og
1 klassen. Karl beskriver nemlig, hvordan han ikke oplever, at der er kontakt mellem hans
klassekammerater, ndr de er hjemme. For ham er klassefellesskabet séledes uendret under
nedlukningerne, da han i forvejen ikke sd mange fra sin klasse i fritiden. Det sarligt interessante
ved Karls fortelling er hans made at forklare, hvordan han oplever. at faellesskabet er uendret.
Han siger at “'nu foles det jo bare, som om vi er hjemme”. Denne bemarkning er interessant i
forhold til at forsta, hvordan Karl netop oplever, at klassefaellesskabet er betinget af den fysiske
kontakt, men samtidig oplever han klassefzllesskabet som u@ndret, pad grund af at de netop
ikke mader fysisk i1 skolen. I de ovenstidende beskrivelser har vi forsegt at gere det tydeligt,
hvorledes eleverne fremhaver, at klassen som et socialt fellesskab er noget, som de i hoj grad
har sammenkadet med klassen som rammeszattende for et fysisk socialt rum. Vi ser dog ogsa,
hvordan flere af eleverne fremhaver gruppearbejde som den bedste made at leere pa. Dette taler
ligeledes ind i en forstaelse af, at relationerne i skolen hovedsageligt kobles til laering, men det

er vigtigt at nuancere, at eleverne altsa seger det sociale, men blot i forhold til det faglige. Disse
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beskrivelser vil blive yderligere udfoldet i analysedelen, som behandler undervisningen under

nedlukningerne.

Klassen som et socialt rum

Vi kan ud fra ovenstdende fortellinger fremhave, at en stor del af eleverne oplever, at
klassefallesskabet kaedes sammen med de fysiske rammer, som skolen samt klassen setter for
feellesskabet. Vi forstdr ud fra eleverne, at klassefallesskabet ikke umiddelbart er noget,
eleverne aktivt seger under hjemsendelsen, men at klassefaellesskabet i langt hejere grad er
betinget af at vaere fysisk til stede i1 klassevearelset. Det bliver sdledes ikke fremhavet, at
klassefallesskabet opleves som sarligt vigtigt i forhold til andre fellesskaber, eleverne matte
indgd i. Feellesskabet tilvaelges hovedsageligt i forbindelse med gruppearbejdet og derved
leering, hvilket vi vil ga yderligere ind i senere i1 analysen, ndr vi underseger, hvordan eleverne
har oplevet onlineundervisningen under nedlukningerne. Vi ser ogsa, hvordan eleverne oplever
en forskel mellem dem, de ser som venner”, og sa deres klasse. Dette ser vi blandt andet hos
Thomas, som udtrykker, at han ikke snakker med nogle fra sin klasse ud over sine venner.
Dette siger noget om, at der opleves en distinktion mellem de forskellige fellesskaber og
venskaber, som eleverne indgar i. De kategoriseres sdledes ikke ens, nér eleverne skelner
mellem klassefallesskabet og vennerne. Det er interessant, hvordan klassefzllesskabet treeder
1 baggrunden hos eleverne, nar de taler om dette. Det fremstér ikke som sarligt vigtigt, hvilket
vi forstdr som varende i kontrast til blandt andet John Dewey, som netop peger pa, at skolen

er afgarende for individets socialisering (Dewey, 1916).

Dewey havde den grundleggende teoretiske forstdelse, at mennesker lever i fellesskaber, i
form af de ting, de har til felles (Dewey, 1916). Individet socialiseres gennem sin tilknytning
til fellesskabet, samtidig med at fzllesskabet skabes af de individer, som er en del af dét, og
de handlinger, disse foretager. Dewey praciserer individets tilknytning til fellesskabet saledes:
“Et veesen, hvis aktiviteter er forbundet med andres, lever i et socialt miljo. Det, dette veesen
gor, og det, det kan gore, afhcenger af andres forventninger, krav, samtykke og fordommelser”
(Dewey, 1916, s. 33). Individets (elevernes) muligheder bliver ud fra Deweys forstielse
athengige af andres (samfundets) krav og forventninger. Ifelge Dewey er det skolens
fornemste opgave at fremme socialiserede individer til fellesskaber, men hvilke fellesskaber,
kunne vi sd passende sperge. Med afsat i elevernes egne forteellinger lader det ikke umiddelbart

til at vaere klassefaellesskabet, som skolen socialiserer eleverne til. Det er dog stadig vigtigt, at
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eleverne oplever, at de indgér i fellesskaber, ifolge Dewey. Nar elevernes fortellinger kobles
til deres skoleliv, er det i langt hegjere grad karakterer og undervisning, som fylder hos eleverne,
hvilket vi vil se n&rmere pa senere i analysen. Det kunne derved tyde pa, at de fellesskaber,
som skabes i skolen, ikke pd samme méde er afgerende i elevernes liv, men at det i langt hegjere

b

grad er “selvfolgelige” fallesskaber, som automatisk opstdr gennem elevernes fysiske
interaktion med hinanden. Med “selvfolgelige” fellesskaber mener vi de fzllesskaber, som
eleverne ikke aktivt investerer i, men blot indgar i. Dette tyder pd, at vi m4 forsege at forsta,
hvilke andre fallesskaber eleverne vagter, og hvordan disse opstar uathengigt af skolen og

klassen.

Socialisering til individualisme

Svend Brinkmann argumenterer i ovrigt for, at individer gennem faellesskabet socialiseres til
at veere individualister. Brinkmann mener altsa, at snakken om, at fellesskabet ikke leengere
eksisterer i dag, er problematisk, da han netop mener, at individer har rum til at koncentrere sig
om sig selv qua fallesskaberne, de er en del af. Individer socialiseres séledes til og i
fellesskaber, og det er gennem fallesskaberne, at individualismen kan trede frem (Jensen og
Brinkmann, 2011). Ydermere peger Brinkmann p4, at det er gennem skolen, at der isar foregar
socialisering til individualisme, hvorfor det er sarligt interessant, at klassefallesskabet i den
forbindelse kan ses at vere tradt i baggrunden hos eleverne (Jensen og Brinkmann, 2011). For
med den forstéelse kan en forklaring p4, at eleverne udtrykker, at klassefellesskabet mest af
alt horer til fysisk i skolen, vaere, at feellesskabet i skolen ikke leengere fordrer, at eleverne tager
fellesskabet med sig hjem. Her kan vi forstd, at eleverne muligvis tilslutter sig andre
feellesskaber efter egne behov og interesser. Med Brinkmann kan vi derved forklare, hvorfor vi
ikke ser, at eleverne tillegger klassefellesskabet mere vardi, end de gor i1 deres beskrivelser.
Dette pa grund af, at klassefellesskabet i dag i1 langt hejere grad handler om eleverne selv, og
med, at eleverne i dag har langt flere muligheder for at indgé i faellesskaber pa deres egne
premisser. Individet har pd den baggrund faet en storre betydning for fellesskabet ved, at et
feellesskab som klassefellesskabet 1 langt hejere grad ma forstas at give rum for, at individerne
ikke forstdr dette faellesskab som deres primare. Med afset i dette fremstir det nu relevant at
forholde os til, hvilke andre faellesskaber eleverne oplever som fremtraedende i deres hverdags-

og skoleliv under nedlukningerne.
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Sociale online

Da nedlukningerne har medfert, at eleverne ikke ses med hinanden eller andre af deres venner
i samme grad som for, bliver det beskrevet i elevernes fortellinger, at de gor brug af online
sociale platforme til at holde kontakten med hinanden. Det tyder pa, at det er forskellige
platforme, som henholdsvis drengene og pigerne benytter. Pigerne fremhaver Teams og
Snapchat som deres primare kommunikationsplatforme, hvor drengene fremhaver Discord
som deres primere platform. Til at starte med vil vi fremhaeve pigernes fortellinger om deres
online sociale liv, og efterfelgende belyser vi drengenes oplevelser. Karoline fortaller her,

hvordan hun holder kontakten med sine venner online:

Karoline: Hvis jeg skal snakke med mine venner, sa ringer jeg dem op i et opkald i
Teams, som ogsa er der, hvor vi har skole. Ellers s& snapper jeg bare rigtig meget med
mine venner og skriver og sender videoer til hinanden pa Instagram. P4 snapchat, der
kan man jo ogsa godt facetime og sddan noget, men det bruger vi egentlig ikke sa tit —

sa bruger vi hellere Teams. Det fungerer godt.

De sociale medier bliver ifelge Karoline flittigt brugt til at holde kontakten med vennerne under
nedlukningerne og er formentligt ogsé blevet brugt generelt forhen. Karoline fortaller, hvordan
hun og hendes venner bruger Teams til at kommunikere pé, som egentlig er den platform, som
skolen anvender til undervisningen under nedlukningerne. Hun benytter yderligere mange
forskellige platforme til at holde kontakten med vennerne, og hun inddeler ogsé platformene
til at have forskellige brug. Teams er til at snakke og holde samtaler i, hvor Instagram i stedet
anvendes til at sende videoer og billeder. Karoline og hendes venner har pa den méde en bred
vifte af muligheder for at kommunikere med hinanden, alt efter hvilket formal de har for
kommunikationen. Netop Teams, som Karoline beskriver, fungerer godt, fremhaeves ogsé af
Alberte: “Vi bruger Messenger nogle gange, hvor vi ligesom snakker til hinanden over der.
Ellers bruger vi Snapchat, hvor vi skriver og sadan noget. Ellers sa ringer vi over Teams, hvis

internettet bliver for darligt eller sadan noget.”

Alberte har samme fortelling som Karoline, da hun ogsa benytter flere forskellige platforme
til at holde kontakten med sine venner pd. Denne gang fremhaeves Messenger, Teams og
Snapchat som essentielle platforme for Alberte til at holde kontakten med sine venner. Teams
fremstar endnu en gang som en god stabil platform, som formentlig er en relativt ny made at

kommunikere pd, og som under nedlukningerne er blevet indfert i skolesammenhang.
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Derudover lader det til, at pigerne faktisk har taget Teams til sig og benyttet denne platform
som et socialt redskab til at kommunikere gennem. Alberte bliver spurgt ind til, hvad hun synes
om at have de her forskellige onlineplatforme til at holde kontakten med sine venner, hvortil

hun svarer "Altsd det er fedt, men det er bedre, hvis man er sammen sadan fysisk.”

Her bliver det beskrevet, hvordan det sociale samver med vennerne ikke fuldt ud kan erstattes
af onlinekontakt. Hun fremhaver saledes stadig den fysiske kontakt som varende den
foretrukne, men hun antyder dog stadig, at det er ”fedt” at kunne holde kontakten online under
nedlukningerne. Netop den fysiske kontakt som seges erstattet gennem onlinesamver er ogsa
noget, som Eva satter ord pad. Hun bliver spurgt ind til, hvordan hun oplever det at vare

nedsaget til at snakke med sine venner online frem for fysisk:

Eva: Det giver jo en anden stemning, men det er sddan, at du far jo bare snakket, men
det er jo ikke sddan, at man krammer og sddan. Det er lidt det samme, men sé alligevel

ikke, hvis I forstar det?

Det fremstar ud fra ovenstéende citat, at Eva oplever, at hun far stillet et vist socialt behov ved
at kunne snakke online med sine venner, men at hun mangler noget. Hun beskriver, hvordan
hun mangler den fysiske kontakt, som ligger i at kunne kramme sine venner, nar de er sammen.
Hun beskriver, hvordan det pd en made er det samme at ’ses” online, og alligevel slet ikke er
det. Det er interessant, hvordan hun far opfyldt sit sociale behov online, men alligevel ikke 1
tilstreekkelig grad. Manglen pé fysisk kontakt i det online sociale mede fremhaves ikke i
samme grad af de interviewede drenge. De n@vner, hvordan de spiller med hinanden og
samtidig snakker sammen over Discord. Kristian beskriver, hvordan han oplever at have

kontakt med sine venner over Discord séledes:

Kristian: Det er ikke det samme, men det er nasten ligesom at vaere sammen med dem.
Vi snakker, og vi har det sjovt, som man ogsé ville gere, hvis man var sammen med
sine venner. Man laver jokes med hinanden og si videre. Det er ligesom at vere
sammen med dem ansigt til ansigt, men det eneste, vi ikke kan, det er at se hinandens

ansigter, men vi kan here hinandens stemmer, og vi kan grine og have det sjovt.

Her beskrives det af Kristian, hvordan han oplever, at han og hans venner giver online-
“mederne” indhold, som er meget lig den fysiske sociale kontakt. Kristian beskriver netop,

hvordan de kan alle de samme ting, som hvis de medtes fysisk. Den eneste forskel, han oplever,
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er, at de ikke ser hinandens ansigter. Han oplever narver med sine venner pd trods af, at han
ikke kan se deres ansigter, ved, at han beskriver, hvordan de kan grine og have det sjovt med
hinanden online. Umiddelbart virker Kristian vant i onlineuniverset, og han fremhaver derved
ikke nogen tilvaenning til det sociale online under nedlukningerne. Kristians sociale samveer
fremstar altsé ikke som varende udfordret ved, at det foregar online, men han far derimod
dekket en stor del af sit sociale behov online. Tendensen til at vaere tilvennet det online sociale
univers er noget, som ogsd kommer til syne i Seren og Karls fortellinger om deres sociale
online liv. Det sociale online liv beskrives af Seren som verende fedt”, fordi han stadig kan
vare sammen med sine venner pa denne made, og han kan fa opfyldt et socialt behov gennem
computerspil. Vi sperger ham videre ind til, om han var vant til at vere social med sine venner
online: “Ja, men altsd ikke lige sa meget som nu, altsa vi, det var tit sadan noget med, vi modtes,
og sd var vi sammen en hel dag efter skole for eksempel. Sa slet ikke lige sa meget som nu”.
Det bliver beskrevet af Sgren, at han var vant til at vaere ssmmen med sine venner bade online,
men ogsa fysisk inden nedlukningerne. Han oplever under nedlukningerne, at han er mere
sammen online med sine venner, end han var for, hvor han selv beskriver, at de ferhen kunne
vaere “sammen en hel dag efter skole”. Dette tyder pa, at Seren inden nedlukningerne var vant
til at navigere i bade at vaere social fysisk og online, men at det fysiske er det, han foretraekker.
Seren kan godt merke, at der er sket et skift under nedlukningerne, hvor onlinekontakten i
hojere grad har taget over i forhold til den fysiske kontakt. Det at kunne navigere i et

onlineunivers som primer kilde til socialitet fremstér for Karl som en fordel:

Karl: (...) Jeg tror, det er svaerere for mange af dem (pigerne) og for de drenge, som
der heller ikke sidder og spiller har Discord og nogle af alle de her ting, hvor de ligesom
er vant til det (...) end for os, som der er vant til bare og kunne sidde og snakke og spille

sammen (...).

Det beskrives her af Karl, hvordan han oplever, at det kan vere nemmere for ham at vere i
sociale relationer, som primert foregar online, da det i forvejen var en kendt made for ham at
vare social pd. Han fungerer allerede 1 at vere social online og har pa den made ikke skullet
omstille sig, hvilket han oplever, at pigerne og de drenge, som ikke spiller, skal. Han oplever
pa den made at have en fordel i allerede at heore til et socialt fellesskab, som foregir online

gennem computerspil.
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Ny forstielse af det sociale

Vi ser i ovenstdende beskrivelser, at sarligt drengene seger deres sociale relationer online og
gennem gaming. De oplever at f4 opfyldt deres sociale behov, idet drengene har vaennet sig til
et onlinefellesskab, hvor de er falles om at spille. Pigerne udtrykker i hejere grad et fokus pa,
hvordan de online sociale relationer ikke er det samme som de fysiske. Vi kan se, at drengene
indgér 1 et fellesskab funderet i en fzlles interesse for computerspil eller, med afset i
Hammershoj, 1 smags- og/eller stemningsfellesskaber (Hammershoj, 2007). Disse
feellesskaber kan hurtigt virke mere appellerende pa eleverne, da de kan finde felles fodslag
ved at have de samme interesser i fellesskabet. Dette kan vare en forklaring pa, at
klassefellesskabet ikke fremstir som afgerende for eleverne, i og med at det ikke nedvendigvis
er et fellesskab skabt ud fra fzlles interesser, men i stedet er sammensat ud fra krav om, at alle
eleverne vil det samme — nemlig klare sig godt og fi sig en uddannelse. Discord og
computerspillene forstdr vi som stemningsfaellesskaber, nar vi herer Kristian fortelle om,
hvordan de griner og joker med hinanden, hvilket om noget taler ind i en oplevelse af en
bestemt stemning, som opstér, nar han spiller og snakker med sine venner. Vi kan dermed
forstd, at de faellesskaber, som fylder hos drengene, i hgjere grad er disse

stemningsfaellesskaber, som samtidig beror pé en falles interesse for at spille computerspil.

Venskaber og det sociale bliver med udgangspunkt i Richard Sennett mere overfladiske og er
noget, som individet kan tilgd, men ogsd trede ud af igen, nér behovet for at sege andre
feellesskaber opstdr (Juul, 2017). Fallesskaberne bliver ud fra denne vinkel mere lose og sa
alligevel ikke. Der er stadig et behov hos de fleste individer for at vere sociale og indgé i
sociale fellesskaber, de har blot taget en anden form i dag (Juul, 2017). Det tyder ogsa i
empirien pd, at flere af eleverne soger de fa nare venskaber, og udover disse sé har de et storre
onlinenetvaerk, hvor de modes og snakker flere sammen. Dette ser vi blandt andet, nér pigerne
fortaeller, hvordan de snakker sammen pa Teams, og drengene pé Discord. Hos pigerne fremstar
det 1 hejere grad til at vaere samtalen, som er omdrejningspunktet for deres sociale fellesskab,
hvor det hos drengene er spillet, som er udgangspunktet. Nar drengene og pigerne er sociale
sammen online, s giver det dem ogsé mulighed for at hoppe ud og ind af det sociale forum,
som det passer dem. De valger selv, om de vil vare online eller ej. Dette giver ligeledes god
mening i forhold til, at fellesskaberne i dag er pa individernes praemisser, og at individer i dag
bevager sig mere rundt i forskellige sociale arenaer. I forhold til dette perspektiv sa giver det

god mening, hvorfor eleverne har flere forskellige fallesskaber, de indgér i. Vi har ovenfor set,
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hvordan der er tale om nare venskaber, klassefellesskabet og onlinefallesskabet. Alle disse
feellesskaber er med udgangspunkt i ovenstdende forstaelse alle lose fellesskaber, som eleverne
kan treede ind i efter behov, hvilket gor, at vi kan se, at eleverne under nedlukningerne fér
dekket deres sociale behov gennem flere forskellige sociale relationer. Hertil har vi saerligt
bidt maerke 1, at klassefallesskabet ikke stdr som sarligt fremtraedende i1 forhold til de online

sociale feellesskaber, eleverne har.
Opsamling

Elevernes oplevelser af badde venskaber, klassefellesskaber og det at vare sociale sammen
online henger sammen, da de pé en og samme tid har betydning for eleverne, og derfor forstar
vi ikke delene adskilt fra hinanden. De er alle en del af elevernes overordnede fortellinger og
oplevelser af deres sociale relationer under nedlukningerne. Elevernes beskrivelser tegner et
billede af nogle tendenser, som gar igen pa tvers af elevernes individuelle fortellinger. Vi har
forsegt at forholde os til, hvordan vi ud fra nutidige forstéelser af faellesskaber og
individualisme kan forklare elevernes manglende tilknytning samt afsavn til
klassefellesskabet, i og med at dette fellesskab ikke fremstdr som serligt verdifuldt for
eleverne. I forlengelse af dette ser vi i stedet, hvordan eleverne, sarligt drengene, soger
hinanden online gennem fzlles interesser for at spille computerspil. Afslutningsvis har vi ogsa
sogt at forstd, hvordan det kan have en indvirkning pé eleverne, at deres sociale relationer til
nare venskaber er mindsket under nedlukningerne. Det er med afset i dette, at vi vil bevage

os videre til at fokusere pé elevernes oplevelser af undervisningen under nedlukningen.
3.3 Undervisning

Vi vil fortsat i dette afsnit forsege at bringe elevernes beskrivelser af deres nuverende
hverdags- samt skoleliv under nedlukningerne frem. Vi vil gore et forseg pd at forstd, hvordan
eleverne oplever onlineundervisningen, og hvorvidt denne form for undervisning har
indflydelse pé deres fornemmelse af deres egen laring. Vi vil gere et forsog pd at forstd
elevernes personlige udsagn og derudover forsta, hvilke tendenser eleverne selv frembringer
som veasentlige for dem, set i lyset af at deres undervisning nu foregér pa en anderledes made
end for. Vi vil lebende forsege at presentere vores empiriske udsagn for at forsta, hvilke
fenomener der treder frem for vores elever. Dette vil blive gjort ud fra nogle forskellige

temaer: Fastholdelse af motivation, ansvar for egen leering og til sidst fokus pd karakterer, da
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disse er fremtreedende temaer ud fra samtalerne med eleverne. Temaerne vil blive sat i
forbindelse til elevernes opfattelser af nedlukningerne, og der vil blot blive benyttet relevante
begreber samt teori som en kommentar til vores empiriske fund. Dette da teorien hovedsageligt
skal veere et bidrag til at forstd vores empiriske fund. Afrundingsvist vil der forekomme en kort

opsamling.

Fastholdelse af motivation

Det har for nogle elever varet en @ndring pludselig, at skulle modtage deres undervisning
online under nedlukningerne, og derved ogsa fastholde motivationen for at laere. Som beskrevet
tidligere i analysen har det spillet en vasentlig rolle for mange af eleverne, at de ikke laengere
har haft deres velkendte skole- og hverdagsliv med deres dertilherende rutiner. En rutine, der
forhen var en veasentlig faktor for mange af eleverne, var at “vere af sted” og deltage i
klasseundervisningen i skolen. Det har ikke varet en mulighed under nedlukningerne grundet
restriktionerne. Vi vil, derfor i dette afsnit forsege at bringe elevernes oplevelse af
onlineundervisningen frem, og om hvorvidt de har kunne opretholde deres motivation for, at
leere gennem onlineundervisning. Temaet fastholdelse af motivation er valgt pa baggrund af, at
eleverne selv har papeget deres manglende motivation som en vasentlig ting under

nedlukningerne, i samtalerne med dem omkring onlineundervisningen.

Thomas og Alberte forklarer bade forskellen pé den forste og den anden nedlukning, samt
hvordan det var at skulle omstille sig til onlineundervisning. Alberte udtaler blandt andet:
“Under den forste nedlukning sd skulle vi ikke rigtig modes nogen steder — der var det mdske
en gang om dagen eller en gang om ugen (...)" Alberte giver altsd udtryk for, at den forste
nedlukning gjorde at hun ikke vidste hvad hun kunne forvente, hvor ofte hun skulle mede ind
til undervisning eller hvorhenne. Derudover forklarer Thomas, at det forst var under den anden
nedlukning, at det var muligt for leererne at skabe en form for forudsigelighed i skoledagen

samt undervisningen for ham og hans klasse:

Thomas: Den forste nedlukning, der var det lidt (...) Der var de (lererne) ikke lige s&
forberedte pa det, der havde vi ikke alle de der meder sat op, sé det var lidt svaerere at
komme ind pé de der mader. (...) S& man skulle lige finde ud af, hvordan det virkede.
(...) Her i den anden nedlukning, vi har haft, har det vaeret meget nemmere. Det har bare

veeret at ga ind 1 medet hver dag og sé sidde der.
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Det har altsd under den anden nedlukning i hejere grad veret muligt for bade elever og lerere
at forsege at kore en sa “normal” skoledag som muligt og det har vaeret muligt qua de tidligere
opndede erfaringer fra den forste nedlukning. Det lader til, at den nasten “normale” skoledag
under nedlukningerne bidrager til, at give eleverne en form for forudsigelighed i deres skoleliv,

sa de igen ved, hvad de kan forvente af deres laerere og fa ud af deres undervisning.

Vi forstér ud fra elevernes fortellinger, at eleverne og lererne har matte omstille sig til at
modtage og formidle undervisningen pd en anden méde, end de plejer under nedlukningerne.
Pa trods af at der ikke har ligget nogen brugsanvisning der har kunnet forklare, hvordan bade
lerere og elever skulle gribe sddan en opgave an, vidner det om, at det for nogle af eleverne
har veret vigtigt, at leererne har vaeret fleksible og omstillingsparate i forhold til formidlingen
af onlineundervisningen. Desuden har eleverne ogsa forklaret, at de har skullet tage ansvar for
selv at métte omstille sig, sd undervisningen har kunnet lykkes. Eva giver et eksempel pé, at
hendes larere gor en indsats, men at hun ogsé i1 hegj grad knytter ansvaret til sig selv: ”Sa det er
sddan at min lcerer gor noget for det, men det er ogsd sddan at det er dig selv der skal gore
det.” Det giver altsa en forstaelse af, at Eva er klar over, at hun ogsé selv skal kunne omstille

sig og aktivt gere noget for at bibeholde motivationen for leering under onlineundervisningen.

Kristian og Alberte kommer med nogle eksempler pd kreative ting, som deres larere har fundet
pa, at de skulle lave i undervisningen. Blandt andet forteller Alberte, at de har lavet selfiegames
og VM 1 handboldkonkurrencer. Kristian forklarer yderligere, at de i vinters til idrat skulle ud
og lave forskellige ting i sneen samt deltage i online-escaperooms. Alberte navner, at fordi
nogle af hendes lerere evner at teenke i1 kreative og nye méader at undervise pé, giver det hende
en helt anden motivation og energi for at laere under onlineundervisningen. Hun beskriver, at
dagene ellers ofte kan blive lange og kedelige, hvis blot hun skal sidde statisk foran skaermen
hele dagen og lave opgaver. Det er altsd for Alberte leerernes “teenke ud af boksen”, der bidrager
til hendes motivation for laering, og til at hun valger at fremhave det interessante frem for den
ellers méske kedelige undervisning. Det har altsd haft en indflydelse pé elevernes oplevelser af
undervisningen, hvordan lererne har formaet at omdirigere den “normale” undervisning i
kreative udfoldelser, der har faet eleverne op og vaek fra skermen. Vi ser det som en bidragende
faktor for elevernes motivation, at leerernes evne til at omstille sig til onlineundervisning har

bidraget til elevernes positive oplevelse af undervisningen under nedlukningerne.
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Dog udtrykker Seren, at hans lerere har gjort en indsats for, at motivere ham gennem
undervisningen men at han har mistet gleeden ved at ga i skole og dermed ogsa interessen. Han
forteeller yderligere, at hans laerere har veret forstdende over for hans manglende motivation

ved at modtage onlineundervisning:

Seren: (...) Jeg synes, de var ret forstdende, og jeg synes ogsa godt, eller de sagde, de
kunne merke pa mig, at, sddan den her glede ved at ga i skole, den var sddan lidt
forsvundet (...) Altsé jeg synes, det er trels nu, fordi arbejdsstrukturen har andret sig,
som den gor, sa jeg har ikke super meget lyst til at gd i skole sddan overhovedet. (...)
man har mistet sddan lidt gejsten for at ga i skole og for at lave noget. (...) motivationen
og lysten til at aflevere en god opgave, den er ikke sa hoj l&engere, det er bare lidt blevet

"Nd, det var det, det blev til”, og sa afleverer man det.

Det lader til, at Seren tillegger den nye ”arbejdsstruktur” skylden for hans manglende
engagement omkring det, at skulle leere gennem onlineundervisningen, men samtidig betyder
det, at han ikke i lige sd hej grad ger sig umage. De forhenverende rutiner i forbindelse med
undervisningen har bade elever og lerere ikke i lige s& hej grad kunne bibeholde under
nedlukningerne. P4 trods af at Serens laerere har udvist en fleksibilitet i forhold til udfoldelsen
af undervisningen, fanger det ikke hans interesse og medferer dermed at han ikke i lige sa hoj

grad tillegger hverken undervisningen eller dét at leere nogen serlig vaerdi.

Et eksempel pa en elev, der modsat Seren har folt det anderledes og faet positive erfaringer ud
af onlineundervisningen, er Karoline. Hun forteller, hvorledes nogle praktikanter er med til at
styre undervisningsgangen under den anden nedlukning, og hvor givende det har vearet for

hende at komme ud og fa noget bevaegelse samtidig med at skulle laere noget fagligt:

Karoline: Forleden dag sa skulle vi ud, og vi har praktikanter lige nu, og si havde de
lavet sdédan noget med danskhed om Danmark, og hvad der er dansk. Og sa skulle vi ud
og tage nogle billeder. (...) Min veninde og jeg havde valgt natur, og det var ogsa meget
hyggeligt, fordi s& kommer man ud. Nogle gange s deler de os op i1 grupper, sddan sa
vi skal veere sammen med en makker, og sd gar man lidt og tager billeder sammen. Sa

det var meget fedt ogsa at kunne se hinanden der igen.

Karoline fortaeller, at skoledagene for hende ellers har haft en tendens til at blive meget

ensartede, ndr hun har onlineundervisning, og at det ikke er sjovt at lere over en skeerm. Det
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er altsd vidt forskelligt, hvorledes elevernes motivation enten er blevet praget i en positiv
retning, eller blot er blevet forvarret under nedlukningerne. For Karoline er det altsa vaesentligt,
at undervisningen er vk fra skermen, og at det i forbindelse med, at hun bevager sig, at hun
egentlig lerer bedst. Hun tillegger altsa “bevegelsen” storre verdi end den egentlige
onlineundervisning. Bevagelsen bidrager for Karoline til, at hun fastholder motivationen for
undervisningen, og praktikanterne mé ses som lykkedes med at fastholde hendes interesse for

undervisningen.

Interessens betydning for fastholdelse af motivation

Med ovenstidende beskrivelser, vil vi nu forsege at opna en sterre forstaelse af, hvordan
eleverne har varet 1 stand til at omstille sig til en helt ny og anderledes hverdag med
onlineundervisning samt hvorledes deres motivation for at laere under nedlukningerne har vist
sig. Dette vil vi gore ud fra Pia Ringe og Maria A. Nissens forstaelse af udviklingen af
menneskesyn samt Segren Juuls refleksioner over udviklingen fra sit eget veerk Selvets kultur
(Nissen, Fallov, & Ringe, 2018: Juul, 2017). Konkurrencestaten har medfert nogle neoliberale
tankegange, der er dominerende 1 samfundet, og har betydet et politisk gget fokus pa det
produktive, arbejdende og omstillingsparate menneske (Nissen, Fallov, & Ringe, 2018). De
velferdspolitiske forestillinger om det produktive og det uproduktive gor, at det uproduktive
anses som en hindring for at fremme velstand og velferd for samfundet, og “problemet” bliver
i langt hejere grad i dag knyttet til det enkelte menneske selv. Idet problemerne 1 langt hejere
grad bliver knyttet til det enkelte menneske, betyder det yderligere, at mennesket selv bliver
ansvarliggjort for at bidrage til velfeerden gennem produktivitet (Nissen, Fallov, & Ringe,
2018). Vi kan forstd de neoliberale tankestremninger i1 forhold til eleverne og lererne, da de
har skullet vere omstillingsparate og fleksible i maden, hvorpa der har skulle gives og
modtages undervisning pd under nedlukningerne (Juul, 2017). Dette kan forstds ud fra
elevernes beskrivelser, at bade lerere og elever har skullet omstille sig, ad to omgange, til, at
deres skoleliv har taget en anden drejning. Derudover er der ikke nogen af de adspurgte elever,
der har undret sig eller stillet spergsmélstegn ved forholdene, men blot accepteret og indgdet i
den nye méde at have undervisning pd. Nogle af eleverne giver udtryk for at “sddan er det bare
lige nu”, ndr vi i samtalerne taler om onlineundervisningen. Dette forstar vi som et udtryk for,
at eleverne tilpasser sig under nedlukningerne. Med afsat 1 det politiske fokus pa “det

produktive og omstillingsparate menneske” forstér vi elevernes udtalelser og forseg pé, at
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indordne sig inden for de givne rammer under nedlukningerne, som et udtryk for at de soger at

vare omstillingsparate, hvilket det politiske fokus netop fordre.

Vi vil forklare, hvorledes Serens rolle som elev under nedlukningerne vil kunne forstés i
forbindelse til det neoliberale rationale om produktivitet. Det vil inden for rationalet i hej grad
tillegges, at veaere Serens eget ansvar at bidrage til fastholdelsen af motivation for
undervisningen. Det vil netop vare et krav, at Seren som elev udviser omstillingsparathed i
form af at modtage onlineundervisning, og at det samtidig ogsé er hans eget ansvar, at fi noget
ud af undervisningen under nedlukningerne. Nedlukningerne medferte onlineundervisning, og
det har derfor veret leerernes opgave at udfolde undervisningen pé en ny og anderledes made,
for stadig at kunne give eleverne deres undervisning og fastholde deres motivation for laering.
Der har altsa veret nogle ydre forhold, der har pavirket elevernes skole- og hverdagsliv under
nedlukningerne og blandt andet stillet anderledes krav, om at eleverne har skullet omstille sig
til at modtage deres undervisning online frem for fysisk. Vi forstér altsd, at Seren ikke oplever
en fastholdelse af motivation under onlineundervisningen, men at det i hej grad ikke kun er
Serens eget ansvar, men netop nogle politiske faktorer, der har @ndret omstendighederne 1

sadan en grad, at Seren ikke l@ngere oplever en motivation for at lere.

Som beskrevet ovenfor giver Karoline et bud pa, hvordan det for hende har varet givende, at
hendes praktikanter har tenkt i kreative og anderledes lesninger i forbindelse med formidling
af undervisningen. Hun fremhaver blandt andet, at praktikanterne har givet eleverne til opgave,
at tage billeder af noget, hun kunne forbinde med at veere dansk. Praktikanterne har altsd omlagt
undervisningen og vist sig fleksible i forhold til udferelsen af undervisningen for eleverne, og
omvendt viser Karoline ogséd en omstillingsparathed ved, at modtage undervisningen pd denne
mdde. Eleverne giver en del beskrivelser af, at deres lerere har forsegt at tenke “undervisning”
1 andre former, end skarmundervisning, da det har varet intentionen at skulle give eleverne
den undervisning de har behov for pd trods af nedlukningerne samt forsege at motivere dem.
Dette kan understettes ved, at vi i aftaleteksten (2013) kan forsta, at skolens formal er, at skulle
udvikle eleverne til at blive aktive medborgere, samt at leerernes opgave er at klede eleverne
ordentligt pa, sa de er i stand til at vaelge og klare en ungdomsuddannelse efter niende klasse
(Social og indenrigsministeriet, 2013, s. 1). Vi forstar altsé at leererne har haft forpligtelse over
for samfundet til at efterleve disse krav, der stilles fra politisk side, og derfor forstér vi leererne
som et led til at kunne praege elevernes evner 1 forhold til at navigere i et konkurrencepraget

samfund.
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Juul argumenterer for, at det i dag handler om, at mennesker skal kunne vere fleksible,
omstillingsparate samt udvikle og forny sig konstant. Det er blevet en diskurs i det moderne
samfund, at disse krav bliver stillet til mennesker, samt at menneskene efterlever kravene (Juul,
2017). Vi forstar saledes rationalet i dag, som at leererne gennem undervisningen skal vere
med til allerede i folkeskolen, at forberede eleverne til det voksne liv, arbejdsmarkedet og i
allerhgjeste grad til at vare selvforsergende (Juul, 2017). Eleverne giver udtryk for, at de ser
onlineundervisningen som en udfordring for udviklingen af deres faglige kompetencer og
sociale relationer, hvilket vi ser som problematisk i1 forhold til det dominerende rationale.
Onlineundervisningen sa&tter dermed begransninger for, at forberede eleverne til deres videre
feerd 1 voksenlivet og til at bidrage gennem arbejdsmarkedet. Nir vi argumentere for, at
omstillingsparathed er relevant, er det fordi vi ser en sammenhang i, at hvis eleverne ikke har
en oplevelse af at lererne er i stand til omstille sig i undervisningen, s& mé det have en
betydning for hvordan eleverne er i stand til at opretholde deres motivation under
nedlukningerne. Det har i1 serdeleshed ogsa en betydning, at vi ser at eleverne ogsé har kunne
omstille sig til onlineundervisningen, og det er derfor vi gerne vil tale yderligere ind i hvordan

vi ser elevernes motivation under nedlukningerne.

I forhold til at undersege hvorvidt elevernes motivation kan skabes gennem interesse, kan
Thomas Ziehe vare behjelpelig til, at forstd hvilke kulturelle tendenser, der har endret,
hvordan mulighederne for unge i det moderne samfund har forandret sig (Ziehe, 2014). Vi vil
1 dette speciale forholde os til Ziehes udleg af, hvordan motivation i langt hgjere grad er blevet
subjektiveret, samt hvorledes lererens kerneopgave gar hen og bliver at skulle tilbyde eleverne
en interessant undervisning for derved at kunne motivere dem (Ziehe, 2014). Ziehe
argumenterer for, at 1970’ernes aftraditionaliseringer er et udtryk for den offentlige diskurs
om, hvilke krav samfundet stiller til mennesker. Med Ringe & Nissens forstéelse af
udviklingen i menneskesyn har den neoliberalistiske ideologi bidraget til, at forsterke
individualiseringen og ansvaret for egen handling. Dette mener Ziehe, at vi som samfund har
bevaeget os hen i. En ’ledende’ kultur, hvor de unge i dag na®rmest kan valge ud fra en
“tilbudspalette” af muligheder og velge ud fra dét, der interesserer dem (Nissen, Fallov, &
Ringg, 2018, s. 42). Eleverne har i dag i langt hgjere grad muligheden for selv at vurdere og
vaelge, hvilke tilbud og muligheder der interesserer dem og giver mening for dem at engagere
sig i. I forhold til Serens manglende motivation for lering, der tidligere blev beskrevet, kan vi
forstd, at det for ham ikke i lige s& hej grad er altafgerende at engagere sig i

onlineundervisningen, da han har valgt at skulle tage 10. klasse efter sommerferien. Det kan
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altsé danne en forstaelse af, at Seren endnu ikke foler sig nodsaget til at engagere sig og gore
sig umage 1 forhold til at opnd gode karakterer, der senere kan give adgang til valg af
ungdomsuddannelse samt at han har udvalgt 10. klasse som et af de mange "tilbud” fra
tilbudspaletten”. Derved mener vi at Serens mangel pa interesse og motivation lige nu og her
er konsekvens af, at det forst for ham opleves som afgerende i 10. klasse. Alberte giver udtryk
for, at hun godt kan maerke forskel pa, hvordan hendes larere forseger at gere
onlineundervisningen sjovere, og at det netop kan bryde den ensformige hverdag foran
skermen. Det har, altsd for Alberte vaeret verd at engagere sig i undervisningen, nar hendes
leerere har formaet at teenke ud af boksen, og netop som Ziehe beskriver, at lererne udfolder
nogle muligheder for eleverne, der er vaerd for dem at engagere sig i. Bdde Alberte og Karoline
giver yderligere udtryk for, at den made, hvorpd nogle af lererne har omstruktureret
undervisningen til noget, hvor de har skullet vere fysisk aktive og bevage sig, har bidraget til,
at de har faet mere energi frem for normalt blot at sidde foran skermen og modtage
onlineundervisning. Lererne og praktikanterne har altsa lykkedes med at fastholde Alberte og
Karolines interesse for undervisningen ved at tilbyde dem kreative opgaver de finder
interessante. Det har derfor varet forskelligt hvordan lererne har bidraget til elevernes
motivation under nedlukningerne, og hvorvidt de har kunne fastholde elevernes interesse for

leering, selvom eleverne ogsé selv har skulle tage et ansvar.

Ansvar for egen lering

I forbindelse med at eleverne har modtaget onlineundervisning har der samtidig varet stillet
nogle andre typer af krav til eleverne. Blandt andet har de selv i hgjere grad skulle tage ansvar
for bade deres egen lering hjemmefra, strukturere deres tid og deres opgaver, og sé har de
skullet omstille sig til en anden mdde at modtage deres undervisning pa. Vi vil under dette
tema, frembringe hvorledes eleverne beskriver, at have oplevet at skulle sta til ansvar for deres
egen lering, og hvordan de har haft en oplevelse af at deres motivation og omstillingsparathed

har en betydning for deres oplevelse af leringstab.

Seren forklarer forskellen pa forste og anden nedlukning, og hvorvidt han selv har skulle tage

ansvar for nogle forskellige ting:

Seren: Jamen altsd maden, vi har arbejdet pa, har @ndret sig. (...) man skulle selv styre

sin tid (...) det var ikke, fordi man skulle mode op til hver enkelt time og sige, at man
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var der. Det var sddan noget med, at man fik udgivet nogle tekster, og sé skulle man
tage nogle noter, og det kunne man egentlig sddan styre hele dagen. Det skulle bare
veere faerdigt til naeste uge, for eksempel. S& man kunne selv sddan strukturere, hvordan

man ville gore med sin tid. Og nu der er det meget mere sidan striks.

Seren giver udtryk for, at han i1 hejere grad har folt et ansvar for at skulle strukturere sin tid og
sine opgaver under den ferste nedlukning. Pa trods af at der under den anden nedlukning er
kommet mere styr pé tingene gennem erfaringer fra den forste, vidner Serens udtalelse om, at
der har veeret tidspunkter, hvor det har veret elevernes eget ansvar at folge med og strukturere
deres tid hjemmefra. Ansvaret for at leere og folge med fagligt har altsd varet lagt i elevernes
egne hender, da lererne ikke pd samme méade som for har haft mulighed for at ”nd” deres
elever bag skermen. Seren giver yderligere udtryk for, at det er svaert at motivere sig selv til

at folge med og “hanke op i sig selv”’, nér undervisningen foregér online:

Seren: (...) altsd man skal jo bare hanke op 1 sig selv og sa tage sig sammen og sa fa

lavet sine ting 1 stedet for at teenke “det’ ligegyldigt”.
IS: Men far du det sé gjort, eller hvordan henger det sammen?

Seren: Det synes jeg, at jeg gor for det meste, men der har ogsé vaeret smuttere. Altsa
der har veret nogle gange, hvor man ikke altid har afleveret til tiden og bare har

afleveret.

Seren giver udtryk for at han ikke stiller sarligt hoje krav til sig selv grundet sin mangel pa
motivation og beskriver, at der er forckommet nogle ”smuttere” i form af afleveringerne. Men
det vigtigste for ham har vaeret “bare” at fa afleveret noget. Det lader til, at det for Seren har
varet en udfordring at tilleegge onlineundervisningen nogen verdi. Vi kan forstd Serens ro
omkring “ikke at gide” onlineundervisningen som et udtryk for, at det ikke er veerd for ham at
engagere sig 1 eller interessere sig for, da han ikke oplever at 4 noget ud af engagementet pé
nuvarende tidspunkt, men i hgjere grad vil gere en indsats 1 10. klasse. Serens udtalelse om at
“han mad bare tage sig sammen og fd lavet sine ting”, kan vi forstd som udtryk for at han ser
det som vearende hans egen opgave at yde en indsats, og dermed tage ansvar for at “hanke op

i sig selv”” under onlineundervisningen.

Det har, ud fra ovenstadende tema om fastholdelse af motivation veret udfordrende for nogle af

eleverne at opretholde motivationen og interessen for at lere. En del af eleverne beskriver,
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hvorledes en del af onlineundervisningen har bidraget til at eleverne har folt sig ansvarlige for
at engagere sig i undervisningen. Eleverne forklarer, at leererne har efterspurgt at de skal have
kamera pé i undervisningen. Eva forklarer hvorledes det for hende giver hende en folelse af
ansvar for at felge med, og vere en del af undervisningen: ” (...) men at det ogsa er ens eget
ansvar at sorge for at veere en del af undervisningen og folge med.” Flere af eleverne har
italesat, at hvis deres larere eftersporger, at de har kamera pd under onlineundervisningen,
hjelper det eleverne selv til at fole, de ber folge med, og samtidig fastholder det deres
motivation. Vi forstdr kamerafunktionen som lerernes méde at “nd” eleverne pa, da
onlineundervisningen ikke i1 nar sa hej grad som den fysiske giver anledning til at nd dem.
Karoline kommer med et eksempel pa, hvordan lererne har vaeret med til bidrage til, at hun 1
langt hejere grad kan forsege at fastholde motivation under online undervisningen: “ (...) De
timer, hvor jeg skal have kamera pd, der bliver jeg jo nadt til at horer efter, sd det er ogsd de
timer, jeg leerer bedst af”. Det handler altsd om, hvordan kameraet pa computeren kan vaere en
faktor til at fastholde elevernes koncentration under onlineundervisningen. Karoline udtrykker,
at hendes motivation og interesse for egen lering bliver forsterket af, at leererne stiller “krav”
til eleverne om, at de skal have deres kamera tendt, nar undervisningen bliver atholdt. En
tendens, der traeder frem hos eleverne, er, at det opleves som en motivationsfaktor for dem, nér
de skal have kameraet teendt under onlineundervisningen. Det giver en folelse af, at de skal
vise ’flaget”, og at de bliver nedt til at deltage i timerne, hvis kameraet skal vare tendt. Eva
forklarer ogsa, at lererne forseger at sperge forskelligt ind under onlineundervisningen for at
fi alle med, men at det ogsa er deres (elevernes) eget ansvar at serge for at vere en del af
undervisningen og folge med. Det er altsd i langt hojere grad ifelge Eva, elevernes eget ansvar
at folge med og bidrage til onlineundervisningen. Karoline giver dog udtryk for, at det er
nemmere under onlineundervisning at lade vare med at deltage i undervisningen, da eleverne
blot kan slukke eller lade veere med at teende for kameraet: ” (...)der er nogle der stadig ikke
gider at teende for kameraet (...) " Kameraet kan ifolge Karoline, altsa ogsa vare en nem made
at fraleegge sig ansvaret pa, da de elever der ikke gider engagere sig for undervisningen, har
nemmere ved at fraleegge sig ansvaret for at deltage ved blot ikke at tende eller slukke for

kameraet.

Onlineundervisningen har for eleverne i ottende og niende klasse altsd medfert, at eleverne selv
har skulle tage ansvar for at felge med i undervisningen. Vi forstar bade fastholdelsen af

motivation for lering samt ansvaret for at deltage, som nogle faktorer der ifelge eleverne har
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givet anledning til en bekymring for om de under nedlukningerne har opndet et leeringstab. Eva
giver blandt andet udtryk for, at pd trods af at laererne har forsegt at give dem en forstaelse af,
hvorvidt de er 'med’ rent fagligt og i forhold til lektier, har det varet op til dem selv at bidrage
til, at de far leert det, de skal. Det er en tendens i1 samtalerne med eleverne, at de har en
fornemmelse af, at onlineundervisningen har begranset deres leringsmassige udbytte. Karl
beskriver, at onlineundervisningen har varet en stopklods for ham, og at han har manglet noget
1 undervisningen, men han kan ikke decideret satte ord pa, hvad det er, han har manglet: ”Sd
foler jeg lidt der mangler noget.” Hvad det helt ngjagtigt er Karl tillegger som “noget” vides
ikke, men det vasentlige er, at Karl udtrykker og oplever, at der mangler “noget” i
onlineundervisningen til forskel fra for nedlukningerne. Eva retter en mere konkret bekymring
under nedlukningerne og udtrykker saledes: Vi har lcert ret meget mindre. Jeg tror, at vores
klasseniveau er roget lidt”, og yderligere ytrer Kristian, at der er mange ting, han ikke foler,
klassen har ndet, som de egentligt burde have néet og laert op til eksamen i niende klasse. Det
er altsd gennemgaende, at eleverne udtrykker en bekymring, og primart fylder bekymringen
for de elever, der gar 1 niende klasse. Det er altsd en tendens, at eleverne har en bekymring for,
om de er endt med et laeringstab under nedlukningerne, men ikke specifikt endnu kan satte ord
pa, hvordan og hvorledes dette kan have konsekvenser for dem pa lengere sigt. Vi far en
fornemmelse af, at de elever, der ytrer en bekymring for at skulle ende med et eventuelt
leringstab, Karl, Eva & Kristian, alle er elever, der efter sommerferien ensker at starte pa en

ungdomsuddannelse, hvor karaktererne har en betydning for optagelse.

Usynlig styring

Vi har altsd i elevernes beskrivelser fundet det interessant, at de har tillagt deres oplevelse af
motivation og deres eget ansvar for laering betydning i forhold til deres oplevelse af leeringstab.
Vi vil forsege at forstd hvordan det kan vare, at eleverne 1 nogen grad tillegger “mangel pé
motivation” eller deres “ansvar for egen lering”, at de har fornemmelsen af at std tilbage med
et leeringstab under nedlukningerne. Michel Foucault har udviklet begrebet governmentality,
som 1 dette speciale vil blive brugt til at forstd, hvorledes elevernes oplevelse af leringstab er
et udtryk for samfundets usynlige” forventninger om, hvad eleverne ber opna (Juul, 2017).
Begrebet vil vi benytte til at forstd styring som en usynlig magt, og hvordan elevernes folelse
og forstdelse af deres “laringstab” sattes i forbindelse med givne forventningerne til
mennesker generelt i samfundet, og om disse har en indvirkning pé, hvorledes eleverne teenker

om sig selv og deres faglige udbytte under nedlukningerne.
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En forklaring pa, hvorfor eleverne har en fornemmelse af laringstab, kan komme ud fra
aftaleteksten (2013), som har spor af, at skolen skal opfordre eleverne til at tage ansvar for egen
leering og udvikle dem til aktive medborgere (Social- og Indenrigsministeriet, 2013, s. 1). Hvis
der i samfundet er en forventning til, at eleverne skal tage ansvar for deres egen laring, og dette
1 hgjere grad har vaeret en udfordring under nedlukningerne, kan vi forsta hvorfor eleverne
tillegger deres egen indsats skylden. Vi kan forsta aftaleteksten (2013) som et eksempel pa et
’styringsredskab” ud fra governmentality begrebet, da vi forstar formélene deri som
underliggende agendaer om, hvilke forventninger der fra samfundet forventes af bade eleverne
og leererne. Netop forventninger om, at skolen skal opfordre eleverne til at tage ansvar for egen
leering, mener vi at kunne satte i relation til, hvorfor eleverne har en fornemmelse af, at de
oplever et leringstab under nedlukningerne. Eva forklarer hvordan hun oplever, at det er
hendes eget ansvar at folge med: ” (...) det er ogsa er ens eget ansvar at sorge for at veere en
del af undervisningen og folge med.” Sa nér eleverne italesatter laeringstabet som varende en
bekymring for dem i samtalerne, sa forstar vi det, som om at det er lykkedes samfundet at
prage eleverne til at have en opfattelse af at ville efterleve nogle af disse mal. Vi forstér, at der
mé vere leringsmdl, 1 og med at leringstabet ma forholde sig til noget allerede pradefineret
af samfundet, som grundet onlineundervisningen ikke opleves af eleverne som muligt at opné
i samme omfang som for nedlukningerne. Vi forstdr elevernes beskrivelser af deres
udfordringer ved at fastholde motivationen og ansvaret for egen lering gennem
onlineundervisningen, som en bekymring for, om de ender ud med et leeringstab og hvad det i
sidste ende vil betyde for deres valg af muligheder. For eksempel giver Karl udtryk for, at han
allerede har planer for fremtiden, og at han gerne blive ambulanceredder. Det kraver dog, at
han klarer sig godt nok til at komme pa STX. Han retter ligesom Kristian og Eva en bekymring
i forhold til leringstab, og hvad dette i sidste ende vil fi af betydning for hans fremtid. De
neoliberale tankestremninger om, hvorvidt det bliver anset som noget positivt i dag at vere
produktiv, selvforsergende og fleksibel, ser vi ogsd spor af hos eleverne qua elevernes
bekymringer for leringstab. Med Karls bekymring, satter vi det i forbindelse med at eleverne
oplever en bekymring for deres muligheder for at blive ”produktive” og kunne bidrage gennem
forst; valg af ungdomsuddannelse samt senere at kunne bidrage pa arbejdsmarkedet, og at de
er bekymrede for om laringstabet far indflydelse pa deres valg. Hvis vi skal kunne forstd,
hvordan eleverne ogsd i nogen grad tillegger manglen pa motivation skylden for deres
bekymring omkring leringstab, kan vi forstd ud fra aftaleteksten (2013), at de fagligt staerke

elever skal sikres og blive ved med at fole sig udfordrede (Social- og Indenrigsministeriet,
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2013, s. 3). Seren ytrer, at han ikke ser nogen mening med hverken onlineundervisningen eller
skolen, og det satter vi i forbindelse med kan have en pédvirkning pd hans leringsmassige
udbytte. Pa trods af at Seren skal i 10. klasse, er det alligevel mélet i aftaleteksten (2013) at
folkeskolen skal sikre elevernes faglighed og styrke dem til at tage ansvar. I forhold til Seren
lader det til at have varet en udfordring under onlineundervisningen, at fastholde hans
motivation for leering og samtidig styrke hans faglighed. Vi tilleegger det altsd en betydning, at
det for Seren ikke opleves interessant at have onlineundervisning og at dette kan fa en
betydning for hans leringsudbytte ikke at vedholde interessen for at lere. Serens leerere har
dog en forstaelse for det: “Jeg synes de var ret forstaende og jeg synes ogsa godt, eller de
sagde de kunne mcerke pd mig at, den her glede ved at gd i skole, den var sadan lidt
forsvundet.” Vi kan forsta pa Seren, at det bade er hans eget ansvar samt lerernes formaen
ikke at fastholde hans interesse. Det spiller dog ikke kun en rolle hvordan eleverne teenker om
sig selv, men vi forstar ogsa ud fra elevernes beskrivelser, at det yderligere har en betydning
hvilke lerere eleverne har under onlineundervisningen, og om hvorvidt eleverne har haft en
fornemmelse af at leererne har kunne omstille undervisningen og fastholde deres interesse for

at laere.

Vi vil gere et forseg pé at forklare, hvordan vi kan forstd, at eleverne oplever en form for
forpligtelse til at folge med i onlineundervisningen, nér lererne eftersperger at kameraet er
teendt. Ikke nok med at dette skaber en motivation for eleverne til at folge med i undervisningen,
men det frembringer samtidig en form for ansvarsfelelse hos eleverne om at skulle bidrage til
undervisningen, ndr kameraet er tendt. Blandt andre giver Karoline udtryk for: “(...) de timer,
hvor jeg skal have kamera pa, der bliver jeg jo nadt til at horer efter, sd det er ogsd de timer,
jeg leerer bedst af”. Det har altsé varet vaesentligt for Karoline, at kameraet har skulle veret
teendt, da hun 1 hejere grad bade har oplevet at laere bedre, men ogsa at det har skabt en interesse
i at here efter. Anders Petersens forklarer at det i dag er samfundets opgave at skabe
forudsaetninger for, at eleverne kan lade sig motivere, opna selvstendighed og tage ansvar
(Petersen, 2016). Ud fra den forudsatning, kan vi forstd elevernes udsagn omkring kameraet,
som at de 1 hgjere grad foler sig ansvarlige for deres egen lering under nedlukningerne, og at
samfundet er lykkedes med at pavirke rationalet om at eleverne har ansvar for deres egen
leering. Ud fra elevernes beskrivelser, har det altsa skabt motivation for dem, at leererne har
stillet krav om at have kameraet tendt under onlineundervisningen. 1 forhold til
governmentality, kan vi forstd selve kameraet, som et middel fra lererne til at fastholde

elevernes motivation under onlineundervisningen. De formar at kunne danne sig et billede af
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deres elever, fastholde elevernes motivation samt vaekke en ansvarsbevidsthed hos eleverne for
at folge med i undervisningen. Pé trods af, at eleverne giver udtryk for at kamerafunktionen
har varet en motivationsfaktor, forstar vi elevernes manglende motivation som en “’stopklods”
for, om de har taget ansvar for at folge med i onlineundervisningen samt at de ligeledes har
skulle omstille sig til et nyt hverdags- og skoleliv. Dette har yderligere, ifolge eleverne, givet
anledning til en bekymring for om de under nedlukningerne ender ud med et leringstab. Vi
forsta altsa elevernes manglende motivation og bekymringen for om de har lart det ’de burde”,

som led til deres bekymring.

Fokus pa karakterer

Et andet tema, der gor sig geldende for eleverne i vores samtaler med dem, er, at de har et stort
fokus pd, hvordan deres karakterer kan blive pavirket af nedlukningerne. De satter deres
forstaelse af leering i sammenhang med testning og evaluering og dét, at de har muligheden for
at kunne sammenligne sig med andre. Vi finder det relevant at frembringe elevernes oplevelser
af, hvordan deres oplevelse er af at veere "med” fagligt under nedlukningerne, samt hvordan de
italesetter manglen pa klassen i forbindelse med onlineundervisningen, nu da det i hgjere grad
anses for at vaere elevernes eget ansvar at felge med. Bade Karl, Viktor og Karoline beskriver,

hvorledes deres karakterer fylder hos dem, og Karoline udtrykker:

Karoline: (...) Man far ikke lige sd meget af vide fra skolen, hvor man ligger. For
eksempel lavede vi mange test og sddan noget. S4 kunne man vide, hvor man 14, og si
gik man rundt og snakkede om, hvordan det havde géet hos hinanden, hvad de fik og
saddan noget. Der kunne man ogsé se, hvor god man var blevet i forhold til de andre,
ikke ogsé, og vi fik karakter sddan en gang om ugen for, da vi var i skole. Nu synes jeg
meget, at jeg foler, jeg ikke lerer s meget, fordi jeg ikke rigtig ved, hvor langt jeg er

sadan personligt (...)

Karoline giver altsa udtryk for, at hendes mangel pd koncentration samt mangel pé test og
sammenligninger med de andre elever i klassen gor hende usikker pd, hvorhenne hun egentlig
befinder sig fagligt pd nuveerende tidspunkt. Hun har qua nedlukningerne fundet ud af, at det
for hende var gavnligt, at skolen gjorde et arbejde ud af at kunne bedemme og evaluere hende
personligt. Dette sa hun havde en sterre forstaelse af, om hun var pd niveau med det, der foregik

fagligt i undervisningen. Men samtidig udtrykker hun ogsa et afsavn i forhold til at vaere fysisk
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til stede i en klasse, hvor det netop var muligt for hende at méle sig med de andre
klassekammerater. Netop malingen og sammenligningen med de andre i klassen gjorde, at hun
havde lettere ved at kunne se sine individuelle fremskridt. Testningen betod ifelge Karoline
meget 1 skolen inden nedlukningerne og var udgangspunktet for hendes folelse af at have
praesteret tilstreekkeligt. Vi kobler Karolines forstéelse af lering sammen med den hyppige
testning. Hun oplever hovedsageligt sin egen lering og fremgang i kombination med
testningen, hvortil det under nedlukningerne nu fremstar som mere uklart for hende, hvor hun
ligger i forhold til sine klassekammerater. Ydermere hentyder hun ogsi til, at lering er en
personlig sterrelse, da hun ikke ved, hvor langt hun er personligt, og at dette kan virke, som
om Karoline oplever en form for leeringstab, som blev beskrevet som en bekymring for eleverne
i det tidligere afsnit. Det handler altsa ikke om, hvor klassen er som helhed, men i langt hgjere
grad om, hvor hun selv er i forhold til resten af sin klasse. Derudover forbinder Alberte sine
karakterer med, at hun ikke er af sted fysisk i skolen, hvilket hendes karakterer kan blive

pavirket af:

Alberte: Mine karakterer, de er sddan blevet bedre, men de fleste af dem er de samme,
men nogle af dem er blevet bedre. Men jeg foler stadig, at man koncentrerer sig mere,
nar man er i skolen, fordi derhjemme, der kan man sidde med alt muligt samtidig med,

fordi i skolen kan man ikke, for si kan laereren ligesom se, hvad man sidder og laver.

Hun anser det som verende bedre forhold for hendes lering og samtidig sine karakterer, at hun
er af sted 1 almindelig fysisk skole. I skolen er der ikke lige sa mange muligheder for, at hun
bliver ukoncentreret, da lereren bedre fysisk kan holde gje med hende, og hvad hun foretager
sig, mens der er undervisning. Det er interessant, fordi Alberte knytter sine bekymringer om
sine karakterer til oplevelsen af onlineundervisning. Vi forstar Albertes bekymring for, at
denne form for undervisning pé lengere sigt kan ga hen og pavirke hendes koncentration og
karakterer, og derved pdvirke hendes valg af ungdomsuddannelse i sidste ende. Alberte finder
det altsd vesentligt for sine karakterer, at hun kommer tilbage fysisk i skolen, og tillegger
egentlig ikke hverken afsavnet til klassekammeraterne eller lererne nogen yderligere
betydning. Eleverne giver udtryk for, at der politisk er taget en beslutning om, at eleverne i
niende klasse kun skal op til eksamen i nogle bestemte fag. Dette for at rette koncentrationen
og undervisningen mod netop disse fag, s leererne har en mulighed for at klargere dem bedst
muligt til eksamen gennem onlineundervisningen. Kristian gér i niende klasse, og retter en

bekymring i forhold til eksamen:
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Kristian: Jeg er utryg om eksamen, fordi jeg ikke ved, hvordan fanden de vil satte de
her eksamener op til os til slutningen af foraret, men sa har de jo valgt, at det kun bliver
fire af dem. Og jeg er fint god til dem alle sammen undtagen lige dansk, fordi jeg er
ordblind (...) forberedelse til eksamen, den burde jo vare begyndt i starten af august.
Man begynder jo at gere sig klar helt tilbage i dret. Der begynder man jo at lere alt

muligt, men vi begyndte august med at komme pa klassetur.

Kristian forklarer sin bekymring for, om hans larere har gjort en tilstrekkelig indsats for at
forberede dem til eksamen. Han negligerer, at laererne prioriterede, at de som klasse skulle af
sted pa tur sammen efter den forste nedlukning i stedet for at begynde at treene dem fagligt til
eksamen. Derudover er han bekymret for, om lereren i virkeligheden ikke har forberedt ham
godt nok til eksamen. Vi ser altsa en elev, der naermest er bange for, at han ikke kommer til at
praestere godt nok ved eksamenerne, og der i evrigt tillegger tiden og prioriteringen af
forberedelsen skylden. Karl udtrykker ligeledes, at der efter beslutningen omkring valg af
eksamensfag er blevet rettet et fokus pa, at undervisningen konkret handler om
eksamensfagene, der blandt andet er dansk og matematik: “(...) men det, der er kommet meget
mindre af det andet, sd der er meget mere fokus pd dansk og matematik”. Eleverne giver altsa
udtryk for, at deres lerere har sat fokus pa eksamensfagene, hvilket giver et indtryk af at det
prioriteres at eleverne kommer til at klare sig bedst muligt til eksamenerne. Fokusset pa
eksamensfagene forstar vi som en made at forberede elever til at kunne praestere s godt sé
muligt inden for de rammer nedlukningerne har givet dem. Derfor ma nogle af de andre fag
komme i anden rakke, og arskaraktererne bliver forhojet til eksamenskarakterer, sa de kan
gxlde pa eksamensbeviset for niendeklasseseleverne. Nogle af eleverne giver udtryk for, at det
kan vere en udfordring at bevare sit niveau eller sine karakterer, hvis motivationen for
undervisningen er svar at opretholde. For nogle elever vil det altsd betyde, at deres
arskarakterer til dels har sveare kar for at forblive, som de er, eller dels i hvert fald vil vare

svare at fa forbedret under nedlukningerne.

Karl forklarer, hvorledes han foler sig presset af at g8 1 niende klasse, og at hans karakterer for
alvor far en afgerende betydning for, hvilken ungdomsuddannelse han kan fé lov at velge.
Derudover stiller Viktor sig ogsa undrende over for, hvordan han kan blive vurderet pd et fag,
han ikke har haft undervisning i under nedlukningerne: (...) for eksempel fysik/kemi er jo ikke
pd skemaet, sd det var lidt meerkeligt at blive vurderet pa fysik/kemi, ndr vi ikke har fysik/kemi

pd skemaet”. Eleverne giver udtryk for en bekymring om, hvorvidt de bliver vurderet, at kunne
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prastere eller foler sig pressede under nedlukningerne. Det kommer ogsé til udtryk hos
eleverne, at de stiller spergsmaélstegn ved, hvordan deres arskarakterer kan f4 samme verdi
som en eksamenskarakter. Det giver et indtryk af, at alt ’skal talle’, og alle steder, hvor
eleverne kan méles pd deres praestationer, skal tillegges en vaerdi pé trods af forholdene under
nedlukningerne. Eleverne ytrer altsé at de foler sig i tvivl om hvorhenne de befinder sig fagligt,
at de foler sig utrygge i forhold til eksamen og tilmed stiller sig undrende overfor, hvorvidt de
kan blive vurderet i nogle fag de ikke har haft under onlineundervisningen. Vi finder det
interessant hvorledes eleverne papeger at gruppearbejdet under onlineundervisningen bidrager
til deres motivation for undervisningen. Dog sxtter de klassen som rum, i forbindelse med
deres oplevelse af at folge med fagligt, og deres forstaelse af deres karaktere, og ikke i naer sa
hej grad i forbindelse med venner og samherighed. Seren giver udtryk for, at det bedste, der
kunne ske, ville vare at skulle tilbage til den "normale” hverdag i skolen. Det "nastbedste” er,
nar deres lerere giver dem mulighed for at arbejde sammen 1 grupper under
onlineundervisningen. Sgren og Viktor giver begge to udtryk for, at “det bedste, man kan gore,
det er nok gruppearbejdet” samt “gruppearbejdet gor, at vi kan arbejde bedre sammen med
folk og have et bedre forhold til sine klassekammerater”. Vi ser netop Seren og Viktor
fremhaver gruppearbejdet, nar der bliver talt om, hvorvidt onlineundervisningen kan geres
spendende. Dette er et billede af, hvordan eleverne oplever, at god og sp@ndende lering sker
1 og under interaktion med deres klassekammerater. Dog fremhever Karoline tidligere,
hvordan det for hende var givende at vare i klassen for at opnd en bedre forstielse af,
hvorhenne hun personligt 1a fagligt og ikke i ner sd hej grad tillagde venskaberne og
relationerne nogen vardi. Karoline udtrykker en frustration over, at hun ikke lengere kan
sammenligne sig med sine klassekammerater, og onlineundervisningen ikke bidrager til hendes
forstaelse af sin faglighed. Der er altsa forskel pa, hvordan eleverne oplever den manglende

’klasse” under nedlukningerne.

Karl giver som den eneste elev et eksempel pd, hvorvidt hans lerere 1 nogen grad har senket

nogle af deres forventninger til ham/dem som elever under nedlukningerne.

Karl: Altsa jeg foler, de har provet lidt, de har gjort tingene nemmere, vi far ikke
sa meget for, som vi gjorde for, synes jeg. Og sé de ting, vi har fiet for, der far vi
leengere tid til dem, sé vi sidder og kan slappe mere af med sa at lave dem, og der

er ikke lige sa meget pres pa som for (...)
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Karl har altsa en laerer, der pé trods af krav og forventninger forseger at skabe de bedst mulige
forudsaetninger for sine elever ved bade at give dem farre lektier for og saenke niveauet. Vi kan
forsta, at dette kan give Karl og hans klassekammerater en ro under nedlukningerne og athjelpe
fornemmelsen af at skulle prastere ud fra nogle rammer, som ikke i lige sa hej grad lyder til at
vere gavnlige for elevernes leringsudbytte. Samtidig kan det medvirke til, at
onlineundervisningen foles langt mere overskuelig, og derved praege motivationen for lering
hos eleverne. Eleverne giver forskellige opfattelser af, hvorvidt deres karaktere og deres evne
til at preestere sattes i forbindelse til onlineundervisning. Eleverne fremhaver at det er svaere
at vide om de fagligt er med, at de er bange for at onlineundervisningen har forringet deres

karaktere, og hvad det i sidste ende kan fi af betydning for deres valg af videre uddannelse.
Prastationssamfundet

Vi vil i dette afsnit gore et forseg pa at forstd hvordan det kan vere, at elevernes fokus pé deres
karakterer spiller en s& veasentlig rolle for dem. Petersen kommer med et bud pa, hvorledes
konkurrencestaten naermest har affedt, hvad han kalder prastationssamfundet (Petersen, 2016)
Petersen giver udtryk for, at netop folkeskolen i dag blandt andet har til formal at gere eleverne
klar til det fremtidige arbejdsmarked (Petersen, 2016). Dette forstér vi i relation til, at eleverne
stadig bliver gjort selvansvarlige og konkurrencedygtige og samtidig gjort i stand til inden
leenge at skulle tage ansvar for, hvad de vil efter folkeskolen. Karolines fokus pa sine karakterer
kan vere et symptom pa, at hun males og vejes pé sin praestation, hvilket gir godt i trdd med,
at den fremvoksende konkurrencestat laegger langt storre vaegt pa preestation, og at eleverne
skal gares brugbare i den globale konkurrence (Social- og Indenrigsministeriet, 2013, s. 1). I
trdd med at nedlukningerne har vanskeliggjort mengden af testning og muligheden for, at
eleverne har kunnet sammenligne sig med sine klassekammerater, kan det muligvis haenge
sammen med Petersens pointe om, at vi som samfund er sterkt preget af konkurrencestaten.
Nér Petersen tegner et billede af, at vores samfund i langt hejere grad i dag seger produktive,
omstillingsparate, ansvarlige og fleksible mennesker, kan vi forstd elevernes bekymringer i
forhold til ikke at vaere i stand til eksempelvis at kunne gé til eksamen og dermed ikke fole sig
tilstreekkeligt klaedt pa til deres videre feerd i uddannelsessystemet. Kristian giver som tidligere
navnt udtryk for: ”Jeg er utryg om eksamen”, og retter sin bekymring mod at han ikke ved nok
omkring eksamen, og derved har mulighed for at forberede sig. Nér Karoline beskriver at hun
under nedlukningerne oplever at hun ikke i samme grad kan maéle sig med sine

klassekammerater, forstir vi det som et udtryk for, at hun kan vaere bekymret for sit faglige
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niveau under nedlukningerne, og om hun er i stand til at komme igennem sin uddannelse for
til sidst at komme ud og vere en aktiv medborger. Eleverne udviser altsd bekymring for, om
de under nedlukningerne har misset noget fagligt og dermed ender ud med et leringstab, som

senere vil & en betydning for deres valg og prastation i livet senere hen.

Kristian forklarer at der er blevet taget en beslutning omkring at de kun skal op til fire
eksamensfag i niende klasse, hvilket blandet andet er engelsk, dansk og matematik. Det er
netop fagligheden i disse fag der ifelge aftaleteksten (2013) tilleegges en afgerende betydning
for, om eleverne efterfolgende kan deltage i den globale konkurrence (Social- og
Indenrigsministeriet, 2013, s. 4). Ud fra beslutningen omkring fernavnte eksamensfag, er der
lagt et stort fokus péd at forbedre eleverne i netop de fag, da det politisk er dem (ud fra
aftaleteksten), der er storst interesse 1, at eleverne far preesteret tilstraekkeligt i. Vi ser dette som
et udtryk for, at der generelt fra samfundet er et fokus pa, at eleverne skal kunne prastere, og
dette satter sig gennem onlineundervisningen under nedlukningerne. Kristian giver blandt
andet udtryk for sin bekymring i forhold til at skulle til eksamen efter at have haft
onlineundervisningen, og er bekymret for om lererne har gjort en stor nok indsats for at
forberede dem bedst muligt. Der er altsd for nogle af eleverne en reel bekymring for, om
lererne har “klaedt” dem godt nok p4, til at skulle praestere. Denne bekymring, kan vi ud fra
Juuls forstaelse af konkurrencestatens rationale, argumentere for, er udtryk for en politisk
signallovgivning, som er med til at satte spor i menneskers tanker, og er med til at praege,
hvorledes vi "tenker” og “forventer” af hinanden (Juul, 2017). Dette ser vi netop, nér eleverne
giver udtryk for at bekymre sig om, hvorvidt de bliver vurderet, praestere eller foler sig pressede
under nedlukningerne. Vi forstar elevernes fokus pé karakterer, som udtryk for at de godt ved
at disse er vaesentlige at opna, for senere valg af ungdomsuddannelse. Derudover forstar vi ogsa
deres fokus pa karaktere, som verende praget af rationalet om, hvorvidt det forventes at
eleverne prastere godt i folkeskolen. Alberte giver blandt andet en forklaring pd hendes
bekymring for, hvad nedlukningerne kan have af konsekvenser for hendes karakterer. Vi satter
bekymringerne i forbindelse med, at eleverne har en tilbgjelighed til at teenke 1 de dominerende
rationaler, der har redder i neoliberale tankesaet. Her har alt det produktive en vaerdi, og hvor
det arbejdende menneske bliver anset som noget godt. Vi kan dermed forstd ophgjelsen af
elevernes standpunktskarakterer til eksamenskarakter, som led til hvad eleverne senere kan

valge af muligheder, for til sidst at indga 1 konkurrencen.
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Et langt mere konkurrenceorienteret samfund, hvor eleverne foler, de skal prastere og leve op
til samfundets krav, tests, evalueringer og forventninger, kan pavirke elevernes folelse af, om
onlineundervisningen har bidraget til de bedst mulige forhold for deres videre fard i
uddannelsessystemet. Karl forbinder dét, at han feler et pres med at ga i niende klasse, og at
det for ham er altafgerende nu at opnad de gode karakterer ved eksamen: “Altsd jeg har folt
sddan et storre pres, men det tror sadan jeg mere har noget at gore med, at jeg er begyndt i 9.
Og at det ligesom, oh, det er nu, at vi skal have de gode karakterer, iscer hvis jeg gerne vil ende
op pa gymnasiet (...)”. Karl beskriver, hvorledes han foler et starre pres, og kobler folelsen af
presset til nu at vaere en elev 1 niende klasse og ikke til onlineundervisningen. Han forklarer,
hvorledes det for ham handler om, at han nu skal til at treeffe en beslutning om, hvad han i
virkeligheden gerne vil efter folkeskolen, og at det er nu eller aldrig, at han har muligheden for
at forbedre sig. Karl udtrykker, at han finder det vesentligt at f& nogle gode karakterer, da de
netop kan vere med til at afgere, hvilke muligheder han far i forbindelse med valg af
ungdomsuddannelse efter niende klasse. Vi ser Karl som et eksempel pa en elev, der er bevidst
om sine karakterer, sine fremtidsplaner og om, hvorvidt niende klasse er et afgerende r for
hans videre ferd i uddannelsessystemet. Karl er altsd klar over at skulle prastere for at opna
gode karakterer og for til sidst at blive en aktiv medborger pa arbejdsmarkedet. Dette taler for
os lige ind i, hvad et konkurrenceorienteret samfund seger i eleverne. At eleverne allerede fra

folkeskolen skal tage ansvar for i sidste ende at kunne bidrage til velfeerden
Opsamling

Vi har i ovenstdende afsnit forsegt at frembringe elevernes egne opfattelser og beskrivelser af,
hvorledes deres hverdags- og skoleliv har @ndret sig under nedlukningerne i forbindelse med
onlineundervisningen. Eleverne har blandt andet fremhavet hvorledes det har haft en
betydning at lererne har veret kreative i deres médde at undervise pd, og hvordan det har
bidraget til elevernes fastholdelse af motivation under onlineundervisningen. Derudover har
detihgj grad ogsé veret elevernes eget ansvar at omstille sig til at modtage onlineundervisning,
og strukturere deres egen tid, opgaver og fastholde interessen for at laere. Eleverne har givet
udtryk for, at det har veret en udfordring for dem, at have en fornemmelse af om de var fagligt
med i forhold til hvad de egentlig skulle. Dette kan betyde at deres bekymring eller oplevelse
af leeringstab kan vare relevant at rette et fokus mod. Til slut tillegger eleverne det en stor

vardi at opna gode karaktere og praestere tilstreekkeligt, men at eleverne i niende klasse under
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nedlukningerne bekymrer sig i forhold til eksamen og hvordan deres karakterer fir betydning

for deres videre ferden 1 livet.

4. Nedlukningerne som et socialt problem

I indledningen argumenterede vi for, at vi forstar nedlukningerne, som et socialt problem
gennem claims-making-processen, 1 dét blandt andet uddannelses- og forskningsminister
Halsboe-Jorgensen s@tter problematikken pa dagsordenen og fremhaver nedlukningerne som
en problematik, der bliver afsat midler af til at behandle. Denne problemstilling finder vi
relevant at udfolde i forhold til, at de @ndringer vi har set, kommer til at indga, som et argument
for at det er relevant for det sociale arbejde at forholde sig til elevernes oplevelser. Nér vi tager
udgangspunkt i, at der er tale om en claims-making-proces, sa legger det til grund for at
organisationer og politikere, af den ene eller anden grund har en interesse i at sette fokus pa at
nedlukningerne har skabt udfordringer for elever i de danske folkeskoler. Vi er bekendt med at
organisationer kan have sarinteresser for at satte fokus pd at der ber afsattes penge til
indsatser, som organisationerne kan fi indflydelse pa. Ligeledes kan politikerne af flere arsager
have interesse for at adressere de problematikker, som borgere og organisationer oplever
(Mgller & Larsen, 2011). Dette kan vere for at skabe velvilje hos borgerne, men ogsé fordi vi
ser, med afsat i Pedersen & Collin, at der er et politisk rationale om at uddannelse er vejen til
et godt liv (Pedersen & Collin, 2018, s. 51). Dette er blot drsager som kan taenkes er til stede,
og som er relevante at holde for gje, nér vi s&tter fokus pa at der er tale om et muligt socialt

problem.

Med claims-making forstdr vi at der er tale om et socialt problem, i det at det er lykkedes at
skabe fokus pd de konsekvenser, som nedlukningerne potentielt kan fi4 for eleverne
fremadrettet. Vi mener at kunne argumentere for at der netop er tale om et socialt problem ud
fra claims-making forstdelsen, ved at vi konkret kan se at der er afsat 600 millioner til at lofte
elevernes trivsel og faglighed efter nedlukningerne frem mod sommeren 2021 (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2021). Dette er et konkret bud pd at konsekvenserne af
nedlukningerne opfattes som et problem der politisk ber handteres ved at der er afsat midler til

netop at afhjelpe dette.

Vi finder det relevant i forlaengelse af ovenstaende, at reflektere og italesette hvorledes vi med

specialet taler os ind i en claims-making-proces pa lige fod med organisationer og politikere.
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Vi seger, ogsd at sette fokus pd, at eleverne oplever @ndringer under nedlukningerne, som vi
1 efterfolgende afsnit har til formal at satte 1 forbindelse med det socialt arbejde. Vi giver altsa
problematikken liv ved ogsa at sette fokus pa nedlukningerne og pa den méde er vi ogsad med
til at konstruere at der er tale om et socialt problem. Vi mener dog at vi adskiller os fra
organisationer og politikere ved, at vi ikke kommer med nogle skjulte intentioner eller
bagtanker. Vores fokus pd det eventuelle sociale problem omhandlende elever ottende og
niende klasse under nedlukninger - kommer udelukkende af en interesse for at undersoge,

hvordan eleverne selv har oplevet nedlukningerne og @ndringer de métte have medfort.

Det er med afs@t i ovenstdende argument for, at der faktisk er tale om et socialt problem, at vi
1 nedenstdende finder det afgerende at reflektere over, hvordan @ndringerne i sé fald kan fa

relevans for det sociale arbejde.

Andringerne af rutiner, sociale relationer og undervisning

Det er nu formalet, at bringe vores fund af &ndringerne gennem analysen frem, da vi ensker,
at fremvise vores relevante fund af @ndringerne i rutiner, sociale relationer og undervisning
for at forstd vores fund i en helhed, hvilket ligeledes gor det muligt at tilgd hvordan endringerne
har relevans for det sociale arbejde. Det er pd den baggrund afgerende i vores optik, at det
sociale arbejde skal tilgd @ndringerne med et helhedsorienteret blik, hvorfor vi ogsé finder det
afgerende at se @ndringerne i relation til hinanden og derved ikke behandler @ndringernes

relevans for det sociale arbejde separat under hvert analyseafsnit.

I vores analyse har vi set @ndringer i elevernes rutiner som blandt andet bestar i, at der opleves
en mindre struktureret hverdag, hvor eleverne har ferre ting at tage sig til i forhold til for
nedlukningerne. I forhold til strukturen fremstar det som elevernes egen opgave at vaere
ansvarlig for netop, at skabe en struktur og nogle rutiner under nedlukningerne. Vi ser at
@ndringerne 1 forhold til elevernes rutiner tyder pa at det @ndrede hverdags- og skoleliv har
betydning for oplevelsen og engagementet for undervisningen. Derudover ser vi at rutinerne
har medvirket til at eleverne ogsa er langt mindre fysisk og socialt aktive. AEndringerne ser vi
forskellige arsager til, men den vaesentligste arsag ma vare @ndringerne i rutinerne og dermed

at eleverne ikke kan komme fysisk i skole eller til andre fritidsaktiviteter.

Vi ser en helt afgorende @ndring i at eleverne under nedlukningerne er begraensede 1 forhold

til at kunne veere sociale med deres klassekammerater og venner. Nedlukningerne har for nogle
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af eleverne betydet, at @ndringerne har sat en begrensning for elevernes fellesskabsfolelse 1
relation klassefellesskabet og sociale relationer, hvortil disse er @ndret til ikke at vare tilstede
1 elevernes hverdag i samme omfang som for. Vi har set dette, nar eleverne har fortalt at
klassefalleskabet ikke fylder i deres hverdag under nedlukningerne. Vi ser ligeledes, at de
fellesskaber og de sociale relationer som eleverne indgar 1 under nedlukningerne, altid har
fundet sted online ogsd, men at vi ser en @&ndring i graden af hvor meget det fylder at vere

sociale online nu, i modsatning til for nedlukningerne.

Undervisningen har helt konkret @&ndret sig for eleverne ved at den er foregdet online under
nedlukningerne. Denne forandring har fort andre afgerende @ndringer med sig i form af, at
eleverne har oplevet at skulle std mere til ansvar for deres egen leering end tidligere, samtidig
med at de har oplevet en nedadgédende motivation for skolearbejdet og undervisningen.
Zndringen i motivation ud fra @ndringen i undervisningsstrukturen hos eleverne, har ligeledes
skabt en @ndring i oplevelsen af lering og dermed en bekymring for et eventuelt leringstab.
Derved fremstar bekymringen hos eleverne omkring karaktere og eksamen, som @ndret i
forhold til at den er blevet forsterket grundet bekymringen for ikke at have lert tilstreekkeligt.
Tilslut har vi set en oplevelse af lerernes @ndrede forventninger til hvad eleverne skal kunne

prestere i forhold til at fa gode karaktere.

Socialt arbejde

Nér vi har fremhavet @ndringerne, som gor det udfordrende for eleverne at kunne deltage i
klassefallesskabet og undervisningen qua nedlukningerne, er det i forhold til problematikken
omkring at eleverne nu er overladt til selv at skabe de fellesskaber, hvor de har mulighed for
at danne sig og tage ansvar for deres egen lering. Det er med denne problematik, at vi kan have

en bekymring for om eleverne under nedlukningerne er i stand til at udvikle disse fellesskaber?

Det sociale arbejde forstar vi som varende en opgave, der kan loftes af forskellige fagpersoner.
Dette da det sociale arbejde har til formal at arbejde med sociale problemer, hvilket kan
arbejdes med i mange kontekster. Det er for indevarende speciale relevant for os mere konkret,
at klarlegge hvorfor vi forstar, at lererne udfere socialt arbejde i og med at specialets
omdrejningspunkt er elever i folkeskolen. Argumentet for at vi mener at leererne i1 folkeskolen
udegver socialt arbejde er med eksempelvis denne formulering 1 aftaleteksten (2013), hvor det

fremgér at: “Folkeskolen skal mindske betydningen af social baggrund i forhold til faglige
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resultater” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2013 s. 1) Vi mener altsd nar lererne skal
forholde sig til elevernes sociale baggrunde og ikke udelukkende faglige resultater, at dette ma
betragtes som socialt arbejde. Det er blandt andet her vi ser at det sociale arbejde for lererne
blandt andet ligger i at opbygge elevernes relationer til hinanden gennem klassefellesskabet
og skabe et trygt rum for at eleverne kan larer af og med hinanden. Vi ser egentlig at der
allerede er et fokus pa dette, da der politisk er afsat 600 millioner kroner, som mere pracist er
prioriteret med 390 millioner kroner pa at opnd et fagligt loft og 88 millioner kroner pa
trivselsindsatser (Berne- og Undervisningsministeriet, 2021 s. 1). Nar vi ser at der politisk tages
stilling til problematikken kan det dog stadig undre os, at fordelingen af penge mellem det

faglige loft og trivsel er markant.

Vier af den overbevisning at trivsel, derved fellesskaberne, har indflydelse pé elevernes laering
og omvendt. Dette forstar vi relaterbart da vi 1 vores analyse har pédvist en risiko for at eleverne
ikke er i stand til blive dannet tilstreekkeligt under nedlukningerne (Hammershgj, 2007). Vi ser
at hvis en elev ikke formar, at danne sig tilstrekkeligt, kan det have en betydning i forhold til
hvorvidt eleven kan forventes at udvikle sig og derved kunne opna det enskede leringsniveau.
Koblingen mellem fallesskaber og lering ser vi i feellesskabet 1 skolen, hvor eleverne har haft
muligheden for at sammenligne sig og udvikle sig i fellesskabet. Nar dette ikke har veret en
mulighed under nedlukningerne, kan der vere en risiko for at elevernes udvikling og dannelse
kan veaere udfordret. Nér eleverne for eksempel giver udtryk for at de keder sig og er
ukoncentrerede under onlineundervisningen, mener vi at kunne satte det i forbindelse til at de
ikke har samme adgang til deres klassefallesskaber og derved ikke opnar samme grad af leering
som tidligere. Derfor problematisere vi prioriteringen af de 600 millioner kroner, da vi mener
at trivsel burde prioriteres i samme omfang som laring, for ogsa at give leringen de bedste
forudsaetninger. Med afs@t i Hammershojs tanker omkring selvoverskridelse af selvet i1 det
sociale, mener vi at det sociale arbejde ber kunne bidrage til at sikre at de elever som under
nedlukningerne ikke har forméet at danne sig selv og opretholde eventuelle sociale relationer
kan hjaelpes tilbage til igen at vere i stand til at danne sig selv til det sociale. Det sociale arbejde
kunne herved handle om at danne nogle interessante fellesskaber, som eleverne har lyst til at
engagere sig i. Dette kunne blandt andet vaere at skabe rum for, at eleverne har mulighed for at

udvikle deres selv i relation til andre (Hammershgj, 2007).

I forhold til at sikre laering, er det afgerende at der ogsa arbejdes med den nedadgdende

motivation som eleverne oplever. Under nedlukningerne har vi pévist i vores analyse, at
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eleverne har italesat hvordan deres larere har forsegt sig med kreative metoder i
onlineundervisningen. Vi har fundet ud af, at der pé trods af dette, har varet et fald i elevernes
motivation under onlineundervisningen, da nedlukningerne har sat naturlige begransninger for
udferelsen af undervisningen. En stor del af elevernes motivation vil givetvis styrkes alene ved
at rutinerne skifter tilbage til at vaere mere lig, hvad de var inden nedlukningerne. Dette kan
dog ydermere skabe udfordringer, som er relevante at holde for gje da elevernes hverdag igen
fyldes med langt flere aktiviteter som kraver deres opmarksomhed. Der er altsé fare for at
eleverne vil fole sig mere pressede end tidligere, da de vil opleve at have en masse der skal

indhentes bade socialt og leringsmaessigt.

Vi adresserede tidligere at vi ser @ndringerne i elevernes undervisningsstruktur - som har
medfert en bekymring om leringstab. Den andring problematisere vi i det, at eleverne har
oplevet at skulle st mere til ansvar for deres egen lering end tidligere, samtidig med at de har
oplevet en nedadgdende motivation for undervisningen. Vi argumenterede tidligere for at
nedlukningerne har bidraget til, at lererne er nedt til at forholde sig til at skulle udfere
undervisningen sddan, at eleverne har de bedste forudsatningerne for at skulle gé til eksamen
og klare sig godt. Et af vores argumenter er blandt andet, at det fremgér af aftaleteksten (2013),
at det hovedsageligt er skolen/lerernes formal at forberede eleverne til eksamen (Social og
indenrigsministeriet, 2020, s. 1). Nar der i aftaleteksten bliver italesat at det er laerernes opgave
at klargere eleverne til eksamen er det med det formaél, at eleverne har de bedste forudsatninger
for at skulle velge deres ungdomsuddannelse og pa den made til sidst at skulle ende med at
vaere produktive borgere i et konkurrencepraeget samfund. Hvis laererne ikke er i stand til at
kunne gennemfore undervisningen under nedlukningerne i séddan en grad, at eleverne
bliver/foler sig klar til eksamen, kan det for eksempel fa den konsekvens at eleverne ikke i
samme omfang kan sege ind pd eksempelvis STX, eller hvad de nu métte dremme om. Dette
kan vi se have en relevans for det sociale arbejde i den forstand, at det er i statens interesse at
de elever som oplever et leringstab skal kunne indhente det forsemte for at blive gode aktive
samfundsborgere, som 1 sidste ende skal bidrage tilbage til samfundet gennem arbejde. Her
ville det vaere det sociale arbejdes opgave at igangsatte eller tilbyde indsatser, som kunne vere
eleverne behjzlpelige, til at indhente “leringstabet”, der bade politisk men ogsé fra eleverne

selv bliver udtrykt en bekymring for.

Det er pavist i vores analyse, hvordan det af eleven Karl opleves, at hans lerer har saenket

forventningerne til ham og hans klassekammerater under nedlukningerne. Vi undrer os over
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hvordan dette er muligt, og om det i1 virkeligheden far en konsekvens at laererne gor dette i
praksis. Dette finder vi relevant at forholde os til, da vi teenker at de s&nkede forventningerne
1 yderste konsekvens kan medfere andre udfordringer, som det sociale arbejde kommer til at

skulle handtere eller forholde sig til.

Problemet er i vores optik, at der under nedlukningerne opstir en anden premis gennem de
@ndrede forventninger, som har betydning for hvordan karaktererne gives. Dét vi i
virkeligheden problematisere er, om den @&ndrede praemis kan medfere nogle konsekvenser i
form af at karakterer ikke @ndrer verdi i forhold til at skulle vere adgangsbilletten til
videregdende uddannelser. Det fremgér i aftaleteksten (2013) at: “Folkeskolen skal udfordre
alle elever, sa de bliver sa dygtige, de kan” (Social- og Indenrigsministeriet, 2013, s. 1). Vi ser
sddanne holdninger i aftaleteksten (2013) som varende gzldende stadig pa trods af
nedlukningerne. S& hvis vi som samfund stadig har den foruds®tning, pd trods af
nedlukningerne, om det samme hgje niveau i folkeskolen i Danmark, da mener vi at det mé
have en konsekvens nar lererne ikke har de samme krav og forventninger til eleverne. Vi
formoder at eleverne ikke 1 samme omfang vil blive udfordret og dermed dygtiggjorte, nar
forventningerne er senket til dem. Dette mener vi kan have en betydning for hvordan eleverne
kan blive udrustet bedst muligt til at skulle deltage i samfundet pd samme vilkér som elever
der fortsat under nedlukningerne har haft lerere, som ikke har nedsat forventningerne. Nar
samfundet ikke har senket forventningerne til elevernes prastation, men blot lererne, vil der i
vores optik opsté et gap, hvori eleverne kan blive taberne pa den lange bane. Larerne, som vi
mener udferer socialt arbejde, har ville tage et hensyn til at eleverne ikke oplever at fole sig
pressede under nedlukningerne. Dette hensyn patanker vi er blevet taget, da det har kunne give
eleverne et unedigt pres under nedlukningerne at @ndringerne har medfert en udfordret og
anderledes méde at modtage undervisning pa. Er dette hensyn til eleverne et misforstéet hensyn
idét samfundet ikke har nedsat sine forventninger, og det pa den made kan betyde at eleverne
ikke har opnér det fulde potentiale som samfundet forventer? Hensynet mener vi derfor at
kunne forstd som verende en fremtidig potentiel udfordring, men som under nedlukningerne
méske har varet gavnligt for elevernes oplevelse af at kunne héndtere den @ndrede

undervisning.

I forlengelse af ovenstaende, har vi problematiseret elevernes prastation under nedlukningerne
samt problematiseret hvordan der kan vare en risiko for, at eleverne har oplevet en mangel pé

sociale faellesskaber og dermed overskridelser af selvet under nedlukningerne (Hammershgj,
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2007). Vi ser det pa den baggrund relevant for det sociale arbejde, hvis samfundet grundet
nedlukningerne, stdr med en gruppe bern og unge, som qua at skulle vende tilbage til en
“normal” skole- og hverdag kan udvikle stress eller andre sygdomme. Dette pd grund af
manglen pd sociale fallesskaber og overskridelser af selvet i kombination med et foroget
prestationspres for at opné det niveau, som normalvis forventes af elever i ottende og niende
klasse i Danmark. Det er relevant for det sociale arbejde, da samfundet i vaerste fald kan ende
med en gruppe unge som er i sterre risiko for at udvikle stress eller andre sygdomme. Hvis
dette skulle blive tilfzldet, vil det betyde at det sociale arbejde ma tage et ansvar for at afthjelpe
denne gruppe sd de ikke bliver sat ud af konkurrencen i samfundet, og ende med ikke at
prestere i sddan en grad at de kan deltage pa lige fod med andre elever og dermed ender uden

for uddannelsessystemet.

Diskussion af 2endringernes relevans for det sociale arbejde

Ovenstdende afsnit har fremhavet, hvordan vi kan forstéd at @ndringerne i elevernes hverdags-
og skoleliv har relevans for det sociale arbejde. Det er derfor nu vores enske, at udfordre
specialets fund og forsta disse fund pa en anden made som kan have en anden betydning for

det sociale arbejde. Det er i dette afsnit vi vil bringe Antonovskys OAS begreb 1 spil.

Vi har tidligere belyst, hvordan vi forstdr kombinationen mellem det sociale og leringsmaessige
i relation til hinanden og hvordan vi ser det have en indflydelse pd det sociale arbejde. Netop
relevansen af fellesskaberne er for os afgerende for, at forstd hvordan der bedst muligt kan
arbejdes med de @ndringer som eleverne oplever. Vi ser, at organisationen Headspace og
ministeren for Uddannelses- og Forskning Ane Halsboe-Jorgensen har fokus pa fellesskabet,
som verende helt afgerende for elever i folkeskolen (Headspace, 20219 Mental sundhed pé

skemaet i skolerne). Halsboe-Jorgensen udtaler blandt andet felgende:

Jeg er imponeret over, hvordan langt de fleste af vores unge tackler pandemien. De
bakker op om retningslinjerne, passer deres uddannelse og finder sammen pa nye
mader. Men vi mé ikke lukke gjnene for, at det ogsa er harde tider, og det kan vaere
sveert for mange. Det kan vare svert at vaere og fole sig som studerende (eleverne)
hjemmefra, og at vaere ung fredag aften uden fysiske aftaler med vennerne. Méske mere
end nogensinde har vi brug for fellesskaber. Mit hab er, at vi sammen kan give vores

unge en sjovere og mere meningsfuld hverdag pa trods af COVID-19 (Uddannelses- og
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Forskningsministeriet, 2020 § Ministre inviterer til topmede om unges trivsel under

COVID-19).

Vi kan netop se, at ministeren har gje for at eleverne faktisk klare det rigtig fint, men at der
selvfolgelig er udfordringer, som vi ogsd har set, forbundet med nedlukningerne. Det
fremhaeves her at der skal fokus pa faellesskaberne, som er hardt tiltrengte ifolge ministeren.
Dette kan siges at std en smule 1 kontrast til at vi har set at fellesskabet i klassen ikke fremstér
som s&rligt veerdifuldt for eleverne, nar fokus udefra alligevel s& afgerende falder pa dette.
Ministeren fremhever til slut i udtagelsen at hun héber at kunne give de unge (eleverne i vores
tilfeelde) en mere meningsfuld hverdag til trods for Covid-19. Hertil finder vi det relevant at
sporge til hvad der i sa fald en mere meningsfuld hverdag for en elev i ottende og niende klasse?
Ud fra vores teoretiske afset 1 analysen ville svaret netop vaere gennem det sociale og ved at
sikre fellesskaberne. Men dette vil vi gerne udfordre i forhold til om det i virkeligheden kan

handle om nogle helt andre komponenter ogsa.

Dette bliver for os afsat for at satte fokus pd OAS af Antonovsky, da dette netop handler om
at skabe en oplevelse af at hverdag- og skolelivet giver eleverne en oplevelse af sammenhang
under nedlukningerne. Vi vil forstd @ndringerne som udtryk for at eleverne ikke opnér en
tilstreekkelig oplevelse af sammenhang, hvortil det sociale arbejdes skal forstas i relation hertil.
For at en forstaelse af ovenstaende kan opnas vil vi forholde os til de tre kernebegreber, som
tilsammen giver en oplevelse af sammenhang (OAS). Disse tre begreber er felgende;

begribelig, hdndterbarhed og meningsfuldhed (Antonovsky, 2000).

OAS i anvendelse

Hvordan et menneske handtere situationer med afset i disse begreber er afgarende for om det
har en sterk eller svag OAS. Begribelighed relatere sig til om individet opfatter badde indre og
ydre udfordringer som forstaelige (Antonovsky, 2000, s. 33-34). Vi kan se begrebet
begribelighed 1 vores empiri, nir eleverne eksempelvis har italsat undervisningen under
nedlukningerne som “sddan er det bare®, hvilket giver udtryk for at eleverne forstar at
nedlukningerne er nodvendige og derved ser vi at eleverne udviser begribelighed. Det andet
begreb som er hidndterbarhed indeholder hvorvidt individet oplever at have de rette ressourcer
til at kunne overkomme udfordringer og krav (Antonovsky, 2000, s. 34-35). Dette ser vi et

udtryk for er udfordret, nir de fleste elever beskriver at de er usikre péd at kunne f4 gode
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karaktere nok pd grund af nedlukningerne. Det tredje begreb er meningsfuldhed, som handler
om at individet skal opleve, at der er noget i livet som giver mening at involvere sig i
folelsesmaessigt (Antonovsky, 2000, s. 36). En elev ud af vores adspurgte otte elever italesatter
eksplicit, hvordan hun har oplevet, at kunne skabe meningsfuldhed under nedlukningerne.
Karoline fremhaever, hvordan hun under nedlukningerne faktisk har oplevet at kunne skabe nye
og bedre venskaber samt, at hun har givet sin hverdag mening ved, at hun passer bedre pd sig
selv under nedlukninger gennem sund kost, motion og bevagelse. Nar vi har fremhavet
Karoline er det ikke ensbetydende med at de syv resterende elever ikke formér at giver deres
hverdags- og skoleliv mening, men at Karoline giver et rigtig godt eksempel pa hvordan hun
har givet sit nye hverdags- og skoleliv mening under nedlukningerne. Vi har i ovenstaende
beskrevet de tre begreber, som OAS indeholder og hvordan vi blandet andet forstar begreberne
i forhold til elevernes udtalelser. Vi forstar begreberne som udfordrede, men vi forholder os
ikke yderligere til de tre begreber i deres enkelthed, da de blot skal give et indblik i hvordan vi
forstar OAS som en helhed. OAS skal overordnet indgd i diskussionen af, hvordan &ndringerne
1 kobling til OAS kan siges, at have relevans for det sociale arbejde. Det handler altsé fortsat
om at forstd @ndringerne i elevernes hverdags- og skoleliv i relation til det sociale arbejde,
hvilket vi netop forseger ved, at benytte OAS, som giver os mulighed for at tilga de @ndringer
vi har set 1 analysen pa en mere individorienteret mide. ZAndringerne kan altsa i stedet handle
om elevernes evne til at tilgd udfordringer og @ndringer i livet samt, hvorvidt de har
ressourcerne til dette. Det vil altsd sige, at nar vi for eksempel forstdr at eleverne oplever, at
fole kedsomhed og tomrum i deres nye rutiner og manglende motivation for undervisningen,
sa er det 1 virkeligheden udtryk for, at eleverne kan have svart ved at skabe begribelighed,
héndterbarhed og mening med de nye rutiner og den nye made de har undervisning p. Vi ser
forskellige bud pa, hvordan eleverne tackler, at give den nye hverdag- og skoleliv mening.
Nogle siger ”sadan er det bare” og har egentligt forenet sig med @ndringerne, nogle har
decideret mistet lysten til at gd i skole, hvortil en enkelt har formiet, at f4 noget positivt ud af
nedlukningerne. Derved kan de udfordringer vi ser hos eleverne vere udtryk for, hvordan de

soger at opnd en OAS under disse nye omstaendigheder, som nedlukningerne har medfort.

OAS og det sociale arbejde

Med udgangspunkt i ovenstdende vil vi nu forsgge, at diskutere hvordan endringerne kan
forstds med OAS, og kan have en indflydelse pa det sociale arbejde. Afsnittet socialt arbejde

forholder sig til, at det sociale arbejde skal rumme eleverne gennem fzllesskaberne og det vil
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vi gerne udfordre gennem OAS, da det i hgjere grad handler om elevens egen styrke til, at opna
eller besidde en sterk OAS. Da vi forstar at @ndringerne har fort til en mindre grad af OAS
hos nogle af eleverne, vil meget af den mening eleverne har haft udfordringer ved at tilleege
nedlukningerne, komme tilbage, nér eleverne igen indgar i en hverdag som de formodentligt
ansd som vaerende meningsfuld. Eller i hvert fald 1 hejere grad meningsfuld. Dog kan det siges
at elever som modsat har oplevet nedlukningerne som gavnlige og faktisk bidraget til en hegjere
grad af OAS, muligvis igen far udfordringer ved at opleve den “gamle” hverdag som
meningsfuld. Det sociale arbejde skal i relation hertil 1 hgjere grad forsege at skabe og styrke
elevernes selvfolelse af at have ressourcer til at klare de krav, som felger med at hverdagen
vender tilbage med nye udfordringer i forhold til bade deres sociale relationer, motivation og

eventuelle leringstab.

Ydermere kan vi forstd, at eleverne italesatter @ndringer, men at de har affundet sig med
@ndringerne og den nye hverdag de indgér i. Der er blot en enkelt elev, som decideret
udtrykker at vaere demotiveret for skolearbejdet og undervisningen. Dette ser vi konkret hos
Seren som netop forteller at strukturen pd den nye skoledag har gjort at han har mistet gejsten
for at gd i skole. Dette vil have en betydning i forhold til det sociale arbejde, at det blot er den
ene elev, som har oplevet udfordringer med strukturen pa hverdagen og skoledagen under
nedlukningerne, og resten af eleverne faktisk har accepteret de nye mader deres hverdag- og
skoleliv er formet pd. Dette satter vi i relationer til begrebet handterbarhed. Vi mener at nér
Seren ikke oplever undervisning som handterbar qua nedlukningerne, sd har det betydning for
om Seren formdr at skabe meningsfuldhed i hans hverdags- og skoleliv. Dette ser vi grundet,
at Seren ikke formédr at handtere den nye hverdag, hvilket har fort til, at han har mistet gejsten
for at ga 1 skole. Det giver altséd ikke mening for ham at engagere sig i undervisningen leengere.
Det ovenstiende eksempel skal vere et bud pd, hvordan Seren ikke opnér en tilstreekkelig OAS
under nedlukningerne. Hertil kan vi med OAS forstd, at langt de fleste elever faktisk har
mulighed for, at give den nye hverdag en folelse af begribelighed, handterbarhed og
meningsfuld i og med at de ikke, som Seren, eksplicit italesatter at hverdagen ikke giver

mening.

Derved kunne der med OAS tegne sig et billede af at det sociale arbejde hovedsageligt ber tage
hind om den ene elev, som ikke har formdet at opleve at have de fornedne ressourcer til at
tillegge den online undervisning nogen mening. Dette rejser dog endnu en udfordring i vores

ojne, hvis fokus udelukkende bliver pd de elever der ikke oplever en tilstrekkelig OAS, da
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dette efterlader de elever som blot hindtere @ndringerne, men ikke nedvendigvis mere end det.
Nér eleverne giver udtryk for at “det er fint nok” og “sddan er det bare” i forhold til
nedlukningerne, skaber det hos os en tvivl om, om de i virkeligheden har en oplevelse af, at det
hele er fint nok, eller om de blot affejer deres bekymringer og frustrationer omkring
nedlukningerne, fordi de ikke kan gere noget ved det. Det er altsa ikke vores intention at
frembringe en tvivl om hvorvidt elevernes italesattelse “det hele er fint nok” som varende
logn, men at vi blot vil pipege at det sociale arbejde ber vaere opmarksom pa om der kan sidde
elever som acceptere vilkarene, men ikke trives med dem. Derved mener vi, at det sociale
arbejde ikke kun ber rette opmaerksomheden omkring de elever der giver udtryk for
udfordringer under nedlukningerne, men 1 lige s& hej grad ogsd de elever, som ikke gor.
Fokusset pd at det blot er en elev, som ville have behov for s@rlig opmarksomhed, str i
kontrast til at vi netop mener, at have fremhavet gennem analysen at alle eleverne 1 et eller
andet omfang oplever @ndringer i deres sociale relationer og/eller deres faglighed, som

varende udfordrende.

Vi vil altsa gerne udfordre ideen om hvordan og hvorfor a&ndringerne har betydning for det
sociale arbejde og at det har givet os muligheden for at udfordre de forstaelser, som vi har
anlagt tidligere, i forhold til hvad det sociale arbejde skal rumme. Vi vil udfordre at det sociale
arbejde ber arbejde med fzllesskaber og elevernes faglighed i en kombination. Dette gor vi
ved, at se at det sociale arbejde med udgangspunkt i OAS, som tilgang, relatere sig til elevernes
individuelle ressourcer og evner til at tackle de udfordringer, som métte komme. OAS fér alt
andet lige en betydning for hvordan det sociale arbejde udferes. Det vil med dette
udgangspunkt i langt hejere grad handle om, at eleverne skal stottes til, at opleve begribelighed,
handterbarhed og meningsfuldhed for, at de igen kan indga i jagten pd at fa det gode liv. I
ovenstdende diskussion har vi segt at gere det tydeligt, hvordan vi ser at @ndringerne i
elevernes hverdags- og skoleliv har relevans for det sociale arbejde ud fra forskellige
perspektiver. Disse perspektiver giver differentierede bud pa, hvordan det sociale arbejde kan

forholde sig til de @ndringer som eleverne oplever qua nedlukningerne.
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6. Konklusion

Specialet har haft til formal, at besvare hvorledes eleverne har oplevet @ndringer i deres
hverdags-og skoleliv qua nedlukningerne, samt hvordan @ndringer inden for temaerne rutiner,
sociale relationer og undervisning kan fa relevans for det sociale arbejde. Eleverne i ottende
og niende klasse har fremlagt deres oplevelser af @ndringer i deres rutiner under
nedlukningerne, 1 form af at have haft ferre ting at tage sig samt at struktureringen af deres
hverdag i hejere grad har veret deres eget ansvar. Andringerne i elevernes rutiner har ogsa
haft en indflydelse pa, at de har varet mindre fysisk- og socialt aktive, deres engagement
omkring undervisningen samt hvorvidt de har folt at dagene har adskilt sig fra hinanden. For
eleverne anses “klassen” ikke som et fellesskab af serlig betydning og det er i1 langt hejere
grad nye typer af fallesskaber der under nedlukningerne har féet verdi. De nye typer af
fellesskaber som italesattes af eleverne er blandt andet gennem online platforme, hvor
eleverne har haft mulighed for at tale og spille med deres venner. Der ses en forskel i hvorvidt
disse fellesskaber virker givende for drengene 1 forhold til pigerne, da drengene i hejere grad
har varet vant til at omgas hinanden gennem online spil. Derudover har vi set en afgerende
@ndring i, at eleverne under nedlukningerne har veret begraensede i forhold til at kunne vaere
sociale med deres venner og klassekammerater, og dermed “vedligeholde” deres venskaber.
Undervisningen har under nedlukningerne forgéet online, og har medfort at eleverne serdeles
har folt et storre ansvar for deres egen lering end tidligere. Derudover har udfordringerne ved
de @ndrede rutiner, haft indflydelse pa elevernes motivation for lering og dermed den
onlineundervisning. Den manglende motivation for lering har affedt en bekymring hos iser
eleverne i niende klasse, for om de ender med et leringstab gennem den onlineundervisning

og om de er fagligt kleedt pa til at gd til eksamen og afslutte folkeskolen.

I forhold til @ndringerne i elevernes hverdags- og skoleliv konkluderer vi at det er yderst
relevant for det sociale arbejde, at det skal favne elever, der i storre eller mindre grad har
oplevet udfordringer under nedlukningerne. Relevansen for det sociale arbejde kan blandt
andet komme til udtryk i, hvorvidt det bliver skolen opgave at dygtiggere og forberede eleverne
i sddan en grad, at de ikke ender ud med et leeringstab. Derudover kan det sociale arbejde ligge
1 at danne nogle givende og interessante fzllesskaber for eleverne, sd de i hejere grad kan fa

en oplevelse af samherighed og udvikle deres selv gennem fallesskaberne.
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Vi kan hermed konkludere at eleverne i ottende og niende klasse oplever @ndringer i deres
hverdags- og skoleliv under nedlukningerne, som handler om @ndrede rutiner, ferre fysiske
sociale fzllesskaber og relationer, samt en anderledes undervisning, som har medfert
udfordringer for elevernes motivation og lering. Dette kan vi konkludere har en betydning for
det sociale arbejde, da vi mener det sociale arbejde skal forholde sig til de oplevede @ndringer

eleverne udtrykker og ikke blot det politiske fokus pé laeringstab.
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