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Summary

Learning democracy in school of social educators

- A qualitative study of social educator students’” understanding of democracy

Master thesis by Maida Bijedic, autumn 2019
Learning and Innovative Change — University of Aalborg

The background of this master thesis is to be found in challenges caused by the so-called
tech-age. Technology has a rapidly changing influence on people lives, their environment
and economy. These changes bring both challenges and opportunities. The technological
opportunities are seen as the way to create jobs and achieve greater economic progress.
The worrying side of the tech-age is fake news and the spread of misinformation. In Den-
mark it is considered as a main threat to the democracy. In order to be able to meet and
follow these challenges, politicians and educational thinkers in Denmark are discussing
the purpose and principles of higher education. Politicians” requirements of education are
preparing students to handle tomorrow’s changes with unique skills, but also capabilities
within creativity, critical thinking, teamwork, social understanding etc. This understand-
ing concerns educational thinkers. They argue for the need of maintaining the consistency
in a democratic society, by emphasising individual integrity, citizenship, freedom, equali-
ty etc. Because, purpose of education is not merely transforming people into society’s in-
struments - it is a matter of individuals and their way of relating on oneself and others.

In this master thesis, I focus on the ways of how democracy is learned by social educator
students, their understanding of democracy and how democracy is practiced during their
internship. The collected data consists of three interviews with students at the ending of
their first year. The first year of their education includes learning about early childhood
development, democracy, citizenship, diversity, difference, legislation and conventions,
and the values and dilemmas in pedagogical practice in the modern welfare society. Social
educator students are partially considered as responsible for the children, young people
and adults, and their ongoing formation as democratic citizens. Therefore, it was relevant
to perform the interviews at this early point. I wanted to gather the students’ experiences
while they were fresh in their memory, and before they were too preoccupied by the next

semester. Based on my collected data, I identified three themes that were relevant for the



informants. The themes “Experiencing Democracy’, ‘Perceiving democracy’ and ‘Democ-
racy in practice’” were finally discussed with the perspectives of educational thinkers
Wolfgang Klafki, Knud Illeris and John Dewey.



Demokrati i pedagoguddannelsen
- En kvalitativ undersogelse af paedagogstuderendes forstielse for demokrati.

Maida Bijedic
Stud.cand.mag i Laering og Forandringsprocesser
Institut for Uddannelse, Laring og Filosofi
Aalborg Universitet
Antal anslag: 11.965

Abstract

Indevarende artikel handler om pedagogstuderendes forstielse for demokrati. Der be-
nyttes en tematisk analyse, af Virginia Brauun og Victoria Clarke, til sogning af men-
stre samt kortleegning af udsagn. Hensigten er at finde frem til vaesentlige temaer, der
har udgangspunkt i de studerendes forstaelse for demokrati som en del af den padago-
giske profession. De udvalgte temaer diskuteres ud fra Wolfgang Klafkis indholdsmees-
sige principper, der kendetegner den kritisk konstruktive paedagogik. Herudover benyt-
tes Knud Illeris’ perspektiv pé lering og uddannelse i et samfundsmassigt perspektiv,
og John Deweys forstéelse for uddannelse og demokrati.

Indledende tanker

Teknologisk udvikling medferer forandringer pa bade individ og samfunds niveau med sé hegj en
hastighed, at det bliver svart for os mennesker at folge med. Spergsmal om hvem der skal forbere-
de os til alle disse forandringer, og hvordan vi handterer disse, kan derfor nemt falde tilbage pé ud-
dannelsen som varende ansvarlig. Det er interessant at stille spergsmal til dannelse, og endnu mere
oplagt at diskutere uddannelsens mal og indhold. Pedagogernes uddannelse er, ifolge bekendtgorel-
sen, at udeve, udvikle og formidle udviklings, lerings- og omsorgsopgaver i et samfundsmaessigt
perspektiv (§1). Peedagoger ses som vaesentlige aktorer i videreforelsen af demokratiske dannelses-
elementer, sdledes at alle oplever at tage del i feellesskabet, og tager aktivt del i udviklingen af det
danske samfund. Derfor koncentrerer undersegelsen sig om hvordan uddannelsen pavirker stude-
rendes opfattelse af demokrati, og hvad de tilleegger sarlig betydning i forhold til peedagogens rolle
for udviklingen af demokratiske verdier i daginstitutionen.

Forskning pa omradet

I Norge har Mari Pettersvold, lektor i sociologi, og Solveig Ostrem, professor 1 pedagogik, for ny-
ligt samarbejdet om et forskningsprojekt, der satter fokus pa spendingsfeltet imellem de politiske
beslutninger og det peedagogiske arbejde. Forskningsprojektet beskaftiger sig med fortellinger fra
forskellige barnehavelarere og ledere, der keemper for deres ansvar, integritet og modsetter sig
kommunernes detailstyring (Pettersvold og @strem, 2018). Vilkarene for de danske peedagoger er
ligeledes blevet udfordret over en lang arrekke. For nyligt har BUPL lavet en undersggelse der be-
retter om, at hver anden paedagog ikke ytrer sin mening om eksisterende arbejdsvilkér (BUPL.dk). I
dag understettes undersogelsens resultat af sociolog og lektor Rasmus Willig i en podcast om pee-
dagogers ytringsfrihed (BUPL.dk). Willig har forsket inden for omradet i mange &r, og forklarer
hvordan samfundsmassige forandringer, reformer og krav om effektivisering presser paedagogerne
til at yde mere end hvad de kan overkomme. Dette kommer til udtryk i at pedagogerne ikke tor
kritisere deres vilkér pa arbejdspladsen, hvilket resulterer i manglende udvikling af deres praksis,



men ogsa i folelsen af utilstreekkelighed 1 egen profession (Willig, 2009). Denne orientering om
forholdende i den padagogiske praksis har en stor betydning for de studerendes uddannelse, da det
er her de studerende tilbringer ca. 30% af tiden. Derfor betragtes dette som deres sekundeare le-
ringskontekst, hvor de afprever det de leerer pa uddannelsen, men ogsé danner sig nye erfaringer,
som er med til at udvikle dem.

De tre informanter: Nina, Sara og Iben

Undersogelsen bestér af tre interviews med studerende fra tre forskellige uddannelsessteder. Disse
foregik som individuelle og semistrukturerede interviews med abne spergsmal (Brinkmann &
Tanggaard, 2010). De studerende har alle flere ars erfaring fra den padagogiske praksis, hvilket
ogsa ligger til grund for deres motivation, og interesse for at udvikle og forandre det paedagogiske
omrade. Pa interviewtidspunktet er de studerende i slutningen af deres forste ar pa pedagogstudiet.
Denne afgransning er et bevidst valg, da det forste ar indeberer en overvejende del undervisningen
om demokrati, og er friskt i erindringen hos de studerende. Undersggelsen har en stor geografisk
spredning, med reprasentanter fra tre forskellige landsdele. Dette anses som en fordel i forhold til
inddragelse af kulturelle, og traditionelle forskelle fordi retningslinjer pd skolerne varierer, og stu-
dieordningerne er forskellige. Dog skal alle leve op til den samme lov for daginstitutioner, samt
bekendtgerelsen om uddannelsen til paeedagog. Dette betyder altsé, at der er en repraesentant pr. ar-
gang. En styrke for denne undersogelse kunne vere, flere informanter pr. argang. Dette kunne bi-
drage med mangfoldige dataindsamlingsmetoder, som f.eks. fokusgruppeinterviews, eller deltager-
observation med henblik pa en dybere og nuanceret forstaelse der vil hgjne palideligheden i under-
sogelsen.

De studerendes fortallinger og vigtige fund

Maden hvorpa jeg behandler det indsamlede data, er med inspiration i den tematiske analyse af Vir-
ginia Braun & Victoria Clarke. Fremgangsmaden er en proces der gar fra citat, til kodning og ender
ud med et relevant tema. Der fokuseres pd gennemgéende, og betydningsfulde udsagn som de stu-
derende er mest optaget af (Braun & Clarke, 2006). Jeg valger ikke at inddrage en dybere beskri-
velse af metoden heri, men gar videre til de vasentlige temaer jeg har fundet.

Det forste tema, Oplevelsen af demokrati henviser til tiden pa uddannelsen. Analysen peger pa at
undervisningen er overvejende lererstyret, hvor indhold af undervisning er praeget af meget fokus
pa berns udvikling, samt gentagelse og formidling af viden, kompetence og ferdighedsmal. Der
ligges meget vaegt pd de forskellige mal som formkrav pé de studerendes afsluttende opgave. Her-
under rettes der kritik mod case baseret arbejde. Cases menes som virkelighedsnare, men foles
fjerne for de studerende, da de ikke kan relatere til dem. De studerende savner mere forberedelse, da
ikke alle studerende skal arbejde med bern i dagtilbud, men ogsé handicap samt specialomradet.
Andet tema hedder Opfattelsen af demokrati, og indfanger de studerendes forestilling om demo-
krati og hvad de laerer om demokrati. De studerende mener ikke undervisningen @ndrer deres hold-
ning eller opfattelse om demokrati. Demokrati forbindes med det repreesentative demokrati, hvorfor
styreformer, stemmeret, deltagelse og medbestemmelse har stor verdi. Demokrati opfattes derfor
ikke som en vaesentlig del af den pedagogiske opgave. Demokrati ses derimod ud fra anvendelses-
vardi, som er athengig af tid og kontekst, og noget der skal planlaegges i daginstitutionerne. Dette
ses 1 lyset af de studerendes viden om hverdagen i dagsinstitution, der er praget af tidspres og per-
sonalemangel, hvorfor strukturer og voksenstyring ses som en ngdvendighed i hverdagen.

Tredje og sidste tema, Demokrati i praksis, fremviser daginstitutionens rolle som en del af den
studerendes uddannelse. Dette peger pé at de studerende opfatter omsorg som en primer opgave i
det pedagogiske arbejde. De oplever dog at omsorgsopgaven bliver nedprioriteret, fordi nye opga-
ver, som lereplaner og andet administrativt arbejde, tager tiden fra bernene, og dermed omsorgsop-



gaven. Herunder bliver tidspres og personalemangel forbundet med begrensninger pé egen indfly-
delse i arbejdet. Dette kommer til udtryk i at dagen er organiseret effektivt uden plads til afvigelse.

Diskussion med Klafki, Illeris og Dewey

Temaet Oplevelsen af demokrati diskuteres primert ud fra Klafkis forstielse af den kritisk kon-
struktive peedagogik og den kategoriale dannelse. Denne handler om opdragelses- og dannelses ar-
bejde, og ensker at bidrage til udviklingen af en human og demokratisk opdragelse (Klatki, 2004). I
forhold til fundene, peger denne forstaelse pé at de studerendes undervisningspraksis har en raekke
begransninger. Manglende indflydelse pé tilretteleggelsen af undervisningen og undervisningsme-
toder bidrager ikke til udviklingen af den studerendes evne til medbestemmelse, hvilket er en vigtig
motivationsfaktor i forhold til at forstd betydningen af indholdet, da det er de studerendes lering det
handler om (Illeris, 2009). Der ligges meget vaegt pd mal om viden, kompetence og faerdighed,
hvorfor det udger en fare for at de studerende opfatter mél som precise, og vigtige rettesnore for
deres leering. Den studerende forteller:

”Nej den veelger jeg selv, vi kommer ud i praktikken og beskeeftiger os med det der fanger os. Vi
skal dog lave en aktivitet eller et forlob med nogle af bornene eller andre. Jeg lavede en sanseople-
velse med fire born, over 4-5 omgange. I min opgave skrev jeg om sanser, og hvorfor jeg har valgt
det. Sd igennem min opgave besvarer jeg nogle af de her videns- feerdighedsmdl... "Bilag A2 s.2.
Praktikken ses bidragende til udviklingen af evnen til selvbestemmelse, dog med forudsatningen
om at den afsluttende opgave besvares ud fra mil om viden, ferdighed og kompetence. Dette vil
sige, at den studerende blot tilbageforer sin erfaring, og far den til at passe under mélenes formkrav.
Den studerende tilforer dermed ikke et kritisk syn péd praktikken, og dermed ikke noget nyt, udvik-
lende eller forandrende, hvilket ifelge Klafki skal forstds som en ureflekteret handling, der ikke
foreslar praksis noget nyt (Klafki, 2004). I helhed vurderes der at uddannelsen har begransninger i
forhold til at vaere en drivkraft for demokratisk dannelse.

Andet tema, Opfattelse af demokrati peger pé at undervisning ikke @ndrer de studerendes opfat-
telse om demokrati. Dette begrundes med at de studerendes lering betegnes som tilfgjende, eller
som assimilativ leering (Illeris, 2009). Ideer til arbejdet med demokratiske processer, er divergeren-
de, og der findes ikke et klart menster, hvilket knyttes til forste tema, hvor der ses manglende ind-
flydelse pd undervisningens tilretteleeggelse, indhold og metoder som er en forudsatning for de
studerendes lering.

Demokrati i praksis diskuteres i henhold til Deweys forstaelse, hvor erfaring spiller en vesentlig
rolle for lering. Dette henviser til en sammenh@ng imellem den studerendes tidligere erfaring med
omsorgsopgaver i pedagogisk praksis, undervisning om berns udvikling, og de studerendes opfat-
telse af den primare opgave. Det de studerende lerer om bern, knytter sig til deres erfaring med
omsorgsopgaver, hvilket ogsd bliver udgangspunktet for deres aktiviteter i praktikken og dermed
opfattelsen af primaropgaven. Omsorgsopgaven er det udgangspunkt som viderefores og leringen
udvikles fra. Dette betyder at de studerendes rolle som omsorgsgivere ikke @ndrer sig betydeligt fra
for uddannelse til praktikken. De studerendes erfaring fra praktikken peger dermed pa, at formalet
med dannelse og opdragelse til demokrati ikke er vaesentligt, da dette star i baggrunden for om-
sorgsrollen (Dewey, 2005).

Konklusion

Der vurderes sdledes, at de studerendes undervisningspraksis har begrensninger i forhold til at vaere
en drivkraft for demokratisk dannelse. Klafkis perspektiv argumenterer for etablering af bedre for-
udsaetninger for udvikling af de studerendes evner til medbestemmelse og selvbestemmelse. Dette
indebarer meget mere involveringen af den studerende og dennes forudsatninger, siledes at den
studerende fér en interesse, og skaber sammenhangen imellem undervisning, de omtalte mal og



praksis. Indflydelse pa undervisning, ses ogsa som en motivationsfaktor i forbindelse med kvalite-
ten af leering ifelge Illeris, hvilket abner op for muligheden for, at pavirke de studerendes forstaelse
for demokrati, og aktiverer dermed de akkomodative leereprocesser. Inddragelse af erfaring i under-
visningen har en stor betydning for de studerendes lering. Som det ses, formar de at drage nytte af
undervisningen pa deres made, men hvis de skal forstd demokrati som en del af den padagogiske
opgave, mé der tages hensyn til deres forudsatninger, siledes at de forbinder den nye viden til eksi-
sterende erfaringer.

Litteraturliste:

leris, K. (2009). Lering. 2 udgave, 3. oplag. Roskilde: Samfundslitteratur.

Klafki, Wolfgang (2004). Skole teori, forskning, udvikling — Skoleteori, skoleforskning og skole-
udvikling i politisk samfundsmeessig kontekst. Hans Reitzels Forlag.

Pettersvold, M. og Ostrem S. (2018): Profesjonell Uro. Barnehagel@reres ansvar, integritet og mot-
stand. 1. udgave, 1. oplag. Fagbokforlaget

Tanggard L. & Brinkmann S. (2010). Interviewet: Samtalen som forskningsmetode. I: Brinkmann,
S. & Tangaard, L., Kvalitative metoder: En grundbog (1. udgave, 5. oplag), (s. 29-53.). Kebenhavn
K: Hans Reitzels Forlag.

Willig, Rasmus. (2009): Umyndiggerelse: Kabenhavn. Hans Reitzels Forlag.

Websteder:

Bekendtgerelsen om uddannelsen til professionsbachelor som padagog: Lokaliseret d. 01.02.2019
pa:

https://www.retsinformation.dk/pdfPrint.aspx?1d=188589

BUPL: Ytringsfrihed under pres: Lokaliseret d.02.03.2019 pa: https://bupl.dk/artikel/ytringsfrihed-
pres-paedagoger-tier-som-aldrig-foer/

BUPL: Podcast, ytringsfrihed under pres: Lokaliseret d. 02.03.2019 pa:
https://bupl.dk/artikel/ny-podcast-paedagogers-ytringsfrihed-pres/







Indholdsfortegnelse

Indledning.......c.cooussunnne

Problemfelt..................

Afgraenset problemfelt - Aktuelle udfordringer i den padagogiske praksis

Forskerrolle.................

Videnskabsteori............

Undersggelsesdesign og metodiske tilgange

Den empiriske del af Unders@gelSen ... ———————

Planleegning af interview

Gennemforsel af interview som samtale 0g mailkorrespondance

TYANSSKYIPEON covvvrrrrssssssssssssssssssssssssissiiiiis

Analysevaerktgj - Tematisk analyse ...

Den teoretiske del af undersggelsen ... ——————

Padagogernes uddannelse..ncnrvsssssessse.

EmpiriindSamling ..

.18

Teori til diskussion......

YD L77T0) 4 4t s P

DANNICISC urseresretsivrisissrssissivssississssssssssssssssssesns

Prasentation af fund fra empirisk undersggelse

Thematic map 1: Oplevelsen af demokrati.

Forberedelse pd studiet .wssessssssssssssssssns

Medbestemmelse pd studiet.........

SelvbeSteNMEOISC.nnnrrereverssisseessirsirsirssins

Fund fra temaet Oplevelsen af demokrati..
Thematic map 2: Opfattelsen af demokrati
Egen opfattelse.iiii

w31

Leering om demoktAtiocsccsssssssssssssssssssss

w39

Ideer til arbejdet med demokrati..........
Fund fra temaet Opfattelsen af demokrati.

.. 36

10

11

11

w13
w14

15

17
17

20
20

.21
.25

27

.28
.29

30

.33

35

37

.41



Thematic map 3: Demokrati i praksis..........

Padagogens primare opgave......

Paedagogens egen indflydelse pd arbejdet ..

Anvendelse af demokrati i praksis ...

Fund fra temaet Demokrati i praksis.

Diskussion .......ccoviereen

Diskussion af temaet Oplevelsen af demokrati..

Diskussion af temaet Opfattelsen af demokrati.

Diskussion af temaet Demokrati i praksis.

KonKklusion .......ccueereeee

.44
.45
.. 46

48

49

.49

53

.55

58

60

61

64



Indledning

Udgangspunktet for dette speciale bygger pa en tidligere undersegelse jeg lavede i for-
bindelse med praksis pa 9. semester. Denne havde sin gang pd professionshejskolen Uni-
versity College Nordjylland. Arbejdsopgaven var at undersege hvorledes deres leerings-
grundlag, refleksiv praksisleering, udfolder sig i undervisningen. Refleksiv praksisleering
er en tilgang, som kombinerer teori og praksis i en vekselvirkning, med det formal at gore
den feerdiguddannede klar til at matche de krav samfundet stiller. Min undersogelse
handlede derfor om, hvordan leeringstilgangen refleksiv praksisleering pavirkede kursi-
sternes omsaetning af teoretisk viden til praksis. Det centrale i undersggelsen var refleksi-
on, fordi det af UCN anses for at veere et kerneelement i forhold til det at leere, samt selv-
steendigt, og i samarbejde med andre, at udvikle og forme sin professionelle identitet, sine
kompetencer og personlige demmekraft. Under uddannelsen til paedagog bruger de stu-
derende ca. 30% af deres tid i en relevant praktik. Deres tid i praksis giver dem grundlag
for at afpreve viden, kombineret med personlig refleksion. Denne vekselvirkning imellem
teori, praksis og personlig refleksion vaekkede min nysgerrighed til videre at undersoge
hvordan dannelse af den paedagogstuderende som ressource for arbejdsmarkedet sker. I
neestekommende afsnit vil jeg derfor fremheeve hvorfor dannelse er af sd stor betydning

for nutidens samfund.



Problemfelt

Dannelse er blevet debatteret til det drlige Uddannelse- og Forskningsmede, atholdt i april
2018. Her deltog repraesentanter fra forskellige videregdende uddannelser, erhvervslivet,
studerende, folketingsmedlemmer m.fl. Modet afspejlede mange perspektiver pad dannel-
se, hvortil nysgerrighed og kritisk sans var nogle af de gennemgdende dannelseselementer
for det 21. &rhundrede (UFM, 2018b).
Traditionelt har uddannelse, uanset niveau, til formal at danne det enkelte menneske som
borger i samfundet, men ogsa som arbejdskraft. Uddannelse er i Danmark en vigtig kilde
til at opretholde velstanden, og udvikling af bade den private samt offentlige sektor. For at
optimere uddannelsessystemet, har regeringen fremsat tre nye malsetninger for de vide-
regdende uddannelser:

1. Hej faglighed og stort leeringsudbytte, der fremmer and, viden og kritisk sans.

2. Teet sammenheeng mellem de videregdende uddannelser og samfundets kompeten-

cebehov nu og i fremtiden.

3. Enveluddannet befolkning med mange ar pd arbejdsmarkedet (UFM, 2018a).
Den teknologiske udvikling fremheeves som vaerende vaekstfremmende og foranderlig,
hvilket skaber nye muligheder pa arbejdsmarkedet. Dette seetter den enkeltes evner i fo-

kus. Folgende citat beskriver:

"Samtidig stiller fremtidens arbejdsmarked krav til evnen til at omstille sig og til loben-
de at tilegne sig nye feerdigheder i takt med, at den teknologiske udvikling og de generel-
le samfundsmaessige forandringer skaber nye muligheder og forandrer arbejdsmarkedet.
De videregiende uddannelser skal derfor ogsi danne de studerende og give dem en
tveerfagliq forstdelse sammen med en steerk faglighed. Dannelsen skal udgore et feelles

stdsted — et fundament pd uddannelserne 0g i samfundet.” (UFM, 2018a)

Regeringen forudser et digitalt samfund, hvor hastig udvikling skaber kontinuerlige en-
dringer pa det arbejds- og samfundsmeaessige plan. Ifelge citatet, skal den enkelte besidde
evner som omstillingsparathed, og veere villig til at leere, samt handle derefter for at kunne
matche de fremtidige forandringer.

I dbningstalen til det drlige Uddannelses —og Forskningsmede, leegger daveerende minister
Seren Pind ikke skjul pa sine bekymringer om de samfundsmaessige problemer, affedt af

den teknologiske udvikling. Ifelge ham, har sociale medier medfert, at oplysning er blevet



tilgeengeligt for alle, og giver taletid til den brede mangfoldighed. Ifolge ham, er maengden
af viden og information blevet for uoverskuelig at navigere i, hvilket forer til usaglig de-
bat. P4 den mdde modarbejdes den faktiske viden, og bliver erstattet af feenomenet fake
news, eller udokumenterede pastande og fordrejninger som virker misinformerende
(UFM, 2018b). Seren Pind, udtaler:

"Vi har brug for unge med staerke specialistkompetencer. Men vi har 0gsd brug for unge
med staerke menneskelige kompetencer. Kompetencer som samarbejdsevne, kreativitet,
problemlosning, kritisk sans og social forstdielse til at kunne hdndtere de forandringer,
vi stdr over for pd hastigt forandret arbejdsmarked. Dannelse er sund fornuft i det 21.
drhundrede. Det er det bdde dndeligt, men ogsd ekonomisk.”(UFM, 2018b)

Allerede i 2017 lagde ministeren kimen til eendringen af de videregdende uddannelser.
Han nedsatte en inspirationsgruppe om ny filosofikum pa universiteterne, med ambitio-
ner om udvikling af dannelsesforleb pa de ovrige videregdende uddannelser. Inspirati-
onsgruppen fremheever kompetencer som nysgerrighed, kritisk teenkning og demmekraft,
refleksion og fordybelse i rapporten, der blev udfeerdiget juni 2018, som lesning pa frem-
tidens udfordringer (UFM, 2018c¢). Der ses et sammenfald imellem de kompetencer der
onskes udviklet, bdde fra det arlige Uddannelses- og Forskningsmede, Seren Pinds &b-
ningstale, samt inspirationsgruppens rapport. For at opsummere, sa er visionen altsa at
den enkelte skal dannes sdledes, at kompetencer sdsom nysgerrighed, kritisk sans, samar-
bejdsevne, social forstdelse, demmekraft, refleksion og fordybelse fremmes. Der er altsa
ikke tale om bestemte handlekompetencer eller specifik viden, men derimod om menne-
skelige evner der stdr i kontrast til teknologiens egenskaber.

Jeg vil nu styre problemfeltet i retning af et anderledes perspektiv pd dannelse. Dog vil det
stadig veere pa et overordnet plan frem til naeste afsnit. Lars Geer Hammershgj, Ph.d. i
sociologi og lektor ved DPU, mener at begrebet dannelse bliver brugt som et samlebegreb,
nar det angdr om mennesket skal dannes til mennesket i verden, eller blot som et sam-
fundsnyttigt veesen. Hammershej siger at, uddannelsessteder tidligere har veret henvist
til at danne den enkelte, ved at videregive og videreinformere samfundets verdier, fore-
stillinger og praksisser (Dewey 1916; Durkheim 1922 i Hammershgj, 2017). Problemet i
dag bestdr i, at individualiseringsprocessen nu har fert til at individet alene har ansvaret
for sig selv, sine handlinger og konsekvenserne af disse. Hammershgj mener, at dannelse

derfor er i krise pa grund af aendringer i samfundet, og der er behov for at dannelsesele-



menter tydeliggores i uddannelsessystemet og studieordninger. Ifelge Lars Geer Ham-
mershgj, har videregdende uddannelser til opgave at forberede den studerende til at vare-
tage en bestemt profession, dermed til at udeve professionel demmekraft, og at den enkel-
te formdr at forholde sig professionelt i og til nye situationer. Jf. Hammershej, skal den
enkelte ikke kun dannes i form af en bestemt viden eller kompetencer til at varetage en
funktion, men i forhold til hvordan denne skal benytte sin viden og kompetencer som
menneske i arbejdsgjemed, men ogsd som menneske i verden. Han forstdr derfor dannel-
sen som den tredje dimension af uddannelse, som ikke kun angdr viden og kompetencer
(Hammershgj, 2017).
Jeg har nu forsegt at skildre to forskellige perspektiver pa dannelse. At dannelsesdiskussi-
onen er aktuel, skal findes i bl.a. teknologisk udvikling, digitalisering samt individualise-
ring, som giver en raekke udfordringer i samfundet. Set i forhold til Seren Pinds ideer om
hvordan de studerende skal dannes, betyder det, at der skal fokus pa de menneskelige
egenskaber som ressourcer for arbejdsmarkedet. Hammershej pointerer dog at udviklin-
gen af individet ikke kun handler om dannelse som nytte for samfundet, men ogsa til
menneske i samfundet, ydermere at der er behov for at dannelseselementerne bliver tyde-
liggjort i uddannelsessystemet. Den engelske politolog, David Held, skelner mellem to
dimensioner af demokrati, som forklarer foromtalte formal med dannelse ganske simpelt:

1. Beskyttere mod teknologiens konsekvenser — beskyttende demokrati.

2. Udviklere af samfundet, pd baggrund af demokratisk livsform og adfeerd — udvik-

lende demokrati. (Held, D. 1996)

Ovenstdende problemstilling ser jeg som varende vigtigt at pointere, fordi de forskellige
perspektiver pa samfundsmeessige udfordringer ligger til grund for idéerne om hvordan
de studerene skal dannes. Denne del af problemfeltet peger pd, at dannelse er et aktuelt
udgangspunkt i forhold til at diskutere uddannelsens mél og indhold. Emnet er vigtigt at
belyse fra forskellige sider, for at afdeekke ideer der ligger til grund for uddannelsens ud-
formning og funktion. Det er vigtigt at tage stilling til, fordi de vedrerer ikke kun uddan-
nelsen til paedagog, men ogsd bern og unge, og deres dannelse. Paedagogisk arbejde er
funderet i opgaver som undervisning, opdragelse, pleje og omsorg af den naeste generati-
on. Dermed har paedagogerne en vigtig funktion, fordi de skal uddannes til at viderefore
de dannelseselementer, sdledes at alle oplever at tage del i feellesskabet, og tager aktivt del
i udvikling af det danske samfund. Derfor vil jeg nu ga videre til det afgreensede problem-

felt, hvor jeg vil belyse de aktuelle problemstillinger i paedagogernes praksis.



Afgraenset problemfelt — Aktuelle udfordringer i den paedagogi-

ske praksis

I Norge har Mari Pettersvold, lektor i sociologi, og Solveig Dstrem, professor i paedagogik,
for nyligt samarbejdet om et forskningsprojekt, der seetter fokus pa spaendingsfeltet imel-
lem de politiske beslutninger og det paedagogiske arbejde. Forskningsprojektet beskaefti-
ger sig med forteellinger fra forskellige bornehavelarere og ledere, der keemper for deres
ansvar og integritet, og modseetter sig kommunernes detailstyring (Pettersvold og Ostrem,
2018). Vilkdrene for de danske paedagoger er ligeledes blevet udfordret over en lang ar-
reekke. I Danmark er ytringsfrihed almenkendt som en grundlovssikret ret, der giver en
person lov til at ytre sin mening bade i skrift og i tale. Ved at man som borger eller ansat
ytrer sig om fx kritisable forhold, giver det mulighed for dialog og udvikling af sin prak-
sis. Tilbage i ar 2015 lavede BUPL en undersogelse af peedagogernes ytringsfrihed, hvor en
bekymrende tendens af peedagogernes tavshed om deres arbejdsvilkdr sd dagens lys. Pa
dette tidspunkt var det hver tredje peedagog der valgte at tie. For nyligt har BUPL lavet en
lignende undersogelse, der har taget et skridt i en kritisk retning, og beretter om at hver
anden peedagog ikke ytrer sin mening (BUPL.dk). I dag understettes undersogelsens re-
sultat af sociolog og lektor, Rasmus Willig, i en podcast om paedagogers ytringsfrihed
(BUPL.dk). Allerede for 10 ar siden havde Willig fokus pa selvsamme emne. Han forklarer
i sin bog, Umyndiggerelse, hvordan samfundsmeessige forandringer, reformer og krav om
effektivisering presser paedagogerne til at yde mere end hvad de kan overkomme. Herun-
der at paedagogerne ikke ter kritisere vilkarene pd arbejdspladsen, og de dermed bliver
handlingslammet i forhold til at udvikle deres praksis, men ogsa at folelsen af utilstraekke-
lighed, der bevirker ringe trivsel i egen profession (Willig, 2009).

I den forste del af problemfeltet har jeg sogt at fremheeve bade politiske samt sociologiske
perspektiver pd dannelse, samt hvad der ligger til grund for disse. I anden del af problem-
feltet har jeg lagt fokus pa udfordringer fra peedagogernes praksis, som har ca. 10 ars eksi-
stensgrundlag, men er intet mindre end relevante og aktuelle i dag. Der ses et problem i
forhold til at de demokratiske veerdier bliver indskreenket, dermed finder jeg det interes-
sant at undersoge hvordan man bliver uddannet til demokrati, nar der ikke opleves de-
mokrati i den paedagogiske praksis. Problemfeltet i sin helhed fremheever hvordan dan-
nelse oplever en renaessance, og bliver relevant at undersege i forhold til peedagogstude-

rende. Derfor finder jeg det interessant, og samtidigt yderst veaesentligt, at undersoge



hvordan peedagogstuderende bliver uddannet til, og leerer, at varetage de udfordringer de

meder i deres arbejde. Derfor lyder problemformuleringen sdledes:

Hvordan pavirker uddannelsen studerendes opfattelse af demokrati, og hvad tillaeg-
ger de studerende sarlig betydning i forhold til paedagogens rolle for udviklingen

af demokratiske vaerdier i daginstitutionen?

Ud fra problemformuleringen vil jeg gerne fremhaeve at demokrati og dannelse er store og
centrale begreber i dette speciale. Senere i specialet vil der derfor veere en udfoldelse af
disse, samt deres betydning for demokratisk dannelse. Jeg vil nu pdbegynde dette arbejde

med en kort beskrivelse af min egen rolle.



Forskerrolle

I 2014 blev jeg uddannet paedagog. De foromtalte problemer, som er aktuelle i den paeda-
gogiske praksis, har jeg derfor haft kendskab til fra starten af min uddannelse til paedagog.
Min erfaring fra UCN, og sidenhen praksis, har fort mig videre til AAU og kandidatud-
dannelsen i Leering og forandringsprocesser. @nsket har veeret, og er til stadighed, at stille
min nysgerrighed i forhold til udfordringer af samfundets sammenheengskraft, og udvikle
min kritiske sans. Som fagperson med erfaring fra praksis har jeg tilegnet mig viden om
strukturerne i en politisk ledet institution, og har kendskab til hverdagens omgivelser i en
paedagogisk praksis. Jeg er ogsa blevet mor, hvilket giver mig en viden om forholdene i en
daginstitution. Alt dette bidrager med en flersidet forstdelse, der gor, at jeg som forsker
kan reflektere over forskellige facetter af den paedagogiske praksis. Selvom specialet har et
empirisk grundlag, sd er det til stadighed mig der er ansvarlig for undersegelsens design,
analyse og konklusion. Derfor vil jeg veere serligt opmaerksom pa hvordan min forudind-
tagede personlige holdninger kan pavirke dette arbejde. Jeg vil uddybe naermere herom i
de forskellige metodeafsnit. Jeg vil nu starte med afsnittet om videnskabsteori, hvilket 0g-
sd tilskynder mig til at reflektere over mit eget perspektiv kontra andre forstaelser, der gor

det muligt at belyse en sag fra forskellige sider.



Videnskabsteori

Socialkonstruktivismen betegnes ved, at menneskets erkendelse af virkeligheden anses for
at vaere social konstrueret, med undtagelsen af den fysiske virkelighed. Eksempelvis ses
menneskers sprog, materielle redskaber, race, kon osv., som naturlige feenomener, medens
de ud fra en socialkonstruktivistisk tilgang er menneskeskabte. I denne tilgang er menne-
skers handlinger, og sprog med til at skabe den virkelighed de bevaeger sig i. (Collin i Col-
lin & Koppe, 2014). Man kan sige, at feenomener eksisterer fordi vi mennesker er blevet
enige om deres eksistens, og dermed sagt, at hvis noget er skabt, kan det ogsa laves om.
Det kritiske aspekt er dog en stor del af socialkonstruktivismen, fordi den fordrer at man
dekonstruerer et bestemt feenomen, for at kunne saette spergsmalstegn ved det som vi op-
fatter som naturligt. Mdden hvorpa man arbejder med demokrati i daginstitutionerne er
eksempelvis ikke det samme i dag som det var for 50 ar siden, og forholder sig naeppe
ueendret om 50 dr. Demokratiske veerdier bliver fremfort af menneskers tanker, handlinger
og tale. Til denne forandring giver den socialkonstruktivistiske tilgang dermed anledning
til at undersoge hvordan uddannelsen praeger de studerendes opfattelse af demokrati, og
hvilken betydning det har for deres handlinger. Undersogelsen koncentrerer sig saledes
om den viden de studerende tilegner sig om demokrati fra de indtraeder pa uddannelsen,
og brugen af denne viden fremefter. Jeg afviser dog ikke at de studerende har erfaringer
fra for uddannelsen, som kommer til udtryk i bestemte vaerdier, holdninger eller adfeerd,
der afspejler deres opfattelse af demokrati. Hertil vil det veere neerliggende at bruge et
hermeneutisk perspektiv som kan belyse samt give et anderledes billede af problemstillin-
gen. Hvorfor det vil veere relevant at udforske de studerendes erfaringshorisont, og kort-
leegge hvilken betydning det har for deres forstaelsesramme af demokrati og demokrati-
ske veerdier. Ifolge Hans-Georg Gadamer, er formdlet med en hermeneutisk inspireret
forskningsproces at opna horisontsammensmeltning (Gademar, 2004). Til dette vil det vee-
re relevant at fokusere pd padagogernes forteellinger, som vil veere retningsvisende for
hvordan de studerende forstar, kan forstd eller fortolker viden om demokrati. En pendant
til socialkonstruktivisme vil veaere at anskue problemet fra en naturvidenskabelig tilgang.
Her vil det veere nedvendigt at opstille malbare parametre for f.eks. hvad demokrati er, og
malelige effekter af dette. En naturvidenskabelig tilgang kan komme pa tale pd et givent
tidspunkt i undersoegelsen. Dette kunne komme til udtryk i eksempelvis en kortleegning af
antal studerende, pa forskellige tidspunkter i uddannelsen og deres mening om demokra-

ti. Som studerende i leering og forandringsprocesser forholder jeg mig dog kritisk til at



bruge denne form for tilgang i undersogelsen, fordi menneskers leering er individuelt,
kompliceret og sveert malbart. Herudover fordi de studerendes opfattelse af demokrati, og
hvad de tilleegger storst veerdi i forhold til at arbejde med demokrati, leegger op til en un-

dersggelse om at forstd leering i forskellige kontekster, og ikke en forklaring af drsags-

sammenhange.



Undersogelsesdesign og metodiske tilgange

For at kunne besvare problemformuleringen har jeg valgt at anvende metoden kvalitativ
undersogelse, i form af semistrukturerede interviews. Fremgangsmaden heri beerer ogsa
preeg af den socialkonstruktivistiske tilgang, hvor jeg er optaget af at undersege hvordan
demokrati opfattes, og hvordan der bliver handlet ud fra demokratiske verdier. Det ar-
bejde, der skal ligge til grund for udferelsen af interview, skal ses i lyset af de syv faser af
en interviewundersogelse (Kvale & Brinkmann, 2009). Den forste bestar af en tematisering
af undersogelsens formal, og herefter geelder planleegning af selve undersogelsesdesignet.
Dernaest gennemforsel af de konkrete interviews og transskription. De sidste faser som
ifolge Kvale og Brinkmann er analyse, verifikation samt den afsluttende rapportering, er
ikke medtaget heri. Dette skyldes at jeg har fundet inspiration i en tematisk analyse af
Braun & Clarke. Dette begrundes med, at demokrati har vist sig at veere et komplekst og
stort emne at fa hold pd. Braun og Clarks metode byder pa en systematisk og stringent
gennemgang af interviews, der medforer gennemsigtighed i bearbejdelsen af udsagn. Dis-
se er grundlaget for en helhedsforstdelse, der danner ramme om forskellige temaer. Tema-
erne diskuteres senere med henblik pa at besvare problemformuleringen. Til dette benyt-
ter jeg mig af Wolfgang Klafkis indholdsmaessige principper og grundkategorier, som
kendetegner den kritisk konstruktive paedagogik. Jeg vil ogsa benytte mig af Knud Illeris’
perspektiv pd leering og uddannelse i et samfundsmeessigt perspektiv. Herudover vil jeg
anvende John Deweys forstdelse for uddannelse og demokrati. Jeg vil uddybe teorierne
senere i afsnittet Teori til diskussion. Jeg vil nu bevaege mig vider til nedstdende afsnit,
hvor jeg vil starte med en trin-for-trin beskrivelse af mine overvejelser samt beslutninger i

forbindelse med udarbejdelsen af interview.
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Den empiriske del af undersogelsen

Planleegning af interview

Folgende giver et overblik over de praktiske og etiske overvejelser jeg har gjort mig i ud-
arbejdelsen af interviewguiden, samt samtalerne med de paedagogstuderende.

I arbejdet med interviewguiden har jeg haft min rolle som peedagogstuderende, paeedagog
og mor for gje. Min erfaring pd disse omrader har bidraget med en viden, som ogsa har sat
et aftryk pa udarbejdelsen af spergsmalene. I forberedelsen har jeg veeret seerligt opmeerk-
som pa at undgd indforstdethed. Jeg sigter efter at udtrykke mig upartisk, og undga at stil-
le sporgsmdl, som indirekte besvarer egne hypoteser. Eller som et ordsprog siger, som
man raber i skoven far man svar. I samtalen er onsket at vaere opmaerksom pa ikke at ud-
trykke personlige meninger og holdninger, eller at ligge ord i munden pa respondenten.
Min omtanke med udarbejdelsen af interviewguiden, samt selve interviewforlebet, vil mi-

nimere risikoen for fejlfortolkning i analysearbejdet.

Indledende fase — Min erfaring fra tidligere interviews har gjort mig bevidst om den asym-
metriske relation der kan veere imellem forsker og interviewperson. Derfor har jeg, med
respekt for den enkelte, lagt vaegt pa at skabe tryghed og opbygge en god relation, som
forudseetning for at etablere en god kontakt. I den indledende fase vil samtalen derfor vee-
re uformel, og sigter efter at udveksle information sdsom navn og baggrund. I denne fase
vil den studerende blive informeret om anonymitet, dennes rolle og afklaret i forhold til
hvad interviewet skal bruges til. Herunder er intentionen at klarleegge formelle og konkre-

te forhold der angar interviewpersonens studieforhold.

Interviewguide, semistruktureret — Jeg finder semistruktureret interview som den mest flek-
sible og passende form til specialets undersggelse. Et interview kan veere udfordrende at
gennemfore. Situationen er opstillet, tidsbegraenset, samtalen bliver optaget, forlebet kan
veere ukendt for den anden, og dermed er der en reekke faktorer der er medvirkende til at
pavirke interviewpersonen. Et interview har en dobbelt agenda, igennem samtale at f4
adgang til den andens livsverden men ogsa at indhente viden der er pa forskerens pree-
misser. Den semistrukturerede form giver for det forste mulighed for at afvige fra de ud-
arbejdede sporgsmal. Her ser jeg min erfaring med det paedagogiske omrdde som en for-

del i forhold til at veere en aktiv lytter, hvilket giver plads til fordybelse i samtalen. Dette
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muliggor at indhente viden og inspiration, der kan lede til uddybende sporgsmal (Kvale &
Brinkmann, 2009). For det andet skal interviewguiden bruges til studerende pa forskellige
niveauer af uddannelsen, og derfor er spergsmalene udarbejdet sdledes at de passer til en

bred malgruppe. Interviewguiden findes under bilag A.

Wolfgang Klafki og John Deweys demokrati i uddannelsen — Til interviewsporgsmalene er min
forhandsviden baseret pa Klafkis teori om dannelse samt John Deweys syn pa demokrati.
Begge parter har fokus pa dannelse af individet til en demokratisk borger. Klafkis teori
bidrager med et didaktisk perspektiv pd dannelse i den uddannelsesmaessige kontekst.
Klafki ser den paedagogiske praksis som foranderlig og historisk tilblevet, hvilket afspejles
i den samfundsmeessige praksis. I arbejdet med opdragelse eller dannelse er det, i denne
forstdelse, veesentligt at tage stilling til politiske, samfundsmeessige og kulturelle forhold.
Sammenhaengen imellem disse aspekter ma gores forstdeligt for dem der vokser op i dette
samfund, sdledes at de studerende opdager en betydning og far en interesse i at deltage og
udvikle samfundet. Til dette gor Klafki opmaeerksom pa et kriterium, som opfyldes ved at
individet udvikler evner til selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet. Klafki kal-
der dette for den kritisk-konstruktive paedagogik, idet den, med sin samfundskritiske til-
gang, har en dobbeltbetydning i forhold til en udviklende praksis, men ogsd til udvikling
af en demokratisk opdragelse (Klafki, W. 2004). John Deweys syn pa demokrati bidrager
med et perspektiv pa individet, dennes forudseetninger, erfaringer og hvordan viden om
demokrati anvendes i praksis. Uddannelse er ifolge Dewey en social proces der, igennem
relation og tillid pa tveers af forskellige feellesskaber og formal, bidrager i udviklingen af
en demokratisk livsform. Uddannelsespraksis skal derfor tilbyde de studerende frihed til
at veere, og dele deres mangfoldige erfaringer, sdledes at der skabes samspil imellem de
forskellige tanker. P4 denne mdde bliver eleven eller den studerende udfordret af nye ide-
er, og undgar rigide og rutinepraegede handlinger (Dewey, 2005).

Derfor sporger jeg hvad de studerende leerer om, og hvordan undervisningen pa uddan-
nelsen foregdr. Jeg soger at afdeekke om den studerende ogsd selv oplever demokrati.
Herudover koncentrerer jeg sporgsmdlene om hvorvidt den studerende selv har indfly-

delse pd undervisningen.
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Gennemfgorsel af interview som samtale og mailkorrespondance

Interviewene soger at opna viden om hvordan uddannelsen pavirker de studerendes op-
fattelse af demokrati, samt hvad de studerendes tilleegger storst vaerdi, i forhold til udvik-
ling af demokratiske veerdier i daginstitutionen.

Der blev foretaget tre interviews. Naermere beskrivelser af informanterne folger herunder.

Iben, bilag A1 — Er 29 ar, og har arbejdet som social- og sundhedshjelper pa et plejehjem i
10 ar. Arbejdet med demensomradet og erfaringer som mor, har fordret ensket om ud-
dannelse og mere viden, sdledes at hun kan blive dygtigere. Iben er indskrevet pd UCN
Hjerring i februar 2018, og netop gennemfert den forste del af uddannelsen som omhand-

ler grundfaglighed. Hendes praktik fandt sted i en bernehave.

Nina, bilag A2 - Er 23 ar, og har arbejdet som handicaphjeelper i 2 ¥ ar. Denne neerkontakt
med borgerne har fordret et enske om at laese videre. Hun foler at have bedre mulighed
for at keempe for borgernes, beorns, og menneskers rettigheder, ved at veere i teet kontakt
med dem. Nina er indskrevet pd UCN Aalborg i februar 2018, og har ogsa for nyligt gen-

nemfort den forste del af uddannelsen. Hendes praktik fandt sted i en vuggestue.

Sara, bilag B - Er 38 dr, og har tidligere arbejdet som paedagogmedhjeelper. Er vokset op i et
hjem med en mor som har veeret dagplejemor. Denne erfaring har sit primeere udgangs-
punkt i valget af uddannelsen til peedagog. Sara er indskrevet pa Kebenhavns professi-
onshgjskole i 2017. Hendes praktik fandt sted i en bernehave.

Dette interview er et mailinterview, og derfor er spergsmal samt svar samlet under bilag
B. Interviewguiden til mail er blevet udformet pd nogenlunde samme vis som en alminde-
lig interviewguide, dog med flere detaljer som guider interviewpersonen igennem
sporgsmalene, denne er tilfgjet under bilag C. En mailkorrespondance har vist sig at vere
nodvendigt pad baggrund af udfordringer i at hverve informanter. Forud selve mailinter-
viewet med Sara, har vi udvekslet information via Messenger pa Facebook, hvor vi ind-
ledningsvis har leert hinanden at kende og haft mulighed for lebende at stille afklarende
sporgsmal. Jeg er bevidst om at der tidligere i kvalitativ forskning har veeret fokus pa et
ansigt-til-ansigt interview, fordi det er mere autentisk end et mailinterview. Udbredelsen
af elektronisk kommunikation muligger dog at udfere interview pa tveers af land og by-
greenser. Herudover har denne form ogsa en praktisk fordel, nemlig at det er selvtrans-

skriberende hvilket er en tidskreevende metode (Brinkmann & Tanggaard, 2010).
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Transskription

Valget er faldet pa en enkel transskriptionsstrategi af interview. Der ses pa hvad der bliver
sagt i interviewet, og ikke hvordan. Her er essensen at fastholde meningen i det sagte. I
transskriptionen er toneleje, tonefald, stemmevolumen og pauser undladt. Dette vurderes
at veere for tidskreevende i forhold til brug af interviewet. De vigtigste brudstykker er
skrevet ud, da der vurderes at det giver mindre risiko for misfortolkning. Idet valget er en
simpel transskriptionsstrategi, har det vaeret vigtigt at transskriptionen er lavet umiddel-
bart efter interviewet, og af intervieweren. Grunden til dette er, at det kan veere sveert for
en tredjepart at hore den preecise ordlyd, men ogsa at der i denne proces opstar gode ideer

til analysedelen (Brinkmann & Tanggaard, 2010).
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Analyseverktoj — Tematisk analyse

Jeg har valgt at ga induktiv til veerks, idet den indsamlede empiri i form af interviews er
primeer i forhold til opbygning af dette speciale. Jeg har fundet inspiration i den tematiske
analyse af Virginia Braun & Victoria Clarke. Begge er forskere og forfattere til adskillige
beger indenfor den kvalitative metode. Braun & Clarke har beskrevet fremgangsmaden af
den tematiske analyse, som en proces der gar fra citat til kodning, og ender ud med et te-
ma (Braun & Clarke, 2006). Da jeg har valgt at ga induktiv til opgaven, er denne model
ogsd relevant, da jeg ville se, hvilke gennemgdende og betydningsfulde udsagn informan-
ter var mest optaget af. Ideen med den tematiske analysemodel er at komprimere materia-
let og finde frem til relevante temaer og menstre. Braun & Clarke har defineret seks faser
for tematisk analyse (Braun & Clarke, 2006 s. 87):

Fortrolige mig selv med data (Familiarizing yourself with your data).
Generer indledningsvis koder (Generating initial codes).

Sege efter temaer (Searching for themes).

Vurdering af temaerne (Reviewing themes).

Definer og navngiv temaerne (Defining and naming themes).

SANES U e

Producer rapport (Producing the report).

Forste fase handler om at gennemleaese de transskriberede interviews flere gange. Denne
tase skal ses som en rekursiv proces, der skal fremme en dybere forstdelse for interviewe-
ne. Jeg valgte derfor at leese materialet, men ogsa at gennemlytte optagelserne flere gange.
Denne fremgangsmade ses som nedvendig for opndelsen af fortroligheden, og fornem-
melsen af materialet i sin helhed. Herudover ses det omfattende arbejde med transskripti-
on samt gennemgang af materialet som relevant, i forhold til at danne et fundament for de
neestkommende faser.

Anden fase, organisering af data. I denne fase handler det om at finde menstre, det interes-
sante, samt meningsfulde i forhold til undersogelsens sporgsmal. Denne fase skal ses som
en del af analysen, da det er her man samler citater fra interviews i mindre grupper, som i
den neeste fase udger de veesentlige temaer. Kodning er et udtryk for den mening i tek-
sten, der treeder tydeligst frem, og ses ved det umiddelbare i datas ytringer (Braun &
Clarke, 2006). Jeg har kodet ca. 80% af det transskriberede materiale manuelt. Jeg har forst
udskrevet alle transskriptionerne, og dernaest brugt post-its til at tage noter pa, samt for-

skellig farvede tekstmarkere, til at skelne de mange citater. De citater som ikke er blevet
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inddraget, har veeret f.eks. udsagn om emner, som ikke har givet mening for problemfor-
muleringen.

Tredje fase, sogning af temaer, bestdr hovedsagligt af sortering af de mange kodninger og
inddeling i temaer, under temaer og mulige temaer. I denne fase begynder det at blive ty-
deligt hvilken relation der er imellem citaterne, kodning, og dermed pabegyndes tematise-
ring (Braun & Clark, 2006). For at kunne skabe et overblik over fremgangsmaden, inddra-
ger jeg en kladde som visualiserer, hvordan de forskellige citater kodes og tilblivelsen af
temaer. Disse findes under bilagene K1, K2 samt K3.

Fjerde fase er en opfelgning af forrige faser, hvor fokus nu er pa om hvorvidt der er sam-
menheng imellem temaer og kodninger. Denne fase er en gennemgang af temaerne, og er
med til at sikre, at temaerne indfanger det betydningsfulde, og siger noget om helheden.
Denne rekursive proces bruges til at vurdere de udvalgte temaer, og det er ogsa her nogle
temaer kasseres. Det er pa dette stadie der gives et indtryk af hvad temaer hver for sig
handler om, hvordan de passer sammen indbyrdes, og hvordan de i faellesskab giver et
helhedsbillede af det indsamlede data (Braun & Clarke, 2006).

Femte fase handler om definition, og endelig navngivning af temaer. De feerdiggjorte tema-
er og tilherende kodninger vil blive illustreret senere i specialet. Disse betegner Braune &
Clarke som thematic maps, og formadlet er at visualisere relationerne mellem kodninger og
temaer. I denne forbindelse har jeg udarbejdet tre temaer, som hedder: Opfattelsen af de-
mokrati, Oplevelsen af demokrati og Demokrati i praksis.

Sjette fase omfatter den endelige analyse. I denne fase udfoldes de valgte temaer med ind-
dragelsen af citater for en mere troveerdig oplevelse. Temaerne bliver beskrevet, fortolket

og senere diskuteret i henhold til at besvare den overordnede problemformulering:
Hvordan pavirker uddannelsen studerendes opfattelse af demokrati, og hvad tillaeg-

ger de studerende sarlig betydning for padagogens opgave: at udviklingen demo-

kratiske veerdier i daginstitutionen?
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Den teoretiske del af undersoggelsen

Padagogernes uddannelse

I dette afsnit tager jeg udgangspunkt i lovgivningen om uddannelsen til paeedagog samt
studieordningen fra UCN. Her vil jeg fremheve de veesentligste pointer om hvad der for-
ventes af den studerende. Studieordningen er fra 2017 og geeldende indtil nu. Den ene in-
formant er omfattet af studieordningen fra UCC (ucc.dk). Det har dog ikke veeret nedven-
digt at inddrage denne, da den ferste del af paeedagogernes uddannelse, kaldet grundfag-
ligheden, er meget lige hinanden. Herudover er kompetencemal for feellesdelen, ogsa kal-
det grundfagligheden nedfeeldet i bekendtgorelsen, og omfatter alle studerende der er
startet efter d.1. juni 2014 (§ 29)

Formalsparagraffen i bekendtgorelsen om uddannelsen til professionsbachelor som pee-
dagogstuderendes uddannelse lyder sdledes: “Formdlet med uddannelsen er, at den studeren-
de erhverver sig professionsrelevante kompetencer, viden og ferdigheder til selvstendigt og i
samarbejde at udeve, udvikle og formidle udviklings, leerings- og omsorgsopgaver i et sam-
fundsmaessigt perspektiv.” (§1)

Endvidere stdr der om formal i dagtilbudslovens, som i evrigt omfatter alle dagtilbud

frem til skolestart, og er geeldende bade for leerere og paedagoger:

"Dagtilbud skal give born medbestemmelse, medansvar og forstaelse for og ople-
velse med demokrati. Dagtilbud skal som led heri bidrage til at udvikle borns selv-
steendighed, evner til at indgd i forpligtende feellesskaber og samhorighed med og inte-
gration i det danske samfund”. (§7 stk. 4)

Ifelge studieordningen er den forste tid pa uddannelsen en fellesdel, hvor alle studerende
undervises i grundfaglighed, som bestér af forste og andet semester, samt en praktik pa 32

dage.

1. Semester bestar af modul om profession, didaktik og praksis, samt modul om ken,
seksualitet og mangfoldighed.
2. Semester bestdr af forste praktik som omhandler peedagogens praksis efterfulgt af

et modul omhandlende etik, kommunikation og medborgerskab.

I den forste del af uddannelsen, ogsa kaldet grundfaglighed, er der fokus pa at den stude-

rende tilegner sig leering om lovgivning og konventioner, veerdier og dilemmaer i paeda-
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gogisk praksis i det moderne velfeerdssamfund, demokratisk dannelse og medborgerskab
og mangfoldighed og fellesskab (ucn.dk). En overvejende del af undervisningen om de-
mokrati er placeret i starten af uddannelsen, og er arsagen til at undersogelsen er afgraen-
set til forstearsstuderende. Kort fortalt, giver grundfagligheden de studerende kompeten-
cer til at stotte og facilitere udvikling, leering, trivsel, medborgerskab og dannelse hos
bern, unge og voksne. Opdragelse, udvikling og dannelse til demokrati er veevet ind, pa
adskillige mader, i de mange forskellige former for mal den studerende skal leve op til. En
udferlig udgave af kompetence-, videns- og feerdighedsmal for grundfaglighedsdelen er
udarbejdet i bekendtgorelsen om uddannelsen til paedagog. For en detaljeret beskrivelse
henvises heri under bilag 1. Indholdet i de neevnte paragraffer og bekendtgerelser indike-
rer vigtige faktorer for den studerende i forhold til at erhverve sig kompetencer, viden og
feerdigheder til at lose opgaver i et samfundsmeessigt perspektiv. Uddannelsen spiller
dermed en afgerende rolle, og er forpligtet til at forberede de studerende til at varetage
den veesentlige opgave, som er at give born medbestemmelse, medansvar, forstaelse for,
og oplevelse med demokrati.

For at fd en forstdelse for hvad paedagogens arbejde og uddannelse bestdr af, har jeg altsd
rettet blikket mod definitionerne i lovgivningen. Her er arbejdet med demokrati en feelles-
naevner, og indskrevet bdde i formalsparagraffen for uddannelse til paedagog, i sin funkti-
on pa dagtilbudsomrddet samt de studerendes studieordning, der efterlever bekendtge-
relsens retningslinjer. Den overordnede opgave fra uddannelsesstedet er altsa at forberede

de studerende til at danne born, unge og voksne til demokratiske samfundsborgere.

Empiriindsamling

Empirien i neervaerende speciale bestdr af to dele, bade interview samt databehandling og
en analyse af studiets indhold. For at danne et overblik over peedagoguddannelsens ind-
hold, har jeg gennemgaet to forskellige studieordninger fra hhv. UCN Nordjylland samt
UCC Kebenhavns Professionshejskole. Feelles for dem begge er, at uddannelsen bestar af
den forste del, som tidligere neevnt hedder grundfagligheden, og deekker over 1., 2., og 3.
semester inklusive en praktikperiode pa tre maneder. Her er der fokus pa at den stude-
rende tilegner sig leering om lovgivning og konventioner, veerdier og dilemmaer i paeda-
gogisk praksis i det moderne velfeerdssamfund, demokratisk dannelse og medborgerskab,
mangfoldighed og feellesskab samt peedagogen som myndighedsperson (ucn.dk). En
overvejende del af undervisningen om demokrati er altsd placeret i starten af uddannel-

sen. Da leeringen foregdr i en vekselvirkning imellem teori og praksis, besluttede jeg mig
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for at afgreense omrddet til kun at interviewe studerende som var i starten af deres ud-
dannelse. Naermere betegnet, som netop har gennemfert undervisning om demokrati samt
forste praktik. Tanken bag dette var at f& de studerende til at italeseette deres oplevelser
imens det var frisk i hukommelsen, og inden de fordybede sig i andre dele af uddannelsen
som ikke omhandler demokrati. Jeg havde pd forhdnd ikke besluttet hvor mange inter-
views der skulle laves. Jeg er gdet ud fra Steinar Kvales citat: “Interview sd mange perso-
ner, som det kraever for at finde ud af det, du har brug for at vide” (Kvale & Brinkmann,
2009 s. 133). Jeg stadte pa to grundleeggende problemer. Den forste var en udfordring i at
hverve informanter. Jeg har kontaktet undervisere med henblik pa at skabe kontakt til
studerende pd de forskellige uddannelser. Herudover har jeg lavet forskellige opslag pa
Facebook-grupper som har peedagogstuderende, paedagoger samt politisk engagerede
studerende som malgruppe. Metoden med den bedste virkning, har veeret hjelpen fra
neermeste netveerk sdsom medstuderende, tidligere kollegaer og venskaber, som har for-
méet at formidle mine kontaktoplysninger videre til tredjepart. Arsagerne kan veere:
1. At emnet demokrati er for abstrakt, og sveert for de nye studerende at forholde sig
til.
2. Omprioriteringsbidraget som blev indfert i 2016, og har medfert store besparelser
pa professionshgjskolerne (dm.dk), hvilket har fort til mindre undervisning, feed-
back og vejledning, der resulterer i at de studerende madske er usikre, foler sig stres-

set fordi meget af undervisning er overladt til ansvar for egen leering.

En udfordring yderligere blev forst tydelig for mig efter interviewene med de studerende.
Selv pa baggrund af at de er indskrevet pa forskellige uddannelsessteder, tegnede der sig
et monster af en sammenfaldende opfattelse af demokrati. De studerende gav et indtryk af
at deres viden var pd et niveau, hvor de kunne beskrive og forklare om demokrati. Dette
gjorde at meetningspunktet faktisk allerede var tilstraekkelig. Hvorimod det var udfor-
drende at fa dem til at tale om demokratiske processer i daginstitutionerne. Begrundelsen
herfor fandtes i aktuelle problemer i den paedagogiske praksis. De studerende havde et
stort behov for at tale om udfordringerne de oplevede i deres praktik, hvilket jeg fandt
interessant at forfolge, idet dette pa sigt kunne vise sig som et vigtigt element i forhold til

at forsta deres overvejelser og handlinger.
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Teori til diskussion

Demokrati

Danmark betegnes som et demokratisk land. Demokrati kommer af det graeske ‘"demos’
for folk, og 'kratos’ som styre, deraf folkestyre. Demokrati hentyder derfor til at et sam-
fund er styret af folket frem for eneveeldigt (Svensson, 2019). Folkestyret kan dog komme
forskelligt til udtryk, og derfor omtales demokrati ogsa ud fra typer eller former. Den dan-
ske demokratiform, som er fastlagt i grundloven, kaldes for det repraesentative demokrati.
I grundloven findes der en beskrivelse af procedure, og formelle regler for hvordan et valg
foregdr. Det repraesentative demokrati fungerer sdledes, at borgerne vealger den lovgiven-
de magt, som er politikerne. Politikerne repreesenterer dermed flertallets veerdier, og treef-
fer beslutninger pd vegne af veaelgerne. En anden form for demokrati, som er beslaegtet
med det repreesentative demokrati, er det direkte demokrati. Forskellen er at borgerne har
en direkte indflydelse, hvorfor de selv diskuterer sagerne og stemmer om dem. Dette er
naturligvis ikke muligt i et samfund hvor der er mange borgere, og derfor er proceduren
faslagt til at man laver folkeafstemninger, som der gores i det repraesentative demokrati
(ft.dk). Denne forstdelse af demokrati setter ogsd sit preeg pa uddannelsessystemet. I
Danmark har John Deweys tanker veret en inspiration i den danske uddannelseskontekst
samt paedagogiske praksis, og kan genkendes i form af erfaringsleering, projektarbejde,
gruppearbejde osv. Forklaringen af demokrati tager derfor udgangspunkt i John Deweys
uddannelsesperspektiv. Dewey ser ikke demokrati som en styreform, men derimod et
samfund med plads, og anerkendelse af mangfoldighed, som er med til at vedligeholde og
udvikle mennesker, og dermed demokrati. Ud fra denne tankegang er demokrati, for De-
wey, et socialt ideal, der ogsa vedrerer uddannelsen. P4 uddannelsesplan fordrer denne
tilgang at eleverne bliver engageret og far en personlig interesse i sociale relationer. Her
kan naevnes at elever eller studerende har fri mulighed for at dele erfaringer, bearbejde
dem i feellesskab med henblik pa at f4 et nuanceret perspektiv. Sdledes at de til hinanden,

og af hinanden bidrager. Dewey siger:

"Et demokrati er mere end en styreform — det er primeert en form for liv i forening med
andre, en feelles kommunikeret erfaring. Det udvidede omrdde for de mange individer,
der deler en interesse, sd enhver md forbinde sin egen handling med andres 0g overveje,

i hvilken udstraekning andres handlinger pdvirker betydningen og retningen af ens egen
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handling, svarer til nedbrydning af de klasseskel, raceskel og nationale territorieskel

[...]. (Dewey 2005, s. 104)

Ovenstdende seetter fokus pd det enkelte individ, og dennes ansvar for sig selv samt an-
dre. I Deweys citat er det tydeligt at forpligtelsen starter hos den enkelte, og at omtanke
for hvordan egne handlinger pavirker andre, og andres handlinger én selv har en betyd-
ning for feellesskabet. Det kan forklares ved, at man som individ pé ingen made er herre
over andres handlinger eller tanker, men at tage andres handlinger i betragtning, og over-
veje hvordan de pavirker egne handlinger bevirker til en forstielse for den sammenhaeng
man befinder sig i. At man omgds hinanden med opmaerksomhed og interesse, fordrer et
teellesskab, eller solidaritet, som altsd kendetegner demokrati. Denne grundtanke ses ogsa
i uddannelsesmeessige sammenheenge som projektarbejde eller gruppearbejde. Uddannel-
se er, ifolge Dewey, en social proces, der, igennem relation og tillid pa tveers af forskellige
feellesskaber og formal, bidrager i udviklingen af en demokratisk livsform (Dewey, 2005).
Uddannelsespraksis en vigtig del i forhold til udviklingen af demokrati. Det er her elever
eller studerende kan producere viden, ved at udforske, erfare og reflektere, hvilket er
grundleeggende i udviklingen af et demokratisk samfund. Uddannelsens mal er at udvikle
elevernes evne til forsat at udvikle sig. Derfor rettes der stor kritik i forhold til, at uddan-
nelse fastseetter statiske mal som slutresultater der skal opnads. Ud fra Deweys forstdelse er
konsekvensen af denne, ignorering af individet og manglende udfoldelse af dennes evner,
men ogsa en begreensning af underviserens udfoldelse af egne erfaringer. Malet for eleven
skal ikke ses som at eleven skal blive feerdig med at leere, men fortsaette med at udvikle
sig. Dewey siger: "Indtil det demokratiske grundprincip, at enhver udviklende erfaring har en
veerdi i sig selv, bliver anerkendt, vil vi vere intellektuelt forvirrede af kravet om tilpasning til eks-
terne mdl” (Dewey 2005, s. 125). Med dette citat pdpeges vigtige pointer, som seetter indivi-
dets erfaring i centrum. Individets erfaringer er retningsvisende, og mal skal ses som ab-
strakte forslag til hvorledes disse erfaringer skal udvikles til frigorende evner (Dewey,
2005).

Dannelse
Inden for paedagogik og dannelse spiller Wolfgang Klafkis dannelsesteenkning og kritisk-
konstruktive didaktik en central rolle. Wolfgang Klafki analyserede dannelsesteorier fra

slutningen af 1700-tallet, og udviklede begreberne formal og materiel som daekker over hhv.
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personlige egenskaber samt indhold af undervisning. Herudover bliver de to neevnte dan-
nelsesteorier differentieret i yderligere fire positioner; dannelsesteoretisk objektivisme, klassisk
dannelsesteori, teorier om funktionel dannelse og teorier om metodisk dannelse (Graf & Skov-
mand, 2004). Material dannelsesteori henviser til al den viden som et individ skal opleeres
med, for at kunne klare sig, eller som Jank og Meyer beskriver: "Pd den mdde kommer de til
at beskrive et kanon af fag og dannelsesindhold. De fremkommer med en mere eller mindre fuld-
steendig "encyklopeedisk” liste af dannelsesgods, der skal beherskes af den, der vil kalde sig alment
dannet.” (Jank & Meyer, 2012)

Formal dannelsesteori henviser til subjektive egenskaber som skal udvikles, hvilket Jank
og Meyer ogsa preecist definerer: “De beskriver en raekke metoder og kompetencer, som menne-
sker skal besidde for at blive handlings- og udviklingsduelige i den verden, vi lever i.” (Jank &
Meyer, 2012)

Denne made at organisere dannelse pd opfattes som veaerende ensidigt, idet Klafki fandt
det umuligt at individets egenskaber kunne udvikles, uden at denne skulle forholde sig til
indhold af undervisningen, og vice versa. Derpd udviklede han kategorial dannelse, som
kombinerer elementer fra formal og materiel indhold (Graf & Skovmand, 2004). Klafkis

meget brugte citat beskriver kernen i dannelse saledes:

"Dannelse er kategorial dannelse i dobbelt forstand, fordi en virkelighed har dbnet sig
'kategorialt’ for et menneske, og fordi dette menneske dermed selv — takket veere de "ka-
tegoriale” indsigter, erfaringer og oplevelser, som det har tilegnet sig — er blevet dbnet
for denne virkelighed.” (Klafki 1996, s. 193, oversat fra den norske udgave i Graf &
Skovmand, 2004 s.45)

I forhold til undervisning henviser citatet til at, undervisning alene ikke kan leere individet
noget, individet ma veere modtageligt ved at have en interesse, eller pd anden mdde rela-
tere til det der undervises i, for at kunne se en dybere mening. Denne forstdelse gor op-
meerksom pd, at mennesket udvikles i en vekselvirkning med sine omgivelser, at viden
om noget ikke begribes, hvis ikke det har betydning i form af oplevelse eller erfaring, sa-
ledes at det bidrager med en anderledes made at teenke pd, veere pa eller anskue verden
pa. Klafkis vision er at dannelse er for alle, og ma sigte efter at feelles ansvar for opdragel-
sen til et frit, socialt og demokratisk samfund (Klafki, 2004).

Klafki gor opmerksom pa indholdsmeessige principper og grundkategorier, der betegner

den kritisk konstruktive peedagogiks koncept. Disse deler han op i seks principper som
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ikke ma afgreenses fra hinanden, men skal ses i et dialektisk samspil i udviklingen af en
demokratisk opdragelse. Jeg vil kort opsummere disse:

1. Det forste princip handler om teori og praksis forholdet. Disse skal ses som vaeren-
de afhaengige af hinanden, idet deres gensidige samspil bidrager med udvikling og
forandring af begge dele. Den paedagogiske praksis ma forstds som en samfunds-
maessig praksis der er formet af den historiske kontekst, hvilket ogsé afspejles i sko-
lens, uddannelsens, familiens og bornehavens made at opdrage pa.

2. Det andet princip er et historisk oprids hvor Klafki forklarer om samfundets foran-
dring og dennes indflydelse pa opdragelse. Med oplysningsfilosofien opstar der
krav pa fornuftens kraft og menneskets evne til selv at teenke, eller som vi i dag
kender for, almene menneskerettigheder. Denne rettighed ses ogsa som tilfaldende
barndommen og ungdommen, hvilket Roussou er meget optaget af. Denne opfat-
telse om autonomi vinder indpas i peedagogikken, hvorfor opdragelse bliver til en
samfundsmeessig, politisk og kulturel opgave. Det pdpeges at veere samfundets an-
svar, at give unge muligheden for at udvikle sig til myndige mennesker med evner
for selvbestemmelse. Opdragelsen til selvsteendighed betegner at mennesket nu ma
teenke, gore og demme ud fra sit eget perspektiv hvilket ogsd betyder en selvstee-
dighed i forhold til kirke, stat og andre magthavere. Klafki taler derfor meget om, at
opdragelsesteori ikke ma anses som en selvsteendig disciplin, men at paedagogisk
teori og peedagogisk praksis skal ses som en del af politik, samfund og kultur.
Mennesket er en del af alt dette, og ma derfor opdrages til at forstd disse sammen-
haenge, udvikle evnen til selvbestemmelse sa det kan forholde sig, og medvirke til
en videreudvikling af samfundet.

3. I forleengelse af ovenstdende handler dannelse om udviklingen af grundevner som
man personligt arbejder sig frem til. Det drejer sig om:

- Evnen til selvbestemmelse over individuelle livsvilkdr, herunder i forholdet til
andre mennesker, arbejde, erhverv, etik og religion.

- Evnen til medbestemmelse dvs. at enhver har krav om, mulighed og ansvar for
udformningen af felles kulturelle, samfundsmaessige og politiske forhold.

- Evnen til solidaritet, fordi kun de to ovenstdende punkter er legitime, kan solidari-
tetskravet opfyldes. Dvs. den enkelte ma gore en aktiv indsats for at “de andre” og-
sd skal omfatte politisk undertrykte eller underprivilegerede mennesker. Det er der-

for spergsmalet om at kunne identificere sig med andre og deres problemstillinger.

23



4. Udviklingen af disse evner kalder Klafki for det almene princip for den kritisk-
konstruktive peedagogiks erkendelses- og handlingsinteresse, hvilket naerveerende
princip handler om. Derfor anses princip tre som et kriterium der kan kaste lys over
paedagogiske teorier eller opdragelsesmetoder, samt hvad de kan bidrage med til
udviklingen af beorn, unge og voksnes evne til selvbestemmelse, medbestemmelse
og solidaritet. Herunder ogsa at finde ud af hvad der star til at hindre udviklingen
af disse. Den kritisk-konstruktive paedagogik er altid samfundskritisk, men samti-
digt interesseret i udvikling og forandring, og derfor ogsa konstruktiv. Dens inten-
tion er altid at afsege muligheder for opdragelse til selvbestemmelse, medbestem-
melse og solidaritet, uagtet hvilket samfund det handler om. P4 denne made har
den til hensigt at bidrage til udvikling af en human og demokratisk opdragelse.

5. Dette princip handler om relation imellem den paedagogisk handlende og den som
skal have udviklet evnen til selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet. I det-
te tilfeelde er parterne ikke ligestillede, da udgangspunktet for deres viden og kun-
nen ikke er ligeligt fordelt. Her gores der opmaerksom pa vigtigheden af udligning
af dette forhold, sdledes at parterne oplever sig som ligestillede. Dette foregdr ved
hjeelp af en gradvis, malrettet og bevidst indsats, igennem kommunikation og in-
teraktionsrelationen.

6. Det sidste princip handler om forholdet mellem teori og praksis. Ligesom i forste
princip, gentager Klafki vigtigheden af, at teori og praksis ses som gensidigt af-
haengige af hinanden. I neervaerende princip uddybes blot teoriens og praksissens
roller. Klafki siger at teori alene, ikke ma ses som vejledende for praksis, idet prak-
sis dermed vil miste sin medbestemmelse og selvbestemmelse. Dem der udever
paedagogikken eller opdragelsen er altsa ikke blot “brikker” i et spil der styres af en
teori, hvilket heller ikke gor sig geldende for modtagerne. Omvendt kan praksis
heller ikke sta alene i forhold til udformningen af teori. Klafki formulerer: “Huvis teo-
rien virkelig vil veere en teori for praksis, md praksis hele tiden vere inddraget i formulerin-
gen af de problemer og problemstillinger, teorien undersoger i sin forskning.” (Klafki, 2004
s24)

Klafki pdpeger at dannelse handler om at individet udvikles i en dialektisk vekselvirkning
med sine omgivelser, hvilket kommer sig til udtryk i en subjektets inddragelse i leerings-
processer, da dette er ngglen til at individet forandrer sin made at teenke og veere pa. Teori
om dannelse er yderst aktuel i dag, fordi det kan bruges til at ssmmenholde et idealistisk

syn pa demokrati i forhold til perspektiver pa dannelse der bliver forlagt den studerende
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pa nuverende tidspunkt. Jeg vil nu g videre til neeste afsnit som omhandler leering som

er en del af dannelse.

Laering

I en dansk kontekst og uddannelsessystem haenger demokrati, dannelse og leering unzeg-
telig sammen. Dannelse er en del af leering og vice versa, derfor vil jeg i dette speciale ind-
drage Knud Illeris” syn pa leering og uddannelse i et samfundsmaessigt perspektiv. Knud
Illeris er en anerkendt forsker og teoretiker med mere end 40 ars erfaring indenfor leering
og uddannelse. I det folgende vil Illeris’ perspektiver blive introduceret, med henblik p4 at
anvende den som forstdelsesramme for leering og demokrati.

Illeris gennemgar fire forskellige leeringstypologier, hvor alle er tilknyttet det kognitive
aspekt. Illeris har afseet i Thomas Nissen, Jean Piaget og Jack Mezirows leeringsforstdelser .
Leeringsniveauerne seettes i en reekkefolge i forhold til menneskets udvikling af mentale
skemaer. Ifolge Illeris er reekkefolgen en bevidst handling, idet han behandler niveauerne
efter en stigende grad af kompleksitet. Med dette mener han ikke at leeringsniveauerne
nodvendigvis skal ses isoleret fra hinanden, men at disse skal ses i relation til leeringssitua-
tionen, og hvilket niveau der bedst muligt passer hertil (Illeris, 2009). Illeris taler om:
Kumulativ leering, som det niveau hvor de mentale skemaer er under udvikling. Her er der
tale om leering der ikke er tilknyttet noget man kender til i forvejen. Det betegnes ogsa
som gentagende og mekanisk leering, hvilket typisk ses i de forste levedr, hos handicappe-
de eller mennesker med hjerneskader.

Assimilativ leering, kendetegnes ved at den enkelte pdbegynder at knytte det leerte til noget
man kender i forvejen. Dette kaldes ogsa tilfgjende leering, idet der allerede er udviklet
mentale skemaer, som ny leering kan blive tilfgjet til. Denne proces ligner meget det som
man i hverdagen bruger, er ikke psykisk kreevende, og befinder sig bedst under forudsige-
lige vilkar.

Akkomodativ leering, er en noget mere kraevende proces. Dette niveau kendetegnes ogsa
som man typisk siger, “at det knager og brager ndr man skal teenke”. Illeris beskriver det
som en leering, der bliver aktiveret nar den enkelte bliver udsat for situationer, som ikke
kan knyttes til de eksisterende skemaer, fordi det ikke passer sammen. For at skabe sam-
menheeng er det derfor nodvendigt at skemaerne bliver omstruktureret. I dette tilfeelde er
det ndr den enkelte far en aha-oplevelse, og pludselig forstdr hvordan tingene henger
sammen. Det er her leering far anvendelighed og kan relateres til refleksion eller kritisk

teenkning.
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Transformativ leering, er den mest kraeevende psykiske proces, og fremkommer typisk i
usaedvanlige sammenhenge. Denne form for leering er mere indgribende i personlighe-
den, da denne proces foles som om man “bliver fodt pa ny” (Illeris, 2009).

Deltagernes medbestemmelse er, ifelge Illeris, en overset men meget betydningsfuld del af
undervisningens tilretteleeggelse. Den enkeltes indflydelse pa uddannelsen, og hvordan
undervisningen styres, seettes i sammenheeng med motivation for at leere. Herunder kvali-
teten af det leerte, og hvorvidt det bliver overforerbart til anvendelse hvilket ogsa kende-
tegner akkomodative samt transformative laereprocesser. Illeris benytter nedenstdende
begreber i forhold til undervisning:

Leererstyret, en traditionel tilgang hvor underviser suveraent bestemmer hvad og hvordan
undervisning skal forega.

Deltagerstyret, betyder at alle involverede parter styrer undervisnings aktiviteter. Hvorfor
det typisk er underviseren der tager sig af rammebetingelser, og de studerende ses ansvar-
lige for det der laves, er interessant og leererigt for dem, idet det handler om deres leering.
Selvstyret, betyder at den studerende selv har ansvar for egen lering, og tilretteleeggelse.
Dette ses typisk i voksenuddannelser. Graden af vejlederens eller underviserens indblan-
ding afhaenger af den kulturelle tradition. Kutymen i Danmark er deltagerstyret undervis-
ning. Hvorimod de engelsksprogede lande er mere individualistisk orienteret, og den en-
kelte selv har ansvar for egen leering (jf. Knowles 1970, Brockett & Hiemstra 1991 i Illeris,
2009).

Illeris pleederer for, at der i et demokratisk samfund tages hejde for styringsforhold i un-
dervisning. Dette betyder at de laveste klassetrin frem til ca. 14 ar, er helt eller overvejende
leererstyret, og at der herefter, og frem til ca. 20 ar, straebes imod gradvis deltagerstyring.
Hyvilket betyder at voksenuddanneles er delvis deltagerstyret, men overvejende selvstyret
(Illeris, 2009).
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Praesentation af fund fra empirisk undersogelse

I dette afsnit vil jeg preesentere fundene fra interviewundersggelsen. Jeg vil som tidligere
neevnt rette opmeerksomheden pa hvordan uddannelsen praeger de studerendes opfattelse
af demokrati, og hvilken betydning det har for deres handlinger. Herunder hvordan den
viden de studerende tilegner sig om demokrati fra de indtraeder pa uddannelsen, og bru-
gen af denne viden fremefter. Tre temaer fremkom gennem interviewanalysen, og jeg vil i
det folgende afsnit illustrere disse i tre thematic maps. Efter hver illustration vil jeg udfol-
de temaerne og inddrage citater fra interviews, for at opnd gennemsigtighed i beskrivelsen
og fortolkningen. Efter udfoldelsen af alle temaerne vil jeg diskutere analysefundene med
udvalgt teori. Forste tema, Oplevelsen af demokrati, har relation til hvordan de studeren-
de oplever at blive forberedt til praktikken, og hvor meget medindflydelse de har i forhold
til deres studie. De spergsmadl jeg havde forberedt, handlede om hvordan de studerende
blev klaedt pa til den praktik de skulle ud i.
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Thematic map 1: Oplevelsen af demokrati
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Forberedelse pa studiet

I forberedelsen til praktik giver bade Iben og Nina udtryk for grundighed af studiets ind-
hold samt tilretteleeggelse. Iben oplever at undervisningen omhandler meget bern og
berns grundkompetencer, men udviser samtidig refleksion over manglende viden om an-
dre malgrupper end bern. Adspurgt om hvor stor en frihed hun oplever i forhold til forbe-

redelsen af praktikken, forteller hun jf. bilag Al:

"Jeg synes den var meget stor (ironi). Jeg synes nogle gange de er laissez fair.” (s.2)

"Jaae, si snakker vi lige der, det er ikke sidan som gymnasiet hvor der er strenge regler.
Det er ret flyvsk, vi tager den pd gefiihlen, og de gentager meget. Vi snakker om det
samme to dage i traek, hvor man taenker, sd nu har vi ogsd forstdet det. Sd skal vi videre

nu. Jeg synes de prioriterer meget den samme ting i stedet for at dbne sig op.” (s.2)

"Jamen jeg teenker at det er sddan lidt, at vi nok ikke horer de samme ting alle sammen.
Men det kan godt blive lidt for meget 0g sddan at have fri. Her den sidste mdned har vi
haft fri kl. 11. Og sd tenker jeg at ndr man skal i praktik sd vil man altsd gerne klaedes
lidt mere pd. Blandt andet dem der skulle ud i skole/fritid og social/specialomrddet, de er
slet ikke blevet kleedt pd til det. Vi har jo ikke haft noget om skoleborn eller handicappe-
de.” (s.3)

Her forbinder Iben frihed med den undervisningstid der er pa studiet. Hun beskriver at
tiden er sparsom, og udtrykker at den tid der er til rddighed, bliver brugt pa unedvendig
gentagelse af det samme stof. Hun oplever derfor ikke at forberedelsen er tilstraekkelig,
idet hendes forventninger til praksis indebeerer flere emner end kun berns udvikling, og
andre malgrupper end bern. Lignende gor sig geeldende for Nina, som oplever at genta-
gelse ikke har en fremmende effekt for forstdelsen. Det fremgér at der er afsat 14 dage til
praktikforberedelse. Dette tidsspaend opleves som verende for langt, og tilretteleeggelsen
resulterede i manglende ansvarlighed hos de studerende. Adspurgt om indholdet af de 14

dages praktikforberedelse fortaeller Nina:
”...Men det var meget underviseren der fortalte om alle reglerne, og gennemgik opga-

vens indhold, hvad vi skulle, kompetencemil og viden-feerdighedsmdl.” (s.2)

”...Vi havde tre studiedage hvor den ene var en leeringsplansdag hvor vi havde vores
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praktikvejleder med pd studiet. Det var faktisk nogle gode dage, dem havde de gjort no-
get ud af.” (5.2)

Ifolge citaterne, er Ninas oplevelse af de 14 dages forberedelse primeert initieret af under-
visen, som forteeller om indholdet for en opgave, der skal laves i forbindelse med praktik.
Ifelge citatet, er det underviseren der har initiativet, og guider de studerende i forhold til
de mal de skal opfylde i forbindelse med tilegnelsen af kompetence, viden og feerdighed.
Heraf oplever hun tre dage som hun beskriver positivt, fordi “dem havde de gjort noget ud
af”, deriblandt hvor vejleder fra praktikstedet ogsa er til stede. Overordnet set oplever de
studerende, ifolge citaterne, forberedelsen som veerende en kort periode der foles lang.
Selvom de beskriver at der er meget forberedelse og at den er god, oplever de en mangel
pa struktur i tilretteleeggelsen, meget gentagelse af de samme emner, og dermed tid, der
ikke bliver udnyttet effektivt nok.

Medbestemmelse pa studiet

Alle informanterne beretter om viden og erfaring fra forskellige paedagogiske omrader,
som de har tilegnet sig fra for uddannelsens start. De gav, pa hver deres made, udtryk for
at motivationen til videre uddannelse udsprang fra ensket om mere viden og en foran-
dring af praksis. Dermed kan man sige, at de har veret drevet af personligt engagement
og interesse for at forandre praksis. Derfor sperger jeg indtil informanternes egen indfly-
delse pa studiet.

Ifelge citaterne i Thematic map 1, forteller Nina om hvordan de studerende bliver inddelt
i grupper i forhold til de praktikker de skal ud i. Samarbejdsprocessen med de ovrige stu-
derende oplever Nina mest veerdifuld, fordi en dialogbaseret tilgang er med til at udvikle
ideer om hvordan opgaven skal udarbejdes, og forskellige aktiviteter i praksis afvikles.
Hun forteeller ogsd at underviserens bidrag ikke kan undveeres, og er et vigtigt supple-
ment til det tilrettelagte gruppearbejde. Selvom Sara ikke er indskrevet pad samme uddan-
nelsessted, beretter hun om, at hun ingen indflydelse har pa selve undervisningen, da den
er suverent tilrettelagt af underviseren. P4 hendes uddannelse er der tale om forskellige
opgaver der skal leses i forbindelse med “indkaldelsesdage”, som er dagene der tilbringes
pa studiet. Disse har hun heller ikke indflydelse pa. Derimod er valget af emne, samt

hvordan den afsluttende eksamensopgave udferes, hendes eget ansvar. I forhold til egen
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indflydelse forteeller Nina, i Bilag A2, s.1, om case arbejde pd studiet. Hertil sporger jeg om

disse cases passer med virkeligheden:

"Altsd vi fir jo tonsvis af cases, men du kan ikke saette det op pd samme mdde, for at

man selv har vaeret ude og arbejde”.

"Jaee det tror jeg nok, men jeg synes det er sveert at lave en case 0g satte det op pi den
mdde. For jeg synes det er meget nemmere at bruge sin egen erfaring pd det, 0g det sy-
nes jeg generelt hvis vi har leert om et eller andet sd er det meget nemmer at forstd hvis
man har veeret indenfor et omrdde med det. Hvor man kan satte det op imod noget.
Huor jeg har lidt svaere ved at forstd hvis man satter det op imod en case der kommer et

eller andet maerkeligt sted fra”.

Nina forteeller om de underviser-initierede aktiviteter som de studerende bliver forelagt.
Her er der tale om virkelighedsneere cases, de studerende forventes at forholde sig til. Ni-
na forteeller at der arbejdes meget med cases, men at hun finder det sveert at forholde sig
til, ndr cases ikke har en tilknytning til egen viden.

I alt angives det, at de studerende oplever studietiden inden praktik, som primeert styret
af underviseren, og at der er fastsatte rammer for opgaver. I undervisningen er der indlagt
plads til gruppearbejde, hvor de studerende, i dialog med hinanden, kan reflektere over
hvordan opgaver kan lgses. Herudover at de studerende arbejder meget med cases. De
studerende har dog sveert ved at forholde sig til de udvalgte cases, eftersom de synes at
veere for distancerede i forhold til egen erfaring. Afslutningsvis vaelger de studerende dog
selv hvilket emne, og hvordan de vil beskeaftige sig med deres eksamensopgave efter
praktikken. Praktikken de studerende bliver forberedt til er altsd tilrettelagt saledes, at de
studerende oplever begreenset medbestemmelse i forhold til udgangspunktet, hvor deres
ensker bunder i en erfaring om at eendre praksis. Denne tid pa studiet kan dermed siges at
veere en tid, hvor de studerende over sig i at bruge faglige teorier og metoder, uden ned-

vendigvis at have anvendelsesvaerdi for den praktik de skal ud i.

Selvbestemmelse
Inden de studerende skal i praktik, har de sdkaldte “researchdage”. Disse beskriver Nina, i

Thematic map 1, som tidspunktet hvor de studerende pa egen hand besoger praktikstedet.
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Her skal de observere, og fa en foling med, hvad det er de kommer ud til. Efter research-
dagene er de studerende tilbage pa studiet til en forberedelsesdag, hvor de er i dialog med
hinanden. Her deler de oplevelser om medet med praktikken. De studerende finder pa
denne made ud af hvad de finder mest interessant, og planleegger hvad de skal arbejde
med ndr de kommer i praktik. Nina forteeller ”..vi kommer ud i praktikken og beskaeftiger os
med det der fanger os. Vi skal dog lave en aktivitet eller et forlob med nogle af bornene eller andre..”
I praktikken oplever Nina generelt en frihed til selv at bestemme hvad hun vil arbejde
med, men hun skal dog udfere et forleb. Ifelge citatet bunder dette i hendes egen interes-
se, hvorfor hun selv styrer tilretteleeggelse og indhold. Praktikken og semestret afsluttes
ved, at Nina skal skrive en opgave som omhandler hendes tid i vuggestuen. Hun forteeller
i bilag A2 s.2: "Ja, altsd under vores kompetencemil, er der nogle viden-feerdighedsmiil, og det er
faktisk det vores opgave skal indeholde inklusive vores praktik.” Dermed kan man sige, at sd
leenge praktikken og forlabet lever op til de fastsatte krav, kan den studerende besta.
Lignende beretning gor sig geeldende for Sara, som taler om “indkaldelsesdage”. Disse er
dage hvor den studerende har fri fra praktikken, men har studiedage i stedet. Hun forteel-
ler i bilag B1 s.3:

"Undervisningen inden praktikken var fastlagt og den havde vi ikke indflydelse pd, hel-
ler ikke de opgaver der skulle laves til indkaldelsesdagene. Dog miitte jeg selv bestemme,
hvilket emne og hvordan jeg arbejdede med det, da jeg skulle skrive min eksamens opga-

77

ve”.
Sara uddyber om opgaverne til indkaldelsesdagene i Bilag B1, s.3:

"Der har ikke veeret et krav om, at de opgaver der blev lavet til indkaldelsesdagene, skul-
le laves/afleveres. Jeg har set det som en "hjeelp til selvhjeelp”, at der har veeret disse op-
gaver lobende, for ndr du stdr og skal lave din praktikopgave, har du noget materiale, du

kan gi tilbage og kigge pd.”

De omtalte opgaver til indkaldelsesdage, som Sara forteeller om, er opgivet af studiet, og
opleves som hjelpende verktej. Den studerende bestemmer selv om hun vil lave dem
eller ej. Hun beskriver dem som hjeelp til selvhjeelp, eller en ovelse noget hun kan stette sig

til i sit videre arbejde med den afsluttende opgave. Ligesom Nina, bestemmer Sara selv
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over sin eksamensopgave, hvilket emne hun skal beskeeftige sig med, og hvordan opgaven

skal laves.

Fund fra temaet Oplevelsen af demokrati

Samlet set giver fundene et indblik i hvordan undervisningen tilretteleegges, underviser-
nes metoder samt indholdet, og dermed hvordan den studerende oplever at blive forbe-
redt til praktik. Disse peger pa at forberedelsestiden er overvejende underviser initieret,
hvor indholdet handler om berns udvikling samt geeldende viden, kompetence og feer-
dighedsmal. Herunder preesenteres malene som rammerne for indholdet af den afslutten-
de eksamensopgave. Der savnes struktur, sdledes at tiden bliver udnyttet mere effektivt,
da de studerende oplever meget gentagelse om berns udvikling og de fernaevnte mal. De
studerende udtrykker ikke begejstring, hvilket tolkes som manglende interesse eller for-
stdelse for det de bliver undervist om. Herunder oplever de studerende, at tiden pd ud-
dannelsen er sparsom. Dette undertones ironisk med at de studerende har meget “fritid”,
og giver udtryk for savn af mere forberedelse. Der rettes kritik mod metoderne i under-
visningen, som er case baseret arbejde, da disse opleves som virkelighedsneere men ogsa
fjerne. Casene afspejler forteellinger fra den paedagogiske praksis, der ikke kan relateres til,
da denne ikke har afseet i eksisterende viden eller erfaring. Herudover forteelles der, at
naesten hver case handler om vigtigheden af en god relation, hvilket peger pa en meget
ensformig metodisk tilgang. Gruppearbejde foregar ved at de studerende bliver inddelt i
grupper ud fra hvilket omrdde de skal beskeeftige sig med. Dette forteller at grupperne
ikke er sammensat ud fra studerendes egne interesser, emner eller forskellige fagomrader.
Der kan derfor udledes at forberedelsestiden er en tid hvor de studerende ikke ses som
havende meget indflydelse. Den samlede tid pa studiet kan siges at veere en tid, hvor de
studerende over sig i at bruge faglige teorier og metoder, hvortil det kan diskuteres hvor-
vidt dette har anvendelses vaerdi for den praktik de skal ud i. Som tidligere naevnt, har de
studerende erfaring indenfor det paedagogiske omrade, og en personlig interesse i forhold
til at ville ud og forandre praksis. Den manglende begejstring kan derfor veere udtryk for
manglende motivation, fordi deres egne interesser ikke bliver inddraget. De studerende
giver en klar udmelding om, at praktikken er den kontekst hvor de selv bestemmer hvad
de skal lave, og hvilke aktiviteter de skal tilretteleegge. Dette giver et billede af, at de stu-
derendes oplevelse af uddannelsen som verende delt i to kontekster. Den ene pd uddan-

nelsen, som er overvejende underviserstyret, og hvor de studerende ikke er med til at be-
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stemme over deres egne vilkar. Den anden kontekst, som er praktikken, hvor de har en
forventning om mere medindflydelse, dog med forbehold for at den afsluttende eksa-
mensopgave opfylder kravene om viden, kompetence og feerdighedsmal, som de stude-
rende er blevet introduceret for i forberedelsesperioden.

Jeg vil nu ga videre til thematic map 2, som omhandler de studerendes opfattelse af de-
mokrati. Dette tidspunkt i interviewet er leengere henne i samtalen. Jeg har indtil nu ventet
med at stille direkte spergsmal, for at undga at farve informantens syn, og spore samtalen
i en bestemt retning fra starten af. De speorgsmal jeg stiller senere i interviewet, adskiller
sig fra dem i starten, idet de er mere direkte. Dette har veeret nedvendigt for at indsneevre
emnefeltet. Begrebet demokrati bliver fremheevet flere gange, hvorfor der ses en fare for at
de studerende bliver ledt pa vej. Omvendt er det ogsa med til at bringe deres hukommelse
i spil, hvor de far mulighed for at blive mindet om, og reflektere over deres tanker om
demokrati. Med opfattelsen af demokrati, er det meningen at indfange hvilken betydning
de tilleegger begrebet demokrati. Herudover hvad de leerer om demokrati pa studiet, og
hvordan de forestiller sig, det kan anvendes i praksis. P4 grund af illustrationens storrelse,

og overskuelighed har jeg valgt at placere modellen pd neeste side.
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Thematic map 2: Opfattelsen af demokrati




Egen opfattelse

Adspurgt direkte om de studerendes opfattelse af demokrati, forteller Sara i den forste
illustrerede boks, at det for hende handler om retten til at blive hort. For Sara betyder det,
at der skal veere plads til at alle kan dele deres mening, herunder ogsa at alle skal have lov
til at blive inddraget i de beslutninger der bliver taget. Dialog og medinddragelse er noget
som preaeger de ovrige informanters opfattelse af demokrati. At alle skal have lov til at ytre
sig, blive hort og vaere med til at bestemme. Feelles for Nina og Iben, er at de har nogen-
lunde samme ordvalg i deres opfattelse af demokrati. De bruger begge udtrykket “at have
sin stemme”, og gor brug af denne. Her geelder det bade pé et niveau hvor man direkte in-
volveres i beslutningsprocesser ved hjelp af samtale, men ogsa pa et indirekte plan, som
at afgive sin stemme ved et valg. De beskriver begge demokrati som havende flere facet-
ter. Altsd at demokrati ikke har en bestemt made at blive udfert pd, og kan komme ander-
ledes til udtryk i andre lande end den made vi har demokrati pd i Danmark. Nina siger i
bilag A2 s.5:

”...5d4 demokrati kan veere pd forskellige mdder, det handler om konteksten.” Og “"Nu
kan vi tage udgangspunkt i et andet land. At de lever jo, og har helt andre vaerdier end

os men derfor kan de stadig mene at de har demokrati.”

De to ovenstdende citater ses i relation til Nina og Ibens opfattelse af demokrati i andre
lande. Det henviser til at demokrati kan komme til udtryk pd en anderledes made, end det
vi ser i Danmark. Ifelge dem, er det afheengigt af konteksten og veerdierne fra det pageel-
dende sted. Der tales altsd om demokrati ud fra en forstdelse om forskellige former for
eller typer af demokrati. De studerende forbinder demokrati med det, som vi i Danmark
kalder for det repreesentative demokrati. P4 et politisk niveau ses det ved at politikere er
folkevalgte, og treeffer beslutninger pa vegne af flertallet. Politikere repraesenterer pa den
made en samfundsgruppes verdier. Det repraesentative demokrati kendes ogsa ved, at
der er fokus pd borgernes deltagelse i beslutningsprocesser. I denne form leegges der veegt
pa retfeerdighed i forhold til at alle har stemmeret, da gode beslutninger treeffes ud fra al-
les bedste, og ikke det bedste argument hvilket ogsa leegges vaegt pd i de studerendes ud-

sagn.
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Laering om demokrati

I denne del forteeller de studerende om den leering de tilegner sig om medborgerskab og
demokrati. Her bliver de studerende spurgt om de kan naevne tre vigtige ting de kan erin-
dre i forbindelse med undervisningen om demokrati og medborgerskab. Sara husker
medborgerskab, og forbinder det med inklusion, samt at alle oplever at veere del af noget.
Herunder at den enkelte har mulighed for at have indflydelse ved hjeelp af sin medbe-
stemmelsesret. Saras opfattelse ses som at medborgerskab handler om en tolerance for
mangfoldighed og diversitet. Medborgerskab ses altsa ud fra lighedsdimensionen, alle har
ret til at veere forskellige. Adspurgt om denne viden har eendret Saras veerdi-

er/holdninger /menneskesyn forteeller hun i Bilag B s.6:

"Jeg vil ikke sige, at det har endret pd noget af ovenstdende. Men jeg er blevet mere be-
vidst om, hvorfor jeg gor, som jeg gor. B.la. stiller jeg mig tit sporgsmilene: er det her
mine egne normer, der er pd spil? Hvorfor har jeg de her holdninger? De veerdier jeg

har, er det de samme vaerdier, som er vigtige for andre?”

Selvom det i citatet fremgdr, at Sara ikke mener viden om medborgerskab sendrer hendes
standpunkt, er det tydeligt at hun er blevet bevidst om at der er flere forstdelser i spil. Hun
reflekterer over egne handlinger, normer, veerdier og andres vaerdier.

Nina og Ibens opfattelse af medborgerskab er meget lige hinanden. Deres fokus er pa ak-
tiv deltagelse og mangfoldighed. I deres optik er alle mennesker lige meget veerd. Og de-
mokrati opnds ved at man, selv pa baggrund af forskellige holdninger, er i stand til at nd
til enighed. Iben understotter sin seetning ved at inddrage et eksempel som beretter om
hendes tilgang til et barn eller ung. Eksemplet referer til den paedagogiske praksis, hvor
hendes position som fagperson og voksen star i modseetning til en ung eller et barn. Her
taler Iben om folelsen af ligeveerd i relationen til den anden. Hun forteeller at det fremmes
hos den anden ved hjeelp af dialog, inddragelse, og rummelighed, sdledes at den enkelte
oplever ligestilling.

Ligesom Sara, sporger jeg Iben og Nina hvorvidt deres holdninger/vaerdier /menneskesyn
har eendret sig efter undervisning om medborgerskab og demokrati. Iben svarer i bilag A1l
s.4-5:

"Jeg er blevet overrasket over hvor meget det fylder. Hvor jeg taenker, jeg troede mere at

det var noget der horte til skole, man fik at vide som skoleelev. Men at vi 0gsd skulle ha-
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ve det her, hvor meget det egentlig fylder. Og at det er paedagogens arbejde at formidle
det, men ndr det sd er sagt sd kan jeg 0gsdi se hvis man sidder med en utilpasset ung der
ikke foler sig ligeveerdig sd er det ogsd en god ting. Eller vedkommende synes at verden

er urimelig, sd er demokrati en god ting at tage frem.”
Nina siger i bilag A2 s.5:

"Nej, det tror jeg faktisk ikke det har. Der er nogle ting som jeg ikke havde taenkt over.
Og det er at vi i DK har demokrati, men det har de ogsd i andre lande. Sd demokrati kan
vaere pd forskellige mdder, det handler om konteksten. Sddan havde jeg ikke set det, jeg
havde det mere at demokrati er én ting. Det har mdske overrasket mig, men det er ikke

fordi jeg har aendret syn pd demokrati og hvad jeg ser det som.”

Alle tre informanter mener ikke at undervisningen om demokrati og medborgerskab har
eendret deres holdninger/verdier/ menneskesyn. Laering om demokrati beskrives dog i
positive vendinger, og opfattes som veerdifuld viden. De studerende udviser forstdelse for
demokrati og medborgerskab, og bruger mange forskellige begreber til at beskrive med.
Herudover knytter de begreberne til oplevede situationer, og eksempler i praksis. Forteel-
lingerne fra den forste kodning, Egen opfattelse og Leering om demokrati, adskiller sig
ikke veesentligt fra hinanden. Begreberne de studerende anvender til at beskrive deres op-
fattelse af, og leering om demokrati, knytter sig serligt til retten til at stemme og deltage,
for at fa en indflydelse pd samfundet. Der tales altsa ud fra de studerendes viden om de
forskellige former for demokrati, hvilket kan tolkes som, at det de studerende leerer ikke
seettes i sammenheeng med den paedagogiske opgave. Dette ses i lyset af, at de studerende
pa intet tidspunkt forholder sig kritisk til demokratiet som styreform, eller hvilken betyd-
ning det har for dem selv. Herunder udviser Nina forbavselse over hvor meget undervis-
ning om demokrati fylder pd studiet, samt at der er mange facetter af demokrati. Dette
giver et indtryk af at de ikke opfatter demokrati som den vaesentligste opgave i det paeda-
gogiske arbejde. Citaterne understotter dette, da der tales om demokrati som noget der
kan bruges, tages frem ved lejlighed, og som noget som skal formidles og ikke praktiseres.
Det vurderes derfor at de studerende har en grundleeggende forstdelse af demokratiske
veerdier, med baggrund i, at de tilleegger stemmeret, deltagelse og medbestemmelse sa

stor veerdi, men ikke som en paedagogisk opgave.

38



For at komme dybere ind i samtalen, og f& en nuanceret forstdelse af deres opfattelse af
demokrati, sperger jeg ind til hvordan man kan arbejde med demokrati i praksis. Dette vil

blive uddybet i naeste afsnit.

Ideer til arbejdet med demokrati

I den tredje illustrerede boks beskriver de studerende hvordan de teenker, at man kan ar-
bejde med demokrati i daginstitutionerne. Sara mener at dialog iblandt kollegaer kan
fremme en enighed om, hvordan de demokratiske veerdier kan udfoldes. Her beskriver
hun, at de voksne i daginstitutionen kan saette rammerne for bestemte ting bernene kan
afgere. Herudover, at bernene skal hjeelpes til at forstd hvad demokrati handler om ved
brugen af visuelle veerktojer. Sara forteeller ogsd, at de voksne skal “gribe chancen i hverda-
gen”, som henviser til at demokratiske veerdier er noget der er intuitivt hos paedagogen.

Sara beretter ogsad i bilag B1, s. 6:

"Bliv enige med dine kollegaer om de ydre rammer. Forstdet pd den mdde, at bornene fir
medbestemmelse i valg af nogle bestemte ting i institutionen, sd det ikke bliver for
uoverskueligt for dem med for mange valgmuligheder. Men at de samtidig har folelsen

af at have en stemme og fir ejerskab over deres dagligdag.”

Sara opfatter de voksne som vaerende repraesentanter for de demokratiske veerdier. Det er
de voksne der styrer hvad bernene skal bestemme. Hun argumenterer ved, at alt for man-
ge valg kan gore et borneliv uoverskueligt. Derfor ses det som en god lasning, at de voks-
ne seetter rammerne for de ting bernene ma have indflydelse pa. Ifelge Saras opfattelse, er
det de voksne der star i spidsen og styrer de demokratiske processer, og de voksnes an-
svar at stille veerktojer til radighed, der kan hjeelpe bernene til at forstd hvad demokrati
handler om. Ved at give bornene disse muligheder, frembringes saledes en fornemmelse
af medbestemmelse og selvbestemmelse. Den mdde som Sara beskriver arbejdet med de-
mokrati, ses ud fra et perspektiv der henleder til, at demokratiske veerdier er noget der
skal styres oppe fra og ned. Denne opfattelse deles ogsa af Nina, som beretter om, at det er
paedagogerne der skal beslutte hvordan demokrati udferes, at bornene skal have medbe-
stemmelse, som at medbestemmelse bliver dem givet. Nina argumenterer for at det skal
fungere som en familie, hvor alle, uanset voksen eller barn, har lige rettigheder. Iben

kommer ogsd med forslag til, hvordan de kan veere initiativtageren bag aktiviteter der kan

39



frembringe demokratise processer. Eksempelvis at den voksne sperger om noget, og bor-
nene sdledes, via dialog og forhandlinger, kommer frem til den bedste losning. Hos alle tre
informanter ses den voksne eller peedagogen, som verende ansvarstageren i forhold til
arbejdet med demokrati, og der argumenteres ud fra barnets tarv. Denne tilgang kan siges
at have afseet i det repraesentative demokrati, som de studerende i forvejen har kendskab
til. Dette begrundes i, at voksne ses som varende bedst egnet til at tage beslutninger pa
bernenes vegne, men at der laves aktiviteter, sdledes at bornene oplever demokratiske
processer indimellem. Ligesom at vi i Danmark stemmer hver fjerde ar til folketingsvalg,
men mange andre beslutninger i lebet af de fire ar, har vi ikke direkte indflydelse pa. De
studerednes ideer ses dermed som varende voksenstyret, og stdr i kontrast til da jeg sper-
ger til hvordan et enskescenarie for arbejdet med demokrati kunne se ud. Hertil svarer
Nina i bilag A2, s.6:

"Jeg synes tit at det bliver meget stift, og dagsordenagtigt, og at vi gor det sddan og sd-
dan. Jeg tror man kunne laere meget af at slippe tojlerne engang imellem o0g sige det er
okay hvis det ender i hat og briller det vi laver lige nu. Nu gor vi bare noget i stedet for
at tenke sid meget i leereplaner, for sd kommer bornene lidt mere med pd banen. Ved at

give slip pd at vi skal leere det og det, og det skal foregd pd en bestemt mide.”

I dette citat, ses en eendret opfattelse hos Nina. Nina forteeller hvordan der typisk arbejdes
i en institution, at det er stift, dagsordensagtigt og styrende, hvilket ogsa afspejles i hendes
opfattelse af hvordan man arbejder med demokrati. I onskescenariet ses en steerk kontrast,
hvor hun beskriver at det er okay at der ikke er rammer omkring det man laver, at plan-
leegning ikke nedvendigvis er den bedste metode, og at aktiviteterne ikke skal have ud-
gangspunkt i leereplaner, men at en eksperimenterende tilgang med plads til at bega fejl-
tagelser, vil kunne fremme leering og give bernene mere medindflydelse. Pa denne méade
peger Nina selv i retning af en anderledes made at arbejde med demokrati pa, hvilket
overvejende tager udgangspunkt i barnets perspektiv. Hos Iben ses en lignende ide, hvor
hun forteeller i bilag A1, s. 5:

”Det kunne vaere mega fedt hvis der var tid til at man satte sig ned og gjorde det. Jamen
sd kunne man sige, sddan rent opdigtet "vil i vaere inde eller ude”? Si kunne man prove
at lave et scenarie hvor der mdske var 5/5 der raekker hdnden op. Hvad skal vi sd gere for

at indgd et kompromis her. Eller der er 4/6, 0g fi dem til at forstd at der er flere der ger-
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ne vil ud, sd det gavner mdske flertallet at de kommer ud. I stedet for at det er flertallet
der bliver skuffet over at de bliver inde. Det kunne jeg godt teenke mig at der var mere
tid til.”

I citatet tager Iben udgangspunkt i en hverdagssituation, hvor tiden er drsagen til mang-
lende muligheder for inddragelsen af bernenes perspektiv og dialog, i forhold til valgmu-
ligheden om at veaere inde eller udenfor. Dette citat fremhaever ogsa en eendret opfattelse
hos Iben, da ensket hos hende jo ogsd er mere tid til at bernene kan udfolde egne menin-
ger, indgd dialog og kompromis om en ganske basal ting som at komme udenfor eller bli-

ve inde.

Fund fra temaet Opfattelsen af demokrati

Maden hvorpa demokrati opfattes, er ud fra en forstdelse om forskellige former for demo-
krati. De studerende forbinder demokrati med det som vi i Danmark kalder for det repree-
sentative demokrati. Dette stdr i steerk relation til de studerendes leering om demokrati, da
begreberne de studerende anvender til at beskrive med, knytter sig serligt til stemmeret-
ten og aktiv deltagelse, for at fa en indflydelse pd samfundet. Der tales altsa ud fra de stu-
derendes viden om de forskellige former for demokrati, hvilket kan tolkes som, at det de
studerende leerer ikke gor indtryk pd nogen saerlig made. De studerende forholder sig ikke
kritiske til demokrati pd noget tidspunkt, men udviser forbavselse over hvor meget det
tylder i undervisningen. Dette giver et indtryk af, at de studerende ikke opfatter demokra-
ti som en veesentlig del af det paedagogiske arbejde. Dette afspejles ogsd i de studerendes
ideer til arbejdet med demokrati. Her tales der om demokrati som noget de voksne styrer,
og noget der kan bruges eller tages frem ved lejlighed, helt aftheengigt af konteksten. Hvil-
ket stdr i kontrast til et dannelses- og opdragelsesformal, som ikke er styret af tid eller kon-
tekst. Det vurderes derfor at de studerende har en grundleeggende forstdelse af demokra-
tiske veerdier, med baggrund i, at de tilleegger stemmeret, deltagelse og medbestemmelse
sd stor veerdi, men ikke som en paedagogisk opgave.

Da jeg sporger ind til de studerendes enskescenarie i forhold til arbejdet med demokrati,
viser der sig en anderledes dimension. De studerende er bevidste, og reflekterer over an-
dre mader at udeve demokratiske vaerdier pd. Disse viser sig ud fra et mere borneoriente-
ret perspektiv, uden styrende leereplaner, mere tid til dialog og kompromis, og generelt

mere orienteret imod bernenes deltagelse, og dermed direkte demokrati. Ovenstdende
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viser de mange forskellige opfattelser, og dermed hvor komplekst demokrati som emne er.
Dermed giver det god mening, at de studerende er af den opfattelse at demokrati er af-
haengigt af konteksten, hvilket i dette tilfeelde er tiden og diverse opgaver.

Jeg vil nu beveaege mig videre til det tredje og sidste thematic map som omhandler demo-

krati i praksis. Her sporger jeg de studerende om deres oplevelser i praksis.
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Thematic map 3: Demokrati i praksis

- Er du sa enig, eller hvad vil du vurdere en primaer op-
gave er?




Padagogens primare opgave

I den forste illustrerede boks sperger jeg de studerende om, hvad de mener er paedago-
gens primaere opgave. Citaterne peger overensstemmende pa barnets behov, i form af om-
sorg, nerveer og stotte i udviklingen. Nina begrunder dette med, at bernene tilbringer
meget tid uden deres foreeldre, og at paedagogen dermed ses som en sekundeaer omsorgs-
giver. Hun tilleegger paedagogen som havende en rolle, der varetager barnets interesse, og
udfyldelse af de basale behov. Lignende gor sig geeldende for Iben, der beretter om for-
holdende i en daginstitution. Her observerer hun psedagoger, der bruger meget tid i ar-
bejdet med leereplanstemaer, og fokus rettet pa at integrere disse, som en ugentlig del af
institutionslivet. Dette tager Iben skarpt afstand fra. I hendes optik er den primeere opgave
at tilgodese de foromtalte basale behov, hvortil hun ogsa neevner forebyggende arbejde,
samt udvikling af selvtillid og selvveerd hos barnet. Iben udtrykker sig kritisk, og stiller
sig uforstdende overfor maden det paedagogiske arbejde prioriteres. Herudover maden
hvorpa der arbejdes med bern, og at der ikke tages udgangspunkt i barnets perspektiv,
men at malseetninger i lovgivningen bestemmer hvad barnet skal. Citaterne viser de stu-
derendes forstaelse af deres rolle i daginstitutionen, i forhold til den opgave som de skal
lose. Nina og Iben handterer deres rolle ved at indga i en neerveerende og engageret relati-
on til barnet, samtidigt med at der skildres andre dele af arbejdet, som s@ger at opfylde
krav om leereplaner, og sekundeer omsorgsgiver.

Saras deler opfattelsen med Iben og Nina, hun forteller om hendes holdning til den pri-

maere opgave:

"Umiddelbart vil jeg sige: omsorg. Selvfolgelig der 0gsd er andre opgaver, sdsom: selv-
steendighed/socialisering, relations dannelse etc.” (Bilag B1, s. 3)

"Jeg mener, at hvis den helt basale omsorg, ikke er pd plads, i en si presset dagligdag,
det er i en institution pd nuvarende tidspunkt. Sd kan det vare yderst sveert at klede
bornene pd til at leere dem det, der stilles krav om. Der er ingen, der er modtagelig for

leering, hvis dit nervesystem ikke er i ro.” (Bilag B1, s.4)

Det som de studerende finder veesentligt er, at arbejdet foregdr i teet relation med bernene,
hvor de ser mulighed for at yde tryghed og omsorg, samt udvikling af selvveerd, selvtillid,
socialisering og relations dannelse. Deres forteellinger oplyser dog ogsa om rammerne i
daginstitutionerne, som er praeget af travlhed, dokumentation og arbejdet med leereplaner.

Disse opfattes af de studerende som sekundeere opgaver, men alligevel nogle som tager en
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veerdifuld, og nedvendig, tid fra bernene. Dette er de studerende meget uforstdende over-
for. Dermed udledes der, at de studerende tilgdr praktikken med én opfattelse om den
primeere opgave, men at oplevelser i praktikken peger pa andre opgaver, som over ind-
flydelse pa prioriteringen af institutionens hverdag. De studerendes forundring, overra-
skelse og uforstdende reaktioner vidner om en diffus opfattelse af, eller manglende viden

om de opgaver der venter dem i den paedagogiske praksis.

Padagogens egen indflydelse pa arbejdet

I dette afsnit er fokus rettet mod at finde ud af, hvordan psedagogen har indflydelse pa sit
arbejde. Ibens citat skal ses i relation til, at mangel pa personale samt tidmaessigt pres, er et
stort problem i daginstitutionen. Iben beretter, at det gor hende ked af det hvorpa man er
nodsaget til at handtere en udfordring, som omhandler et barn der ikke trives. Peedago-
gernes strategi er opbygget saledes, at massiv opmerksomhed og fokus tilgdr det enkelte
barn som ikke trives. Ifelge Iben, bliver der dermed en skeev fordeling af ressourcerne,
fordi alle bern har behov for opmeerksomhed, ogséd selvom de ikke har problemer. At et
problem handteres saledes, vidner om hvordan mangel pd personale, og tidspres kraever,
men ikke nedvendigvis legaliserer, sddan en strategi i en daginstitution. I citatet beregnes
der, at der er én peedagog til seks bern. Dermed kan man sige, at hvis sterstedelen af res-
sourcerne gdr til et barn, er der stadig fem andre born der er overladt til sig selv. Iben for-
teeller, maden at arbejde pa gor hende ked af det, hvilket i denne situation knyttes til en
folelse af utilstreekkelighed i praktikken. Dette udsnit fra hverdagen, og maden det bliver
omtalt pa, viser at paeedagogens indflydelse er begraenset i forhold til at udrette sit arbejde.
Sara ser peedagogens muligheder for indflydelse i forbindelse med planleegning af ture og
aktiviteter. Disse overskygges dog, og bliver begraenset af arbejdet med leereplaner og do-
kumentation, som er obligatoriske. Dette betragtes som opgaver der tager tiden fra berne-
ne, og dermed reducerer paedagogens indflydelse pa sit arbejde.

Ninas citat er preeget af usikkerhed, idet hun er forsigtig i forhold til at tage et standpunkt.
Arsagen findes i, at hendes praktik beskrives som en kaotisk tid. Hun formar dog at give
et indtryk af at institutionen har en bestemt leder, og at paedagogerne ikke har frihed til at
gore som de vil, men at de har mulighed for at komme med ensker om forandring. Nina
forklarer, at peedagogerne havde lidt indflydelse, dog med ensket om mere. Hendes citat

understottes med:
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“Nu var jeg i den gruppe med de lidt sterre born. Her kunne man tydeligt maerke hvem
der havde veeret der i leengst tid, og hvem der er kommet efterfolgende. Og hvem der
styrer stuen, det er man slet ikke i tvivl om. Det var jeg i hvert fald ikke. Nu var der én,
hun havde ikke veeret der i lang tid, men hun var ldre. Sd tingene gik meget pd hendes
mdde. Jeg kunne meerke jeg var ikke pd samme midde ndr jeg arbejdede med nogle af de
andre kollegaer, der var lidt mere plads til at gore tingene pd min mdde. Ikke fordi jeg
skulle bestemme, 0g e@ndre pd en masse ting, men der var det lidt mere frit. Hvor ndr
det var hende, si var det "sddan” det forgik. Sd det er ikke kun fra lederens side, men

0gsd blandt kollegaerne at jeg teenker det er.” (Nina bilag, A2 s.5)

Ovenstdende citater viser Ninas egen oplevelse af at have indflydelse i praktikken. For
Ninas vedkommende, havde det en betydning i form af hvem hun var pa arbejde med.
Hun naevner seerligt to typer, én som havde veeret i selvsamme institution i lang tid, og én
som var ny i institutionen, men var eldre. Sidst i citatet neevner hun igen lederen som ha-
vende en styrende ledelsesstil. Der naevnes ikke andre detaljer, men Ninas citat vidner om
et monster i institutionen. Dette peger pa en leder og forskellige kollegaer med en domine-
rende tilgang, som viser sig at veere styrende for Ninas egne, og de ovrige paedagogers,
handlinger pa arbejdet. Friheden til at have indflydelse pa sit arbejde opleves derfor som
en tilstand, der er afhaengig af den sociale kontekst, hvor Nina ser sig selv og andre kolle-
gaer underordnet enten andre kollegaer eller lederens styring.

Jeg vil nu ga videre til beskrivelsen og fortolkningen af den allersidste boks, som er en del
af temaet Demokrati i praksis. Her bliver der spurgt ind til arbejdet med demokrati i insti-

tutionerne, og de studerendes eget perspektiv pa anvendelsen af demokrati.

Anvendelse af demokrati i praksis

Nina beskriver sin tid i vuggestuen som praeget af en periode hvor hun arbejdede meget
selvsteendigt. Dette skyldes manglende deekning af ovrigt personales sygdom. Dette ses
som brud pa aftale, da Ninas praktikforleb ikke skal betragtes som indgdende i normerin-
gen. Denne situation fordrsager en travl hverdag, hvor Nina oplever at mange smabern
ikke far tilstreekkeligt kontakt. P& den ene side kan det synes, at Nina har en frihed i form
af at kan arbejde selvsteendigt, og veere den ansvarlige hvor hun kan bestemme selv. Pa
den anden side, indebaerer ansvaret ogsa opfyldelse af bornenes behov om at blive heort,

set og maerket, hvilket ikke er muligt for Nina, hvorfor anerkendelsen af individuelle be-
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hov henvist til at geelde ud fra en repreesentativ tankegang, hvor den voksne bestemmer
hvad der er bedst for flest muligt. Da jeg sporger hende om man arbejder med demokrati i

denne institution, forteeller hun:

"Ikke noget jeg har teenkt over jeg har set, men alligevel. Hvis nogle born er i gang med
at lege 0g én kommer moslende hen over. Si kan det veere det barn bliver trukket tilbage
fordi der skal vaere plads til alle. Pid den mdde kan man godt sige de arbejder med det.
Men det er ikke noget jeg har teenkt over hvordan man arbejder med ude i praktikken.”
(Nina, bilag A2 s.6)

Nina er i tvivl og efterteenksom, hvorefter hvor hun forbinder anvendelsen af demokrati
med at, der skal veere plads til alle. I citatet ovenover henviser Nina til en konkret situati-
on, og hvordan demokrati kan praktiseres. Hendes eksempel har til formal at fremheeve,
"at der skal veere plads til alle”, som en demokratisk veerdi. I denne situation er der tale om
born i alderen fra 0-3 &r, hvor et barn bliver forhindret i at kravle over andre smabern, for
ikke at odelaegge deres leg. Nina er i tvivl, og bekraefter til sidst at hun ikke tilleegger an-
vendelsen af demokrati mange tanker i lobet af arbejdsdagen. At Nina formdr spontant at
knytte en forteelling fra hverdagen med demokratiske veerdier, kan kobles sammen med at
hun forseger at gore brug af sin viden om demokrati. Iben mener slet ikke at hun anvend-
te demokrati, og forteller om en hverdag der er fyldt med regler, og en meget kontant til-

gang til bernene. Da jeg sporger hende hvad det er for nogle regler forteller hun:

"Det er sddan noget med, du skal ikke gd ud med strompesokker, det regner. Du skal ik-
ke kaste med sand. Du skal sidde paent og spise. Jeg synes ikke rigtig jeg fik brugt demo-
krati. Jeg synes det var meget de voksne der bestemte.” (Iben, bilag Al s.5)

Her forteeller Iben at dagene i barnehaven er meget voksenstyret, og preeget af at peedago-
gerne forteller bernene hvordan tingene skal forlebe. Dette vidner om at kontakten til
barnet ikke foregér via dialog, tveertimod. Dermed bliver barnets holdning og mening ikke

inddraget, men styret af de praemisser som den voksne saetter op.
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Fund fra temaet Demokrati i praksis

Temaet Demokrati i praksis peger pa at de studerende har en tydelig forestilling om, det at
drage omsorg, nerveer og yde stotte i udviklingen hos barnet er den primeere peedagogi-
ske opgave, og det de tilleegger mest veerdi. Denne forestilling bliver dog forstyrret, idet
de meder vilkdr i praktikken, som ikke tillader at udfere den primeere opgave i det om-
fang som de onsker. En opgave som dokumentation af det peedagogiske arbejde medes
med megen kritik, eftersom de studerende mener den tager tiden fra bornene, og dermed
indflydelsen pa sit eget arbejde. De studerende oplever ikke paedagoger som havende ind-
flydelse pd deres arbejde, enten fordi de er underlagt tidspres, flere arbejdsopgaver, eller
kollegaer/leder der seetter dagsorden. Dette kommer til udtryk i deres tilgang til bernene,
idet bornenes hverdag bliver mere voksenstyret og organiseret, fremfor at dagligdagen er
baseret pa bernenes preemisser. Dette afspejles i de studerendes udtalelser om arbejdet
med demokrati i daginstitutionerne. Her gor den ene studerende et forseg pa at knytte
eksisterende viden til enkelte situationer, og den anden studerende afviser blankt at der
arbejdes med demokrati.

Jeg vil nu ga videre til det neeste afsnit, som er Diskussionen. Her vil jeg diskutere fundene

fra hvert tema med udvalgt teori.
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Diskussion

Formalet heri er at diskutere temaerne med hhv. Wolgang Klafki, Knud Illeris og John
Deweys forstdelser, for pd den made at nd frem til et nuanceret synspunkt, og til slut be-

svare problemformuleringen som lyder:

Hvordan pavirker uddannelsen studerendes opfattelse af demokrati, og hvad tillaeg-
ger de studerende sarlig betydning i forhold til paedagogens rolle for udviklingen

af demokratiske vaerdier i daginstitutionen?

Diskussion af temaet Oplevelsen af demokrati

Temaet Oplevelsen af demokrati fremkom pa baggrund af kodningerne; Forberedelse pa
studiet, Medbestemmelse og Selvbestemmelse. Udfoldelsen af de forskellige kodninger,
samt inddragelsen af citater fra interview, har veeret centrale i forhold til fundene. Til dis-
kussionen vil jeg benytte mig af Wolfgang Klafkis teori om den kritisk-konstruktive pee-
dagogiks indholdsmeessige principper og grundkategorier, samt Knud Illeris perspektiv
pad demokratiske veerdier i undervisningssituationer.

Forberedelse pi studiet oplevedes af de studerende som en kort periode der foltes lang. Ar-
sagen findes i meget gentagelse, og dertil manglende struktur, i forhold til at udnytte ti-
den bedst muligt. Dette begrundes i, at undervisningen primeert er initieret af underviser,
som forteeller om berns udvikling og indholdet af en eksamensopgave, der skal laves i
forbindelse med praktik. Herudover bliver tiden brugt pa at guide de studerende, i for-
hold til de mal de skal opfylde i forbindelsen med tilegnelsen af kompetence, viden og
feerdighed. Indholdet i undervisningen diskuteres ud fra Klafkis teori om material, formal
og kategorial dannelse (Jank & Meyer, 2012). I undervisningen prioriteres emner om berns
udvikling, hvilket kan siges at vaere nedvendigt og uomgaeengeligt med en del litereert
indhold de studerende skal forholde sig til. Der vaegtes dog ogsa en preesentation af male-
ne for de kompetencer, feerdigheder og viden de studerende skal tilegne sig, herudover at
disse skal std som ramme for den afsluttende opgave. Som tidligere naevnt i afsnittet, Den
teoretiske del af undersogelsen, handler malene om at den studerende tilegner sig kompe-
tencer til at stotte og facilitere udvikling, leering, trivsel, medborgskab, og dannelse hos
bern og unge. Disse mal skal leve op til formélsparagraffen i bekendtgerelsen om uddan-

nelsen til paedagog, samt dagtilbudslovens formdlsparagraf, som begge handler om op-
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dragelse og uddannelse til demokrati. Feerdighedsmal og kompetencemdl problematise-
res, idet der er en risiko for at de afgreenses af en forestilling om en komplet viden, der
formidles til de studerende. Dette knyttes til material og formale dannelse, da omtalte mal,
samt indhold af opgaven, bliver overfert til de studerende, som et svar pd hvad den pee-
dagogiske praksis har behov for. Der ses dermed en fare for, at de studerende bliver pé-
virket til at skal opnd noget uden inddragelse af egne forudseetninger, og uden at de har
veeret i praktik. Udfaldet kan derfor komme til udtryk i, at de studerende oplever malene
som en praecis og vigtig rettesnor de skal folge, hvilket bliver styrende for deres leerings-
proces og handlinger nar de skal i praktik. De studerende udtrykker ikke begejstring for
den forberedende periode, hvilket ses som manglende forstdelse for hensigten med de om-
talte mal. De studerendes dannelsesproces begraenses saledes til, at de skal tilpasses nogle
rammer som uddannelsen opstiller. Dette understottes med Klafkis syn pa kategoriale
dannelse, som jo netop taler for, at de studerendes dannelsesproces ikke pavirkes ved blot
en overforsel af viden og kunnen, men vigtigheden af deres egen inddragelse og deltagel-
se, saledes at denne far en egen veerdi. I Klafkis sjette princip i den kritisk-konstruktive
padagogik tales der om teori og praksis forholdet, hvilket kan knyttes til ovenstdende.
Klafki siger at de peedagogisk handlende ikke ma ses som udevere af paeedagogisk viden-
skab eller teori, da det sd vil dominere praksis. Selvsamme risiko ses netop i de studeren-
des tilfeelde, da de oplever forberedelsen til praktik som en formidling af mal, som ud-
dannelsen vurderer at praksis har behov for (Klafki, 2004).

Medbestemmelse pd studiet ses i tilknytning til Forberedelsen pd studiet, da der her naevnes
mangel pa frihed til selv at fastseette rammerne om opgaver der skal laves i studietiden.
Der rettes kritik mod case baseret arbejde, som benyttes i hej grad, hvor den ene stude-
rende finder formélsles, og den anden forteeller, at de alle handler om vigtigheden af en
god relation. Maden hvorpa studiegrupperne bliver dannet, ses ogsa som havende mangel
pd medindflydelse. Metoderne der benyttes i undervisningen, afspejler derfor en meget
standardiseret tilgang uden variation af metoderne og individuelle hensyn. I udarbejdel-
sen af alle sine principper, er Klakfi meget opmeerksom pd den historiske tilblivelse af den
padagogiske praksis, og vigtigheden af at forstd sammenhaengene, hvilket overlader ud-
dannelsen til at udruste de studerende til forstd disse, da det forer til en medvirken og an-
svarstagen for udviklingen af samfundet. Metoderne i undervisningen ses derfor som vig-
tige hjeelpemidler i den feromtalte formidling, sdledes at de studerende forstdr en sam-
menheng imellem mal og den peedagogiske praksis. P4 baggrund den manglende medbe-

stemmelse, kan der derfor diskuteres hvorvidt de studerende udvikler denne evne, nar de
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har en begreenset medindflydelse pa indhold af opgaver, og casene, som ikke kan forbin-
des til egen viden. Herudover forteeller de studerende, at de har meget fri, og ensket om
mere forberedelse til praktik. I Klafkis andet princip understreges der, at den leerende skal
indferes, og trinvis settes i stand til, at forstd de vilkdr denne befinder sig i, sdledes at
denne kan deltage og medvirke i udviklingen af samfundet. Der tales altsd om vigtighe-
den af at tage forbehold for den enkeltes forudseetninger og medindflydelse. I forhold til at
de studerende eftersporger mere forberedelse, kan dette ses som veerende serlig proble-
matisk, da de studerende er overladt til at tage ansvar for egen leering, og uden nogen til
at guide dem (Klafki, 2004).

Set ud fra et leeringsteoretisk perspektiv, kan der ogsd argumenteres med, at medbestem-
melse er en forudseaetning for at engagement i leeringssituationen opstdr, og at leering bli-
ver anvendelig. Ikke mindst at medbestemmelse heenger neje sammen med demokrati,
idet medinddragelse af de studerende affeder ansvarlighed for sig selv, sine omgivelser og
de processer man deltager i (Illeris K., 2009).

Selvbestemmelse er ogsa et kerneelement i Klafkis dannelseskoncept. Der stilles derfor
sporgsmadl til hvad uddannelsen bidrager med i forhold til udviklingen af den enkeltes
evne til selvbestemmelse. Ifolge de studerende selv, oplever de at have indflydelse pa de-
res egne vilkar i forbindelsen med praktikdelen. Her er de af den overbevisning at de kan
bestemme selv, fordi de, pa egen hénd, veelger hvilke aktiviteter de skal udfere. I udtalel-
serne tolkes der at der opleves et distanceret forhold imellem studie og praksis. Undervis-
ningen er en kontekst hvor underviser bestemmer, og praktikken er den studerendes kon-
tekst, hvor der ikke er vaesentlig sammenheeng mellem de to. Den forbindelse der frem-

kommer tydeligst, er udsagnet:

“Nej den valger jeg selv, vi kommer ud i praktikken og beskaeftiger os med det der fan-
ger 0s. Vi skal dog lave en aktivitet eller et forlob med nogle af bornene eller andre. Jeg
lavede en sanseoplevelse med fire born, over 4-5 omgange. I min opgave skrev jeg om
sanser, 0g hvorfor jeg har valgt det. Si igennem min opgave besvarer jeg nogle af de her
videns- ferdighedsmil...”Bilag A2 s.2.

Citatet viser den studerendes opfattelse, som peger pa en opdeling i forhold til praktikken,
den studerendes mal og uddannelsens mal. Den studerende veelger selv hvad denne skal
lave, dermed har den studerende sin egen agenda, og malene ses som slutresultatet og

som ramme for leeringsprocessen. Klafki gor opmaerksom pa at de studerende, i et dannel-
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ses- og opdragelsesaspekt, skal opfordres til at teenke samfundskritisk. I dette tilfeelde vil
det sige, at de studerende skal bruge deres viden til at afpreve, udforske og eksperimente-
re i praktikken, og derfor skabe en forbindelse imellem det de leerer, og praktikken de over
sig i, fremfor, ligesom der antydes i ovenstdende citat, at bekreefte erfaring med de oven-
stdende mal. Der kan udledes at de studerende i ovenstdende tilfeelde oplever to leerings-
kontekster. Den ene er undervisningen, hvis agenda er at fa den studerende til at indordne
sig de rammer underviseren styrer i forhold til indhold og metoder, og den anden er prak-
tikken, hvor den studerende har sin egen agenda, uden antydning om en sammenhaeng
imellem disse. Som der fremvises tidligere, opleves uddannelsen som den kontekst, hvor
de studerende har begreenset indflydelse, men det er denne kontekst som opstiller ret-
ningslinjer for hvad de skal vide og kunne. Den anden kontekst, som er den paedagogiske
praksis og en selvsteendig praksis, uden forbindelse til malene og en praksis i konstant
forandring. Hvorfor der kan der stilles sporgsmal til om det er muligt for uddannelsen at
opstille endegyldige mal om feerdighed og kundskab, og pa den made forberede den stu-
derende til sin praktik. Ifelge Klafki, lader det sig ikke gore, for sd vil man blot forsyne
praksis med “udevende organer”, den studerende tilbageforer jo blot sin erfaring, og far
den til at passe under nogle mal. Den studerende tilforer dermed intet nyt, kritisk, udvik-
lende eller forandrende. Der ses altsd et behov for tydeligere sammenheaeng imellem un-
dervisningens mal, metoder og indhold, den studerende og dennes praktik.

Der vurderes sdledes, at de studerendes undervisningspraksis har begraensninger, i for-
hold til at veere en drivkraft for demokratisk dannelse. Klafkis dannelses- og opdragelses-
perspektiv argumenterer for etablering af bedre forudseetninger for udvikling af de stude-
rendes evner til medbestemmelse og selvbestemmelse, hvilket indebaerer meget mere in-
volvering af den studerende og dennes forudsaetninger, sdledes at den studerende far en
interesse, og skaber sammenheaengen imellem de omtalte mal og praksis. Fra et leerings-
perspektiv kan der argumenteres for, at medbestemmelse indenfor uddannelsens rammer
pavirker deltageres motivation, og kvaliteten af det der leeres. Knud Illeris taler om styring
af uddannelsesaktiviteter indenfor tre niveauer, leerestyret, deltagerstyret og selvstyret.

Hertil siger han:

"Helt generelt og parallelt til andre styringsforhold i demokratiske samfund vil det veere
mest rimeligt og hensigtsmeessigt, at skole og uddannelse op til ca. 14-drsalderen er helt
eller overvejende laererstyret, at der herefter kommer en periode op til ca. 20-drs alderen,

hvor der bevidst og systematisk tilstraebes, at eleverne gradvis overtager mere 0g mere
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styring, og at der herefter principielt er tale om deltagerstyring inden for skolens ram-
mer 0g en overordnet selvstyring for den enkeltes uddannelsesforlob som helhed.” (Ille-
ris 2009, 5.256)

Illeris er ikke afvisende for brugen af niveauarne sidelebende eller i vekselvirkning med
hinanden, alt afheenger af eleven eller deltagerens leeringsforudseetninger. Hos de peeda-
gogstuderende kan der muligvis veere behov for at styringsniveauet i undervisningen er
pa et lerestyret/deltagerstyret niveau pa nogle tidspunkter, fordi de er forholdsvis nye,
og skal forholde sig til meget der er fremmed for dem. P& den anden side, er der tale om
studerende der er voksne mennesker, og som er bekendt med det danske uddannelsessy-
stem, og typisk har erhvervserfaring, der danner grundlag for motivation til at veelge net-
op den uddannelse de er pd. Hvorfor man burde tilstraebe at involvere dem mere i deres
eget uddannelsesforleb, sdledes at der bliver en bedre overensstemmelse imellem uddan-
nelsens indhold, metoder, mal og den daglige praksis som de studerende er en del af (Ille-
ris, 2009).

Diskussion af temaet Opfattelsen af demokrati

Temaet Opfattelsen af demokrati bliver udfoldet i de forskellige kodninger som hedder:
Egen opfattelse, Leering om demokrati og Ideer til arbejdet med demokrati. Dette tema
deekker over de studerendes forstdelse for demokrati og demokratiske processer. Dette
diskuteres i henhold til Knud Illeris beskrivelse af de forskellige typer af leeringsprocesser.
Egen opfattelse viser de studerendes meninger og holdninger om demokrati. Denne del star
i steerk relation til Leering om demokrati. De studerende taler om demokrati som et feelles
anliggende, hvor medbestemmelse, medindflydelse i forbindelse med stemmeret giver
genklang i mange sammenhenge. Dette monster henleder til, at de studerende forstar
demokrati som en type, og forbindes med det repraesentative demokrati, som vi er be-
kendt med i Danmark. De studerende siger ogsa at undervisningen ikke aendrer deres op-
fattelse af demokrati, og de er ogsa overrasket hvor meget undervisningen om demokrati
tylder pa studiet. Sammenlagt giver det et indtryk af de studerende ikke opfatter demo-
krati som en vaesentlig del af den paedagogiske opgave. Set ud fra et leeringsteoretisk per-
spektiv, kan dette heenge sammen med, at de studerende stadig er pa sa tidligt et stadie i
forhold til leering om demokrati.

Dette kan argumenteres med forskellige leeringstypologier som omtales i Illeris, 2009 s. 63:
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1. Kumulativ leering

2. Assimilativ leering

3. Akkomodativ leering

4. Transfomativ leering
I den ovenstdende raekkefolge af leeringstyploogier, er kumulativ leering undtaget. Dette
skyldes at kumulativ leering baseres pa sddan et niveau, at den enkelte endnu ikke har
udviklet mentale skemaer, der kan relateres til noget denne har erfaret tidligere. Dette ni-
veau ses som saerligt relevant i de forste levedr, hos handicappede og hjerneskadede osv.
og ses ikke relevant i forhold til de studerende som er almindelige, unge mennesker som
har veeret pa peedagoguddannelsen i ca. et &r. Knud Illeris bruger Jean Piagets begreb as-
similativ leering, som betegner leering som tilfgjende. Dette niveau af leering argumenterer
for, at de studerende befinder sig pa dette niveau, idet leering om demokrati ikke fordrsa-
ger en aendret tilgang eller holdningseendring. Det allerede etablerede skema kan skyldes
en tavs viden om demokrati grundet erfaring med demokrati, fordi de, som borgere i
Danmark, er underlagt denne tilgang igennem hele livet og uddannelsessystemet. Derfor
har de allerede udviklet mentale skemaer, som undervisning blot bliver tilfejet til (Illeris,
2009).
Ideer til arbejdet med demokrati ses i teet ssmmenheng med, og understotter ovenstdende
kodninger. Her sporges de studerende om eventuelle ideer til, hvordan der kan arbejdes
med demokrati i daginstitutionerne. Hertil findes tilbagemeldinger uklare og divergeren-
de. Som det forste, mener de studerende, at det er paedagogens opgave at fastsette ram-
mer for hvor meget bernene skal have indflydelse pa, og hvad de skal inddrages i. Som
det andet, mener de at mulighederne for arbejdet med demokratiske veerdier begraenses
pa grund af tidspres og personalemangel. Dermed reduceres demokrati til en kontekstaf-
haengig tilgang. Som det tredje, forbinder de studerende demokrati til bernenes behov for
inddragelse og medbestemmelse i dagligdagen. Ud fra hvad de studerende forteeller, kan
der ikke tydes et klart og sammenheengende menster i forhold til deres forstdelse for,
hvordan der kan arbejdes med demokratiske processer. Madden demokrati omtales, henvi-
ser til en forstdelse i praktisk forstand, som at demokrati anvendes efter behov og tid, no-
get man bliver enige om hvordan skal bruges, og ikke som en livsform der skal praktiseres
uagtet tid, mulighed og aftaler. Dette bekreaefter at de studerendes forstdelse er pa det for-
omtalte niveau om assimilativ leering. Set i forhold til teorien om akkomodativ leering, vil
de studerende formentlig omtale demokrati anderledes. Akkomodativ leering er en proces,

hvor den studerende pludselig har en forstaelse, eller aha-oplevelse som ger, at de har gje
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for demokratiske processer uanset kontekst eller tidspres (Illeris, 2009). Hvis dette var til-
feeldet, vil de studerende muligvis tilleegge demokrati anden betydning end blot en styre-
form. Deres beskrivelser vil variere fra hinanden, og blive sat i sammenheeng pa mange
forskellige mader, sisom mdlene om viden, feerdighed og kompetencer, hvilket ogsa vil
kunne omseettes i det paeedagogiske arbejde. I diskussionen af temaet Oplevelsen af demo-
krati, findes der problemer i forhold til de studerendes begraensede medbestemmelse og
selvbestemmelse i uddannelsesforlgbet. Tiden pd uddannelsen ses som praeget af meget
styring, bade i tilretteleeggelsen af undervisning, metoder og indhold. I Klafkis forstaelse,
er konsekvensen af dette netop at de studerende ikke har opdaget formalet med demokra-
tisk dannelse, hvorfor mere aktiv deltagelse og involvering af de studerendes forudseet-
ninger vil skabe sammenheeng imellem de mél der undervises i, den studerendes erfaring,

og sidenhen anvendelsen.

Diskussion af temaet Demokrati i praksis

Sidste tema, Demokrati i praksis udspringer af de tre kodninger: Paedagogens primaere opga-
ve, Paedagogens egen indflydelse pi arbejdet og Anvendelse af demokrati i praksis. Dette tema vi-
ser daginstitutionens rolle i forhold til de studerendes uddannelse, og hvilken betydning
de studerende tilleegger demokrati i det paedagogiske arbejde. Kodningerne vil blive dis-
kuteret ud fra Deweys perspektiv pad uddannelse og demokrati.

Peedagogens primaere opgave beretter om, at de studerende vaegter arbejdet i teet relation til
bornene, hvorfor omsorg, naerver og tryghed har en hgj prioritet. De foler dog at denne
opgave er udfordret af en travl hverdag med personale mangel, opgaver som dokumenta-
tion og arbejde med leereplaner.

Som tidligere fremvist, undervises de studerende i borns udvikling samt malene for viden,
kompetence og feerdighed pd uddannelsen, hvilket alt sammen er i relation til udvikling
og opdragelse i et samfundsmeessigt perspektiv. De studerende forteeller om tidligere erfa-
ring med omsorgsarbejde med hhv. bern -og handicapomradet, hvilket ogsa er rsagen til
deres motivation og interesse for at udvikle og forandre det paedagogiske omrdade. I De-
weys forstdelse, har de studerendes erfaring en veesentlig betydning for leering, hvilket
betyder at underviseren ma anerkende den enkeltes erfaringer som grundlag for videre-
udvikling af sine potentialer. Ud fra Deweys forstdelse, kan der derfor konstateres en
sammenheeng imellem den studerendes tidligere erfaring, undervisning om berns udvik-

ling og de studerendes opfattelse af den primeere opgave. Det de studerende leerer om
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born, knytter sig til deres erfaring med omsorgsopgaver, hvilket ogsa bliver udgangs-
punktet for deres aktiviteter i praktikken, og dermed opfattelsen af primeeropgaven. Om-
sorgsopgaven er det udgangspunkt som viderefores og leeringen udvikles fra. Dette bety-
der at de studerendes rolle som omsorgsgivere ikke andrer sig betydeligt fra for uddan-
nelse til praktikken. De studerendes erfaring fra praktikken peger dermed p4, at formalet
med dannelse og opdragelse til demokrati ikke er veesentligt, da dette stdr i baggrunden
for omsorgsrollen (Dewey, 2005).

Som tidligere naevnt er Dewey stor kritiker af mal, der styrer bade underviserens hensigter
og elevens leering. Hermed menes der, at mal ikke skal veaere opndelige som et slutresultat,
men forslag til underviseren til at opdage potentialer hos den studerende der kan udvikles
(Dewey, 2005). Dette anlegger et perspektiv pa de studerendes leering, og deres opfattelse
af den primeere opgave, som veerende omsorg. At de studerende ikke er opmarksomme
pa at opdragelse og dannelse til demokrati er en paedagogisk opgave, ma fra Deweys per-
spektiv, anses som manglende inddragelse af de studerendes erfaringer i forhold til de-
mokratiforstdelse og malet med uddannelsen. De gvrige diskussioner papeger, at de stu-
derende knytter demokrati til styreformer, og ikke som en paedagogisk opgave, om muligt
pa grund af deres liv i et demokratisk samfund. Dette ses i sammenhang med hvad de
studerende far ud af undervisningen, hvilket kan knyttes til den tavse viden, eller som
Dewey vil kalde erfaring. Den studerende forteeller, at praktikken og den selv tilrettelagte
aktivitet i praktikken udger den afsluttende opgave, hvilket til slut besvarer mdlene for
viden, kompetence og ferdighed. Den studerende bruger dermed sine erfaringer som
middel til at nd et mal (Dewey, 2005), ved eksempelvis at udfere en aktivitet, og lade pro-
cessen og resultatet stemme overens med en madlbeskrivelse. Dette sker fremfor at den en-
keltes erfaringer bliver et nyt madl, eller springbreet til udvidelse af den studerendes hori-
sont, sdledes at hun tenker over mulige sammenhzenge, som eksempelvis omsorg i et
samfundsmeessigt perspektiv, herunder hvilken betydning omsorg har i forhold til demo-
krati, opdragelse og udvikling, eller hvordan demokrati kan drages ind i omsorgsopga-
ven. Det kan derfor sluttes, at undervisning, hvad enten det handler om berns udvikling,
demokrati, eller undervisning om mal der skal opnas, ikke er forgaeves, men ovenstdende
forteller at de studerendes erfaring er grundlaget for en selektiv forstdelse, hvorfor deres
handlinger kommer til udtryk pa baggrund af hvad de selv har faet ud af undervisningen.
Dette forteeller ogsa om vigtigheden af underviserens rolle, som guiden der skal tilrette-

leegge den mest hensigtsmaessige vej til en forstdelse der bygger pa erfaringer, og dermed
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udvider den enkeltes horisont, sdledes at den studerende formar at f4 gje pa forskellige
sammenheenge, og kan forstd omsorg i et demokratisk perspektiv (Dewey, 2005).
Paedagogens egen indflydelse pd arbejdet handler om de studerendes enorme fokus pa alt der
tager tiden fra omsorgsarbejdet. Seerligt er det dokumentation af det paedagogiske arbejde
og arbejdet med leereplaner, der skaber et unedvendigt tidspres, som i forvejen lider un-
der personalemangel. Dette kommer sig til udtryk i, at tiden i daginstitutionen er organi-
seret effektivt, og som den ene informant kalder, dagsordenagtigt. Anvendelsen af demokrati
far dermed en karakter af en voksenstyret hverdag, der ikke tager forbehold for bernenes
preemisser. Herudover oplever de studerende, at leder og forskellige kollegaer har en sty-
rende tilgang i dagligdagen, hvilket begreenser den enkelte paeedagogs egen indflydelse pa
arbejdet.

Som det fremvises i den forste del af denne diskussion, er de studerende ikke bevidste om
den sammenheeng, der befinder sig imellem omsorg og det samfundsmaessige perspektiv.
De forstdr ikke at drage demokrati ind i omsorgsopgaven. Det samme gor sig geeldende i
forhold til leereplaner og dokumentation, samt den meget organiserede hverdag. De stu-
derende er bekendt med at deres vilkdr er styret, enten af opgaver, leder, andre kollegaer
eller en meget struktureret hverdag, der begreenser bade deres egen indflydelse og berne-
nes. Ligesom med omsorgsopgaven, formar de studerende ikke at drage demokrati ind i
deres erfaringer, og formdr derfor heller ikke at bruge udfordringerne konstruktivt. Som
der tidligere beskrives, er Dewey en stor kritiker af mal som retningsvisende for den stu-
derende, hvilket ogsad inddrages i forhold til mdden hvorpa de studerende bruger deres
opgave eller erfaringer, til at besvare malene for viden, kompetence og feerdighed. Den
feromtalte udfordring fra praktikken kan siges at veere en situation de studerende befin-
der sig i, og som de finder problematisk for udferslen af det, som de mener er den primee-
re opgave, nemlig omsorg. Ifelge Dewey, vil denne udfordring vare grundlaget for den
studerendes neeste mal, netop at undersege hvorfor dokumentation, arbejdet med leere-
planer osv. er i vejen, og hvordan problemet kan loses, i stedet for at slutte inden legen er
begyndt (Dewey, 2005).
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Konklusion

I problemfeltet blev det fremlagt, at nutidens centrale diskussion handler om dannelse.
Dette speciale undersgger derfor paeedagogstuderendes forstdelse for demokrati, som er af
stor betydning, idet deres opgave er at udvikle og opdrage femtidens generationer.

Pa baggrund af den tematiske analyse, fremkom der tre veesentlige temaer; Oplevelsen af
demokrati, Opfattelsen af demokrati og Demokrati i praksis. Disse temaer har dannet en
ramme om de paedagogstuderendes oplevelse af undervisningen, og forberedelsen til de-
res forste praktik, herunder deres forstdelse for demokrati som en del af den paedagogiske
opgave, og deres oplevelse af arbejdet med demokratiske veerdier i praksis. Disse er blevet
diskuteret med relevant teori, og nu er jeg ndet dertil, hvor det bliver muligt at slutte og
besvare problemformuleringen, som har stdet som retningslinje for al arbejdet. Denne ly-
der:

Hvordan pavirker uddannelsen studerendes opfattelse af demokrati, og hvad tillegger
de studerende sarlig betydning i forhold til paedagogens rolle for udviklingen af de-
mokratiske verdier i daginstitutionen?

Temaet Oplevelsen af demokrati er resultatet fra undersogelsen om de studerendes ople-
velser fra undervisningen. Heri er almendidaktiske spergsmal om undervisningens mal
og indhold centrale. Ud fra Klafkis forstdelse, findes forste problem som viser, at uddan-
nelsen ikke formdr at skabe en interesse for demokratisk dannelse hos de studerende. Det-
te skyldes begraenset medbestemmelse i tilretteleeggelsen af undervisningen og indholdet,
hvilket oger indflydelse pa de studerendes selvbestemmelse i deres praktik. Der vurderes
saledes, at de studerendes undervisningspraksis har begreensninger i forhold til at veere en
drivkraft for demokratisk dannelse. Klafkis perspektiv argumenterer for etablering af bed-
re forudsaetninger for udvikling af de studerendes evner til medbestemmelse og selvbe-
stemmelse. Dette indebaerer meget mere involveringen af den studerende og dennes for-
udseetninger, sdledes at den studerende far en interesse og skaber sammenhaengen imel-
lem undervisning, de omtalte mal og praksis. Denne forstdelse understottes af Knus Illeris
perspektiv pa Vigtigheden af de studerendes indflydelse i undervisningen, da det er deres
leering det handler om. Indflydelse pd undervisning, ses som en motivationsfaktor i for-
bindelse med kvaliteten af leering, hvilket dbner op for muligheden for, at pavirke de stu-
derendes forstdelse for demokrati, og aktiverer dermed de akkomodative laereprocesser.
Temaet Opfattelsen af demokrati bekreefter ovenstdende tema, og viser at de studerende

har en grundleggede viden om demokrati. Denne forbinder de dog med styreformer, og
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tilleegger derfor ikke demokrati nogen seerlig betydning, som vaerende et dannelsesmal,
eller sa stor en del af det paeedagogiske arbejde.

Demokrati i praksis skildrer vilkarene i praktikken, og dermed de studerendes anden lee-
ringskontekst. Denne viser at de studerende opfatter omsorg som en primeere opgave og
at de har en tavs viden om demokrati, som forseges at blive sat i sammenhaeng med prak-
sis. Vilkdrene i praktikken ses dog som begrensende for egen indflydelse pa arbejdet,
hvilket seetter udvikling og opdragelse til demokrati i baggrunden for omsorgsopgaven.
Inddragelse af erfaring i undervisningen har en stor betydning for de studerendes leering.
Som det ses formar de studerende, at drage nytte af undervisningen pa deres mdde, hvil-
ket kommer til udtryk i, at deres tidligere erfaring afspejler sig i nuveerende handling.
Hvis de skal forstd demokrati som en del af den paedagogiske opgave, ma der derfor tages
hensyn til deres forudseetninger, sdledes at de forbinder den nye viden til eksisterende

erfaringer.
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Bilag A: Interviewguide

Interviewguiden er delt op i forskningsspergsmal og interviewsporgsmal. Dette skal an-
vendes som et hjeelpende vaerktej til mig som interviewer. Interviewsporgsmalene bestar
af deskriptive og forklarende sporgsmal. Interviewspergsmal er mindre komplekst formu-
leret, og tilpasset malgruppen uden fx akademiske fagtermer. Interviewet sigter imod at
besvare:

Hvordan kan uddannelsen pavirke studerendes opfattelse af demokrati og myndighed,
og hvad tilleegger de studerende sarlig betydning i forhold til paedagogens rolle for
udviklingen af demokratiske vardier i daginstitutionen?

Briefing og praesentation:

* Jeg preaesenterer mig selv, mit projekt og de emner jeg gerne vil tale om.

* Orientering om at alt bliver anonymiseret og optaget pa Iphone. Det transskriberede vil
sdfremt det enskes, blive sendt til gennemleesning.

* Efter afleveringen af speciale vil optagelsen, og det transskriberede blive destrueret.
* Specialet vil ikke veere offentligt tilgeengeligt.
* Interviewet vil tage ca. 45 min.

Forskningsspergsmal Interviewsporgsmal

Informanten skal beskrive og forklare situationer
om hvordan denne bliver rustet til at kunne va-
retage de arbejdsopgaver vedkommende moder
i praktikken.

De sporgsmadl jeg stiller,
skal svare pa hvordan
uddannelsen har pavirket dem.

* Navn, tidligere beskeeftigelse, start pa
Indledende uddannelse.

* Hvorfor har du valgt at lese til pee-
dagog?

¢ Kan du fortelle om hvad du finder
mest interessant af det du har leert pa
UCN, hvorfor og hvad du er mest op-

taget af?
* Hvad var du serligt optaget inden du
skulle i praktik?
Laeringsaktiviteter/miljo/leeringstilgange — * Hvordan blev du klaedt p& i forhold
skal afdeekke den studerendes laeringsbe- til at komme i praktik?
tingelser, og om den studerende selv op- (Beskriv evt. situationer, aktiviteter,
lever demokrati pﬁ UCN. Opgaver?)
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(Selvbestemmelse eller UCN som ydre
styring)

Hvad synes du var seerligt veerdi-
fuldt, og hvorfor?

Har du selv haft indflydelse pa denne
forberedelse?

(ved fx at inddrage viden, erfaring,
andet?)

Er der forhold du gerne vil arbejde
med som ikke er indgdet i
forberedelsen fra UCN?

Hvor stor en friheden oplever du i
forhold til forberedelsen til praktik?
(Hvordan og vil du forteelle om den?)

Medbestemmelse (nu i forhold til sidste
praktik)

Hvorndr var du i praktik, og hvor
leenge?

Ud fra din erfaring fra praktikken,
hvad vil du s& vurdere en paedagogs
primeere opgave er?

Er du enig i det, eller hvad vil du selv
vurdere er paedagogens primeere
opgave?

Hvordan vil de mest optimale vilkar
veere for at du kan opfylde primeer-
opgaven?

Hvordan vurderer du at bernene har
indflydelse pa deres eget liv i dagin-
stitutionen?

Hvordan oplever du peedagogernes
indflydelse pa deres arbejde (har de
selv indflydelse)?

Sporgsmalene tager udgangspunkt i det
som de studerende er blevet undervist i pa
2. semester. Demokrati, medborgerskab,
dagtilbudsloven osv. og skal svare pa om
emnet har gjort indtryk pa de studerende,
sdledes at det er noget de vil arbejde vide-

re med det i praksis

Hvad er din opfattelse af demokrati?

Kan du naevne tre vigtigste ting du
har leert om ifbm. undervisning om
medborgerskab?

Har viden herom @endret pa nogle af
dine veerdier, holdninger, menneske-
syn?

(vil du uddybe det)
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Skal paedagoger opdrage til demokra-
ti, og hvorfor?

Kan du neevne nogle bud pd hvordan
man kunne arbejde med demokrati-
ske veerdier i en daginstitution?

Kan du beskrive et gnskescenarie som
omhandler arbejdet med demokrati?
Hvad skal der til for at opfylde et on-
skescenarie?

Hvad skal du lave fremover og hvor-

for?

Debriefing:

Er der noget du synes der er vigtigt som jeg ikke har spurgt om?

Ma jeg tage kontakt til dig hvis jeg kommer i tanker om noget jeg har glemt at spgrge
om, eller hvis jeg har et afklaringsspgrgsmal?

Tak for i dag, det har veeret rigtig speendende.

Bilag A1l: interview med Iben

Navn og tidligere beskeeftigelse?

R: Iben, jeg har arbejdet 10 ar pa plejehjem, og uddannet ssh.

Start pa paed. udd. Og hvorfor?
Iben:

Vinter 2018, pga erfaring fra demens omradet og det at have egne bgrn har fordret gnsket om
mere viden, og at uddanne sig saledes at hun kan hjalpe og ggre bedre.

Kan du fortaelle om hvad du finder mest interessant i din nuvaerende uddannelse, som du har

leert indtil videre?
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Iben:

Hvor meget en relation kan ggre ved et andet menneske. Det synes jeg virkeligt er alfa og
omega. Hver eneste case man har skal man have en god relation. Og sa micro, macro og meso.
Hvor meget det fylder. Hvor meget du hele tiden skal arbejde under en lov, og at man er palagt
en lov hele tiden. Det skal du hele tiden have med i baghovedet.

Er det nogle af de ting du er mest optaget af lige nu?

Iben:

Ja, og nu har vi om afvigelse, normalitet. Og det er ogsa meget om hvad loven siger du skal
kunne ggre.

Kan du huske hvad du var szerligt optaget af inden du skulle i praktik?

Iben:

Det var en bgrnehave, sa det var mest at se hvordan bgrn egentlig er uden foraldre. Se hvor-
dan paedagoglivet egentlig er ndr man er i en bgrnehave. Hvor man egentlig tit har de for-
domme om at paedagogerne ikke laver noget og sidder, drikker kaffe, tegner og klistrer. Sa det
var jeg mest optaget af at se, hvordan det virker. Ja og sa alt det teoretiske vi har faet med,
som smtte modellen, Knud Illeris, flow, hvordan det fungerer. Sa det var jeg meget optaget af
og se hvordan det fungerede i praksis.

2.51 min

Hvis vi kigger tilbage pa tiden inden din praktik, hvordan blev du kleedt pa til din praktik? Lee-
ringsaktiviteter, situationer

Iben:

Jeg synes faktisk jeg blev kleedt rigtig godt pa. For den fgrste halvdel handler utroligt meget
om bgrn. Grund kompetencer. Til gengaeld dem der ikke havde noget med bgrn, blev ikke
klaedt szerligt godt pa. Men det hele handlede faktisk kun om bgrn.

Hvordan det?

Iben:

bgrneaktiviteter, bgrnelege, bgrnesange, bgrneyoga, smtte-modellen, flow. Der var hele tiden
udgangspunkt i bgrn. Det var cases med bgrn der ikke var i trivsel. Sa jeg faler jeg blev kleedt
rigtig godt pa.

Sa I arbejde meget case baseret:

Iben: Ja
Hvad sd med aktiviteter, har I afprgvet noget?

Iben:

Ja, altsa vi har haft lidt idraet hvor vi skulle afprgve vores egen aktivitet. Og sa skulle vi udfgre
dem med studiegruppen. Alt fra, hive gulergdder op, boldspil, forhindringsbane med bind for
gjnene og bare fgdder, hgvdingebold, rundbold, fodbold.

4.27 min. Hvad synes du var seerligt veerdifuldt?

Iben:
Jamen jeg ved ikke om det er fordi jeg er lidt den zeldre generation, for jeg er vokset op med at
man ggr sadan nogle ting. Sa det 13 lidt til hgjerbenet. Men jeg kan godt se nu, nar jeg snakker
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med veninder der har teenagebgrn og som sidder meget bag computeren sa er der behov for
det.

Hvad med dig selv, har du selv haft indflydelse pa den her forberedelse? Har du medbragt din
egen viden, kunne du inspirere nogen.

Iben:

Ikke sddan pa grundforlgbet. Jeg teenker man har nok noget i bagagen der ggr at man har nog-
le gode erfaringer som man kan fyre af. Der har vi alle sammen noget. Men jeg teenker pa det
hvad man har lyst til at dele med klassen. Fordi man sidder med egen viden som man kan kob-
le med teoretikerne, jeg tror ikke man szetter det hgijt.

Det er ikke noget der bliver prioriteret?

Iben: Nej.
Er der forhold du gerne vil arbejde med som ikke er indgdet i undervisningsprogrammet
fra UCN?

Iben:

Jeg kunne godt bruge noget mere, af fx hvis et barn ikke er i trivsel og man kontakter PPR,
hvad sker der sa. Det ved du jo ikke. Man mangler at fglge den til dgren. Jeg fgler tit at man
giver bolden videre som padagog til lederen, PPR, fysioterapeut eller ergo. Men du ved ikke
hvad der sker sa. Nar man fx skriver handleplaner i bgrnehaven, sa siger man at man tager
kontakt til PPR. Og det ggr det sveert for mig at skrive en handleplan, for jeg ved ikke hvad der
kommer til at ske.

Hvor stor en friheden oplever du i forhold til forberedelsen til praktik?
(Hvordan og vil du forteelle om den?)
7.16 min. Iben:

Jeg synes den var meget stor (ironi). Jeg synes nogle gange de er lazzies fair.
Hvordan det, kan du uddybe det?

Iben:

jaae, sa snakker vi lige der, det er ikke sddan som gymnasiet hvor der er strenge regler. Det er
ret flyvsk, vi tager den pa gefiihlen, og de gentager meget. Vi snakker om det samme to dage i
treek, hvor man teenker, sa nu har vi ogsa forstaet det. Sa skal vi videre nu. Jeg synes de priori-
terer meget den samme ting i stedet for at abne sig op.

7.50 min. Hvorfor tror du de ggr det?

Iben:

Jamen jeg teenker at det er sddan lidt, at vi nok ikke hgrer de samme ting alle sammen. Men
det kan godt blive lidt for meget og sddan at have fri. Her den sidste maned har vi haft fri Kl
11. Og sa tenker jeg at ndr man skal i praktik sa vil man altsa gerne kleedes lidt mere pa.
Blandt andet dem der skulle ud i skole/fritid og social/special omrddet, de er slet ikke blevet
klaedt pa til det. Vi har jo ikke haft noget om skolebgrn eller handicappede.

Hvad vil du hellere have?

Iben:

Jeg vil hellere have det sddan mere allround, sd man har mulighed for at teenke, hov det lyder
spendende. Maske skulle jeg tage den specialisering. Vi har haft sa meget om bgrn, hvor der
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er faktisk nogen der taenker "det er sa let” sd tager vi bare den, sa ved vi at vi kommer igen-
nem. Og sa kan jeg tager nogle kurser bagefter, og sa kan jeg blive det jeg vil.

Afklaring, nu skal jeg lige se om jeg skal forsta det. I er alle sammen pa det her grundfaglig-
heds omrade hvor der er meget fokus pa bgrn i forhold til det andet. Men har det ikke givet
dig en masse viden?

Iben: Ja om bgrn.

Sa du var lidt ked af at du ikke fik...Iben fuldfgrer min szetning "hele pakken”..ment som un-
dervisning i skole/fritid og social/special.

Hvornar var du i praktik og hvor leenge:
Iben: 7 uger i oktober 2018, i en bgrnehave. Natur bgrnehave.
10.00. Hvad vil du sd vurdere en paedagogs primaer opgave er?

Iben:

Jeg blev meget overrasket over hvor meget de gik op i at lave de der leereplanstemaer. Det var
meget i fokus, at de alle sammen skulle indga om ugen. Deres primare opgave var naermest at
formidle loven ude i praksis.

Er du sd enig i det, eller hvad vil du vurdere en primaeropgave er?

Iben:

Nej, det er mange ting. Det er omsorg, forebyggelse, tidlig indsats og det handler for mig om at
give barnet et bedre selvverd, en bedre selvtillid. Og sa sige til barnet, det er du god til det
fokuserer vi pa. I stedet for at der er noget du skal ggre.

Hvordan vil du sa vurdere de optimale vilkar vil veere for at opfylde primaeropgaven?

Iben:

Noget mere tid, flere paeedagoger. Jeg kunne meerke at jeg blev meget meget ked af det, hvis et
barn havde noget "i trivsel”. Sa fokuserer alle pa det enkelte barn, men der var ikke nogen der
hgrte de fem andre. Det irriterede mig rigtig meget, altsa at man ikke ydede opmaerksomhed
til alle de 20 bgrn, i stedet for kun den ene der havde noget.

Hvordan oplever du paedagogernes indflydelse pa deres eget arbejde?

Iben:

Der er mange ting i det, nogle gider slet ikke vare pa arbejde, nogle gider det. Der var en god
blanding. Jeg blev forbavset over hvor meget de veerner om deres 30 min pause. Hvis ikke de
fik den, sa skulle de ga hjem den halve time tidligere hjem. Og jeg teenker det kan man da ikke.

13.00. Hvorfor teenker du det er sddan?

Iben:

Jeg ved det ikke, jeg har tit teenkt over det men jeg spurgte aldrig. Det var et maerkelig signal at
sende. For mig virkede det som om de ikke havde lyst til at vaere der, hvor jeg teenker at jeg
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sagtens kunne sidde og spise min madpakke pa legepladsen. Det generede ikke mig. Men det
generede nogle andre. Ogsa det der med at italesaette mange negative ting. Det er paedagoger
blevet gode til. Der er de forkeelede bgrn, bgrn bliver sat i kategorier. Hvor jeg taenker, hvor-

nar er det blevet forkert at forkeele sine bgrn. Det er ikke forkert i min optik. Jeg synes det er
meget svingende hvordan de udlever deres rolle.

Nu siger du der var nogle der ikke gad at veere pa arbejde, hvordan maerkes det, hvordan kun-
ne du se det?

Iben:

deres kropssprog, og deres holdning til tingene. Her kommer man med en masse ny viden,
omkring relationer, trivsel. For det er jo aldrig barnet selv der er problemet, det er omgivel-
serne der skal lezere barnet at veere i det. Hvis der er nogle problemer eller der er et barn der
reagerer underligt, og man stiller spgrgsmal til det. Sa er de hurtige til at feje det af, Det gider
vi ikke lige. Sd synes jeg meget....Det er er jo dit arbejde.

15.23 Hvad er din opfattelse af demokrati?

Jamen at vi er demokratisk land, og at vi alle har en stemme og den stemme skal vi bruge. Der
er forskellige former for demokrati. Jamen jeg har det lidt at nar man kommer ud som paeda-
gog og det er et demokratisk land sa skal du jo ogsa fremme det. Vi skal jo veelge og stemme.

Kan du naevne tre vigtigste ting du har leert om ifbm. undervisning om medborgerskab?

Det farste jeg teenker pa er ligeveerd. Nar vi har medborgerskab sa er alle ligeveerdige, og nar
vi har demokrati sa skal vi forsta at selvom man har en anden holdning, sa skal der veere plads
til dem der ikke har den holdning. Sa vi er jo alle ligeveerdige. Det vil sige hvis jeg sidder med
et barn, eller en ung sa skal de ogsa fgle at de er ligeveerdige. Saledes at de far medindflydelse
pa de ting vi laver og medindflydelse pa de forskellige aktiviteter. Det vil jeg sige det er med-
borgerskab og demokrati.

Har viden herom @ndret pd nogle af dine veerdier, holdninger, menneskesyn efter du er blevet
undervist i det?

Jeg er blevet overrasket over hvor meget det fylder. Hvor jeg teenker, jeg troede mere at det
var noget der hgrte til skole, man fik at vide som skoleelev. Men at vi ogsa skulle have det her,
hvor meget det egentlig fylder. Og at det er paedagogens arbejde at formidle det, men nar det
sa er sagt sa kan jeg ogsa se hvis man sidder med en utilpasset ung der ikke fgler sig ligeveer-
dig sd er det ogsa en god ting. Eller vedkommende synes at verden er urimelig, sa er demokra-
ti en god ting at tage frem.

Sa nar du teenker tilbage pa din praktik, er der sa situationer hvor du brugte det?

Nej det synes jeg faktisk ikke engang jeg gjorde. Hvis jeg skal vaere helt arlig, jeg synes ikke
jeg direkte brugte det. Nu var det ogsa mindstegruppen i en bgrnehave jeg var i. Der synes jeg
man var meget mere kontant, det er sddan det er det er sddan reglerne er bum.

Hvad er det for nogle regler?

Det er sddan noget med, du skal ikke ga ud med strgmpesokker, det regner. Du skal ikke kaste
med sand. Du skal sidde paent og spise. Jeg synes ikke rigtig jeg fik brugt demokrati. Jeg synes
det var meget de voksne der bestemte.
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Skal paedagoger opdrage til demokrati?

[ min verden, s er det sddan noget der foregar nar de bliver lidt stgrre eller lidt zldre. Det er
jo sveert at sige til en 4-5 arig at der er tre forskellige demokratier. Det synes jeg ikke de skal,
jeg synes godt man kan have det med i baghovedet. Men jeg synes ikke det skal veere deres job
at formidle det.

19:20 Kan du neevne nogle bud pd hvordan man kunne arbejde med demokratiske veerdier
i en daginstitution?

Jamen man kunne fx hvis der er samling, sd kunne man sperge om noget sa de kunne leere
at der er forskellige meninger. Og at det er okay. Man kunne leere at forhandle lidt, kom-
promis. Det gor man ogsa selv med sit barn, gar pd kompromis, forhandler og laver afta-
ler. Det er jo en god veerdi at man kan leere at se andres behov frem for sine egne.

Kan du beskrive et gnskescenarie som omhandler arbejdet med demokrati?

Det kunne veere mega fedt hvis der var tid til at man satte sig ned og gjorde det. Jamen s
kunne man sige, sddan rent opdigtet “vil i veere inde eller ude”? Sa kunne man prove at
lave et scenarie hvor der méske var 5/5 der reekker handen op. Hvad skal vi sa gere for at
indga et kompromis her. Eller der er 4/6, og fa dem til at forsta at der er flere der gerne vil
ud, sd det gavner maske flertallet at de kommer ud. I stedet for at det er flertallet der bli-
ver skuffet over at de bliver inde. Det kunne jeg godt teenke mig at der var mere tid til.

Hvorfor er der ikke mere tid til det?

Pa grund af at der er to paedagoger til 20 bern, og sa er der leereplanstemaer, og sa er der
sprogovelser, sprogtest, dit og dat. Det er meget sveert at finde tid til at fordybe dig, jeg
foler tit ndr man prover at lave de her tiltag sa bliver det sddan noget halvt. Det er altsa
ikke rart, nar det er sma bern.

Hvad skal der til for at opfylde et onskescenarie?

Der skal nogle flere penge, nogle flere paedagoger.

Er der noget du synes der er vigtigt som jeg ikke har fdet spurgt om?

Nu har du jo fdet undervisning i demokrati og medborgerskab, du har vaeret i praktik, du

har veeret til eksamen. Er der noget du synes der er vigtigt.

Jeg er blevet overrasket hvor hippie-agtigt det er. “Hvad farver synes du det er”. Peeda-
gogfaget er lidt flyvsk, for to leerer har ikke den samme mening. Det er som om du skal
please den ene leerer med det han gerne vil hore, og please den anden leerer med det hun
gerne vil hore. Jeg savner lidt noget konkret, i stedet for at man bare kan argumentere for
noget andet. Det kunne jeg godt savne. Ikke fordi jeg siger at 2+2 er fire, men jeg kan godt
savne den der felles holdning til tingene.

Kan du beskrive en situation i forhold til det du siger?

Vi har en leerer der mener at det er et verbalt overgreb pd barnet at skeelde dem ud. Og sa
er der nogle leerer der siger at det er fordi han ikke har nogle bern endnu. Hahaha men er
det eller er det ikke?
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Hvad mener du om det?

Jeg teenker at der altid er forskel pa hvordan du siger det og hvem der modtager det. Det
teenker jeg altid man skal have in mente, og relationen. Hvis det er ens eget barn s& kan
man godt blive afmagtet fordi man er traet og sur, og et eller andet sted synes jeg at bern
har godt af at vide at der forskellige folelser. Og at voksne ogsd kan have forskellige slags
tolelser. Det er ikke en skam at veere sur, det er ikke en skam at veere afmagtet. 54 jeg sy-

nes et eller andet sted det er godt for born.

Sa du far nogle forskellige meninger om temaer sasom skeeld ud, og du kunne godt teenke
dig at det var mere ensrettet.

Ja det er flyvsk

Hvorfor tror du det er flyvsk?

Min far er ogsa socialpaedagog, og han har ogséd snakket om fx skoleleerer hvis de har gjort
arbejdet godt nok sa bestar eleven. Og socialrddgiveren har lovene, og sygeplejersken har
blodtrykket at rette sig efter. Hvad har paedagogen...Vi har jo ikke noget der kan saettes op
imod, ikke andet end den der relation, vi skal jo bruge vores menneskelige til at fole hvad
der foregar. Der er ikke nogen facitliste, vi har ingen svar p4, vi kan ikke se hvad der er i
vejen med den anden. Ligesd snart det har med mennesker at gore, sa kan tingene minde
utroligt meget om hinanden, men det er sjovt nok aldrig det samme. S4 jeg tror det er der-
for det er sa flyvsk.

Hvad skal du lave fremover og hvorfor?

Altsd jeg var lidt hooket pa dagtilbuddet, for jeg synes born er fantastiske. S rene. Men
efter at jeg har veeret der s har jeg valgt social / special. Fordi sddan som det star til i dag-
tilbud, sa er det ikke noget jeg kan std inde for. Jeg synes simpelthen, som jeg naevnte for
at man glemmer at se de bern der ikke bliver hort. Jeg kunne ikke have det. Sa jeg spurgt
min praktikvejleder pa et tidspunkt om hvorfor vi ikke kunne fokusere pa barnets selv-
veerd og bruge tid pa at gere dem til de bedste versioner af dem selv. Og sa siger hun, det
har vi simpelthen ikke tid til. Ja sa teenkte jeg, det her er bare ikke noget for mig, at std i
den situation hvor jeg ikke kan udfere det jeg gerne vil fordi der ikke er tid til det. S4 jeg
teenkte social/special, der er storre omrdder, det er bredere. Og jeg foler nogle gange at det
er dem der bliver rabt hojest om, end bern. Sa jeg teenker at vilkdrene for paedagoger er
bedre i social / special end dagtilbud.

Hvordan vilkar?
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Psykiatrien rdber fx hejt, det gor bernehaven ogsa men de bliver ikke hort. Ikke pa samme
made som psykiatrien gor.

Hvordan kan det ga til?

Det handler om hvordan den almindelige borger ude i hjemmet seetter deres stemme, og
raber selv. Jeg tror de parerende i det social / speciel omraderet har storre ressourcer og en
hejere stemme.

Men vi har jo alle sammen bern?

Jah, og det er forfeerdeligt at vi lader det ga til.

Bilag A2: interview med Nina

Fgr uddannelse handicaphjeelper 2 % ar fgr uddannelse. Fast i forskellige hjem. Hjerneskade,
scelrose, muskelsvind osv.

Hvorfor paed.uddannelse: Drgm om at ggre en forskel. Kom ind pa socialradgiver uddannel-
sen. Vil dog gerne have direkte kontakt, i stedet for skrivebordsarbejde. Fgler at have bedre
mulighed for at keempe for borgernes, bgrn, og menneskers rettigheder ved at veere i teet kon-
takt med dem. Tidligere erfaring har i hgj grad en indflydelse pa valg af uddannelsesretning.
Vil gerne modarbejde fordomme mod padagogerne som dem der drikker kaffe, og ikke laver
noget.

Hvor langt er du i din uddannelse?

Startede i september 2018. Tzt pa at afslutte det fgrste ar, er nu pa G3. Var til eksamen i G1 i
januar. Mangler en eksamen i juni, i form af en fremlaeggelse. Ingen karakter. G4 forlgb efter
sommerferien og derefter en individuel 6 timers eksamen.

Kan du forteelle hvad du finder mest interessant af det du har leert indtil videre?
Anerkendelse, og det er isar gaet op for mig efter at have veaeret i praktik. De snakker jo sinds-
sygt meget om anerkendelse, de snakker hele tiden om at vi skal anerkende iszer i starten,
hvor jeg teenker slap nu af, sd meget kan vi heller ikke anerkende. Men det gik op for mig efter
at have veeret i praksis, jeg var i en vuggestue. Men hvor meget det egentlig ggr, og hvor langt
man kan komme ved at anerkende bgrnene. Hvis jeg skal teenke pa én ting, sa er det anerken-
delse der er igjenfaldende.

6:32.Hvad var du sa serligt optaget af inden du skulle i praktik?
Det leener sig nok op af det anerkendelse. Fordi vi jo havde meget om det. Sa det teenkte jeg at
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jeg skulle ud og fa brugt det og se hvordan det egentlig virker. Altsa vi far jo tonsvis af cases,
men du kan ikke szette det op pa samme made, fgr at man selv har veret ude og arbejde.

Har det ogsa veret cases om anerkendelse?

Ja.

Passer de der cases med virkeligheden?

Jaee det tror jeg nok, men jeg synes det er svert at lave en case og satte det op pa den made.
For jeg synes det er meget nemmere at bruge sin egen erfaring pa det, og det synes jeg gene-
relt hvis vi har leert om et eller andet sd er det meget nemmer at forstd hvis man har varet
indenfor et omrade med det. Hvor man kan szette det op imod noget. Hvor jeg har lidt sveere
ved at forstd hvis man seetter det op imod en case der kommer et eller andet maerkeligt sted
fra.

Kan du komme med et eksempel pa hvor du har brugt anerkendelse i din praksis?

Det var iseer med en pige, som var meget ulykkelig. Og det var fordi hun skulle rykkes op til en
gruppe med stgrre bgrn. Og det havde hun ikke lyst til. Det var en stor omveeltning for hende.
Der var selvfglgelig mangel pa peedagoger den dag, sa jeg blev kastet direkte ud i det. Og jeg
sad med den her pige, og trgstede hende og gjorde ligesom jeg ville have gjort med min egen,
eller nar man ikke helt ved hvordan man skal tackle det. Men sa begyndte jeg at se hvordan de
andre paedagoger tacklede hende ved at veere anerkendende og acceptere. At det er ok du er
ked af det og at vi rummer det. Det var okay at hun var ked af det, og havde det sddan lige nu.
Man tog det i hendes tempo, der leerte jeg virkelig noget. Jeg kunne godt maerke at den teknik
jeg havde med ikke virkede pa nogen made.

Hvordan var den?

Jeg prgvede pa at veere omsorgsfuld, og det fik hende bare til at greede endnu mere.

Sad det er sddan noget med at acceptere hendes fglelser?

Ja det er, at acceptere hendes fglelser og lade hende veaere i dem. Og selvfglgelig prgve at fa
hende ud af dem men stadig acceptere at de stadig er der. Det sidder allerbedst fast i min hu-
kommelse.

10:39 Nu springer vi lidt ud i noget andet, og det handler om hvordan du blev klaedt pa til at
komme i praktik?

Ja, altsa vi havde rigtig meget forberedelse til praktikken. Vi har snakket efterfglgende om at
de godt kunne organiseret det pa en anden made. Det strakte sig maske over to uger, eller det
foltes som rigtig langt tid til forberedelse kun til praktikken. Hvor der var meget gentagelse,
det gjorde at folk ikke gad at hgre efter, fordi de gik ud fra at det hgrer vi nok om igen. Da vi sa
var tilbage pa skolen pa studiedage, sa sad der stadig nogle som ikke vidste hvad vi skulle, for
vi skulle skrive en opgave men der sad stadig nogle der ikke vidste hvad det hele gik ud pa.
Hvor at hvis man havde samlet det bedre, og gjort forlgbet kortere, sa tror jeg at vi var blevet
forberedt bedre. For det var meget langt og lgst.

Kan du huske forskellige situationer pa hvordan I blev forberedt, hvad blev der sagt /gjort?
Det var meget underviseren der snakkede, og vi sad og lyttede. Nogle gange bliver vi sldet
sammen med enten A eller B klassen, jeg kan ikke huske om vi blev det denne gang. Men det
var meget underviseren der fortalte om alle reglerne, og gennemgik opgavens indhold, hvad
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vi skulle, kompetencemal og viden-feerdighedsmal.

Sad i forbindelse med din praktik, sa er der kompetencemal der skal udfyldes, men ogsa en op-
gave der skal lgses?

Ja altsd under vores kompetencemal, er der nogle videns-feerdighedsmal, og det er faktisk det
vores opgave skal indeholde inklusive praktik.

12:52 Jeg skal lige forsta det rigtig, dvs. du far en opgave som du skal beskzaftige dig med i
praktikken?

Nej den veelger jeg selv, vi kommer ud i praktikken og beskaeftiger os med det der fanger os. Vi
skal dog lave en aktivitet eller et forlgb med nogle af bgrnene eller andre. Jeg lavede en sanse-
oplevelse med fire bgrn, over 4-5 omgange. I min opgave skrev jeg om sanser, og hvorfor jeg
har valgt det. S3 igennem min opgave besvarer jeg nogle af de her videns- feerdighedsmal. Og
sa kommer vi op til en prgve, hvor vi forbereder 5 min. oplaeg, sa far vi spgrgsmal og sa er det
en bestdet/ikke bestdet eksamen.

Sa det er 14 dage hvor I gennemgar reglerne fra studieordningen?

Ja rigtig meget. Vi havde tre studiedage hvor den ene var en leeringsplansdag hvor vi havde
vores praktikvejleder med pa studiet. Det var faktisk nogle gode dage, dem havde de gjort no-
get ud af. Der var meget kritik rettet imod dem, sa jeg kan tale for mig selv men jeg synes jeg
fik rigtig meget ud af dem. De var planlagt sddan at, vi kunne bruge det til noget.

Var det nogle bestemte aktiviteter, eller fik du nogle redskaber s du fglte du blev forberedt?
Det var bare som om der var mere, struktur over hvad de skulle ggre. Forberedelsen til prak-
tik var bare sa lang, at de ikke vidste hvad tiden skulle bruges til. Sa det blev noget lgst, en
masse gentagelser, hvor jeg teenkte "det ved vi godt”.

Hvad med fra underviserens side, hvordan forberedte de jer pa praksis, kunne de fortaelle
hvordan praksis sa ud, hvilke udfordringer der er derude. Var det pa den made?

Nej det var kun opgave baseret. Vi havde to research dage i praktikken. Der var det os selv,
der skulle ud og se. Selvfglgelig forberedte vi os selv lidt pa hvad det var vi kunne komme ud
til, og hvilke oplevelse de havde haft fgrhen. Men det var os selv der skulle finde ud af hvad
det var for noget. Og efter de to research dage havde vi en forberedelsesdag hvor vi snakkede
sammen om hvordan vi oplevede det at mg@de stedet.

Vi bliver lige lidt ved emnet forberedelse. Hvad synes du var seerligt veerdigfuldt?

Vi blev inddelt i nogle grupper fx vuggestue/folkeskole. Der havde vi nogle dialoger med hin-
anden, hvor vi kunne udveksle ideer med hinanden om de aktiviteter/forlgb, hvordan man
kunne lave opgaven eller stille den op. Det synes jeg zerlig talt var mest veerdigfuldt, ikke fordi
jeg kan undveere det underviseren havde at bidrage med, selvfglgelig kan jeg ikke det. Men jeg
synes bare man far rigtig meget ud af at udveksle ideer med hinanden, inspirere osv.

Var i mange indenfor daginstitutionsomradet?
Ja det var vi, det tror jeg var stgrstedelen. Det tror jeg stgrstedelen er i fgrste praktik.

Hvorfor tror du det er sddan?
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Det ved jeg faktisk ikke, men der var ikke mange indenfor specialomradet. Der var bare man-
ge indenfor vuggestue, bgrnehave og sfo.

Har du selv haft indflydelse pa din forberedelse?

Ja det synes jeg, for det kreever jo at man gider saette sig ind i hvad vi skal. Hvor der er nogen
der tager lidt let pa det, og teenker det finder vi ud af undervejs. Hvor jeg fglte at det var vigtigt
at komme til det her. Selvom vi jo synes, nu har jeg snakket med flere studerende sa det er
ikke kun mig der har denne tanke, at selvom det har strukket ud over langt tid, sa tror jeg at
jeg var gdet glip af nogle sma ting.

Sa du kom til al undervisning?
Ja det gjorde jeg.

Gjorde du ellers noget udover det?
Det var jo at lzese op om institutionen.

Er der forhold du gerne vil arbejde med som ikke er indgaet i forberedelsen pa UCN?

Nej ikke umiddelbart, det skulle bare have veeret bedre struktureret. Jeg synes ikke der har
manglet noget. Vi har faet tildelt en vejleder, og jeg synes vi har haft den stgtte og vejledning,
sa hvis vi havde nogle spgrgsmal..de prgvede virkeligt at kleede os pa til det. Jeg synes bare det
blev struktureret forkert.

20:33Hvordan kunne du taenke dig det blev gjort?

korte det ned til et mindre forlgb, mere intensivt. Det gjorde ikke mig noget at det bare var en
underviser der star og fortaller. De havde powerpoint. S3 havde vi vores slides samlet et sted,
sa og kunne ga tilbage til det hvis vi manglede noget.

Hvor stor en frihed oplever du i forhold til forberedelsen?

Jeg synes det har veeret meget blandet, bade fra vores og underviseres side. Selvom det har
vaeret powerpoint har de forsggt at inddrage os til at deltage. Ligesd meget for at fa sat vores
tanker i gang. Der har vaeret en dialog.

Hvornar var du i praktik?
4 februar-22. marts i syv uger.

Udfra din erfaring fra praktikken, hvad vil du sa vurdere at en paedagogs primaere opgave er?
At drage omsorg, veere der og stgtte bgrnene. Det synes jeg er det vigtigste, det er mange ti-
mer bgrnene er i institution. Det er vigtigt at de fgler sig trygge. Det er mange timer de er veek
fra deres foreeldre, paedagogen skal ikke veere en erstatning for foraeldre men paedagogen skal
udfylde en plads som foraeldre ogsa ggr i form af at drage, omsorg, skabe tryghed og stgtte
bgrnene.

Burde det veere sadan?
Ja det synes jeg.

Hvordan vil de optimale vilkar sa veere for at man kan opfylde den opgave?
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Det er at der er nok ressourcer til det. De skal stoppe med at skeaere ned pa paedagoger, vi lg-
ber jo steerkt. Jo faerre peedagoger der er i institutionerne er der jo stgrre risiko for at der er
nogle bgrn der bliver glemt.

Kunne du ogsa maerke det?

Ja, helt sikkert. Jeg var der i en periode hvor der var meget sygdom. Man kan godt maerke at
det er de bgrn med nogle udfordringer der bliver hgrt, og sa har vi nogle der bare passer sig
selv. Ikke fordi de mangler noget eller ikke har ligesa store udfordringer. Men bare fordi man
ikke keemper med noget, sa har de ogsa behov for at blive hgrt, set og meaerket. Sa det er helt
klart et problem. I fgrste praktik er vi som studerende ikke med i normeringen, men oftest var
jeg jo med i normeringen fordi der ikke var haender nok. Jeg var heldigvis sa godt inde i den
her institution, og kan tenke selv sa jeg gik jo ind og agerede padagog som jeg nu bedst kun-
ne. Det var der ofte.

Hvordan vurderer du at bgrnene har indflydelse pa deres eget liv i daginstitutionen sa?

Det er jo at de skal have medbestemmelse. De skal jo ikke have lov til at have frit spil og fri leg,
for sa stikker det helt af. Men det er jo helt klart at de har medbestemmelse. Men det er helt
sma ting, hvor de fgler at de bliver hgrt og set og ikke bare er nogle sma mennesker der ren-
der imellem de store mennesker. Fx at de gar med for at hente mad, bestemmer engang imel-
lem hvor de skal sidde uden at det selvfglgelig skaber problemer for resten.

Hvordan oplever du at paeedagogerne derude har indflydelse pa deres eget arbejde?

Der var lidt kaos derude hvor jeg var, de skulle til at have en ny leder. Jeg havde et indtryk af
at hun var meget bestemt for man kunne ikke ggr helt som man ville, og dog alligevel sa tror
jeg at de havde lidt indflydelse. Havde gnsker hvad der skulle ske, og veere i institutionen. Lidt
indflydelse havde de, men det kunne maske godt veere mere.

28:00 Sadan en dag, er den bare helt skemalagt?

Meget. Nu var jeg i den gruppe med de lidt stgrre bgrn. Her kunne man tydeligt maerke hvem
der havde vaeret der i laengst tid, og hvem der er kommet efterfglgende. Og hvem der styrer
stuen, det er man slet ikke i tvivl om. Det var jeg i hvert fald ikke. Nu var der én, hun havde
ikke veeret der i langt tid, men hun var zeldre. Sa tingene gik meget pa hendes made. Jeg kunne
meerke jeg var ikke pd samme made nar jeg arbejdede med nogle af de andre kollegaer, der
var lidt mere plads til at ggre tingene pa min made. Ikke fordi jeg skulle bestemme, og zendre
pa en masse ting, men der var det lidt mere frit. Hvor nar det var hende, sa var det "sddan” det
forgik. Sa det er ikke kun fra lederens side, men ogsa blandt kollegaerne at jeg teenker det er.

Hvorfor tror du det er sddan?

Jeg tror det er i alle fag, hvis nogen har vaeret indenfor et bestemt omrade sa gar man ind og
"overtager”. Jeg tror ikke det kun findes pa paedagogomradet. Jeg tror generelt at det findes
alle steder at der er alfahanner og alfahunner.

30:00 Kan du fortzelle om hvad din opfattelse af demokrati er?

Min opfattelse er, at demokrati handler om at alle har medbestemmelse og en stemme, sddan
overordnet set. Og sa individuelt fx at vi har demokrati i DK, og det kan man have i et andet
land. Men at man kan godt se demokrati pa forskellige mader.
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Du har jo haft undervisning om demokrati, kan du naevne tre vigtigste ting om demokrati?
Atvi alle er lige, at vi alle har en stemme. Og sa teenker jeg at det er okay at vi er forskellige og
kan blive enige.

Kan du huske noget fra jeres pensum, noget litteratur I har laest?

Vi har ikke en decideret en pensumliste, men vi har powerpoints med de forskellige kilder pa.
Og sa ligger der altid til dagens undervisning en plan for dagen, og der star der det litteratur
der er blevet brugt, og sa yderligere litteratur man kan kigge pa. Til det her G3 har vi faet tre
bgger som vi kan anskaffe os. Men ofte bruger underviseren andet materiale som de kopierer
og sender til os. Det er faktisk ikke mange bgger vi har skulle anskaffe, for de scanner materia-
le og sender til os.

Den viden du har faet om demokrati, har det @endret pa dine veerdier eller holdninger?

Nej, det tror jeg faktisk ikke det har. Der er nogle ting som jeg ikke havde teenkt over. Og det er
at vi i DK har demokrati, men det har de ogsa i andre lande. S8 demokrati kan veere pa forskel-
lige mader, det handler om konteksten. Sddan havde jeg ikke set det, jeg havde det mere at
demokrati er én ting. Det har maske overrasket mig, men det er ikke fordi jeg har @ndret syn
pa demokrati og hvad jeg ser det som.

Nar du siger konteksten, hvad mener du sa med det?

Nu kan vi tage udgangspunkt i et andet land. At de lever jo, og har helt andre veardier end os
men derfor kan de stadig mene at de har demokrati.

Skal paedagoger opdrage til demokrati?

Ja, det skal de. For det handler om at vi finder et feelles stasted, at man gar pa kompromis med
hinanden og leerer at indga i feellesskaber. Det at give plads, og accepterer at vi alle skal vaere
her og have hver vores mening.

35:00 Kunne du arbejde med det i institutionen, eller sa du det?

Ikke noget jeg har teenkt over jeg har set, men alligevel. Hvis nogle bgrn er i gang med at lege
og én kommer moslende hen over. Sa kan det veaere det barn bliver trukket tilbage fordi der
skal veere plads til alle. P4 den made kan man godt sige de arbejder med det. Men det er ikke
noget jeg har teenkt over hvordan man arbejder med ude i praktikken.

Det er ogsa et abstrakt begreb, det er ogsa noget vi bare ggr. Derfor kan det veere sveert at be-
skrive, og komme i tanker om situationer hvor det lige pracis er. Det kan ogsa vere at du ef-
ter vores samtale kommer i tanker om noget.

Jeg synes generelt at det er med mange ting vi leerer pa skolen, at der er mange ting vi jo bare
"ggr”. Fx da vi var i praktik skulle vi reflektere rigtig mange ting, alt vi ggr, alt de andre ggr,
hvad bgrnene ggr. Det er jo maden vi handler og agerer pd, men nar man teenker over det sa
passer det ind i anerkendelse, sa passer det ind i inklusion, pa den made passer det ind i alt
muligt forskelligt. Det kendertegner paedagogarbejdet, altsa hvis man har hjertet pa rette sted
og braender for arbejdet. Er det bare noget vi ggr, uden at teenke over at det findes under et
begreb eller en filosof.

Hvordan kan man arbejde med demokratiske veerdier i en daginstitution?

Det kan man ggre hvor bgrnene far noget medbestemmelse, beslutte hvordan vi ggr tingene,
hvad vi skal lege. Hvordan det hele foregar. Sddan at det ikke bliver os der passer bgrnene, at
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vi er en samlet familie hvis man kan bruge det udtryk. Vi skal alle fa det til at fungere, vi er alle
lige bgrn som paedagoger.

38:28 Hvorfor teenker du det er vigtigt at bgrnene ogsa far noget at skulle have sagt?

Fordi de sa fgler sig anerkendst, og for at de fgler at de er noget veerd. De skal leere helt fra sma
af at hvis man far medbestemmelse, sd bliver man ogsa hgrt og er noget veerd. Og man er ikke
bare den der render rundt, man er der for noget.

Kan du beskrive et gnskescenarie der omhandler demokrati?

Jeg synes tit at det bliver meget stift, og dagsordenagtigt, og at vi ggr det sddan og sadan. Jeg
tror man kunne leere meget af at slippe tgjlerne engang imellem og sige det er okay hvis det
ender i hat og briller det vi laver lige nu. Nu ggr vi bare noget i stedet for at teenke sd meget i
leereplaner, for sa kommer bgrnene lidt mere med pa banen. Ved at give slip pa at vi skal leere
det og det, og det skal forega pa en bestemt made.

Altsa hvis [ har en dagsorden, er der sa indlagt hvad I skal lave?

Nej ikke decideret, de havde nogle sma fokusgrupper med bgrnene som skulle til at ud af vug-
gestuen, sa hver mandag og onsdag skulle de til bgrneyoga, de skulle til et eller andet. Det var
fast, men det var meget struktureret fx nu spiser vi, og nu sidder vi her til vi skal noget andet.
Det var ikke sddan at bgrnene kunne sidde der indtil de ikke syntes var sjovt mere. Nogle gan-
ge synes jeg godt man kan dbne op for at hvis bgrnene ikke har lyst til at lave det planlagte sa
kan de lave det de har lyst til. Der skal selvfglgelig veere regler og rammer, men jeg synes ge-
nerelt tingene er last. Men med alle de overordnede der siger vi skal nd inden bgrnene gar fra
den ene institution til den anden, sd der er meget der skal nds. Men det er meget skemalagt, og
vi skal veere sa gode og sld andre lande. Det handler om folk de gnsker at vi skal skabe sa klo-
ge og dygtige bgrn, at det gar ud over at de bare er bgrn. Det hele starter jo helt nede i vugge-
stuen hvor der er fokus pa at de skal veere sa dygtige.

Hvad skal du lave fremover?

Jamen jeg har altid haft et gnske om at komme inden for specialomradet. Eller unge, nogle
med psykiske problemer. Men nu dbnede tanken sig efter at jeg har vaeret i vuggestue, det var
godt nok en normal vuggestue men der var mange bgrn med udfordringer, og specielle behov.
Det kunne jo ogsa fange min interesse at arbejde i en specialvuggestue, hvor der stadig er de
her udfordringer. Men det er et meget dejligt og varmt arbejde at arbejde med den alders-
gruppe. For de giver sd meget keerlighed pa en ubetinget made. Der skal man bare vare der
for dem. Sa jeg er lidt splitte om hvilken aldersgruppe, men det skal veere indenfor et special-
omrade. Jeg vil komme til at kede mig indenfor normalomradet.

Bilag B: mailinterview besvarelse

* Navn, tidligere beskeaeftigelse, start pd uddannelse?
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XXXXXX
Paedagogmedhjeeper
Februar 2017

* Hvorfor har du valgt at lese til paedagog?

Jeg er vokset op i et hjem, hvor min mor var dagplejemor, s bern i dagligdagen og

det at yde omsorg, har altid faldt mig naturligt.

* Kan du fortelle om hvad du finder mest interessant af det du har leert pd uddan-

nelsen, hvorfor og hvad du er mest optaget af?

Noget af det jeg finder mest interessant pa uddannelsen, er teorierne bag, hvorfor
mennesker reagerer som de gor.

Jeg har altid selv reflekteret meget over de ting, jeg har oplevet i modet med andre
mennesker og “aha” oplevelserne man kan f4, ndr man sidder og leeser faglitteratur
tilknyttet uddannelsen, giver rigtig god mening, ift. at fa knyttet teori pa det man

oplever bdde inde for sit fag, men ogsa generelt i sit liv.

Nar jeg star ude pa gulvet og har med de forskellige mennesker at gore, som jeg ar-

bejder med, sa stiller jeg mig altid nogle spergsmal:
Hvorfor ger jeg, som jeg gor?

For hvis skyld gor jeg det?

Virker det og hvis ikke, hvad ger jeg s&?

Hvad var du seerligt optaget af inden du skulle i praktik?

Leringsaktiviteter/miljo/leringstilgange — skal afdekke den studerendes laeringsbe-

tingelser, og om den studerende selv oplever demokrati pa uddannelsen.

* Hvordan blev du klaedt pa i forhold til at komme i praktik?

(Beskriv evt. situationer, aktiviteter, opgaver?)
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I forbindelse med praktikken, har vi haft indkalds dage, hvor der har veeret tilknyt-
tet opgaver. Udover disse, har der ogsa vaeret en afsluttende opgave, der har kert

over hele praktikken, som skulle afleveres og forsvares til praktikeksamen.

Hvad synes du var seerligt veerdifuldt, og hvorfor?

Der har ikke veeret et krav om, at de opgaver der blev lavet til indkalds dagene,
skulle laves/afleveres. Jeg har set det som en "hjeelp til selvhjeelp”, at der har veeret
disse opgaver lebende, for ndr du stdr og skal lave din praktikopgave, har du noget
materiale, du kan ga tilbage og kigge pa.

Indkalds dagene har vaeret serlige brugbare, da det er her, du kan fa vejledning fra
underviser og sparre med dine medstuderende, i forhold til hvordan de oplever det

at veere i praktik.

Selvbestemmelse eller uddannelsesstedet som ydre styring

Har du selv haft indflydelse pa forberedelsen til praktik?

Det vil jeg ikke mene, at jeg havde.
Men jeg brugte den viden, jeg havde fiet gennem undervisningen og min erfaring

fra de ar, jeg havde vaeret paeedagogmedhjeelper.

Er der forhold du gerne vil arbejde med som ikke er indgdet i forberedelsen pa
uddannelsen?

Jeg ved ikke om der er dissideret forhold som sddan.

Men jeg syntes generelt pd uddannelsen, at man “leerer lidt om meget”.

Forstdet pa den made, at man nogle gange i folge min mening, kommer til at ”skoj-

te” lidt henover det og ikke kommer til at ga ordenligt i dybden med nogle ting.
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Hvor stor en friheden oplever du i forhold til forberedelsen til praktik, matte du fx

selv bestemme hvad du skulle arbejde med i praktikken?

Undervisningen inden praktikken var fastlagt og den havde vi ikke indflydelse pa,
heller ikke de opgaver der skulle laves til indkalds dagene.
Dog matte jeg selv bestemme, hvilket emne og hvordan jeg arbejdede med det, da

jeg skulle skrive min eksamens opgave.

Medbestemmelse (nu i forhold til sidste praktik)

Hvorndr var du i praktik, og hvor leenge?

Jeg var 7 uger i en barnehave omkring august 2017

Ud fra din erfaring fra praktikken, hvad vil du sd vurdere en paedagogs primeere

opgave er?

Umiddelbart vil jeg sige: omsorg.
Selvfelgelig der ogsd er andre opgaver, sdsom: selvsteendighed /socialisering, rela-

tions dannelse etc.

Er du enig i det, eller hvad vil du selv vurdere er peedagogens primeere

opgave?

Jeg mener, at hvis den helt basale omsorg, ikke er pa plads, i en sd presset daglig-
dag, det er i en institution pd nuvarende tidspunkt. Sd kan det vaere yderst sveert,
at kleede barnene pa til at leere dem det, der stilles krav om.

Der er ingen, der er modtagelig for leering, hvis dit nervesystem ikke er i ro.
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* Hvordan vil de mest optimale vilkar veere for at du kan opfylde primaropgaven?

Flere heender /bedre normeringer

Hvordan vurderer du at bernene har indflydelse pa deres eget liv i daginstitutio-

nen?

Jeg vil sige bade/og, forstdet pa den mdde, at aktiviteter, ture og spisepladser er
voksenstyret.

Dog skal det siges, at de selv bestemmer, hvem de vil lege med, hvad de vil lege og
med hvad.

* Hvordan oplever du peedagogernes indflydelse pa deres arbejde (har de selv ind-
flydelse)?

Paedagogerne har den indflydelse, at de selv planleegger aktiviteter og ture.

Men det skal sd ogsa siges, at der er en masse krav om leeringsmal / dokumentation
af disse og dette er ikke noget, de kan veelge fra, for at bruge tiden pa bernene.
Sporgsmalene tager udgangspunkt i det som de studerende er blevet undervist i
pa 2. semester. Demokrati, medborgerskab, dagtilbudsloven osv. og skal svare pa
om emnet har gjort indtryk pa de studerende, sdledes at det er noget de vil arbej-

de videre med det i praksis.

* Hvad er din opfattelse af demokrati?

At alle har mulighed for at blive hort og er med i de beslutninger der tages.

Kan du neevne tre vigtigste ting du har leert om ifbm. undervisning om medborgerskab?

84



Medborgerskab handler vel i bund og grund om inklusion
Om det at veere en del af et feelleskab

At have mulighed for at vaere medbestemmende
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Har viden herom sendret pa nogle af dine vaerdier, holdninger, menneskesyn?
Jeg vil ikke sige, at det har eendret pa noget af ovenstdende.

Men jeg er blevet mere bevidst om, hvorfor jeg gor, som jeg gor.

B.la. stiller jeg mig tit spergsmalene: er det her mine egne normer, der er pa spil?
Hvorfor har jeg de her holdninger?

De veerdier jeg har, er det de samme vaerdier, som er vigtige for andre?

Skal paedagoger opdrage til demokrati, og hvorfor?

Det vil jeg mene, at vi skal.

Jeg er af den opfattelse, at bernehaven er et ”mini samfund”.

Det er her, at man over sig i at og bliver kleedt pa til, at skulle veere en del af det ov-
rige samfund.

Man skal leere at navigerer i det at vaere uenige, tage hensyn/lytte til andre, behov

udseettelse og at samarbejde.

Kan du neevne nogle bud pa hvordan man kunne arbejde med demokratiske veer-
dier i en daginstitution?

Bliv enige med dine kollegaer om nogle ting, der skal vaere op til bernene at be-
stemme.

Gor det visuelt for bernene, f.eks. atkrydsning nadr der stemmes.

Grib chancen nér den er der i hverdagen, f.eks. ndr der opstdr uenigheder i en leg.

Kan du beskrive et enskescenarie som omhandler arbejdet med demokrati?

Bliv enige med dine kollegaer om de ydre rammer.

Forstdet pd den mdde, at bernene far medbestemmelse i valg af nogle bestemte ting
i institutionen, sd det ikke bliver for uoverskueligt for dem med for mange valgmu-
ligheder.

Men at de samtidig har folelsen af, at have en stemme og far ejerskab over deres

dagligdag.

Hvad skal der til for at opfylde et onskescenarie?

Se overstaende
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Hvad skal du lave fremover og hvorfor?

Jeg leeser social og special linjen og skal forhabentlig ud og arbejde inde for det felt,
ndr jeg er feerdiguddannet.

Min faglige interesse har med alderen bevaeget sig i den retning.

Jeg har veeret peedagogmedhjeelper i flere ar inde for dagtilbud og min praktik in-
den for omradet i forbindelse med studiet, har bekreeftet mig i, at det skal jeg ikke
igen.

Jeg har altid veeret glad for at arbejde med den aldersgruppe, men med de norme-

ringer vi har i dag, kan jeg simpelthen ikke std inde for mit arbejde.

Bilag C: interviewguide til mail

Hej Sara, her er interviewskemaet. Det handler om din forste tid pa uddannelsen, og
tiden imens du var i praktik i bernehaven. Husk endeligt at din version og dit perspek-

tiv er det helt rigtige svar. Sa du skal selvfolgelig beskrive ”frit fra hjertet”.

Briefing og praesentation:

Jeg hedder Maida, og studerer leering og forandringsprocesser pd Aalborg universitet. Jeg er ved
at skrive speciale om hvordan paedagoger bliver uddannet, hvilken indflydelse uddannelsesstedet
har pa den studerendes dannelse, og hvordan det pavirker de studerendes forstaelse for de de-
mokratiske veerdier i vores samfund. Derfor kommer jeg til at sperge om hvordan studieaktivite-
ter foregdr, hvad du finder interessant, hvordan du bliver kleedt p4 til opgaverne derude, leering

om demokrati og mangfoldighed osv.

e Altbliver anonymiseret.
* Efter afleveringen af speciale vil mailen blive slettet.

* Specialet vil ikke vere offentligt tilgeengeligt.
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Interviewsporgsmal
Du bedes beskrive og forklare situationer ud fra nedstdende spergsmal om hvordan du

blev rustet til at kunne varetage de arbejdsopgaver du medte i praktikken.

Indledende

* Navn, tidligere beskeaeftigelse, start pd uddannelse?

* Hvorfor har du valgt at lese til paeedagog?

* Kan du fortelle om hvad du finder mest interessant af det du har leert pa uddan-

nelsen, hvorfor og hvad du er mest optaget af?

* Hvad var du seerligt optaget af inden du skulle i praktik?

* Hvordan blev du klaedt pa i forhold til at komme i praktik?

(Beskriv evt. situationer, aktiviteter, opgaver?)

* Hvad synes du var seerligt veerdifuldt, og hvorfor?

* Har du selv haft indflydelse pa forberedelsen til praktik?

(ved fx at inddrage viden, erfaring, andet?)

* Er der forhold du gerne vil arbejde med som ikke er indgaet i forberedelsen pa

uddannelsen?

e Hvor stor en friheden oplever du i forhold til forberedelsen til praktik, matte du fx
selv bestemme hvad du skulle arbejde med i praktikken?

(Hvordan og vil du forteelle om den?)
* Hvorndr var du i praktik, og hvor leenge?

* Ud fra din erfaring fra praktikken, hvad vil du s& vurdere en paedagogs primeere

opgave er?
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* Erduenigidet, eller hvad vil du selv vurdere er peedagogens primeere

opgave?
* Hvordan vil de mest optimale vilkar veere for at du kan opfylde primaeropgaven?
* Hvordan vurderer du at bornene har indflydelse pa deres eget liv i daginstitutio-
nen?
* Hvordan oplever du peedagogernes indflydelse pa deres arbejde (har de selv ind-
flydelse)?
Nedstiende sporgsmal tager udgangspunkt i emner som demokrati og medborgerskab
som du er blevet undervist i. Her ma du gerne beskrive hvad der har gjort indtryk pa
dig som studerende, og om der er noget du vil arbejde videre med i praksis.
* Hvad er din opfattelse af demokrati?

* Kan du neevne tre vigtigste ting du har leert om ifbm. undervisning om medbor-

gerskab?

* Har viden herom endret pa nogle af dine veerdier, holdninger, menneskesyn?
(vil du uddybe det)

* Skal peedagoger opdrage til demokrati, og hvorfor?

* Kan du neevne nogle bud pa hvordan man kunne arbejde med demokratiske veer-

dier i en daginstitution?

* Kan du beskrive et onskescenarie som omhandler arbejdet med demokrati?

* Hvad skal der til for at opfylde et enskescenarie?

* Hvad skal du lave fremover og hvorfor?
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Debriefing:
* Erder noget du synes der er vigtigt som jeg ikke har spurgt om?
* Ma jeg tage kontakt til dig hvis jeg kommer i tanker om noget jeg har glemt at spgrge
om, eller hvis jeg har et afklaringsspgrgsmal?
Tusind tak fordi du har taget dig tid til at besvare mine spgrgsmal, det er virkeligt afgg-

rende for mit projekt ©

Bilag K1: Sara
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Tema: 1 Sara K1 Oplevelse af demokrati studiet
T e R tmm——

| *Hvordan blev du kkedt pdi forhold til atkomme i

' praktik? (Beskriv evl situationer, aktiviteter, opgaver?)
I farbindelse med praktikken, har o1 haft mdkalds dage

] hoor der har vaeret tilknyttet opgaver. Udover dsse, har

der ogsd varel en afsluttende opgave, der har kart over hde

praktikken, som skulle afleveres og forsoares til
praktikeksamen
*Hvad synes du var seedigt vaerdifuldt, og hvorfor?

m 1 7 , 7 ooy T
Der har ikke varel el kravom, al de opgaver der blev lavel

til indkalds dagene, skulle aves/afleveres. Jeg har set det
v en “hizlp t hizlp™. atder har vaeret disse : "
o _ N Forberedelse { Oplevelse af demokrati
opgaver blende, or ndr du stdr og S v din _
praktikapgave, har du nogel materiale, du kan gd tilbage og
kieeerd Iy ene har wel sarliee hruehare. d

det er her, du kan fd vejledning fra wnderviser og

med dine medstuderende, 1 forhold il hvardan de ¢

del at vaew 1 prakli

*Erder forhold du geme vil atbejde med som ikke er
indgdeti forberedelsen pi uddanneken?
Jeg ved ikke om der er dissideret forhold som sddan
Men jeg syntes generelt pd uddannelsen, at man “larer
"ui"!.n.'.n'. vel ' I
Farstdel pd den mdde, at man nogle gange i falge min

mening, kommer Ul at “skajte”™ Lidt henover del og Kk

kommer til at gd ordenligt | dybden med nogle ting

T e i

! *Hvorstor en friheden oplever dui forhold til
) forberedelsen til praktik, mitte du fx selv bestemme hvad
duskulle arbejde med i praktikken?

Inderaisni ) fen vra kken v fastlaet oe der
o " * ; Medbestemmelse

*Har du selv haft ind flydelse pd forberedelsen til
praktik?s.2
Det vil jeg ikke mene, at jeg havde

Selvbestemmelse

Men jeg brugte den viden, jeg havde fiet gennem

undervisningen og min erfaring fra de ar, jeg havde

vaerel paed agogmedhjelper
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Tema:2 Sara K1 Opfattelse af Demokrati
S

|
) *Hvad erdin opfattelse af demokrati? 5. 4-5
]
| Atalke har mulighed for at Wive hart og er med § de
|
beslutninger dev lages i
i ) . ¢ Egen opfattelse
Skal paedagoger opdrage til demokrali, og
hvorfor? s.6
Det vil jeg mene, at vi skal. Jeg er af den opfat telse, al
barnehaven er el “mini samfiund”. Del er her, at man
aver sig i al og Wiver klxdt pd 14, at skulle vare en del
] af det aorige samfund. Man skal lare at mavigerer i del
al vare wenige, tage hensyn/lytte til andre, behor
udsattelse og al samarbejde

) Kandu neevne tre vigtigste ting du har laert om ifbm. i Opfattelse af demokrati
! undervisning om medborgerskab?
" Medboreerskah handler vel 1 bund o rind om inklusion

Om det at vaere en del af el falleskal

Athave mulighed for at vare maibestemmende

Har viden herom andret pd nogle af dine vardier,

holdninger, menneskesyn? )

Jeg vil ikke sige, at det har &endret pd noget af Laering om

i i
ovenstiende. s.6 demokrat

Men jeg er blevel mere bevidst om, hvarfor jeg gar, som je

arBla stiller jeg mig it spargsmdlene: er det hey mine
y y 1, y I? 1 f ha !

[§ HE narnier, dey ey pxi spy AUarjor aar x ae el

holdninger? De vardier jeg hay, er del de sanvne va rdiey

som er viglige for andre?

T e R i

} *Kan du neevne nogle bud pd hvordan man

! kunne arbejde med demokratiske vaerdierien

d daginstitution? s. 6
Blit IV med dine kolk yaery am no gk [ing der skal
vare op Hl barnene at bestemme. Gar def visuell for
harnene, feks. afkrydsning ndr der stemmes. Gri

J

chancen ndr den er der | hverdagen, feks. adr der

opstdr wenighaier i en leg

4 1deer til

arbejdet med
demokrati
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Tema:3 Sara K1
e S —
‘ Ud fra din erfaring fra praktikken, hvad vil dusi

1‘ vurdere en paedagogs primeere opgave er?

J

Umiddebart il je

Demokrati i praksis

Hvordan vurderer du at barnene har indflydelse

i pd deres eget livi daginstitutionen? 5.3
W
‘ Jeg vil sige bide/og, forstdel pd den nsdde, al aktiviteley

fwre og spisepladser er voksens! yrel
Dog skal det siges, al de selo bestonmer, hvem de il

2 hoad A [ 2 »
¢ med, hoad de il lege og mea hoad

*Hvordan oplever du padagogernes indflydelse pa
deres arbejde (har de selv indflydelse)? 5.4

J Padagogeme

1
aktiviteter og tun

har den indflydelse, at de selp planky

praksis

i Paadagogens primaere

egenindflydelse pA
arbejdet

Har viden herom andret pd nogle af dine vaerdier,
holdninger, menneskesyn? s. 6

J kke sige, at det h d nogel af

jeg i

avenstdende. Men jeg vel mere bevidst om, hvoroy

I€g gar, sam jeg gay Bla. stiller je ¢ nug nr spxay .:~'m"'| e

er del her mine egne normey, der ey pd spil? Hoorfor hay

jeg de her holdninger? De vandier jeg har, er del de

samme vardier, som ey viglige for andre?

*Skal paedagoger opdrage til demokrati, og hvorfor? s.6

1

Det il jeg mene, at vi skal

Jeg er af den opfatteke, at barnehaven er el “mini
samfund”. Det er her, al man aver sig 1 atog bliver Mad!

[ af del avrige
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Bilag K2: Nina
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Tema 1: Nina K2

Oplevelse af demokrati

Nu springer vi idt ud i noget andet, og det handler om
hvordan du blev klaedt pa til atkomme i praktik? s2

Ja, altsa vi havde rigtig meget forberedelse &1
praktikken. Vi har snakket efterfolgende om at de godt
kunne organiseret det pa en anden made. Det strakte
sig maske over to uger, eller det foltes som righig langt
tid til forberedelse kun til praktikken. Hvor der var meget
gentagelse, det gorde at folk ikke gad at hore efter, fordi
de gik ud fra at det horer vi nok om igen. Da vi sa var
tilbage pa skolen pa studiedage, sa sad der stadig nogle
som ikke vidste hvad vi skulle, for vi skulle skrive en
opgave man der sad stadig nogle der ikke vidste hvad
dethele gik ud pa. Hvor at hvis man havde samiet det
bedra, og gjort forlobet kortere, sa tror jeg at vi var
blavet forbaradt badre. For det var meget langt og lost.
Sadeter 14 dage hvor | gennemgar reglemne fra
studieordningan? .2

Ja rigtig meget. Vi havde tre studiedage hvor den ene
var en laeringsplansdag hvor vi havde vores
praktikveyleder med pa studiet. Det var faktisk nogle
gode dage, dem havde de gjort noget ud af. Der var
meget krikk rettet imod dem, sa jeg kan tale for mig selv
men jeg synes jeg fik righg meget ud af dem. De var
planlagt sadan at, vi kurme bruge det til noget.

— LFORBEREDELSE

Vi bliver lige lidt ved emnet forberadelse. Hvad synes
| du var sardigt vaerdigiuldt? .3
Viblev inddelti nogle grupper & vuggestua/falkeskale.
Der havde vi nogle dialkogar mad hinanden, hvor vi
kunne udveksle ideer med hinanden om de akfiviteter/
forlob, hvordan man kunne lave opgaven eller stille den
op. Det synas jeg rlig talt var mest vaerdigfuldt, ikke
fordi jeg kan undvaere detunderviseren havde at bidrage
med, seivfolgelig kan jeg kke....s3

Jag skal lige forsta det riglig, dvs. du far en opgave som
du skal baskaftige dig med i praktikken? s2

Negj den vaelger jeg selv, vi kommer ud i prakfikken og
beskaftiger os med det der fanger os. Vi skal dog lave en
aktivitet eller et forlob med nogle af bornene eller andre.
Jeg lavede en sanseoplevelse med fire bom, over 4-5
omgange. | min opgave skrev jeg om sanser, og tworfor
jeg har valgt det. Sa igennem min opgave besvarer jeg
nogle af de her videns- faxrdighedsmal. Og sa kommer vi
op til en prove, hvor vi forbereder 5 min. oplaag, sa far vi
sporgsmal og sa er det en bestaet/ikke bestaet eksamen.

Hvad med fra underviserens side, hvordan forberadie de
jer pa praksis, kunne de fortzelle hvordan praksis sa ud,
hvilkke udfordringer der er derude. Var det pa den made?
s.3

Negy det var kun opgave baseret. Vi havde to research
dage i praktikken. Der var det os selv, der skulle ud og
se. Seifolgelig forberedie vi os selv lidt pa hvad det var
vi kunne komme ud til, og hvitke oplevelse de havde haft
forhen. Men det var os selv der skulle finde ud af tvad
det var for noget. Og efter de to research dage havde vi
en forberadelsesdag hvor vi snakkede sammen om
hvordan vi oplevede det at mode stadet.

> 'LME)BESTEMMELSE

|—>

pa studiet

——p OPLEVELSE AF
DEMOKRATI

" SELVBESTEMMELSE

| t

Har du selv haft indflydelse pa din forberedelse? 5.3
Ja det synes jeg, for det kraever jo at man gider
saelle sig ind i hvad vi skal. Hvor der er nogen der
tager lidt let pa det, og teenker det finder vi ud af
underveys. Hvor jeg folte at det var vigligt at komme
til det her. Selvom vi jo synes, nu har jeg snakket
med flere studerende sa det er ikke kun mig der har
denne lanke, at selvomn det har strukket ud over
langt tid, sa tror jeg at jeg var gaet glip af nogle sma
ting.

Gjorde du ellers noget udover det? s.3
Det var jo at leese op om institutionen.
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Tema:2 Nina K2 opfattelse af demokrati

{ Kan du fortzelle om hvad din opfatielse af demokrati er?
Min opfatielse er, at demokrati handler om at alle har
madbestemmelse og en stemme, sadan overordnet set.
Og sa individualt fx at vi har demokratii DK, og detkan
man have i et andet land. Men at man kan godt se
demokrati pa forskellige mader. .5

Egen opfattelse

¢ Duhar jo haftundervisning om demakrati, kan du navne
i tre vigligste ting om demokrati? .5

At vi alle er lige, at vi alle har en stamma. Og sa tenker
jeg at deter okay at vi er forskellige og kan blive enigs.
Den viden du har faet om demaokrati, har det sendret pa
dine vaardier eller holdninger?

Ngj, det tror jeg faktisk ikke det har. Der er nogle ting som
jeg kke havde taenkt over. Og det er at vii DK har
demaokrati, men det har de ogsai andre lande. Sa
demokrati kan vaere pa forskellige mader, det handler om
konteksten. Sadan havde jeg ikke set det, jeg havde det
mere at demaokrati er &n ting. Det har maske overrasket
mig, men det ar ikke fordi jeg har sandret syn pa
demaokrati og hvad jeg ser det som.

Laering om

| Opfattelse af demokrati

Skal psdagoger opdrage til demokrati? 5.6

Ja, det skal da. For det handler om at vi finder et flles
stasted, at man gar pa kompromis mad hinandan og lerer
at indga i faellesskaber. Det at give plads, og accepterer at
vi alle skal vaare har og have hver vores mening.

Kunne du arbajde mead det i institutionan, eller sa du det? X
Ikke nogat jeg har tzenkt over jeg har set, men alligevel. i Ideer til arbejde
Hvis nogle born er i gang mad atlegs og én kommer med demokrati
maslende hen over. Sa kan det vaera det barn bliver trukket
tilbage fordi der skal vaere plads til alle. Pa den made kan
man godt sige de arbajder med det. Men det er ikke noget
jeg har taankt over hvordan man arbajder med ude i
prakiikken.

Hvordan kan man arbajde med demokratiske vaardier i en
daginstitution?

Det kan man gore hvor bornene far noget

F medbastemmealse, baslutte hvordan vi gor tingene, hvad vi

.i

skal lege. Hvordan dat hele foregar. Sadan at det ikke bliver
os dar passer bornene, at vi er en samilet familie hvis man
kan bruge detudtryk Vi skal alle fa det til at fungere, vi er
alle lige born som paedagoger.

Kan du baskrive et onskescenane der omhandler
demaokrati?

Jag synes it at det bliver maget stift, og dagsordenagtigt,
og atvi gor det sadan og sadan. Jeg tror man kunne lere
meget af at slippe tojlerne engang imellem og sige det er
okay hvis dat ender i hat og briller det vi laver lige nu. Nu
gor vi bare noget i sladet for at taenke sa maget i
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Tema:3 Nina K2

} Udira din erfaring fra praktikken, hvad vil du sa vurdere at
en padagogs primagre opgave er? s.4

| At drage omsorg, vaere der og stotte bormneane. Det synes jeg
ar det vigligste, det er mange fimer bornene er i institution.
Det er vigtigt at de foler sig frygge. Det er mange timer de er
vaek fra deres foraldre, paadagogen skal ikke vaare an
arstaining for foraeldre men padagogen skal udfylde en
plads som foraeldre ogsa gor i form af at drage, omsaorg,
skabe tryghad og stotte bornane.

Burde det vaere sadan?

Ja detsynesjeg.

Hvordan vil de optimale vilkar sa vaere for at man kan
opfylde den opgave? s.4

! skaere ned pa paedagoger, vi lober jo staerkt. Jo faermre

der er nogle born der bliver glemt.
Hvordan oplever du at paedagogerne derude har indflydelse
paderes eget arbajde? s.4/5

Der var lidt kaos derude hvor jeg var, de skulle fil at have en
ny leder. Jeg havde et indtryk af at hun var meget bastamt
for man kunne kke gor helt som man ville, og dog aligevel
sa tror jog at de havde lidtindflydelse. Havde onsker hvad
der skulle ske, og vaere i instituionen. Lidt indflydelse havde
de, men det kunne maske godt vaere mere.

Sadan en dag, er den bare helt skemalagt? s. 5

Meget. Nu var jeg i den gruppe med de lidt storre born. Her
kunne man tydeligt marke hvem der havde vaeret deri
laangst tid, og hvem der er kommet efterfolgande. Og hvem
der styrer stuen, det er man slet ikke i tvivi om. Detvar jegi
hvert fald ikke. Nu var der én, hun havde kke varet deri
langt tid, men hun var sldre. Sa tingene gik meget pa
hendes made. Jeg kunne maarke jeg var ikke pa samme
made nér jeg arbejdade med nogle af de andre kollegaer,
der var lidt mere plads til at gore tingene pa min made. |kke
fordi jeg skulle bestemme, og @ndre pa en masse fing, men
der var det lidt mere frit. Hvor nar det var henda, sa var det
"sadan” det forgik. Sa det er ikke kun fra laderens side, men
ogsa blandt kollegaeme at jeg taenker det er.

| Kunne du o0gsa maerke det? 5.4
Ja, helt sikkert. Jeg var der i en periode hvor dar var meget
| sygdom. Man kan godt maarke at det er de born med nogle
(| udfordringer der bliver hort, 0g a har vi nogle dar bare
passer sig selv. |kke fordi de mangler noget eller ikke har
ligesa store udfordringar. Men bare fordi man ikke

kaampar mad noget, sa har de ogsa behov for at blive hort,
set og maerket. Sa dat er helt klart et problem. | forste
praktik er vi som studerende kke mad i normearingan, men
oftest var jeg jo mad i normeringen fordi der ikke var
haender nok. Jeg var heldigvis sa godt inde i den her
institufion, og kan taenke selv sa jeg gk jo ind og agerade
padagog som jeg nu bedst kunne. Det var der ofte.

Skal psadagoger opdrage til demokrati?

Ja, det skal de. For det handler om at vi finder et fzlles
stasted, at man gar pa kompromis med hinanden og laerer
at indga i fasllesskaber. Det at give plads, og accepterar at
vi alle skal vaere har og have hver vores mening. —>

Demokrati i praksis

Det er at der er nok ressourcer til det. De skal stoppe med at

padagoger der er i institutionarme er der jo storre risiko for at

praksis

Paedagogens
primagre opgave

Paedagogens T teeeatessta
egenindflydelse 4 Anvendelse af demokrati
p4 arbejdet ﬁ

Ninas anvendelse af
demokrati

{ Kunne du arbgjde med deti institutionan, eller sa du
§ det?

|kke noget jeg har taankt over jeg har set, men
aligevel. Hvis nogle bom er i gang mead atlege og
éan kommer moslende hen over. Sa kan det vaera det
barn bliver trukket tilbage fordi der skal vaare plads til
alle. Pa den made kan man godt sige de arbegjder
med det. Men det er ikke noget jeg har t=nkt over
hvordan man arbajder med ude i praktikken.
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Bilag K3: Iben
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Tema 1:lben K3 Oplevelsen af demokrati

"Hvis vi kigger tilbage pa tiden inden din praktik,
hvordan blev du klaedt pa til din praktik?
Laanngsaktivitelar, situationer

Iben:

"Jeg synes faktisk jeg Hev kilzedt rigtig godt pa. For
den forste halvdel handler wroligt meget om born.
Grund kompetencer. Til gengaeld dem der ikke havde
noget med bom, blev ikke kisedt saerligt godt pa. Men
det hele handlede faktisk kun om bom.”

Hvordan det?

Iben:

"bomeakbviteter, bornelege, bomesange, bomeyoga,
smtte-modellen, flow. Der var hele tiden udgangspunkt
i bomn. Det var cases med born der ikke var i trivsel.
Sa jeg foler jeg blev kieedt rigtig godt pa.™

Sa | arbejde maget case baserat:

Iben:"Ja"s.1

| "Hvad sa med aktiviteter, har | afprovet noget?

| Iben:

| “Ja, altsa vi har haft lidt idraet hvor vi skulle alprove
vores egen aktivitet Og sa skulle vi udfore dem med
studiegruppen. Alt fra, hive gulerodder op, boldspil,
forhindringsbane med bind for ojnene og bare fodder,
hovdingebold, rundbold, fodbold. ™ 5.2

Hvor stor an frihaden oplever du i forhold til
forberedelsen til prakik?

(Hvordan og vil du fortaelle om den?)

7.16 min. Iben:

“Jeg synes den var megel stor (ironi). Jeg synes nogle
gange de er lazzies fair.”

Hvordan det, kan du uddybe det?

Iben:

*Jaae, sa snakker vi lige der, det er ikke sadan som
gymnasiet hvor der er strenge regler. Det er ret flyvsk,
vi tager den pa gefihien, og de gentager meget. Vi
snakker om det samme to dage i traek, bvor man
taenker, sa nu har vi ogsa forstaet det. Sa skal vi videre
nu. Jeg synes de prioriterer meget den samme §ng i
stedet for at abne siqgop.”s. 2

—_— LFORBEREDELSE

— 'LME)BESTEMMELSE

N SELVBESTEMMELSE

Iben fortaeller om den grundige oplaering om
berns udvikling, Der er meget undervisning, vha
cases og aktiviteter med egen indflydelse. Der er
mange gentagelser Meget frihed, forstdet pA den
maéde at det resulterer i ansvar for egen laering,
hvilket Iben oplever som svaert og udtrykker et
onske om mere struktur.

pa studiet

—

OPLEVELSE AF
DEMOKRATI
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Tema?2: |lben K3

Hvad er din opfattelse af demokrati?

. Jamen at vi er demokratisk land, og at vi alle har

| en stemme og den stemme skal vi bruge. Der er
forskelhige former for demokrati. Jamen jeg har det
lidt at nar man kommer ud som paedagog og det
er et demokratisk land sa skal du jo ogsa fremme
det. Vi skal jo veelge og stemme. s.4

Kan du nzevne tre vigtigste ting du har lzert om

ifom. undervisning om medborgerskab?

Det forste jeg teenker pa er ligeveerd. Nar vi har
| medborgerskab sa er alle ligeveaerdige, og nar vi
har demokrati sa skal vi forsta at selvom man har
en anden holdning, sa skal der veere plads til dem
der ikke har den holdning. Sa vi er jo alle
ligeveerdige. Det vil sige hvis jeg sidder med et
barn, eller en ung sa skal de ogsa fole at de er
ligeveerdige. Saledes at de far medindflydelse pa
de ting vi laver og medindflydelse pa de forskellige
aktiviteter. Det vil jeg sige det er medborgerskab
og demokrali. s.4
Har viden herom zndret pa nogle af dine vaerdier,
holdninger, menneskesyn efter du er blevet
undervisti det?
Jeg er blevet overrasket over hvor meget det
fylder. Hvor jeg teenker, jeg troede mere at det var
noget der horte til skole, man fik at vide som
skoleelev. Men at vi ogsa skulle have det her, hvor
meget det egentlig fylder. Og at det er
paedagogens arbejde at formidle det, men nar det
sa er sagt sa kan jeg ogsa se hvis man sidder med
en utilpasset ung der ikke foler sig ligeveerdig sa er
detogsa en god ting. Eller vedkommende synes at
verden er urimelig, sa er demokrati en god ting at
tage frem. s.4-5
Sa nar du tzenker tilbage pa din praktik, er der sa
situationer hvor du brugte det?
Nej det synes jeg faktisk ikke engang jeg gjorde.
Hvis jeg skal veere helt eerlig, jeg synes kke jeg
direkte brugte det. Nu var det ogsa
mindstegruppen i en bornehave jeg var i. Der
synes jeg man var meget mere kontant, deter

> 1 Laering om demokrati

 bliver lidt storre eller lidt seldre. Det er jo svaert at sige i

Opfattelse af demokrati

‘ Egen opfattelse

——p| OPFATTELSE AF
DEMOKRATI

Ideer til arbejde
med demokrati

T

Skal paedagoger opdrage til demakrati?
I min verden, sa er det sadan noget der foregar nar de

en 4-5 arig at der er tre forskellige demokratier. Det
synes jeg ikke de skal, jeg synes god! man kan have det
med i baghovedel Men jeg synes ikke det skal veere
deres job at formidle det.

Kan du navne nogle bud pd hvordan man kunne
arbejde med demokratiske vardier i en daginstitution?
Jamen man kwnne fx hois der ey samling, sd kunne man sparge
am nogel sd de kunne leve at der er forskellige meninger. Og at
det er akay. Man kunne lave at orhandle Idt, kampromis. Det
gav man ogsd selv med sit barn, gdr pd kamproms, forhandler
og laver aftaler. Det e jo en god varrdi at man kan lare al se
andres behov frem for sine egne.

Kan du beskrive et enskescenarie som omhandler
arbejdet med demokrati?

Det kunne vare mega fedt hois der var tid 14 af man sat e sig
nai og gjorde del. Jamen sd kunne man sige, sddan rent
apdiglet "vil i varre inde eller ude™? Sd kuyme man prove at
lave e scenarie hovor der mdske var 5/5 der yaekker hinden ap.
Huvad skal visd gare for at indgd et komproms her. Eller der er
4/6, og fd den til at forstd at der er flere der gerne vil ud, sd det
gavner maske flertallet at de kommer wd. 1 stedel for at def er
flertallet der bliver skuflet aver at de bliver inde. Det kunne jeg

100



Tema 3 K3 |ben

Demokrati i praksis

Hvad vil du sa vurdere en padagogs primaer opgave er?
 Iben:
' Jeg blev meget overrasket over hvor meget de gik op i at
| lave de der leereplanstemaer. Det var meget i fokus, at de
alle sammen skulle indga om ugen. Deres primeere
opgave var naermest at formidle loven ude i praksis. 8.3
Er du sa enig i det, eller hvad vil du vurdere en
primzeropgave er?
Iben:
Nej, det er mange ting. Det er omsorg, forebyggelse, tidlig
indsats og det handler for mig om at give barnet et bedre
selvveaerd, en bedre selvtilid. Og sa sige til barnet, det er
du god til det fokuserer vi pa. | stedet for at der er noget du
skal gore. 5.3

Hvordan

vil du sa vurdere de optimale vilkar vil vaere for at opfylde
primzropgaven?

| Iben:

Noget mere tid, flere paedagoger. Jeg kunne meerke at jeg
blev meget meget ked af det, hvis et barn havde noget "I
trivsel”. Sa fokuserer alle pa det enkelte barn, men der var
ikke nogen der horte de fem andre. Det irriterede mig rigtig
meget, altsa at man ikke ydede opmaerksomhed til alle de
20 born, i stedet for kun den ene der havde noget. s.3-4.
Hvordan oplever du paedagogernes indflydelse pa deres
eget arbejde?

Iben:

“...Jeg blev forbavset over hvor meget de vaerner om
deres 30 min pause. Hvis ikke de fik den, sa skulle de ga
hjem den halve time tidligere hjem. Og jeg teenker det kan
man da kke." s.4

Hvorfor taenker du det er sadan?

Iben:

“Jeg ved det ikke, jeg har tit teenkt over det men jeg
spurgte aldrig. Det var et maerkelig signal at sende. For
mig virkede det som om de kke havde lyst til at veere der,
hvor jeg teenker at jeg saglens kunne sidde og spise min
madpakke pa legepladsen. Det generede ikke mig. Men
det generede nogle andre. Ogsa det der med at italeseette
mange negative ting. Det er paadagoger blevet gode fil.
Der er de forkeelede born, born bliver sat i kategorier. Hvor
jeg teenker, hvornar er det blevet forkert at forkeele sine
born. Det er ikke forkert i min optik. Jeg synes det er
meget svingende hvordan de udlever deres rolle.”

Nu siger du der var nogle der ikke gad at vaere pa arbejde,
hvordan maerkes det, hvordan kunne du se det? s. 4

Iben:

"Deres kropssprog, og deres holdning til tingene. Her
kommer man med en masse ny viden, omkring relationer,
trivsel. For det er jo aldrig barnet selv der er problemet, det

; Paedagogens
primaere opgave

i praksis

; ANVENDELSE AF

Paadagogens DEMOKRATI

egenindflydelse pa
arbejdet

>

| Ibens anvendelse af
| demokrati

T

Sa nar du tzenker tibage pa din praktik, er
der sa situationer hvor du brugte det?

Ngj det synes jeg faktisk ikke engang jeg
gjorde. Hvis jeg skal veere helt serlig, jeg
synes ikke jeg direkte brugte det. Nu var det
ogsa mindstegruppen i en bornehave jeg var
i. Der synes jeg man var meget mere kontant,
det er sadan det er det er sadan reglerne er
bum.

Hvad er det for nogle regler?

Det er sadan noget med, du skal ikke ga ud
med strompesokker, det regner. Du skal ikke
kaste med sand. Du skal sidde peent og
spise. Jeg synes ikke rigtig jeg fik brugt
demokrati. Jeg synes det var meget de
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