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Forord

[ forbindelse med udarbejdelsen af dette speciale, skal der fgrst og
fremmest lyde en stor tak til min vejleder Rolf Lyneborg Lund, for
inspirerende og zerlig vejledning gennem hele forlgbet. Det er altid en

forngjelse at komme forbi dit kontor.

Der skal naturligvis ogsa lyde stor tak til CompanYoung, for at
facilitere og finansiere dataindsamlingen gennem panelet
GenerationLab og anden annoncering. CompanYoung skal have tak
for, at sikre god fleksibilitet i forhold til mine arbejdstimer hos dem,
hvor de har udvist stor forstdelse for hgj prioritering af
specialeudarbejdelsen. En stor tak skal ogsa lyde til UU-vejledere og
skoleleerere som har lagt engagement i at gennemfgre
dataindsamlingssessioner med folkeskoleklasser. Uden disse
bidragsydere havde jeg ikke haft samme forudsaetninger for, at skabe

mit eget datagrundlag som er lavet til formalet.

Slutteligt vil jeg gerne takke mine korrekturleesere for hjelpen og
sparringen som har gjort, at strukturen og argumentationen blev

mere laesevenlig.

Birthe Kamstrup, Juné 2019
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Abstract

Denmark is facing a major challenge, as there is a shortage of skilled labor - a problem, which
only seems to become more intensified in the future. With a limited / decreasing youth
generation and an increasing tendency to choose upper secondary education, forecasts
predict that in 2025, we will be missing 70,000 skilled workers. Thus, there is great political
interest in getting more young people to choose vocational training programs. Therefore,
measures have been formulated with the aim of getting 25% of the youth to choose a

vocational education as a direct extension of secondary school in 2020.

The purpose of this thesis is to create an understanding of what underlies the young people's
choice of youth education. Based on analytical sociology, a mechanism-oriented approach to
the field is used. Existing research has concluded that the young person's cultural capital has a
great influence on the choice of youth education. Thus, parts of Pierre Bourdieu's conceptual
apparatus are used as framework for interpretation and understanding, in which cultural
capital, habitus and symbolic violence are particularly considered. The aim is to expand the
understanding by examining the generative mechanisms that may be present, inter alia, in the
connection between cultural capital and educational choices, as well as supplement with
alternative explanations and mechanisms. In this context, the focus is on how young people's
educational preferences, knowledge and ideas are created and how these play a role in the

choice of youth education.

The methodological approach is predominantly quantitative and depends mainly on multiple
regression analyzes based on a cross-sectional study, in which a survey was sent to the target
group. The data material thus consists of answers from 462 young people from secondary
school, or youth educations. The quantitative data is supplemented by qualitative
rationalization, which young people described in connection with their answers to the
questionnaire. This supplement gives a greater insight into the reasons behind the young

people's choice of education.

The result of the study shows that young people generally have a greater preference for
values that are directed at the content of the education and the opportunities that the
education brings, rather than on the recognition and prestige said education brings.

Furthermore, there is a clear tendency for young people to have significantly greater
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knowledge of upper secondary education than for vocational education, where knowledge
requires more information search. This may be the result of the fact that upper secondary
education is often regarded as a natural extension of the elementary school, where vocational
training differs significantly from the structure young people are accustomed to. The
knowledge turns out to be of crucial importance in relation to both the young people's ideas
about, and the choice of, youth education. In addition, it is seen that the young person's
cultural capital indicates that they manifest themselves in their educational ambitions, which,
moreover, are important for both the knowledge of the educational opportunities and for the
choice of education. The cultural capital also seems to have a spill-over effect on the young
person's assessment of his/her own professional level. This particular professionalism is
found to have significant importance when it comes to the formation of educational

ambitions, preferences and educational choices.

In addition, it turns out that the notions of vocational education and training differ in
particular from upper secondary education when seen at the academic level, where this is
considered to be considerably lower. In addition, upper secondary education is considered to
provide greater opportunities for further education and is generally attributed to more
recognition and prestige than vocational training. Vocational training, on the other hand, is
more closely linked to reality and targeted future jobs. However, there is no connection with
most preferences and beliefs when the young person has to make the choice. The only
mechanisms that prove to be significant here are a negative correlation with the preference
for high professional level and the choice of vocational education, supplemented with a
positive correlation with the fact that vocational education is associated with a high academic
level. For upper secondary education, it turns out that the fact that young person considers

the education as targeted for future dreams, is a relevant mechanism.

There is no correlation between the young people's preference for, or ideas of, recognition.
This may indicate that the education hierarchy at this point in time is generally accepted and a
condition that young people adhere to, without having it influence their choice of education.
Upper secondary education is seen as superior to vocational education. The aforementioned is
a perception that is largely shared by both those who choose upper secondary education and
those who choose vocational education. The young people who choose vocational education
programs thus compromise to a greater extent with their preferences than young people who

choose upper secondary education.
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1. Indledning

Danmark star i gjeblikket overfor, hvad der betragtes som en stor udfordring. For fa unge
veelger en erhvervsuddannelse og prognoser indikerer, at vi allerede i 2025 kommer til at
mangle 70.000 fagleerte (Hansen 2017). [ 2012 foretog ugebrevet A4 en stgrre undersggelse,
hvor 99 jobtyper blev rangeret ud fra hvor meget prestige befolkningen tilskrev dem. Der
tegnede sig her et klart billede af, at de faglaerte jobs rykkede leengere ned pa rangstigen end
tilfeeldet var i en lignende undersggelse i 2006. Dette feenomen vakte stor bekymring hos
erhvervsuddannelserne, der havde problemer med et lavt optag og hgjt frafald.

Erhvervsuddannelseschef i Dansk Industri, Lone Folmer Berthelsen udtalte saledesi 2012:

"Hvis ikke billedet eendrer sig, fdar vi simpelthen et samfundsmeessigt problem. Vi har brug
for flere kvalificerede faglaerte, hvis Danmark skal begd sig i den internationale

konkurrence” (Overgaard 2012).

I nedenstdende graf ses det at andelen af unge der vaelger gymnasiale uddannelser i mange ar
har veeret stgt stigende, og pa nuveerende tidspunkt overstiger 70%. Samtidigt ses den
omvendte tendens for erhvervsuddannelser, hvor andelen som sgger ind pa disse i mange ar

har vaeret faldende og har i en arraekke ligget pa under 20%.

Udvikling i tilmelding til ungdomsuddannelser fra elever i 9. og 10.klasse
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Denne problematik har i hgj grad vakt politisk interesse, hvorfor der i gjeblikket indfgres
mange tiltag, som har til formal at tiltreekke flere unge til de erhvervsrettede uddannelser for
at imgdega arbejdsmarkedets behov. Malet med erhvervsuddannelsesreformen er saledes, at
25% af en ungdomsargang skal veelge en erhvervsuddannelse i direkte forleengelse af 9.- eller

10. klasse i 2020 (Danske regioner 2017:22).

Den seneste succeshistorie pointerer, at udviklingen endelig er vendt, da procentdelen som
sggte ind pa en erhvervsuddannelse i 2018 steg med 0,9 procentpoint og igen i 2019 steg med
0,7 procentpoint (Undervisningsministeriet 2009:3) Denne stigning er dog ifglge
seniorforsker Peter Koudahl langt fra nok, idet han betragter den som stort set ubetydelig
(Ritzau 2018). Han anser endvidere regeringens 2020-malsaetning om at 25% af eleverne skal
veaelge en erhvervsuddannelse som urealistisk (Rickers & Lessel 2019). Danske regioner
papeger ogsa en vaesentlig pointe i, at Danmark i de kommende ar vil opleve en vasentligt
mindre ungdomsgeneration end hidtil. Sdledes vil der i 2030 vare 10% faerre unge i alderen
16-19 ar end tilfeeldet er i dag - hvilket svarer til 25.000 elever (Danske regioner 2017:4). Den
mindre stigning i optaget pa erhvervsskolerne vil sdledes hurtigt blive forteret af de mindre
argange, da antallet af elever pa erhvervsskolerne dermed ikke ngdvendigvis er stigende.

At imgdega arbejdsmarkedets behov ved at fa flere unge til at vaege en erhvervsuddannelse
ma formodes at veare en langstrakt proces. I arbejdet med at fa en mere hensigtsmaessig
fordeling mellem uddannelsesretningerne mener jeg, at det er essentielt at forstd unges
forudseetninger i arbejdet med at veaelge ungdomsuddannelse. Sigtet med dette speciale er
sdledes at forstd, hvordan unge treeffer deres fgrste uddannelsesvalg, og hvilke forestillinger

de unge har om henholdsvis gymnasiale- og erhvervsuddannelser.

1.1 Videnssamfundet

Nutidens danske samfund kan i udstrakt grad karakteriseres som et videnssamfund, hvor
viden betragtes som samfundets rastof, der er ngdvendigt for at opretholde
konkurrenceevnen og den gkonomiske vaekst. Der er sdledes fokus pd, at Danmark har behov
for en hgjtuddannet arbejdsstyrke for at kunne klare sig (Thomsen 2014:316). Denne
udvikling har iseer taget fart siden slutningen af 1950’erne, hvor Danmark oplevede en

hgjkonjunktur, mens erhvervsstrukturerne sendrede sig i retningen vak fra landbrug, fiskeri
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og industri og rettede sig mod en langt mere dominerende servicesektor. Denne
omstrukturering satte naturligt nye krav til uddannelse for at fa kvalificeret arbejdskraft,
hvorfor de videregdende uddannelser vakte stor interesse. Det ses sdledes ogs3, at
befolkningens uddannelsesniveau er gget kraftigt i arraeekken efter 50’erne. Udviklingen pa
uddannelsesomradet kan ligefrem betragtes som en uddannelseseksplosion (Thomsen
2014:317+323). Denne uddannelseseksplosion har medfgrt, at samfundet igen siden
1990’erne har skiftet karakter fra at kunne karakteriseres som et servicesamfund til en
vidensgkonomi, der i hgj grad er karakteriseret af en hgjtuddannet arbejdsstyrke, hvor viden

betragtes som en vaesentlig ressource (Juul 2013:9).

1.2 Det danske uddannelsessystem

Det danske uddannelsessystem beror pa princippet om det frie valg. Det betyder, at alle unge
principielt har lige adgang til uddannelse. Derudover er den danske model i sammenligning
med den internationale norm unik i den forstand, at uddannelserne er statsstgttede. Det
betyder, at den studerende ikke betaler for skolegangen men ligefrem modtager gkonomisk
stgtte undervejs. Dette privilegium kan forestilles at udligne, om ikke andet sa noget af den
gkonomiske ulighed, som kan forekomme. Dermed kan siges, at det danske
uddannelsessystem ggr, at ulighed i hgjere grad baserer sig pa kulturelle forhold end pa
gkonomiske forhold (Jeeger 2009:1945). Af denne grund diskuteres i vidt omfang af forskere,
hvorvidt der er tale om egentlig lige adgang til uddannelser eller ej. Disse diskussioner finder
ofte inspiration i blandt andet Pierre Bourdieus forstaelse, og papeger ofte den ulighed, som
vil veere tilstede i uddannelsessystemet pa grund af de dispositioner den unge er underlagt -
grundet de sociogkonomiske forhold i opveaeksten. Mange forskere beskeeftiger sig saledes
med uligheden i chancerne for at unge tager forskellige uddannelsesniveauer ud fra deres
sociale baggrund (Thomsen 2014:326). Socialforskningsinstituttet (SFI) har for nyligt
foretaget en forlgbsanalyse i argang 95 som viser, at unges baggrund har vesentlig
indflydelse pa deres valg af uddannelse. Det er her interessant at bemarke, at unge hvis
forzeldre har kort- eller ingen uddannelse skal have vaesentligt hgjere karakterer end unge fra
akademikerhjem, for at have lige sa stor sandsynlighed for at tage pa gymnasiet (Underbjerg
2016). En forklaring herpa kan tenkes at veere den habitus og livsstil, som den unge har
tilegnet sig i opvaeksten. Yderligere kan der veere tale om forskelle i foreeldrenes kendskab til

og opfattelser af uddannelserne, som smitter af pa den unge. I denne sammenhang er det

Side 9 af 104



interessant, at Center for ungdomsforskning (CeFU) gennem en omfattende undersggelse af
netop unges uddannelsesvalg, oplever at eleverne giver udtryk for, at foraldrene er den

instans som, ud over den unge selv, har stgrst indflydelse pa valget (Juul 2018:33).

Der argumenteres sdledes af flere uddannelsessociologer for, at der i uddannelsessystemet er
indbyggede fordele for de unge som kommer fra de hgjere socialklasser. Pierre Bourdieu
argumenterer blandt andet for, at den indbyggede ulighed i uddannelsessystemet skyldes, at
der i skolerne tales i sproglige koder, som er mere vante for elever med hgjere kulturel
kapital, hvorfor disse kan blive tilgodeset i uddannelsessystemet, da deres opfgrsel er
legitimeret i uddannelsessystemet meningsunivers. Videre argumenteres for, at der kan veere
tendens til, at leerere ubevidst tilskriver forskellige forventninger til forskellige typer af elever
ud fra deres sociogkonomiske baggrund, som kan have indvirkning pa elevens udvikling i

folkeskolen (Bourdieu 1984:2).

En anden velkendt tilgang til feltet belyser den effekt elevsammensaetningen i klassen har,
samt hvordan unges venners sociogkonomiske status ogsa kan have indflydelse pa
praestationen i skolesystemet (Thomsen 2014:331). Det viser sig sdledes, at elevernes sociale
baggrunde og interaktionerne mellem ovenstdende faktorer i udstrakt grad har betydning for

feerden gennem uddannelsessystemet (Thomsen 2014:332).

Ud fra ovenstdende diskussion er det interessant, at bgrn i det moderne danske samfund i
stigende grad socialiseres i institutionerne mens socialiseringen i hjemmet bliver mindre
dominerende. Hermed kan man forestille sig, at pavirkningen fra den kulturelle kapital i
hjemmet reduceres, mens socialiseringen i institutioner far stgrre betydning (Olesen
2011:200). Gennem denne proces kan der sdledes argumenteres for, at bgrn i stigende grad
har lige forudsaetninger, bade nar de indtraeder i - og forlgbet gennem folkeskolen. Denne
pointe er ikke et forsgg pa at negligere de indbyggede uligheder, som uundgaeligt ligger
indlejret i systemet pa den made, blandt andet, Bourdieu pdpeger (Jeeger 2009:1946).
Derimod vaekker udviklingen en interesse og en tese om, at der ligger mere i den unges valg af
uddannelse, end blot hvad den enkelte er disponeret for grundet opvaeksten. Denne tese
bakkes endvidere op af SFI's tidligere omtalte undersggelse, som konkluderer, at mobiliteten i

uddannelsessystemet til stadighed er stigende, idet flere unge fra uuddannede hjem tager
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videregdende uddannelser (Underbjerg: 2016). Dermed ma den unges uddannelsesvalg bero

pa mere end blot dennes sociogkonomiske baggrund.

1.3 Uddannelsespres

At uddannelsessystemet ophgjer det frie valg formodes at laegge et pres pa den unge, da
denne er ansvarliggjort for egen succes eller fiasko i den videre livsfgrelse. Det er sdledes ikke
muligt at fraskrive sig ansvaret og placere skylden pa systemet. Derfor ma unge i
videnssamfundet lzere at navigere i de muligheder og risici, som eksisterer omkring dem
ganske tidligt. Dette pres forstaerkes yderligere af, at regeringen opfordrer unge til, sd vidt
muligt, at gd direkte fra folkeskolen til ungdomsuddannelse og derefter videre i eventuel
videregdende uddannelse. Dette gnske om at fa unge hurtigt igennem uddannelsessystemet
manifesterer sig eksempelvis i, at karaktergennemsnittet ma ganges op, hvis man starter

hurtigt pa sin videregdende uddannelse (Haagerup 2015).

Derudover blev aftalen om uddannelsesloftet indgaet i 2016 og havde virkning allerede fra
sommeroptagelsen 2017 (Uddannelses- og forskningsministeriet 2017). Dette lagde
yderligere pres pa de unge, idet de ikke kun skal vaelge hurtigt men ogsa skal veaelge rigtigt.
Uddannelsesloftet har sdledes den konsekvens, at studerende eller nyuddannede risikerer at
blive fanget, hvis de indser, at de er havnet pa den forkerte hylde. Det er taenkeligt at denne
problematik allerede kan vare indbygget som del af den store mangde af information og
forhold elever allerede i folkeskolen mad begynde at forholde sig til i deres
karriereplanleegning. Denne tese bakkes endvidere op af taeenketanken DEA, som finder at
fremdriftsreformens tiltag manifesterer sig som bekymringer for at velge forkert blandt de

unges forzeldre (@stergaard-Thygesen 2018:19).

1.4 Konstruktion af karrieremaessig biografi

Anthony Giddens beskeeftiger sig med ungdommen i moderniteten, som en fase praget af
spendinger mellem, pa den ene side, lgftet om friggrelse og kravet om individets stadigt
refleksive konstruktion og rekonstruktion af sin individuelle biografi. P4 den anden side star
individet dog overfor strukturelle barrierer, som virker begransende pa valgmulighederne

(Juul 2013:11). Netop dette speendingsfelt er interessant set i lyset af, at valget af
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ungdomsuddannelse er fgrste gang den unge selv bliver konfronteret med et afggrende
karrieremaessigt valg. Valget af ungdomsuddannelse kan i denne optik forstds som
startskuddet pa konstruktionen af egen karrieremaessige biografi. Dette da valget af
ungdomsuddannelse som udgangspunkt foregar i direkte forlengelse af den lovpligtige
folkeskole, som den unge har vaeret indskrevet i, uden selv at have truffet et aktivt valg herom.
Den unge ma dermed tage stilling til, hvordan denne gnsker at leve sit liv og hvilken

karrierevej der stemmer overens med dette mal.

At valget af ungdomsuddannelse kobles til den unges identitetsskabelse bakkes op af DEAs
spgrgeskemaundersggelse, som viser, at stgrstedelen af elever i 9. klasse vurderer, at
uddannelsesvalget har betydning for deres identitet (@stergaard-Thygesen 2018:27). Den
unge underlaegges dermed et stort pres i en tidlig alder, da det kan fgles som en form for point
of no return, der determinerer resten af den unges liv. Det er dog ikke givet, at alle unge
oplever dette pres pa samme made. [ CeFU’s forlgbsundersggelse tyder det p3, at de unge som
opnar middelkarakterer i folkeskolen oplever det stgrste pres, da det er denne gruppe, som er
mest i tvivl om hvilken ungdomsuddannelse der vil veere bedst for netop dem. CeFU forklarer
denne tendens med, at uddannelsesvalget i hgjere grad giver sig selv for unge med enten hgjt
eller lavt karaktergennemsnit (Juul og Pless 2015:29+32). Det viser sig endvidere, at de unge
som er mest i tvivl samtidigt - og naturligt nok - ogsa er dem, som fgler sig mest pressede

over valget.

Ud over karaktergennemsnit viser det sig, at unge med personlige udfordringer, sdsom lavt
selvveerd, stress eller et darligt forhold til foreeldrene, fgler sig mere pressede end de gvrige
unge. Det viser sig samtidigt, at de elever som selv vurderer at de har faglige problemer, er
bekymrede for, hvilken ungdomsuddannelse de ville kunne klare (Juul og Pless 2015:33-35).
Denne konklusion understgtter Dines Andersens rapport, som bygger pa forlgbsdatabasen
PISA Longitudinal. Han konkluderede allerede i 2005, at elevernes selvforstdelse kan
betragtes som en selvstendig forklarende variabel (Andersen 2005:9). Det tyder endvidere
pa, at piger er mere bekymrede end drenge for den kommende ungdomsuddannelse. Dette
kan veere resultat af, at unge piger, i hgjere grad end unge drenge, har lavt selvveerd og

personlige udfordringer (Juul og Pless 2015:33-35).
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1.5 Kendskabet til ungdomsuddannelser

CeFUs fgromtalte undersggelse forsgger at indfange, hvad der ligger til grund for den unges
valg. De undersgger derfor unges kendskab til- og viden om ungdomsuddannelser. I denne
sammenhaeng konkluderer de, at eleverne med hgjt karaktergennemsnit generelt har stgrst
kendskab til samtlige uddannelser. Videre ses en tydelig tendens til, at folkeskoleeleverne
generelt vurderer at have stgrst kendskab til de gymnasiale uddannelser, hvor

erhvervsuddannelserne halter vaesentligt bagefter (Juul og Pless 2015:38).

Der er sdledes vasentlige snitflader mellem CeFUs undersggelse og sigtet med dette speciale.
[ dette speciale ses der dog ikke pa de unges viden om ungdomsuddannelser, da der i stedet
tages udgangspunkt i unges forestillinger om de to typer af ungdomsuddannelser. Denne

tilgang er sdledes inspireret af Thomas teoremet;

"If men define situations as real, they are real in their consequensces”

(Ritzer 2014:200).

Tesen er sdledes at det ikke ngdvendigvis er de unges viden om ungdomsuddannelserne, der
er styrende for deres valg, men i stedet de forestillinger de har om uddannelserne. Fokus er
derfor pad de indtryk og opfattelser, der eksisterer om uddannelsesmulighederne. Det vil sige,
at omdrejningspunktet for dette speciale ikke ngdvendigvis er det faktuelle, men i stedet
udspringer af interessen for, hvordan forestillinger om uddannelser spiller ind, da netop disse
forestillinger for den unge opleves som virkelige og derfor kan have indvirkning pa deres valg
af uddannelse. I dette argument ligger sdledes en antagelse om, at individet ikke skelner
mellem forestillinger og egentlig viden. Det er derfor essentielt ikke at lade sig begraense af de

faktuelle forhold, da forestillingerne vil tage form af sandhed for den unge.

1.6 Italesaettelsen af ungdomsuddannelser

Videnssamfundet har som neaevnt medvirket til, at der har veeret stort fokus pa videregdende
og akademiske uddannelser. For at have adgang til disse videregdende uddannelser, laegges
der som udgangspunkt op til, at unge velger den gymnasiale vej. Dette fordi
optagelseskravene pa de videregdende uddannelser ofte baseres pda de gymnasiale

uddannelser. Denne forstdelse ses eksempelvis pa UG.dk, som er en flittigt benyttet
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hjemmeside af folkeskoleelever, hvor det er muligt at leese om uddannelsesmulighederne
efter folkeskolen. P4 denne hjemmeside findes en beskrivende side, hvor der skelnes mellem

erhvervsuddannelser og gymnasiale uddannelser pa fglgende made:

"Ungdomsuddannelser kan enten veere rettet mod et bestemt job (erhvervsuddannelser)

eller forberede dig pad at laese videre (gymnasial uddannelse)” (UG.dk).

Senere i samme redeggrelse skriver de:

"Hvis du omvendt vaelger gymnasiet, — det er der mange, der gor for at have flere
muligheder - kan du alligevel godt senere beslutte dig for en faglig uddannelse. Der er

maske gdet lidt mere tid, men du har ikke ’spildt noget’ undervejs” (UG.dKk).

I ovenstdende ses en tydelig forskel i italesettelsen af de to uddannelsesveje. I denne
terminologi anskues erhvervsuddannelser som vaerende lukkede og malrettede bestemte
jobfunktioner, mens gymnasiale uddannelser lukker op for langt flere muligheder. Sdledes
karakteriseres erhvervsuddannelser ved at fgre frem til en destination eller kan betragtes
som et punktum, mens gymnasiale uddannelser kan anses som et komma, idet de italeszettes
som et springbreet til en bred vifte af muligheder. Disse italesaettelser kan manifestere sig i
den unges bevidsthed, og dermed veere med til at forme de uddannelsesvardier den unge

tilskriver de forskellige uddannelsesretninger.

Unges forestilling om erhvervsuddannelser som lukkede genfindes i DEA’s undersggelse
"valg for livet”, hvor flere giver udtryk for, at erhvervsuddannelserne satter en stopper for
fremtidige drgmme, som endnu ikke er feerdigforhandlede for den unge. Samtidigt opfatter de
unge den gymnasiale retning som det sikre valg, da det lukker op for muligheder
efterfglgende (@stergaard-Thygesen 2018:31-32). For at holde sine muligheder abne vil det
derfor veere plausibelt, at mange unge vil vaelge den gymnasiale retning, da den umiddelbart
synes bredere og knap sd determinerende for resten af karriereplanleegningen. Betragtet i
Giddens’ logik (jf. afsnit 1.4), kan det dermed siges at spaendingsfeltet mellem friggrelse og

begrensning ikke synes lige sa wudfordret pad gymnasiale retninger som pa
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erhvervsuddannelser. Man kan derfor forestille sig, at de gymnasiale retninger, i den

rationelle forstaelse, tilskrives stgrre vaerdi end erhvervsuddannelserne.

[talesaettelsen af gymnasiale uddannelser som vaerende erhvervsuddannelser overlegne ses
ogsa tydeligt i, at elever i folkeskolen i en arraekke skulle erkleres egnede til gymnasiet. I en
sadan erkleering ligger altsa en form for sejr, hvortil nederlag er alternativet. Det betyder, at
unge som ikke blev erkleaeret egnede til gymnasiet i stedet matte ty til erhvervsuddannelser
(Jergensen 1998). Erhvervsuddannelser kan sdledes komme til at lide under et image af, at
veere for dem som ikke kunne andet, hvilket ikke tilskynder unge at efterstreebe dette valg.
Betegnelsen “egnet” gik man dog veek fra i 2010, hvor det blev erstattet af en vurdering om,
hvorvidt den enkelte elev var uddannelsesparat, hvorfor alle elever i dag allerede i 8. Klasse
bliver vurderet uddannelsesparate i forhold til ungdomsuddannelser generelt (Rasmussen

2012).

Der er dog stadig vaesentlige forskelle pa adgangen til de to typer af ungdomsuddannelser.
Adgang til gymnasiet kraever, i kraft af den nye reform, et karaktergennemsnit pa minimum 5
ved folkeskolens afgangsprgve, mens erhvervsskoler kraever et karaktergennemsnit pa 02 i
dansk og matematik. Denne stramning af karakterkravene er et forsgg pa at lgfte det faglige
niveau pa landets gymnasier. Derudover problematiserer bgrne-, undervisnings- og
ligestillingsminister Ellen Trane Ngrby, at mange unge forholdsvis ureflekteret veelger
gymnasiet, fordi det er det deres venner ggr. Hun mener, at disse ggede krav vil veere med til
at udfordre de unge pa deres uddannelsesvalg og understreger, at den ene uddannelse ikke er
finere end den anden (Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling 2016). Det er sdledes
et nobelt formal, der er baggrunden for de ggede krav, der dog kan forestilles endnu engang at
medfgre en italesattelse af gymnasiale uddannelser som verende af hgjere status, da det
kreever mere at komme ind. Denne bekymring udspringer af forestillingen om, at jo svaerere
noget er, desto mere prestige tilskrives det. [ denne optik kan erhvervsuddannelsen risikere
at blive forstdet som en ngdvendig omformulering af den unges mal, hvis ikke denne opfylder

kravene til en gymnasial uddannelse.
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1.7 Prestige

Da hgj uddannelse i mange ar har veeret italesat som det mest efterstraebelsesvaerdige
medfgrer det givetvis ogsa en seerlig veerditilskrivning i befolkningens og derunder ogsa
unges forstdelse af hgj uddannelse. Betragtes denne udvikling ud fra Raymond Boudons teori
om uddannelsesvalg bliver problematikken tydelig. Boudon argumenterer for, at unge vil
veelge rationelt, alt efter hvad der vil give dem hgjst social status, hvorfor unge vil straebe efter
mere uddannelse. Men nar alle unge straber efter mere uddannelse vil det samtidigt seenke
de forventninger, som er forbundet med de enkelte uddannelser, og unge vil dermed
efterfglgende sgge endnu mere uddannelse. Denne disposition vil dermed medfgre et hgjere
uddannelsesniveau i befolkningen, uden det er noget, som den enkelte unge far et udbytte af
(Zeuner & Linde 1997:16). Udviklingen kan i denne optik forstds som en inflation i
uddannelsesniveauet, hvor uddannelser bliver mindre og mindre vard i forhold til at opna en
hgj social status, hvorfor den unge ma uddanne sig stadigt mere, blot for at opretholde status

quo.

Netop denne pointe genfindes ogsa hos Randall Collins som pdpeger, at inflationen i
uddannelsernes verdi i hgjere grad kan tilskrives sociale gruppers statuskonkurrence, end
samfundets egentlige behov. Han mener sdledes, at det er kampen om de privilegerede
positioner i samfundet, som driver det samlede uddannelsesniveau op (Thomsen 2014:315). I
Collins’ optik vil det sdledes vaere mest efterstraebelsesvaerdigt for den unge at uddanne sig til
bedst mulige chancer for en hgj samfundsmeessig status. En efterstraebelse, som ikke
ngdvendigvis har den tilsigtede konsekvens, da standarden for uddannelsesniveau hzeves. Ud
fra denne forstdelse er det plausibelt, at italesattelsen af uddannelser og den verdi disse
tilskrives har vaesentlig indflydelse pa den unges uddannelsesvalg. Samfundsmaessige
diskurser og hverdagsomtale star derfor som et centralt omdrejningspunkt for

problemstillingen.
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1.8 Problemformulering

I ovenstdende er argumenteret for den samfundsmaessige aktualitet i forhold til at forsta
hvordan unge vealger ungdomsuddannelse. For at udvide den forstaelse, som tidligere studier

pa omradet har diskuteret, arbejdes ud fra fglgende problemformulering:

Hvilke mekanismer har betydning for unges uddannelsesmaessige praferencer samt
forestillinger om henholdsvis gymnasiale- og erhvervsuddannelser, og hvordan spiller

disse ind pad valget af ungdomsuddannelse?

For at besvare ovenstdende problemformulering er det essentielt at fa en forstaelse af, hvilke
praeferencer de unge har i forhold til deres valg af ungdomsuddannelse, og hvad der kan
pavirke disse preeferencer. Praeferencerne vil blive behandlet i form af uddannelsesvardier
som sgges i uddannelsesvalget, og hvorvidt disse er pavirket af andre bagvedliggende
faktorer. Et andet element som menes at veere af afggrende betydning er, hvor stort kendskab
de unge vurderer at have til deres uddannelsesmuligheder. Ogsad her sgges belyst, hvad der
kan ligge til grund for kendskabet - eller mangel pd samme. Kendskabet er essentielt da det
ligger til grund for, hvilke forestillinger de unge har om uddannelserne. Saledes sgges altsa
svar pa, bade hvilke vaerdier den unge selv leder efter, samt hvordan disse forstas i relation til
uddannelsestyperne. Slutteligt ses pa, hvad der tyder pa at spille ind pa den unges valg af

uddannelse, hvor ogsa de ovenstdende parametre tages i betragtning.

1.9 Begrebsafklaring

I det fglgende vil centrale begreber blive gennemgaet. Da unges praeferencer sgges afdekket
gennem veerdier de sgger, samt forestillingerne om uddannelsestyperne som behandles ogsa
er veerdiorienterede, er en afklaring af veerdibegrebet essentielt. Yderligere praesenteres

hvordan opdelingen af uddannelser i to kategorier forstas.

1.9.1 Veerdier

Vaerdibegrebet er vidt omdiskuteret og kan ikke umiddelbart begreenses til en almengyldig
definition. I arbejdet med at operationalisere verdier, findes inspiration i European Value
Study, og serligt i Peter Gundelachs seneste udgivelse pa dette grundlag; Smd og store

forandringer. Danskernes vardier siden 1981, som blev udgivet i 2011. [ forleengelse af Ulrich
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Beck, argumenterer Peter Gundelach for, at veerdieendringer haenger sammen med den ggede
individualisering som fglger af overgangen fra industrisamfundet til servicesamfundet og
videre ind i videnssamfundet. Denne overgang bevirker, at sociale klasser spiller en mindre
rolle for individet og dennes vardier. Denne individuelle friggrelse ggr, at individet tvinges til
at treffe flere valg i sit liv, da tradition ikke laengere er sda determinerende (Gundelach

2011:11-15).

Det videre arbejde med veerdier bygger pad tilneermelsesvis samme forstaelse af
vaerdibegrebet, som den forstdelse ogsa Gundelach tager udgangspunkt i, i sit arbejde med
veerdiundersggelsen. Der er her tale om en bred definition af veerdier, som ikke observerbare
feenomener der refererer til, hvad der er gnskveerdigt og ikke gnskvardigt. Veerdier henviser
dermed til tendenser til at teenke og handle pa bestemte mader. Veerdier skal dog ikke forstas
som handlingsbetingende, men naermere som handlingsdispositioner, som nogle gange fgrer
til handling (Gundelach 2011:11-12). Nar der tales om de unges praeferencer og hvilke
veerdier de sgger, henviser det til, hvad de selv gnsker og ikke normative forskrifter for, hvad
man burde gnske (Gundelach 2011:10). Disse veerdier kan forestilles at veere af forskellig
karakter, alt efter om der er tale om valg af ungdomsuddannelse eller af videregdende
uddannelse. Dette fordi videregdende uddannelser er mere specifikke end

ungdomsuddannelser - szerligt mere specifikke end de gymnasiale uddannelser.

Arbejdsvardier
Da valget af ungdomsuddannelse anses som det fgrste karrieremaessige valg (jf. afsnit 1.4),

antages det, at de veerdier som den unge leder efter relaterer sig til de arbejdsvardier, som
efterstraebes. Derfor findes der i forstdelsen af uddannelsesvaerdier inspiration i kendte
arbejdsverdier og kategoriseringer heraf. Den amerikanske politolog, Ronald Inglehart,
argumenterer for at der i et samfund, som er karakteriseret af velstand og materiel sikkerhed,
er sket et skifte fra materielle veerdier til postmaterielle vaerdier. Den materielle og fysiske
sikkerhed som eksisterer i et samfund som det danske fremkalder et fokus pa veerdier som
eksempelvis frihed og autonomi frem for sikring af primzere behov. Inglehart skelner i denne
forbindelse mellem ydre (instrumentelle) arbejdsveerdier og indre (ekspressive)
arbejdsveaerdier. De instrumentelle arbejdsverdier refererer sdledes til eksempelvis god

lgn, jobsikkerhed og gode arbejdstider. Her er fokus altsa pa arbejdet som et middel til at nd et
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mal uden for arbejdet i sig selv. De ekspressive arbejdsveerdier handler derimod om
arbejdet som mal i sig selv, og refererer eksempelvis til, at arbejdet skal vaere interessant, give
mulighed for personlig udvikling og selvrealisering. Ingleharts skelnen kan endvidere
udbygges af Morris Rosenbergs sociale arbejdsvardier, som refererer til vaerdisaet, der
motiverer individet til arbejdet gennem den mening, de far ud af at interagerer med andre -
det kan veere kolleger, borgere eller kunder. Disse sociale arbejdsveerdier anses som
relevante, da mange undersggelser tyder p3a, at det sociale har stor indflydelse pa motivation

og arbejdsgleede (Thuesen 2011:61-62).

[ forleengelse af Ingleharts argumentation ses det i veerdiundersggelsen, at danskerne generelt
tilleegger mest veaerdi til de ekspressive vaerdier, herefter de sociale veerdier, mens mindst
veerdi tilskrives de instrumentelle veerdier. Yderligere ses en tendens til, at personer med
lange uddannelser leegger mere vaegt pa de ekspressive veardier i arbejdet end personer med
kortere uddannelser. Det tyder saledes p3, at uddannelse hanger sammen med at prioritere
arbejdets indhold som veerdi. Kausalitetens retning er dog ikke tydelig i denne sammenhzeng,
da den hgjere prioritering af ekspressive veerdier kan skyldes, at lange videregdende
uddannelser giver adgang til indholdsrige jobs, hvorfor personer med lang uddannelse vil
leegge veaegt pd de ekspressive veerdier. Omvendt kan sammenhaengen ogsd skyldes, at
personer som i forvejen har preeference for ekspressive vaerdier velger en lang uddannelse,

for at fa adgang til denne type af jobs (Thuesen 2011:73-74).

1.9.2 Ungdomsuddannelser

[ arbejdet med uddannelsestyper, deles op i to overordnede typer; gymnasiale uddannelser og
erhvervsuddannelser. [ det videre arbejde adskilles sdledes ikke mellem variationerne inden
for de to kategorier. Kategoriseringen af uddannelsesretningerne i disse to typer sker ud fra,
at erhvervsuddannelser forstads som uddannelser der er erhvervsrettede pa en sddan made, at
de munder ud i en oplagt indgang til arbejdsmarkedet, mens gymnasiale uddannelser leegger
op til videregdende uddannelser. Gymnasiale uddannelser deekker saledes over; STX, HF, HTX
og HHX. Erhvervsuddannelser daekker over retningerne EUD og EUX. [ denne sammenhang
kan det diskuteres, hvorvidt EUX kan argumenteres for at kunne hgre til i begge kategorier, da
der netop er tale om en erhvervsuddannelse, hvor den unge samtidigt far fag pa gymnasialt

niveau og saledes lukker op for muligheden for videreuddannelse. Alligevel forstas EUX i det
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videre arbejde som en erhvervsuddannelse, da unge med en EUX har direkte adgang til
arbejdsmarkedet efter endt uddannelse. Endvidere er grundstenen i en EUX det

erhvervsfaglige, hvor det gymnasiale niveau er en tilbygning hertil (UG.dk).

2. Videnskabsteoretisk udgangspunkt

Problemstillingen leegger op til en mekanismeorienteret forklaring af sociale faenomener. Det
vil sige, at det er de underliggende mekanismer bag de statistiske regelmaessigheder som
sgges belyst (Benjaminsen 2006:68). Formalet er sdledes at fa en forklaring pa feenomenet,
som ikke ser pa enkeltdelene som isolerede, men derimod inddrager de kausale
sammenhaenge som ses mellem elementerne (Demeulenaere 2011:2) For at forsgge at
indfange disse mekanismer, tages udgangspunkt i pointer fra den analytiske sociologi, som
udspringer af tanker fra den metodiske individualisme og realisme (Boudon 2011:33).
Forstaelsen af aktgren er her lig forstaelsen i den strukturelle individualisme, der kan anses

som den analytiske sociologis forgenger;

“.actors act in social environments, and the environment “plays a role” in their decisions”

(Demeulenaere 2011:11).

Det vil sige, at individer er indlejrede i sociale systemer og strukturer, som pavirker hvordan
de forstar og handler. Pointen i den analytiske sociologi er, at der er tale om en gensidig
afhaengighed mellem individ og struktur, da strukturerne ikke blot yder indflydelse pa
individet, men ogsa opretholdes eller forandres af individer. Opfattelsen er endvidere, at nar
en struktur, som eksempelvis en norm, er skabt, kan den vere svar at andre - uden det dog
kan siges at veere umuligt (Demeulenaere 2011:11-12). Denne pointe er netop, hvad der i
problemfeltet blev diskuteret, da gymnasiale uddannelser i hgjere grad optreeder som den
normativt fineste uddannelsesvej, hvilket er en diskurs, som forventes at vaere udfordrende at

udligne eller reducere.

Den ontologiske forstaelse kan sdledes siges, at tilnaerme sig den ontologi som ogsa Bourdieu
arbejder ud fra. Dette at de statistiske korrelationer empirien viser genereres af relationelle
strukturer som ikke kan observeres, hvorfor de ma identificeres analytisk. Tilgangen er

dermed ikke rent objektiv, da subjektet i forstaelsen tilskrives stor betydning, idet sociale
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processer spiller en vaesentlig rolle for individets opfattelser og handlinger. Der kan sdledes
argumenteres for et socialkonstruktivistisk element, da mening for individet konstrueres i

samspillet med andre.

Ogsa hos Bourdieu bygges bro mellem makro- og mikroniveau, da udgangspunktet er, at
sociale feenomener konstrueres i samspillet mellem krzefter pa begge niveauer (Benjaminsen
2006:72-73). Her forstds uddannelsessystemet som en struktur, der giver individet
muligheder men samtidigt setter begrensninger. Strukturerne forstds saledes som
medskabende for individets handlingsorientering. Samtidigt pavirkes disse strukturer ogsa af
menneskelig handling, da handling kan medfgre forandringer i uddannelsessystemet.
Samtidigt er forestillingen, at den socialt skabte uddannelsesdiskurs pavirker aktgrens

dispositioner og forstaelser.

Med udgangspunkt i den analytiske sociologi sgges mekanismer mens overordnede
makrostrukturer som eksempelvis klasse eller habitus, som kan forekomme diffuse og
ukonkrete (Hedstrom 2005:4) traeder i baggrunden. Argumentet er, at eksempelvis “klasse”
ikke kan vare en kausal agent, da det er en konstruktion af aggregerede titler, hvorfor klasse
ikke kan veere forklarende i sig selv (Hedstrom og Swedberg 1996:289). Formalet med at tage
udgangspunkt i den analytiske sociologi er ambitionen om, at udbygge antagelsen om, at en
simpel korrelation mellem to variable er udtryk for en kausal sammenhaeng - i denne
sammenhaeng gnskes eksempelvis at fa en mere nuanceret forstaelse for betydningen af social
arv som Bourdieu italesatter. Her er det netop, at mekanismerne kommer i spil, for at

forklare den proces som ligger til grund for den observerede sammenhaeng.

I den analytiske sociologi laegges sdledes stor vaegt pa denne type af mekanismeorienterede
forklaringer. Den mekanismeorienterede tilgang beror pa et hierarki af flere niveauer, hvor
udgangspunktet er at forklare de kausaliteter som ses pa de hgje niveauer ved hjaelp af
mekanismerne som foregdr pa de lavere niveauer (Demeulenaere 2011:21). Denne tilgang
muligggr dermed en dybere og mere nuanceret forklaring af uddannelsesvalget, end en
overordnet kausalmodel, da mekanismerne belyser dynamikken i forklaringen (Hedstrom &

Swedberg 1996:287-288 ; Elster 1989:7).
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For at fa en forstdelse af mekanismer som begreb, tages udgangspunkt i Jon Elsters definition

heraf:

“I define mechanisms as frequently occurring and easily recognizable patterns that are
triggered under generally unknown conditions or with indeterminate consequences”

(Elster 2011:50).

Sociale kendsgerninger bygger pa individets handlinger som videre er pavirket af de
muligheder og begraensninger, det sociale miljg paleegger denne. Pointen er dermed, at der i
forklaringen af unges uddannelsesvalg indgar en keaede af kausaliteter mellem forskellige
elementer der alle indgdr i feenomenet (Demeulenaere 2011:12+14). Hensigten med
inddragelsen af mekanismer er, at indleegge et niveau mellem beskrivelse og sociale
lovmaessigheder (Hedstrom & Swedberg 1996:282). Det er her vigtigt at bemeaerke, at selvom
makrostrukturers indflydelse pa individet anerkendes, indgar disse ikke direkte som variable
i forklaringen af feenomenet. Dermed retter de elementer som indgar i forklaringen sig mod
kausale processer pa det “aktive niveau”, hvor handling sker. Det vil sige, at nar
makrostrukturer indgar i forklaringen tager det form af den made disse strukturer
manifesterer sig i individets handlinger (Demeulenaere 2011:15-16). Dette ses eksempelvis i
det, at den offentlige diskurs og uddannelsessystemet forstds som en struktur, men disse
behandles ikke direkte i denne undersggelse, men i stedet som manifestationer i de unges

forestillinger om uddannelsesretningerne.

Centralt for forstaelsen er endvidere, at aktgren forstas ud fra Boudons forstaelse af ordinary
rationality. Her forstds handlinger som baseret pa sat af begrundelser, hvorfor grundtesen i

ordinary rationality er:

“reasons are the causes of X, where X can be a normative or positive belief, a value, a

means or an objective.” (Boudon 2011: 37).
Individets grunde afthaenger sdledes af et forskelligartet set af parametre, som eksempelvis

viden og forestillinger. Handling baseres pa grunde som opfattes som starkere end andre

grunde. Det skal dog bemaerkes, at dette er et idealtypisk blik pa dannelsen af forestillinger,
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da de grunde som danner fundamentet for overbevisningen ikke ngdvendigvis er sande, eller
at det er muligt at vurdere hvilke szt af grunde der er bedst (Boudon 2011:35). Dermed kan
siges, at unges forestillinger og vurderinger beror pa grunde de anser som gyldige og derfor
sandsynligvis ogsa deles af andre (Ibid.:45). Denne forstdelse er sdledes kompatibel med
tilgangen til problemstillingen, som netop retter sig mod unges forestillinger om

uddannelsestyperne frem for faktuel viden herom (jf. afsnit 1.6).

Handling forklares i denne optik ud fra muligheder og gnsker, hvor de begrensninger
individet mgder udmunder i et seet af muligheder den enkelte har at vaelge imellem. Hvilken
mulighed individet handler p3, kan siges at ga igennem en mekanisme af enten rationalitet
og/eller sociale normer. Elster argumenterer endvidere for, at individer er stillet forskelligt
hvad angdr bade muligheder og praeferencer (Elster 1989:13-15), hvilket er et af
omdrejningspunkterne for denne analyse. Dette da problemstillingen beror pd en antagelse
om, at der er en vis variation i, hvad unge straeber efter i deres uddannelsesvalg og hvilke

muligheder de mener at have for at opfylde sine mal.

At benytte den analytiske sociologi som inspirationskilde muligggr sdledes en nuanceret
forstdelse af, hvordan uddannelsesretningerne imgdegar forskellige typer af mal og
praeferencer hos unge. Identifikationen af disse generative mekanismer vil dog uundgdeligt
vaere praeget af egen forforstaelse af fanomenet (Benjaminsen 2006:75-76). Dette ses blandt
andet i teoretiske overvejelser som danner grundlaget for at dataindsamling og i dannelsen af

forklaringsmodeller.

3. Teoretisk baggrund

Udgangspunktet for denne undersggelse er i hgj grad inspireret af Bourdieus tilgang til social
mobilitet. Malet med undersggelsen er at identificere hvilke sociale mekanismer, der er pa
spil i uddannelsesvalget og dermed udbygge forstaelsen heraf. Bourdieu er imidlertid meget
omfattende i sit begrebsapparat, hvorfor der i nedenstdende afgreenses til udelukkende at
diskutere de elementer af hans teoridannelse, der er af seerlig relevans for problemstillingen.
Af denne grund felger en kort skitsering af Bourdieus pointer i forhold til hans

klasseforstaelse samt hvordan kapitalformer og habitus pavirker uddannelsesvalget. Videre
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praesenteres begrebet symbolsk vold, da dette betragtes som centralt for problemstillingen,

seerligt i forhold til, hvordan den samfundsmaessige diskurs afspejles i de unges forestillinger.

3.1 Klasse

I Bourdieus tilgang tales der meget om klasser, men han papeger dog, at klasser ikke
eksisterer i objektiv forstand. Sdledes vil det efter hans mening veere en forsimpling af
virkeligheden udelukkende at arbejde med klasser ud fra observerbare materielle forhold. De
materielle forhold skal sdledes ogsa forstas i subjektiv forstand i forhold til den anerkendelse,
og dermed symbolske kapital, som livsstilen medfgrer (Bourdieu 2014:12). Sociale klasser
skal i stedet forstas relationelt til hinanden. Det vil sige, at klasser fgrst treeder frem nar de
indgar i et socialt rum af forskelle, og defineres saledes nar grupper oplever faelles interesser
(Bourdieu 1997:20). Klasseopdelingen taler han sdledes om, som et teoretisk greb, der ses i
det sociale rum, hvor positioner forhandles og skabes (Ibid.:29). Klasser forstas altsa ikke som

objektive sandheder, der er direkte empirisk observerbare.

Overordnet forstar Bourdieu samfundet som et socialt rum, hvor agenter positionerer sig i
forhold til hinanden. Saledes er det centralt for hans tilgang, at agenten forstas relationelt og
som socialt konstrueret. Det vil sige, at agenten forstas ud fra de interaktioner, som finder
sted i en social virkelighed (Bourdieu 1997:30). Til hver klasse af positioner knytter sig en
seerlig habitus og szt af smagspraeferencer, der forstds som resultatet af betingelser
positionen har medfgrt. Der er sdledes tale om systematisk tilbgjelighed til at veelge samme
livsstil indenfor disse sociale klasser (Ibid.:23). En agents position i det sociale rum skabes ud
fra differentieringsprincipperne som er indlejret i gkonomisk- og kulturel kapital (Bourdieu
1997:21 ; Bourdieu 1984:1). Saledes star det tydeligt, at der er et relativt - og dermed socialt -

element i grundstenen af han teoretiske udgangspunkt.

Positionen i det sociale rum anses som den aggregerede funktion af individets position i
sociale felter. Der findes utallige af sddanne sociale felter indenfor det sociale rum, hvilket
uddannelsessystemet blot er ét eksempel pa. Et socialt felt er sdledes ikke lige sa omfangsrigt
som det sociale rum, men karakteriseres ved et afgreenset felt med egne verdikampe og
betingelser (Wacquant 1998:7-8 , Mills 2008:12-13). Positionering foregar saledes i

modsatningsforhold mellem agenter og de handlinger og praeferencer som ses i feltet. Netop
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disse preeferencer beror i Bourdieus optik i hgj grad pa den habitus agenten har internaliseret

gennem opvaksten (Bourdieu 1997:23 + Wacquant 1998:6).

3.2 Habitus

Habitus er et handlingsorienteret begreb der forstds som den sammenkoblende mekanisme
mellem aktgr og struktur. En agents habitus skal ikke forstds som en deterministisk stgrrelse,
men handler i hgjere grad om agentens tilbgjeligheder. Det er “dette generative og samlende
princip, der omsaetter de indre og relationelle karakteristika i en position til en samlet livsstil,
dvs. til et samlet szt af personvalg, valg af goder, valg af praktikker” (Bourdieu 1997:24), og
kan saledes forstds som en socialiseret subjektivitet. Begrebet henviser til, at verden opleves
ud fra forskellige positioner som kan manifestere sig i, hvad der anses som godt og dermed
efterstreebelsesverdigt eller ej og videre den livsstil individet fglger. Habitus strukturerer
saledes bade individets perceptioner og handlinger (Bourdieu 1996:137). Ifglge Bourdieu har
opvakstvilkarene herigennem stor betydning for de unges praferencer, da serlige
veerdiuniverser er internaliseret i individet. Nar han taler om opvaekstvilkar refereres der til
kapitalformerne; @konomisk kapital, kulturel kapital og social kapital. Videre kan symbolsk

kapital tages i betragtning, nar det handler om at forhandle positioner i samfundet.

3.3 Kapitalformer

Bourdieu arbejder med flere kapitalformer. Fzlles for dem alle er, at de refererer til noget

som har verdi, og kan bruges for at opna mal af forskellig art. @konomisk kapital betegner den

gkonomiske situation den unge er vokset op i. Denne males typisk pa indkomst, boligtype og

materielle ting som ejes (Webb et al.2002:1-109-10 , Wacquant 1998:6). Den kulturelle kapital
handler derimod om mere immaterielle goder. Denne kapitalform males ofte pa
uddannelsesniveau, bgger i hjemmet og hvilke aktiviteter man deltager i. Heri ligger altsa et
usynligt hierarki i, hvad der opfattes som finere end andet. For individer kommer den
kulturelle kapital til udtryk i smagspraeferencer og dispositioner (Webb et al. 2002:110 ;

Wacquant 1998:6). Den sociale kapital behandler individets netveerk og tilhgrsforhold samt

den nytte agenten kan drage heraf. Tilhgrsforhold og netveerk kan i denne forstand forstas
som noget der tilskriver individet veerdi (Wacquant 1998:6). Den sociale kapital forbinder
Bourdieu i udgangspunktet ikke selv med uddannelsesvalg, hvorimod denne sammenhang

senere identificeres af blandt James Coleman. I en dansk kontekst kan det forventes, at den
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sociale kapital hovedsageligt kan have indflydelse gennem adgang til elevpladser pa de
erhvervsfaglige uddannelser (Jeeger & Holm 2004:70). [ denne undersggelse males dog ikke
direkte pa denne kapitalform, da det er forventeligt, at unges sociale kapital er begranset og i
hgj grad relaterer sig mod den sociale kapital foreeldrene besidder. Derudover antages det, at
den sociale kapital i hgjere grad bliver af betydning senere i den unges uddannelsesforlgb, og
retter sig i hgjere grad mod gennemfgrsel af uddannelse end valget heraf (Jeeger & Holm

2004:72). Sidst behandler han den symbolske kapital som vedrgrer den kapital et individ

tilskrives af andre. Det vil sige, at den symbolske kapital vedrgrer det kognitive, idet den
handler om den anerkendelse som tilskrives dispositioner og handlinger, individet udfgrer
(Bourdieu 1996:142). Symbolsk kapital indgar ikke i denne undersggelse, da denne
kapitaltype forstas som hvad den unge straber efter men ikke ngdvendigvis har opbygget

meget af endnu.

Bourdieus forstdelse understgtter sdledes eksisterende forsknings konklusioner om, at
seerligt den kulturelle kapital, den unge har tilegnet sig, kan have indflydelse p3a, hvilken
ungdomsuddannelse denne vealger. De praeferencer og forestillinger som ligger indlejret i den
habitus, den unge har opbygget gennem sin opveaekst, kan sdledes manifestere sig i, hvad det
unge individ selv efterstraber og tilskriver veerdi. Teorien bygger pa en tese om, at unge som
kommer fra hgjtuddannede hjem er mere disponerede for selv at fa en leengere uddannelse,
end unge fra hjem uden akademiske uddannelser. Videre argumenterer Bourdieu for, at unge
fra hjem med hgj kulturel kapital har en fordel i uddannelsessystemet, fordi de sproglige
koder, praeferencer og veerdisystemer som eksisterer her, ligger teettere pa den habitus den
unge selv har tilegnet sig. Unge som ikke kommer fra akademiske hjem vil derimod skulle
udfgre et stgrre overseaettelsesarbejde og vil have sveerere ved at navigere i systemet, da det
ligger dem mere fjernt (Mills 2008:11+14 , Webb et al. 2002:114). Dette argument beror
endvidere pa en forestilling om, at leerere allerede i folkeskolen ubevidst tilskriver stgrre
potentiale til de elever, som har hgj kulturel kapital, hvilket medfgrer yderligere fordele til
disse elever (Mills 2008:10-11 ; Webb et al. 2002:113 ; Bourdieu 1984:2). Som resulrat heraf
kan det forestilles, at disse elever klarer sig bedre og har stgrre faglig selvtillid end elever med
lav kulturel kapital. Bourdieus pointe er saledes, at uddannelsessystemet i vid udstraekning er
med til at reproducere uligheden i samfundet, da systemet i hgjere grad fglger logikken,

veerdisystemet og det sprog som findes i hjem med hgj kulturel kapital (Webb et al.

Side 26 af 104



2002:112). Det kan endvidere forestilles, at elever som kommer fra hjem med hgj kulturel
kapital er underlagt andre forventninger i forhold til deres fremtidige uddannelses- og
karrierevalg end elever fra hjem med lav kulturel kapital. Dette menes ikke ngdvendigvis at
veere italesatte forventninger, men i stedet iboende forventninger og forestillinger, som den

unge mener at skulle leve op til.

I denne undersggelse tilskrives sdledes mest opmeerksomhed til den kulturelle kapital, da
argumentet netop er, at denne er bestemmende for, hvilke preeferencer der manifesterer sig i
individets bevidsthed. Det vil sige, at der ligger en indbygget hypotese om, at foraldrenes
uddannelsesniveau og arbejdsmaessige stilling har indflydelse pa de veerdier den unge selv

efterstraber.

3.4 Symbolsk vold

Et andet centralt element af Bourdieus teori er tilstedeveerelsen af symbolsk vold. Denne
fremtreeder nar der er samfundsmaessig konsensus om, hvad der er finere end andet. | denne
sammenhang er det sdledes interessant, at der tyder pa at veere en almen forstaelse af
gymnasiale uddannelser som vaerende erhvervsuddannelser overlegne (jf. afsnit 1.7). Der er
sdledes en enighed om, at de socialt dominerendes smag er den bedste smag. Videre papeger
Bourdieu en tendens til, at de dominerede har tendens til, at nedvurdere sig selv og det de
star for (Bourdieu 2997:25-26). Distinktionen mellem den prestige som tilskrives henholdsvis
akademiske og faglerte uddannelser, kan saledes betragtes som et eksempel pda den
symbolske vold. Symbolsk vold refererer saledes ikke til en fysisk voldsudgvelse, men i er i

stedet udtryk for, at nogle individer betragtes som andre overlegne pa visse parametre.

4. Design & metode

Problemformuleringen efterspgrger et overordnet indblik i unges praferencer og
forestillinger om ungdomsuddannelser, og dermed forklaringen pd noget generelt. Sdledes
sgges en nomotetisk forklaring, hvorfor en overvejende kvantitativ tilgang anses som
afdeekkende (de Vaus 2014:28). Ved at benytte en overvejende kvantitativ tilgang, muligggres
at fa et generelt billede af unges vardimassige preaeferencer i deres uddannelsesvalg, samt
hvilke veerdier henholdsvis gymnasiale- og erhvervsuddannelser tilskrives. Undersggelsens

grundsten bestdr i en tveersnitsundersggelse. Det vil sige, at der er i forbindelse med
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undersggelsen, er udsendt et spgrgeskema til malgruppen pa ét tidspunkt, hvilket dermed
giver et billede af situationen her og nu. Denne metode tillader sdledes ikke at evaluere, om
der er sket eendringer over tid. Tveersnitsdesignet tillader i stedet, at identificere forskelle

mellem grupper (de Vaus 2001:170).

Tversnittet indeholder maling af bade folkeskoleelever i udskolingen og af elever pa
ungdomsuddannelserne. Herved er det muligt at fa indblik i, om det tyder pa at der sker en
@ndring i veerditilskrivningen af uddannelserne efter den unge er startet pa uddannelsen.
Videre giver tveersnitsundersggelsen et billede af, hvilke veerdier der efterstraebes, samt den
diskurs som eksisterer om uddannelsestyperne. Den kvantitative metode har dog en
indbygget ulempe, idet det tilnaermer sig en ren deduktiv tilgang, sdledes at det kun er muligt
at teste hypoteser, hvorfor nye perspektiver traeder i baggrunden. Dette betragtes dog ikke
som et vaesentligt problem, idet spgrgsmal og kategorier i hgj grad er skabt pd baggrund af
fund i eksisterende forskning som ogsa inkluderer kvalitative tilgange, der i hgjere grad har
tilladt nye perspektiver at traede frem. Videre suppleres den kvantitative tilgang med
kvalitative udsagn skrevet af de unge i dbne spgrgsmalsformuleringer. Dette da der i starten
af det udsendte survey er et dbent spgrgsmal, som den unge kan udfylde med sine egne tanker
om, hvorfor denne har valgt eller teenker at veelge den pageldende uddannelsestype. Dette
spgrgsmal er placeret tidligt i undersggelsen - fgr den unge er blevet praesenteret for de
vaerdier der testes pa. Herved sikres, at den unge ikke pavirkes af mine perceptioner (Riis
2005:145). Disse har til formal at understgtte og validere fortolkningen af det kvantitative
data, da abne spgrgsmadl, i hgjere grad end lukkede spgrgsmal, giver adgang til
rationaliseringer (Riis 2001:4+27). Samtidigt understgtter de abne spgrgsmal undersggelsens
interne validitet, da disse svar indikerer, at spgrgerammens svarkategorier og temaer
indrammer faenomenet og samtidigt validerer fortolkningen heraf (Ibid.:113). I det fglgende
belyses hvilke overvejelser der er gjort i forhold til udarbejdelsen af spgrgeskemaet, samt

hvordan dataindsamlingen har fundet sted.

4.1 Survey

Survey-tilgangen vurderes at veere forholdsvis uproblematisk i denne sammenhang, da de
svar som sgges hovedsageligt er af vaerdimaessig karakter. En typisk fejlkilde i surveys er

netop at male pa individers egentlige adfaerd, da disse kan vare sveere at genkalde ngjagtigt
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nok (McIntyre 2014:85). I denne sammenhang er interesseomradet dog ikke adfaerd, men
praeferencer og forestillinger om uddannelsesretningerne, som er omrader respondenten er

taenkt at kunne tage stilling til i besvarelsessituationen.

Et link til spgrgeskemaet i udskriftsformat er vedlagt i bilag 1. Temaer og svarkategorier i
spgrgeskemaet er konstrueret med inspiration fra Bourdieus begrebsapparat, fund fra
eksisterende forskning samt erfaring fra tidligere arbejde, som har bergringsflade med
temaet. | udarbejdelsen af store dele af spgrgeskemaet er der endvidere fundet inspiration i
The German Socio-Economic Panel study fra 2016 (TNS Infratest Sozialforschung 2016), som
dog er suppleret med egne kategorier og yderligere spgrgsmdl. Derudover er fundet
inspiration i den anerkendte Rosenberg Self-Esteem (RSE) Scale, for at lave mal for den unges
selvveerd. Rosenbergs selvvaerdsskala indeholder oprindeligt 10 udsagn, som respondenten
bedes vurdere sin enighed i (Rosenberg 1965:16-17). I denne sammenhaeng er den dog blevet
forkortet, sdledes at skalaen konstrueres ud fra et batteri med 6 spgrgsmal - dette for ikke at
risikere at ggre respondenten ungdigt treet, da selvverd i sig selv ikke fungerer som en
uafhaengig variabel, men i stedet som en kontrolvariabel. At en del af spgrgsmalene er kraftigt
inspirerede af andre anerkendte undersggelser gger endvidere spgrgsmalenes reliabilitete, da
de sdledes er testet flere gange fgr (de Vaus 2014:48-50). Spgrgsmalene som retter sig mod
praeferencer og veerdier, er dannet med udgangspunkt i antagelsen om, at disse er diskursivt
skabt. Af denne grund udspringer de medtagne verdier af, hvad der i daglig omtale diskuteres

i samfundsmeessige debatter.

[ starten af spgrgeskemaet er redegjort for undersggelsens formal samt garanteret
respondenten anonymitet. Sdledes kan respondenten tage stilling til, om denne gnsker at
deltage heri (de Vaus 2014:109). Denne indledning er dog kort og vaerdineutralt formuleret
pa en made, hvor distinktionen mellem erhvervsuddannelser og gymnasiale uddannelser ikke
indgar. Dette for at undgd at pavirke respondenternes svar og dermed dataenes validitet

(Ibid.:57).

Det visuelle design af spgrgeskemaet er udvalgt til malgruppen og adskiller sig saledes
vaesentligt fra hvad der ses i bilag 1, da dette blot er en udskriftsversion. Respondenten har

gennem besvarelsen kunnet fglge med i progressionen pa en sgjle i bunden. Derudover er alle
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skala-spgrgsmal sat op pa en mdde, som er yderst intuitiv og let at bruge. Skalaen er saledes
horisontalt preesenteret, hvor blokken skifter farve fra rgd mod grgn, alt efter hvor
respondentens svar placeres. Hovedparten af skalaspgrgsmalene i spgrgeskemaet er
konstrueret med en 11-punktsskala (fra 0-10). Dette for at tillade en stor variation i svarene
og dermed kunne se flere nuancer, end tilfeeldet er med en 5- eller 7-punktsskala. En 11-
punktsskala tillader saledes respondenten at udtrykke sine preaeferencer for veerdierne, men
stadig nuancere sine svar i den ende af skalaen som indikerer henholdsvis stor- og lille

betydning (de Vaus 2014:107).

For at minimere kompleksiteten for respondenten er spgrgerammen konstrueret adaptivt,
sadan at respondenten ikke selv skal forholde sig til, hvilke spgrgsmal der er relevante for den
pageldende. Det adaptive element udggres netop af, at visse spgrgsmal praesenteres pa
baggrund af tidligere svar (de Vaus 2014:109). Ved at ggre det sa nemt for respondenten at
gennemfgre undersggelsen som muligt, opnds sandsynligvis en hgjere gennemfgrelsesrate, da
feerre vil opgive undervejs i deres besvarelse. I udarbejdelsen af spgrgeskemaet har der
endvidere vaeret lagt vaegt pa at ggre det sa kort som muligt, for pa den made at gge andelen
af gennemfgrte og valide besvarelser. Dette da lange surveys kan resultere i, at respondenten
stopper besvarelsen fgr den er fuldfgrt (Riis 2005:130+147 ; de Vaus 2014:96). Derudover
kan lange spgrgeskemaer veere udfordrede af risikoen for, at respondenten bliver trzet og i
den sidste del af spgrgeskemaet ikke reflekterer over sine svar, hvorfor svarene i
spgrgeskemaets slutning ikke ville veere af seerligt hgj kvalitet (de Vaus 2014:111-112).
Surveyet er i dette tilfeelde udformet pa en made, hvor den gennemsnitlige svarvarighed for

gennemfgrte besvarelser er 17 minutter.

[ spgrgerammen er indbygget spgrgsmal, som retter sig mod den unges foraeldre. Sdledes kan
der argumenteres for, at disse til dels indgdr i undersggelsen uden at have indvilliget direkte
heri. Der er dog ikke tale om personfglsomme eller andre belastende oplysninger. Derudover
er besvarelserne anonyme, og vil aldrig kunne tilbagefgres til enkeltindivider, hvorfor dette

ikke anses som kritisk i denne sammenhang (de Vaus 2014:57+59).

Fgr spgrgeskemaet er sendt til malgruppen, er det blevet pilottestet hos gatekeeperne. Det vil

sige at bade UU-vejledere og skoleleerere har givet sparring pa formuleringen af spgrgsmal
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samt pa svarkategorier (de Vaus 2014:99-100). Dette er gjort for at sikre udtgmmende
svarkategorier og at spgrgsmalsformuleringerne er udformet pa en made, sd malgruppen
forstar og kan svare herpd. Bade skolelerere og UU-vejledere indgar dagligt i dialog med
malgruppen og dermed har indgaende forstaelse for det sprogbrug og forestillinger som

eksisterer her (Ibid.:117).

4.2 Malgruppe

Til besvarelse af spgrgeskemaet er malgruppen unge i udskolingen og unge pa
ungdomsuddannelser. Saledes bestar malgruppen af unge i forskellige situationer, da nogen
star overfor valget af ungdomsuddannelse mens andre har truffet valget for nyligt. Dette
betragtes dog ikke som problematisk, da disse unge kan siges, at veere underlagt samme
samfundsmeaessige forudsaetninger i deres valg. Der vil dog lgbende blive kontrolleret for,
hvorvidt den unges situation i denne forstand yder indflydelse pd svarene. Endvidere kan
argumenteres for, at alle unge gennem folkeskolen er blevet udsat for tilnaermelsesvist
samme pavirkninger, da folkeskolereformen sikrer et forholdsvis ensartet forlgb, uanset hvor
i landet der er tale om. I tidligere forskning har der heller ikke vist sig nogen tendens til, at
gruppen af unge som star i uddannelsesvalget er en videre heterogen gruppe. Gruppen kan
saledes forstds som forholdsvis homogen, hvorfor der ikke stilles ekstraordinaere krav til

samplestgrrelsen (McIntyre 2014:96).

4.3 Indsamlingsmetode

Indsamlingsmetoden tilnzermer sig simpel tilfaeldig udvelgelse, uden dog at opfylde
kriterierne herfor fuldt ud. Besvarelserne er indhentet af flere veje; der er for det fgrste brugt
gatekeepere i form af skoleleerere og UU-vejledere, som har afsat undervisningstid i nogle
klasser til besvarelse af spgrgeskemaet. Denne tilgang til besvarelser bevirker, at skaevheden
i, hvem som veelger at besvare spgrgeskemaet reduceres, da det ma formodes, at der i en
folkeskoleklasse er repraesenteret et bredt udvalg af respondenttyper. For det andet er
spgrgeskemaet udsendt gennem ungdomspanelet Generation Lab. Her har unge medlemmer
af panelet, som indgar i malgruppen, modtaget en mail med link til undersggelsen, som de har
kunnet besvare. Slutteligt er der indhentet besvarelser gennem Facebook-annoncering, hvor
malgruppen udelukkende er segmenteret ud fra alder. Denne annoncering ggr sdledes, at alle

unge i aldersgruppen potentielt kan veere eksponeret for undersggelsen, forudsat de benytter
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Facebook. Undersggelser viser dog, at stgrstedelen af unge i malgruppen er flittige brugere af
mediet, da procentdelen af malgruppen som benytter Facebook overstiger 90% (Mehlsen
2018). Da populationen som undersgges er unge, som netop er aktive brugere af internettet,
reduceres nogle af de typiske biases som er forbundet med webbaserede
surveyundersggelser (de Vaus 2014:76-77). Metoden udelukker ikke systematisk bestemte
typer, da eksponeringen vil foregd pa respondentens egne praemisser, bade hvad angar tid og

sted.

Tilgangen sandsynligger saledes, at det som findes i samplet ligner populationen og den
fordeling som findes her. | denne sammenhang er det dog vaesentligt at bemzerke, at der kan
veere forskelle pa de unge som vealger at besvare et sddant spgrgeskema og de unge som ikke
gor (de Vaus 2014:56+67). Til forskel fra gennemfgrelsen i undervisningstiden indebzerer de
gvrige indsamlingsmetoder ingen tvang til besvarelse og kan sdledes medfgre en skaevhed i
fordelingen af besvarelser. Ofte vil tilfaeldet veaere, at et frivilligt spgrgeskema udfyldes af
personer med interesse i emnet (Riis 2005:146). Det vil sige, at der er risiko for, at dem som
veelger at besvare spgrgeskemaet er de unge, som har de sterkeste holdninger til deres
uddannelsesvalg, og der dermed er en underreprasentation af unge med holdninger i

midterkategorierne.

For at indlaegge en yderligere motivation for besvarelse af spgrgeskemaet deltager samtlige
respondenter i en konkurrence faciliteret af Generation Lab. Der er sdledes en indlagt
motivation for respondenten til at deltage i undersggelsen, og endvidere at gennemfgre hele
spgrgeskemaet, idet dette er et krav for at deltage i lodtraekningen. Denne konkurrence kan
sdledes bevirke at flere unge veelger at besvare spgrgeskemaet til trods for, at de ikke

umiddelbart brander for temaet.

4.4 Samplestorrelse og bortfaldsanalyse

Den videre analyse beror pd data fra 598 respondenter, hvoraf 462 har gennemfgrt hele
spgrgeskemaet. Der er sdledes tale om en gennemfgrelsesrate pa 77,3%. Denne
samplestgrrelse anses som tilstraekkelig til at lave en meningsfuld analyse. Denne vurdering
baseres blandt andet p3, at der er en nogenlunde ligelig fordeling mellem kgnnene (57% piger

og 43% drenge) og en jeevn fordeling pa regionerne - dog med en overvagt af unge fra Region
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Midtjylland. Dette forventes at veere resultat af, at flere af de laerere og UU-vejledere, som har
hjulpet med dataindsamlingen er fra Region Midtjylland. Videre er variationen i unge med
praeference for henholdsvis gymnasiale og erhvervsuddannelser holdt for gje. For
folkeskoleelever (n=291) er tilfeeldet at 76% forventer at tage en gymnasial uddannelse, mens
24% forventer at tage en erhvervsuddannelse, hvorfor samplingfejlen ligger pa omkring 5%.
For unge som er i gang med en ungdomsuddannelse (n= 157) gar 82% pad en gymnasial
uddannelse mens 18% er i gang med en erhvervsuddannelse. Dette giver en sampling fejl pa
omkring 6%. Denne samplingfejl skal sdledes tilfgjes til den 5% usikkerhed
konfidensintervallet pd 95% tillader (de Vaus 2014:77-78). Ved systematisk gennemgang af
frafaldet ses det, at frafaldet er fordelt jeevnt gennem hele spgrgeskemaet. Sdledes er det ikke
ved et seerligt spgrgsmal eller tema respondenten typisk har valgt at afbryde sin besvarelse.
Endvidere ses, at frafaldet er jevnt fordelt ud fra typer af respondenter. Dette da
fordelingerne af respondenternes besvarelser ikke pavirkes serligt, hvis der udelukkende
medtages gennemfgrte besvarelser. Dermed betragtes frafaldet som tilfeeldigt og ikke kritisk i

analytisk sammenhang.

5. Operationalisering

Dette afsnit har til formal at give indblik i, hvordan centrale begreber bliver behandlet for at
kunne indgd som variable i analysen. Afsnittet indeholder bade operationalisering af
enkeltstdende spgrgsmal, som er bearbejdet for at indgd som bade afthaengige og uatheengige
variable samt af sammensatte mal for verdi-spgrgsmalene. Disse sammensatte mal er

konstrueret ved hjeelp af eksplorativ faktoranalyse, og vil udggre afsnittets anden del.

5.1 Kulturel kapital

Fgrst gennemgas variable som refererer til den kulturelle kapital, som den unge kan siges at
veere socialiseret i. | analysen indgar kun mal pa de unges kulturelle kapital, hvorimod mal for
den unges gkonomiske kapital udelades. Dette er valgt, da spgrgeskemaet ikke er foreneligt
med anden data, som kunne veere indikator for den gkonomiske kapital. Videre er det ikke
forventeligt, at unge har tilstraekkeligt kendskab til deres foreaeldres gkonomiske forhold til at

kunne give et retvisende estimat pa dette.
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5.1.1 Foraeldres uddannelsesniveau

Foraeldrenes hgjeste gennemfgrte uddannelsesniveau indgar som indikator pa den kulturelle
kapital den unge har tilegnet sig gennem socialiseringen. De unge er i spgrgeskemaet blevet
bedt om angive hgjeste uddannelsesniveau for henholdsvis deres mor og deres far. Der médles
her pa den unges forestillinger om foraeldrenes uddannelsesniveau, da det ikke er givet, at alle
unge har fuldgyldig indsigt heri. Det vil sige, at det uddannelsesniveau som angives ikke
ngdvendigvis stemmer overens med forzldrenes faktiske uddannelsesniveau. Denne
usikkerhed betragtes dog ikke som kritisk, da udgangspunktet netop er, at unges forestillinger
herom er hvad der er virkeligt for den unge og sdledes medskabende for dennes praeferencer
og mal. Forzldrenes uddannelsesniveau indgar i analysen som ordinalt skalerede variable.
Dette da der kan identificeres en nogenlunde rangorden, men afstanden mellem udfaldene
ikke umiddelbart kan males. At rangordenen kun betragtes som nogenlunde selvsagt, bunder i
at rangeringen af, om den hgjeste gennemfgrte uddannelse er gymnasial uddannelse eller
erhvervsuddannelse kan betragtes som kontekstathaengig. Dette da gymnasier betragtes som
uddannelser med et hgjere akademisk niveau end erhvervsuddannelser, hvilket genfindes i
den almene samfundsdiskurs. Derimod er erhvervsuddannelser adgangsgivende til
arbejdsmarkedet i hgjere grad end de gymnasiale. Af denne grund kan placeringen i

rangorden afhaenge af, hvilket mal der er for gje.

At male kulturel kapital pa foraeldrenes uddannelsesniveau betragtes som en forsimpling af
Bourdieus forstdelse. Argumentet Bourdieu fremfgrer er derimod, at der er tre relevante
mekanismer i forhold til den kulturelle kapital, som er bestemmende for den unges succes i
uddannelsessystemet. Sdledes ville der ideelt set veere variable, som malte pa bade den
kulturelle kapital foraeldrene havde, i hvilken grad foraeldrene aktivt overfgrer denne kapital
til barnet og slutteligt hvorvidt barnet aktivt benytter denne kapital i uddannelsessystemet
(Jeeger 2009: 1944-1948). Sidstnaevnte kan dog til dels siges at blive belyst gennem den unges
vurdering af eget faglige niveau, da dette netop er udtryk for, om den unge trives fagligt i

uddannelsessystemet og dermed omsaetter den kulturelle kapital i uddannelsessystemet.
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5.1.2 Forventet uddannelsesniveau

De unge er ligeledes blevet bedt svare p3, hvilket uddannelsesniveau de forventer at afslutte.
Igen munder dette spgrgsmal ud i en ordinalt skaleret variabel. | denne sammenhaeng er det
dog veesentligt, at kun tre respondenter forventer maksimalt at afslutte folkeskolen. Da denne
gruppe betragtes som for lille til at indga i yderligere analyse er disse unge sorteret fra. Videre
har kun knap 5%, svaret at de maksimalt forventer at afslutte en kort videregdende
uddannelse, hvilket svarer til 21 unge. Da en sa lille gruppe er forbundet med stor usikkerhed
slas disse unge sammen med unge, der forventer at afslutte en mellemlang uddannelse. Denne
gruppering betragtes som forholdsvis uproblematisk, da korte- og mellemlangt uddannelser
ikke adskiller sig vaesentligt fra hinanden. Ligheden ses blandt andet i, at begge typer bade

giver adgang til arbejdsmarkedet og til videreuddannelse.

5.1.3 Stillingsbetegnelser

Et andet mal for kulturel kapital figurerer gennem forzeldrenes stillingsbetegnelser. De unge
er i et abent blevet bedt beskrive deres foraldres stilling. For at ggre disse beskrivelser
malbare, er udsagnene blevet omkodet ved hjzelp af DISCO-08, som er den officielle danske
version af den internationale fagklassifikation. Der er her tale om en seks-cifret kode, som
opdeler stillingsbetegnelser i en hierarkisk struktur. DISCO-08 inddeler jobfunktioner i 563
kategorier ved hgjeste detaljeringsniveau (Danmarks Statistik 2011:5 ; de Vaus 2014:148). |
denne sammenhaeng arbejdes der dog med opdelingen i 10 hovedkategorier. Dette da de
unges beskrivelser af deres forzeldres stillingstype ofte optraader meget overordnede, hvorfor
det ikke har veeret muligt, at fa tilstraekkelig detaljegrad i de fleste tilfzelde. Denne
overordnede beskrivelse kan vaere udtryk for, at mange unge ikke har fuldt indblik i hvad

forzeldrenes stilling indebaerer.

Opdelingen behandles som en intervalskaleret variabel i analysen, for at reducere
kompleksiteten og antallet af grupper i analysen. Dette til trods for, at det kan diskuteres,
hvorvidt afstanden mellem positionerne kan males - szerligt med en vis variation indenfor
hver kategori. De 10 hovedkategorier er yderligere blevet vendt omvendt end

kategoriseringen oprindeligt leegger op til. Disse er vendt for at sikre en logisk fremskrivning,
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saledes at jo hgjere veerdi stillingsbetegnelsen antager, desto hgjere i hierarkiet rangerer

denne.

5.2 Eksplorativ faktoranalyse

I arbejdet med spgrgsmalene rettet mod preeferencer og forestillinger er foretaget
eksplorative faktoranalyser, for at kunne konstruere sammensatte mal i form af skalaer. Dette
er gnskveerdigt, for at reducere kompleksiteten og antallet af variable i de efterfglgende
regressioner. Samtidigt er dannelsen af skalaer med til at sikre mdlenes validitet (de Vaus

2014:179-180+190).

En vaesentlig forudseetning for at kunne foretage en faktoranalyse er, at der er ikke er kausale
sammenhaenge mellem de inddragede variable. I forhold til netop preeferencer og
forestillinger kan sammenhangen naermere beskrives som korrelerende, end at den ene
forarsager den anden. Dermed er det muligt at lave skalaer som forsgger at indfange
tendenser for veerdier som internt korrelerer. Tilgangen muligggr siledes at gruppere
vaerdierne i skalaer, som kan bruges som mal pa en bagvedliggende faktor. Den eksplorative
faktoranalyse er foretaget tre gange; en for hvilke veerdier unge leder efter i deres
uddannelsesvalg, en for veerdier som tilskrives gymnasiale uddannelser og slutteligt en for
vaerdier som tilskrives erhvervsuddannelser. Fremgangsmaden er stort set den samme hver
gang, hvorfor nedenstaende hovedsageligt belyser tilgangen i den fgrste faktoranalyse rettet

mod de veerdier som sg@ges.

5.2.1 Praeferencer

[ forhold til unges preeferencer leegger faktoranalysen op til, at uddannelsesveerdierne deles
op i to underliggende faktorer, idet to egenvardier overstiger 1. For at preacisere de enkelte
variables placering foretages endvidere rotation ved hjaelp af varimax, da denne metode
maksimerer de kontraster der er mellem variablene. Denne rotering bibeholder samme
inddeling, som den originale faktoranalyse, hvorfor skalaerne betragtes som retvisende.
Denne konklusion forsterkes yderligere af, at samtlige faktor-loadings overstiger 0,5 for det

feenomen, som de hver iseer tildeles (Treiman 2009:248).
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Faktoranalysen tager udgangspunkt i korrelationer i datamaterialet, hvorefter fortolkning
danner grundlag for, hvilke bagvedliggende faktorer skalaerne kan siges at male pa. I dette
tilfeelde ses en tydelig tendens til, at veerdier som retter sig mod uddannelsen i sig selv
grupperes, mens veerdier som i hgjere grad knytter sig til venners- og familiens anerkendelse
samt det at kende andre pd uddannelsen grupperes i en faktor for sig selv. Dermed kan det
siges at den ene faktor retter sig mod uddannelsen, og kan sdledes forstds som
uddannelsesveerdiernes ekspressive form, mens den anden faktor retter sig mod normer og
tryghed og kan saledes siges at ligne hvad der blandt arbejdsverdier betragtes som sociale

veerdier (jf. afsnit 1.9.1).

Faktoranalysen resulterer i, at de otte veerdi-variable slds sammen i fglgende to skalaer:

Tabel 5.2.1: Skalaer over praferencer

Uddannelsesrettet Alpha Norm og tryghed Alpha
At uddannelsen giver mig mange 0,7177 Atjegkender andre pa 0,7789
muligheder uddannelsen

At uddannelsen er malrettet mine 0,7464 At mine foreldre synes om mitvalg 0,6674

fremtidige drgmme af uddannelse

At der er et hgjt fagligt niveau pa 0,7334 At mine venner synes om mit valg 0,6064
uddannelsen af uddannelse

At der er et godt socialt miljg pa 0,7311

uddannelsen

At uddannelsen er virkelighedsner 0,7193
Test scale alpha 0,7715 0,7680
KMO 0,7890 0,6663

[ tabel 5.2.1 indgadr ogsa de enkelte variables Cronbach’s alpha-veaerdier samt de samlede
skalaers alpha-vaerdier. Det ses her, at der tyder p3, at veere en sterk reliabilitet i begge
skalaer, da test scale alpha for begge skalaer overstiger 0,7, som betragtes som graensen for,
hvornar en skala kan siges at veere palidelig. Testen fungerer som en indikation p3, at der er

svarkonsistens mellem variablene i hver skala (de Vaus 2014:184). Endvidere er begge
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skalaers holdbarhed testet ved hjeelp af Kaiser Meyer-Olkin Measure (KMO). Denne test er
udtryk for den samlede korrelation mellem variablene i skalaerne. Denne test viser, at den
uddannelsesrettede skala umiddelbart er steerkere end skalaen som retter sig mod normer og
tryghed. Dermed ikke sagt, at skalaen for norm og tryghed ikke er gangbar, det er blot mere
papasselige konklusioner der kan traekkes pd baggrund af denne. Generelt siges en skala at
veere holdbar, hvis KMO-vardien overstiger 0,7 (de Vaus 2014:187). I dette tilfzelde anses det
saledes ikke som en vaesentlig afvigelse fra, hvad der betragtes som holdbare skalaer, hvorfor

der arbejdes videre med begge mal.

5.2.2 Forestillinger

Lignende ovenstdende fremgangsmdde er foretaget faktoranalyser pa variablene som
indikerer unges forestillinger om henholdsvis gymnasiale- og erhvervsuddannelser. I
dannelsen af disse skalaer er variablen som retter sig mod, at den pagaldende uddannelse er
en uddannelse den unge kender mange andre der velger, taget ud. Dette da den teoretisk set
ikke har en umiddelbar sammenhaeng med de gvrige veerdier, hvorfor denne i det videre
arbejde behandles som en selvstandig variabel. Ved rotation af faktoranalysen viste der sig to
underliggende fenomener i hver af de to uddannelsestyper. Siledes blev to skalaer
konstrueret for hver uddannelsesretning; en som retter sig mod de fremtidsmuligheder

uddannelsen bibringer, og en som retter sig mod anerkendelse og prestige.

Tabel 5.2.2: Skalaer over vardier som forbindes med uddannelserne

Fremtidsmuligheder Alpha
Gymnasiale Erhvervsuddannelser
uddannelser

En uddannelse som giver mange muligheder for 0,6614 0,7396

videreuddannelse

En uddannelse som er malrettet pa fremtidigt job 0,6154 0,4991

En uddannelse som er virkelighedsnaer 0,6054 0,5357

Test scale alpha 0,7168 0,6922

KMO 0,6765 0,6327
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Anerkendelse og prestige

En uddannelse med hgijt fagligt niveau 0,7490 0,8131
En uddannelse som er anerkendt 0,7449 0,7993
En uddannelse som er prestigefyldt 0,7087 0,7574
En uddannelse som er sveer at gennemfgre 0,7873 0,8298
Test scale alpha 0,7987 0,8429
KMO 0,7665 0,7800

Overordnet viste begge faktoranalyser den samme fordeling af variable i de to faanomener.
Dog blev variablen omhandlende muligheder for videreuddannelse placeret anderledes i
forhold til erhvervsuddannelser, hvilket ogsd ses i dennes alphavardi. Denne er flyttet til
skalaen omhandlende uddannelsens fremtidsmuligheder af teoretiske arsager, da dens
samspil med de gvrige variable giver bedre logisk mening. | denne sammenhaeng skal det
endvidere bemeerkes, at der ikke var en synderlig forskel pa de faktorloadings som den
flyttede variabel havde i de to faktorer efter rotationen. At de to skalaer indeholder
tilsvarende spgrgsmal ggr derudover, at de to skalaer er sammenlignelige, da de kan fortolkes
pa samme made. Det bemaerkes endvidere, at skalaerne som retter sig mod
fremtidsmuligheder er udfordrede pa deres palidelighed og svarkonsistens, hvorfor

konklusioner som traekkes pa baggrund af disse, ma vaere mere papasselige.

Disse faktoranalyser deler sdledes bade preeferencer og verdierne som er tilskrevet
uddannelsesretningerne op i to underliggende kategorier. Disse veerdier kan siges at have
meget til feelles med den opdeling af veerdier, som ogsa Inglehart og Rosenberg benytter i
forhold til opdelingen af arbejdsveerdier (jf. afsnit 1.9.1). Saledes er den ene skala rettet mod
indholdet og udbyttet af uddannelsen og handler sdledes om verdien i uddannelsen og hvad
den kan bruges til efterfglgende. Disse veerdier kan forstds som ungdomsuddannelsers svar
pa ekspressive vaerdier, der dog er af anderledes karakter, end i relation til arbejdsverdier.
Men tilfeeldet er for bade arbejdsvardier og uddannelsesveerdier at denne type af veerdier
retter sig mod arbejdet eller uddannelsen i sig selv og det som opnas her. Der er naturligt
visse variationer i forstdelsen, da arbejdsvaerdier ikke er direkte overfgrbare pa

ungdomsuddannelse. Dette da arbejde og uddannelse er af vidt forskellig karakter, idet
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ungdomsuddannelse har en naturlig begraenset periode og saledes ikke i samme grad
betragtes som mal i sig selv. Den anden skala retter sig, i praeferencernes tilfeelde, mod
normer og tryghed og i forestillingernes tilfzelde mod anerkendelse og prestige. Disse skalaer
tilneermer sig forstaelsen af sociale veerdier som Rosenberg benytter. Sociale veerdier vil for
unges praferencer i valget af ungdomsuddannelsers vedkommende handle om den
anerkendelse den unge mgder fra sin familie og omgangskreds i forhold til sit
uddannelsesvalg, samt den pavirkning vennernes valg kan have herpd. I forhold til
forestillinger om uddannelsestyperne handler de sociale veerdier her om den

samfundsmaessige anerkendelse og prestige som fglger af uddannelsestypen.

Det bemarkes her, at sarligt de instrumentelle veerdier ikke i samme grad er at finde i
uddannelsessystemet, da alle uddannelser i princippet giver samme “lgn” i form af SU. Elever
pa erhvervsuddannelser vil dog typisk modtage elevlgn store dele af deres uddannelsestid,
hvorfor de tjener mere end den almindelige SU. Det forventes imidlertid ikke, at unge veelger
uddannelse ud fra gkonomiske forhold pd uddannelsen. Samtidigt kreaever alle
ungdomsuddannelser lignende “arbejdstider”, da skolegangen normalt betragtes som
fuldtidsstudie som hovedsageligt foregar i dagtimerne. Uddannelsestyperne anses sdledes
ikke som vasentligt forskellige i forhold til at veere middel til mdl som opfyldes udenfor

uddannelsen i sig selv.

6. Analysestrategi

Nar der sgges forklaringer pa, hvordan praeferencer og forestillinger fordeler sig blandt de
unge, er det essentielt at kunne udelukke alternative forklaringer (de Vaus 2014:29-30). For
at kunne na frem til sa sikre forklaringer som muligt, er det derfor ngdvendigt at benytte
adskillige kontrolvariable, som formodes at have indflydelse pa resultaterne. | spgrgeskemaet
er derfor indbygget flere variable, som har til hensigt at fungere som kontrolvariable og
dermed kan isolere den uafhaengige variabels forklaringskraft mest muligt. Dette da
kontrolvariablerne henviser til alternative forklaringsmodeller. Kontrolvariablene har
dermed funktion af at ggre konklusionerne mere palidelige. Dette da brugen af sddanne ggr,
at der tages hgjde for variationen som andre forklaringer tilfgrer faenomenet (de Vaus
2014:295-297). Disse kontrolvariable er i hgj grad udviklet pa baggrund af teori, eksisterende

forskning og egne antagelser.
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Fglgende kontrolvariable indgar i den videre analyse:
- Den unges kgn (dummy)
- Den unges etnicitet (dummy)
- Fysiske og psykiske diagnoser (dummy)
- Vurdering af sundhedstilstand (skala fra 1-5)
- Selvveerd (sammensat mal af seks skalaer fra 1-5)
- Egen vurdering af fagligt niveau (skala fra 1-5)
- Forzldrenes uddannelsesniveau (ordinal)
- Foreldrenes stilling (Intervalskaleret)
- Forventet uddannelsesniveau (ordinal)
- Kendskab til henholdsvis gymnasiale- og til erhvervsuddannelser (skala fra 0-10)

- Afklarethed i forhold til fremtidig karriere (ordinal)

Da der indgar adskillige kontrolvariable bestar den kvantitative databehandling af multiple
regressionsanalyser, som er af bade linezer, bineer logistisk samt ordinal logistisk karakter, alt
efter hvilken udfaldsvariabel der er tale om. Disse har til formal at identificere kausale
sammenhaenge med en eller flere variable. Den multiple tilgang muligggr, at identificere den
samlede effekt af flere variable pa den afthaengige variabel. Samtidigt isoleres effekten af den
enkelte variabel, da der i modellerne kontrolleres for den effekt gvrige uathaengige variable
har (Treiman 2009:104-105 ; de Vaus 2014:322). Denne tilgang er ngdvendig for at besvare
problemstillingen, da udgangspunktet for analysen netop er, at én faktor alene ikke er
bestemmende for verditilskrivningen og unges valg af ungdomsuddannelse, men at
praeferencer og opfattelser i stedet er resultat af flere mekanismer i samspil, samtidigt med at
de heller ikke alene kan vere forklarende for unges uddannelsesvalg. Ved at inddrage flere
forklarende variable er det sdledes muligt at identificere nogle af de mekanismer som er pa

spil, nar det kommer til unges opfattelse- og valg af ungdomsuddannelse.

6.1 Multiple regressionsmodeller

Som nzevnt benyttes forskellige typer af regressioner, alt efter hvilken afthaengig variabel der
behandles. Linezre regressioner benyttes sdledes, nar den afhaengige variabel er

intervalskaleret (de Vaus 2015:281). I denne sammenhaeng kan det naturligvis diskuteres,
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hvorvidt skaleringsspgrgsmalene som retter sig mod veerdier resulterer i variable, som kan
betragtes som ideelle ratioskalerede variable, nar disse benyttes som individuelle variable.
Dette da det eksempelvis kan vaere sveert at sige, at en vurdering pa 8 er det dobbelte af en
vurdering pa 4. Disse variable behandles dog som intervalskalerede i analysen, da det er
muligt, at forstd veerdierne kontinuert (Treiman 2009:7). Videre behandles de konstruerede
skalaer som intervalskalerede og vil sdledes blive behandlet i lineare regressionsmodeller,
nar disse indgar som afhangige variable. Modellerne testes endvidere i forhold til
forudsaetningerne for regressionsanalyse. Sdledes er de lineare modeller testet i forhold til at
kontrollere om der er tale om en linezer sammenhaeng mellem den afhzengige og de(n)

uafhaengige variable.

Da der er tale om multiple modeller er endvidere testet for multikollinearitet, for at sikre, at
flere parametre ikke forklarer samme varians, og dermed skader den interne validitet (de
Vaus 2014:325). Dannelsen af skalaer er med til at forebygge den multikollinearitet som ellers
kan forekomme, da veerdierne kan veere udtryk for samme bagvedliggende feenomen som
skalaen fungerer som mal pa (Treiman 2009:108). Endvidere er testet for homoskedasticitet,
som er udtryk for ens varians fordelt pa den forklarende variabels kategorier (de Vaus
2014:325). Denne kan veere kritisk, da modellen arbejder med den gennemsnitlige varians,
hvorfor store variationer kan veere skyld i fejlestimeringer af resultatet. Det viser sig i visse af
de anvendte modeller, at der er tale om heteroskedasticitet, hvorfor disse fremgar med
robuste standardfejl for at korrigere herfor. Robuste standardfejl udligner sdledes den varians
som kan forekomme mellem fejlleddet og den uafhaengige variabel (Long & Ervin 2000:217).
Derved kan siges, at standardfejlene bliver mere konservative for at undga at udlede forkerte
konklusioner. At arbejde med robuste standardfejl ggr dog ikke noget ved
hzaldningskoefficienterne (Sgnderskov 2014:190). Slutteligt holdes forudseetningen for
endogenitet for gje. Denne retter sig mod, at variationen ikke ma blive forklaret af faktorer
som ikke medtages i modellen. Dette betragtes dog som umuligt i modeller som retter sig mod
social videnskab, da der altid vil vaere uforklaret varians tilstede. Denne uforklarede varians
kaldes i stedet “omitted variable bias”, og refererer til den varians som ligger i fejlleddet
(Treiman 2009:388-389). Udgangspunktet og malet med fremgangsmdden er netop et forsgg
pa at afdaekke en del af den endogenitet som er tilstede i eksisterende forskning, ved at

udbygge forstaelsen med nye perspektiver som forklarende variable.

Side 42 af 104



Bineer logistisk regression benyttes, nar den afheengige variabel er af binzer karakter. Det vil
sige, nar der kun er to mulige udfald og sandsynligheden for at et af disse udfald sker
efterspgrges. Ved binzer logistisk regression forudses sandsynligheden for, at de unge

tilskrives en af to mulige udfald baseret pa de uathaengige variable (Treiman 2009:301-302).

Slutteligt benyttes ordinal logistisk regression, nar den afhaengige variabel er ordinalt skaleret
og har mere end to udfald. Ved ordinalt skalerede variable er linezsere regressionsmodeller
ikke mulige, da det ikke kan siges, at der er samme afstand mellem de forskellige kategorier.
Nar der i stedet foretages ordinal logistisk regression undgds antagelsen om, at afstanden
mellem veerdierne er ens, mens kun den indbyggede retning i den afthaengige variabel er en
forudseetning (Ibid.:6+342-343). I ordinal logistisk regression ligger dog en antagelse som
retter sig mod paralleliteten i modellen. Det vil sige, at modellen antager, at koefficienten som
beskriver forholdet mellem udfaldsgrupperne er konstant. Dermed ses kun én koefficient i
resultaterne, som menes at vere praesentabel for alle forhold mellem grupperne.

Overholdelse af denne forudszetning er testet ved hjzelpe af Brant-testen (UCLA).

[ samtlige regressionsmodeller benyttes backward elimination princippet. Her er
fremgangsmaden, at indsaette alle teenkelige uafhaengige variable, hvorefter de enkeltvis
udtages af modellen startende med variablen som har mindst signifikant forklaringskraft
(Myers 1990:186). Det vil sige, at de variable som teoretisk eller logisk kan tenkes at yde
indflydelse pa den afthaengige variabel er sat ind i modellen fra start, hvorefter de
insignifikante elementer er taget ud. Dette for at opna den sterkest mulige model. Denne
metode understgtter endvidere den forholdsvis eksplorative tilgang der efterstraebes i
sggningen efter relevante mekanismer i den unges beslutningsproces. Her bemeerkes dog, at
det ikke er muligt reelt at medtage “alle teenkelige variable”, da analysen er begraenset af,
hvad der er af tilgaengelig data og vil endvidere vare pavirket af egne forforstaelser. I bilag 2

er vedlagt en oversigt over signifikante variable som indgar i fglgende regressionsanalyser.

6.2 Kvalitative udsagn

[ fortolkningen af resultaterne inddrages relevante kvalitative udsagn respondenterne har

afgivet ved deres besvarelse. De unge er her blevet bedt om at redeggre for, hvorfor de har
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valgt/teenker at veaelge henholdsvis en gymnasial uddannelse eller en erhvervsuddannelse. Det
skal her bemaerkes, at disse udsagn inddrages efter tematisk relevans. Det vil sige at til trods
for, at spgrgsmalet retter sig mod valget, benyttes disse rationaliseringer ogsa til
fortolkningen af resultaterne i andre henseender. Dette da der forventeligt er en
overensstemmelse mellem de temaer som de unge beskriver som baggrund for deres valg og

dennes generelle preeferencer og opfattelser af uddannelsesmulighederne.

7. Deskriptiv statistik

For at give et overordnet overblik over samplet og mgnstre heri, vil der i det fglgende blive
praesenteret udtraek af datamaterialet. Dermed vil centrale variable, som indvirker pa den
videre analyse, blive preesenteret (Treiman 2009:114). Der er hovedsageligt tale om
univariate analyser, som har til formal at beskrive fordelinger og gennemsnitlige vaegtninger

af veerdier (de Vaus 2014:207).

Respondentfordelingen bestar af 57% piger og 43% drenge i folkeskoler, pa efterskoler og pa
ungdomsuddannelser. 1 analysen adskilles dog ikke mellem unge i folkeskolen og pa
efterskoler, da falles for dem alle er, at det endelige valg endnu ikke er truffet. [ den videre
analyse skelnes der mellem pa den ene side folkeskole- og efterskoleelever og pa den anden
side elever pa ungdomsuddannelser. Dette, da unge fra disse to grupper pa
gennemfgrelsestidspunktet har forskellige vilkdr, hvilket kan pavirke deres svar og
praeferencer senere i analysen. Ved at opdele malgruppen i disse to typer, er det muligt at fa
indblik i, om der er forskel pa de unges praeferencer fgr og efter valget. Figur 7 illustrerer

fordelingen mellem om unge er startet pa sin ungdomsuddannelse, eller stadig er i

folkeskolen.

Model 7: Nuvaerende uddannelse

Er ikke startet pa ungdomsuddannelse 72%

Er startet pa ungdomsuddannelse 28%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
n=583

Side 44 af 104



Det ses sdledes, at stgrstedelen af samplet pa gennemfgrselstidspunktet bestar af elever, som
endnu ikke har pabegyndt sin ungdomsuddannelse og dermed star overfor valget. Ses der pa
de unge, som har pdbegyndt sin ungdomsuddannelse, er 82% repraesentanter som gar pa
gymnasiet mens de resterende 18% er elever fra erhvervsskoler. Denne fordeling tilnaermer
sig dermed fordelingen i populationen, hvor stgrstedelen netop velger gymnasiale
uddannelser (jf. afsnit 1). Her sds det netop i opggrelser fra undervisningsministeriet, at

andelen af unge som veaelger en erhvervsfaglig uddannelse ligger pa omkring 20%.

7.1 Foraeldres uddannelsesniveau

[ figur 7.1 ses hvordan respondenternes foreldres uddannelsesniveau fordeler sig. Denne
fordeling er baseret pa et lukket spgrgsmal, hvor den unge bliver bedt svare pa hvilket

uddannelsesniveau henholdsvis deres mor og far maksimalt har gennemfgrt.

Figur 7.1: Foraeldrenes uddannelsesniveau

Folkeskole

Erhvervsuddannelse

|

Gymnasial uddannelse
Fars uddannelse

14%

Kort videregdende uddannelse ® Mors uddannelse

Mellemlang videregdende uddannelse

I“

Lang videregdende uddannelse

0

R
w
&

10% 15% 20% 25% 0% 35%

Mors uddannelse: n=418
Fars uddannelse: n=401

Det ses her, at andelen af forzaldre, som ikke har gennemfgrt en uddannelse efter folkeskolen
er relativt lille. Det ses endvidere, at andelen af feedre med en erhvervsuddannelse er
vaesentligt stgrre end tilfeeldet er for mgdre. Derimod har flere mgdre end faedre en
gymnasial, kort eller mellemlang uddannelse. Det bemzerkes dog, at dette spgrgsmal kan veere
sveert for den unge at besvare med sikkerhed. Der vil derfor vare en vis usikkerhed forbundet
med det faktuelle billede, da dette er udtryk for, hvilken uddannelse respondenten tror
dennes foreeldre har. Foreldrenes uddannelsesniveau vil, som naevnt i operationaliseringen,

fungere som indikator pa den unges kulturelle kapital.
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7.2 Afklarethed i forhold til fremtidig karriere

Det er sandsynligt, at der vil veere stor forskel pa, hvor sikre unge fgler sig pa, hvilken karriere
de drgmmer om, da det formodes at unge i malgruppen befinder sig forskellige steder i sin
karriereplanleegning, hvilket forventeligt har indflydelse pa beslutningsprocessen i forhold til
valget af ungdomsuddannelse. Dette da netop ungdomsuddannelsen fungerer som fgrste
skridt pa vejen mod det fremtidige arbejdsmarked. For at fa indblik heri er lavet en bivariat
analyse, med den unges afklarethed samt valgte uddannelsesretning. Der er dermed
konstrueret en ordinalt skaleret variabel, som indikerer hvor sikker den unge er pa, hvilket
job denne sigter efter. Figur 7.2 viser, hvilken uddannelse den unge forventer at veaelge, i
forhold til, hvor afklaret denne er i forhold til fremtidige gnskede stilling. Derudover ses
fordelingen af uddannelsesvalg for de unge som er startet pa uddannelse i forhold til hvor

afklarede disse er.

Figur 7.2: Afklarethed i forhold til fremtidig karriere

|

Jeg ved slet ikke hvilket job jeg gerne vil have endnu
1%

Jeg er meget i tvivl

Jeg overvejer et par forskellige muligheder

Jeg har en god idé om hvilken overordnet retning jeg gerne vil i
a1%

rw

Jeg er helt sikker pd, hvilket job jeg gerne vil have
32%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% A0% 45%

® G3r pad gymnasiel uddannelse ¥ Qvervejer gymnasiel uddannelse ¥ Gar pé erhvervsuddannelse Overvejer erhvervsuddannelse

Folkeskoleelever: n=291
Elever pd ungdomsuddannelser: n=157

[ figur 7.2 ses en tendens til, at en stgrre andel af de unge som velger en erhvervsuddannelse
er afklarede omkring deres fremtidige karrieremaessige drégmme, end tilfeeldet er for unge
som velger en gymnasial uddannelse. Ovenstdende bakker sdledes op om tesen om, at
gymnasiet for nogle unge, kan opfattes som en made at holde sine muligheder dbne, mens

erhvervsuddannelser opfattes som mere lukkede og malrettede bestemte stillinger (jf. afsnit
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1.6). Data viser endvidere, at 76% af eleverne i folkeskolen og pa efterskoler forventer at

veelge en gymnasial uddannelse, mens de resterende 24% overvejer en erhvervsuddannelse.

7.3 At vaelge ungdomsuddannelse

De unge er blevet bedt om at forholde sig til, hvor enige de er i en reekke udsagn i forbindelse
med valget af ungdomsuddannelse. De har saledes angivet, hvor enige de er i det enkelte
udsagn pa en skala fra 1-5, hvor 1 er indikator for “slet ikke enig” og 5 indikerer “meget enig”.
Disse udsagn har til formadl, at forsta hvilken proces den unge gar igennem, og hvilke
udefrakommende pavirkninger de selv anser som vaesentlige i deres valg af uddannelse.

Gennemsnittene og standardafvigelserne for disse spgrgsmal ses i tabel 7.3.

Tabel 7.3: Enighed i udsagn omkring uddannelsesvalg

Nar man skal vaelge ungdomsuddannelse: GNS STD
Jeg synes det er sveert at vaelge ungdomsuddannelse 3,2565 0,0603
Nar jeg skal vaelge ungdomsuddannelse har mine forzaldres 2,6210  0,0552
forslag stor betydning

Jeg bruger lang tid pa at undersgge mine muligheder, for at 3,2624 0,0582

kunne traffe den rigtige beslutning

Mine venners uddannelsesvalg fiar/har haft stor betydning for 2,0516  0,0488

mit valg

Jeg lytter meget til min UU-vejleders rad og anbefalinger 2,8698 0,0597

n=453

Det ses i ovenstdende tabel, at unge mener at det kan vere forholdsvist sveart at valge
ungdomsuddannelse. Det ses endvidere gennem en t-test, at piger vurderer at bruge leengere
tid pa at sgge information end drengene. Det skal dog bemzerkes, at der er tale om subjektive
mal og ikke pa absolutte veerdier. Dette da det er de unges egen vurdering af tidsforbruget og
ikke det egentlige tidsforbrug der refereres til. Tendensen til, at piger vurderer at bruge
leengere tid pd informationssggning kan vere resultat af, af piger er mere bekymrede for
uddannelsesvalget end drenge (jf. afsnit 1.4). Yderligere ses det, at unge generelt vurderer at

lytte mere til deres UU-vejleders rad og vejledning, end til deres forzeldres forslag.
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Foraeldrenes forslag tilskrives dog mere betydning end vennernes valg. Netop at vennernes

uddannelsesvalg har betydning er den faktor de unge generelt er mest uenige i.

Det tyder sdledes p3, at unge kan finde det udfordrende at veelge ungdomsuddannelse og
engagerer sig i at velge den rigtige vej ved at bruge forholdsvis lang tid pa
informationssggning mens de er lydhgre over for UU-vejlederen. Foreeldrenes mening er dog
heller ikke uden vardi, men er ikke umiddelbart lige sd dominerende i den unges bevidsthed,

som den information de nar frem til uden for hjemmet.

8. Analyse

Fglgende analyse er opdelt i fire kapitler, som har til formal at belyse forskellige nuancer og
feenomener, som optreeder i unges forestillinger om- og valg af ungdomsuddannelse. Hvert
afsnit vil sdledes belyse hvert sit tema, for derved at danne grundlag for forstdelsen af de
mekanismer, som er pa spil i forskellige dele af den unges beslutningsproces. Sdledes
behandles fgrst de unges preeferencer i forhold til, hvad de gnsker i deres
ungdomsuddannelse. Herefter belyses de unges kendskab til uddannelsesretningerne,
hvorefter opfattelser af de to uddannelseskategorier praesenteres i kapitel tre. Kapitel fire
adresserer, hvilken uddannelsesretning de unge har valgt eller teenker at veelge. Lgbende
inddrages endvidere relevante mekanismer, som er pa spil i hver af ovenstaende elementer af

den unges beslutningsproces.

8. 1 Praeferencer i uddannelsesvalget

Da de unges preeferencer for verdier i uddannelserne er centrale for analysen, er det
essentielt at have et overordnet indtryk af, hvor stor betydning de forskellige veerdier
tillaegges, og dermed hvordan det overordnede billede af unges preeferencer udformer sig. |
det fglgende vil de gennemsnitlige scores og standardafvigelser pa preeferencerne blive
praesenteret. Dette da det giver grundleeggende forstaelse og kontekst i forhold til, hvordan
den videre analyse fortolkes. Veerdierne vil i denne sammenheeng fremstd med samtlige
dimensioner, og ikke blot ud fra de bagvedliggende faktorer, der blev identificeret i
faktoranalysen, som danner baggrund for de skalaer som senere indgar i
regressionsanalyserne (jf. afsnit 5.2.1). Dette da det giver indblik i den variation, som finder

sted bag hvert feenomen.
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8.1.1 Uddannelsesrettede vaerdier

[ fglgende tabel ses den gennemsnitlige betydning de uddannelsesrettede veerdier tilskrives -
vurderet pd en skala fra 0-10. Herefter vil veerdierne blive diskuteret i kronologisk
reekkefglge, ud fra hvilke veerdier der tilskrives stgrst betydning. Der er endvidere foretaget t-
test pa hver verdi, for at afdeekke hvorvidt der er forskel pa pigers og drenges praeferencer
for uddannelsesrettede veerdier. T-testen har til formdl at afdeekke om den observerede
forskel bgr tilskrives statistiske tilfeeldigheder og samplingfejl, eller om der er tale em en reel
forskel (de Vaus 2014:233+240). Nar sddanne forskelle identificeres indgar de saledes i

diskussionen af resultaterne.

Tabel 8.1.1: Uddannelsesvaerdier

Gennemsnit STD
At uddannelsen giver mig mange muligheder 7,8878 0,0871
At uddannelsen er malrettet mine fremtidige dremme 8,1000 0,0824
At der er et hgijt fagligt niveau pa uddannelsen 6,9204 0,0980
At der er et godt socialt miljg pa uddannelsen 8,3878 0,0789
At uddannelsen er virkelighedsnar 7,5286 0,0809

n= 490

Interessant er det at bemaerke, at den veaerdi, som opnar hgjest gennemsnit er det sociale miljg
pa uddannelsen. Det tyder dermed p3, at unge er meget bevidste om, at de skal trives socialt
pa den uddannelsesvej de vaelger. Dermed kan det forestilles at vaere essentielt, at den unge
mener at kunne identificere sig med andre unge, som velger samme uddannelsesvej. Af denne
grund er det endvidere plausibelt, at unges forestillinger om de andre unge, der velger
forskellige uddannelsesretninger kan vzere af stor betydning for deres eget valg af
ungdomsuddannelse. Det er dermed sandsynligt, at unges positioner og dermed sociale klasse
her kommer i spil. Med dette menes netop at klasseopdelingen i Bourdieus forstand ikke skal
forstds som objektiv, men derimod som subjektets made at forsta sig selv pa i relation til

andre (Bourdieu 1997:20). Det er forventeligt, at unge bedre kan identificere sig med andre
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med lignende szt af preeferencer og smag. Ifglge Bourdieu, er disse netop pavirket af
meaengden af kapital individet er opvokset i, og manifesterer sig i dennes habitus (Bourdieu
1984:6). Unge fra lignende baggrunde vil sdledes i hgjere grad befinde sig i samme
meningsuniverser og udleve lignende livsstile, hvorfor de har nemmere ved at opbygge
relationer til hinanden. I denne optik kan den position den unge er opvokset i dermed have
indflydelse p3, hvilken uddannelsesvej der velges, ud fra forestillinger om tilhgrsforhold og
relation til de gvrige unge pa uddannelsesretningerne. Nedenstdende citat er et eksempel pa

denne betragtning:

“leg foler, at det er der, jeg personligt trives bedst i forhold til min faglighed og mine
interesser. Jeg er lidt en ngrd og elsker at ngrde med ting som matematik og samfundsfag
og jeg foler, at der er mange forskellige typer pd mit gymnasium - og ogsd den slags

typer, som minder mest om mig selv”

Citatet underbygger netop tesen om, at unge sgger en uddannelse med ligesindede i forhold til
interesser og praeferencer. Ud fra Bourdieus logik, vil disse preaeferencer vaere pavirket af den
unges habitus, hvorfor unge fra lignende positioner i det sociale rum klynges sammen i
seerlige uddannelsesretninger som der er tradition for i denne sociale klasse, og er i

overensstemmelse med livsstilen.

Vaerdien som gennemsnitligt tilleegges naestmest betydning handler om, at uddannelsen skal
veere malrettet fremtidige drgmme. I denne sammenhaeng skal neaevnes, at der via t-test er
identificeret en signifikant forskel pa den unges preeference herfor, alt efter om denne har
pabegyndt sin ungdomsuddannelse. Unge som endnu ikke er startet pa sin
ungdomsuddannelse har sdledes gennemsnitligt stgrre preeference for en malrettet
uddannelse, end unge som har pabegyndt ungdomsuddannelsen. Fzelles for unge i begge
situationer er dog, at veerdien tillaegges en relativ stor betydning til valget af uddannelse,
hvilket indikerer, at den unge taenker sin fremtid med i sit valg af uddannelse. Det kan dermed
forventes at unge, som endnu ikke er afklarede og dermed ikke har et klart sigte, i hgjere grad
vil vaelge den gymnasiale vej qua italesaettelsen af denne retning som mindre determinerende.
Sdledes kan det forventes, at bade unge som forventer at skulle have en videregdende

uddannelse og unge, som endnu ikke ved hvilken vej de skal g3, veelger gymnasiale retninger.
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Ud fra denne forstaelse er det sandsynligt, at erhvervsuddannelserne udelukkende valges af
de unge, som er forholdsvis afklarede i forhold til deres fremtidige drgmme, forudsat at disse
drgmme er forenelige hermed. Denne opfattelse er endvidere en forklaring p3, at tendensen
til at veelge en erhvervsuddannelse tyder pa at veere stgrre, desto mere afklaret den unge er

som sas i figur 7.2.

At uddannelsen giver mange muligheder tilskrives ogsa stor betydning. De unge efterspgrger
sdledes en uddannelse som abner mange dgre. Dette kan forstds som en effekt af, at unge er
bevidste om, at der er mange forskellige veje at ga, og at de samtidigt ikke ngdvendigvis er
afklarede om, hvilken vej der er bedst for dem. Videre kan en uddannelse som giver mange
muligheder virke mindre determinerende, da en sddan uddannelse kan veere et godt
sikkerhedsnet, hvis man finder ud af, at man har valgt forkert. Gennem en t-test er er
endvidere fundet, at piger gennemsnitligt tilskriver denne verdi signifikant mere betydning
end drenge. At pigerne i hgjere grad har praeference for en uddannelse som lukker op for
mange muligheder kan veere en effekt af en pointe som DEA fremlaegger - en tendens til, at
piger generelt anser uddannelser som vigtige for at klare sig pa arbejdsmarkedet, mens de
oplever flere begraensninger og risici end drenge (Kjer & Krog 2018:12-13). Ud fra denne
forstaelse vil det derfor veere mere efterstraebelsesveerdigt, at en uddannelse giver mange

muligheder, da det netop er modstykket til begraensninger og risici.

Videre tyder det p3, at unge leder efter en uddannelse, som er virkelighedsnzer. I det ligger et
gnske om, at kunne relatere sin uddannelse til virkeligheden. Dette kan vzere en naturlig
reaktion p3, at den unge i valget af ungdomsuddannelse forsgger at navigere i en verden af
muligheder, som kan vaere sver at holde overblik over. For at bevare fodfzaestet og overblikket
kan det sdledes veere at foretraekke, at finde en uddannelse, hvor det er tydeligt, hvad den kan

bruges til.

Af de uddannelsesrettede veerdier er det det faglige niveau, som gennemsnitligt tilleegges
mindst veerdi. Denne vardi skal dog ikke betragtes som ubetydelig, men derimod blot som
mindre afggrende end de foregdende veerdier. Et hgjt fagligt niveau kan forstas som et skridt
pa vejen til at opnd en hgjere status. Dette med udgangspunkt i tesen om, at prestige i hgjere

grad tilskrives noget som synes svert opnadeligt. Dermed vil et hgjt fagligt niveau veere at
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foretraekke, da det skaber anerkendelse i omgivelserne. Det bemaerkes dog, at det ogsa er det
faglige niveau der optreeder med stgrst standardafvigelse, og dermed kan siges at veere den
faktor, der er mest uenighed om - hvilket kan vaere medvirkende til at gennemsnittet er
lavere for denne parameter. Dette kan vaere resultat af en steerk korrelation pa 0,52 mellem
det selvvurderede faglige niveau og praeferencen for et hgjt fagligt niveau pa uddannelsen (de
Vaus 2014:259). Det hgje faglige niveau vil i denne optik vaere mere efterstreebelsesvardigt
for de unge som har stgrre faglig selvsikkerhed, hvorimod elever som fgler sig fagligt svage
kan veere i tvivl om, hvorvidt de kan gennemfgre en uddannelse med et hgijt fagligt niveau.
Denne forestilling ligger i forleengelse af hvad CeFU ogsa fandt i deres undersggelse, nemlig at
karaktergennemsnit har indflydelse pa, den unges tro pa, om denne vil kunne klare et hgjt

fagligt niveau (jf. afsnit 1.4).

Mekanismer

For at fa forstdelse af, hvilke mekanismer der er bestemmende for unges praferencer i
forhold til uddannelsesrettede veerdier som sgges i ungdomsuddannelsen, foretages en
multipel lineaer regressionsanalyse med skalaen for uddannelsesrettede vaerdier som
afhaengig variabel (jf. afsnit 5.2.1). Da der er benyttet backward elimination i udvalgelsen af
parametre til nedenstdende model, indgar kun variable, som viser sig at have en signifikant
indflydelse pd unges praeferencer for uddannelsesrettede vaerdier. Der er sdledes testet for
adskillige variable ud over dem som fremgdr - herunder ogsda forzeldrenes
uddannelsesmaessige baggrund og stillingsbetegnelse. Disse viser sig dog som ikke
bestemmende for preeferencerne for uddannelsesrettede veerdier, da samtlige af disse
variable opndr insignifikante resultater. Det tyder sdledes pd, at uddannelsesrettede veerdier

er alment eftertragtede vaerdier og ikke er direkte pavirket af sociogkonomisk baggrund.
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Model 8.1.1: Uddannelsesrettede vaerdier

Knyttet til mor 0,3101**
[0,0727]
Fagligt niveau 0,1181**
[0,0205]
Afklarethed
Jeg ved slet ikke hvilket job jeg gerne vil have endnu Ref.
Jeg er meget i tvivl -0,0989
[0,2478]
Jeg overvejer et par forskellige muligheder 0,2128
[0,2003]
Jeg har en god idé om hvilken overordnet retning jeg gerne vil 0,5647**
i [0,2016]
Jeg er helt sikker pa, hvilket job jeg gerne vil have 0,5119*
[0,2234]
Forventet uddannelsesniveau
Erhvervsuddannelse Ref.
Gymnasial uddannelse 0,4423*
[0,2123]
Kort/mellemlang videregiaende uddannelse 0,3962*
[0,1829]
Lang videregaende uddannelse 0,5484*
[0,2231]
Konstant 3,3152
Forklaringsgrad 28,08%
n 414

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
[] Hlustrerer robuste standardfejl

Ifglge ovenstdende regression tyder det pa, at der er flere mekanismer pa spil, nar
forklaringen for preeferencerne for de uddannelsesrettede veerdier efterspgrges. Det ses i
denne sammenhaeng, at et nzert forhold til moderen ggr, at den unge i hgjere grad sgger denne
type verdier i sit uddannelsesvalg. Interessant er det at bemarke, at malene for kulturel
kapital forekommer insignifikante bade hvad angir moderens og faderens
uddannelsesbaggrund og stilling. Det er dog sandsynligt, at en sddan sammenhang derimod
kan siges at vaere indirekte og medieret af blandt andet den unges vurdering af egen faglighed,
hvormed der ses en positiv sammenhaeng. Dette da der ses en signifikant sammenhaeng

mellem bade mors og fars stilling og den unges vurderede faglighed (jf. model 8.1.1.a bilag 3).
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Dermed kan siges, at unge som kommer fra hjem, hvor foraldrene har en hgj stilling, i hgjere
grad vurderer sig selv som fagligt sterke, hvilket disponerer dem for praeferencer for
uddannelsesrettede vaerdier. Den selvvurderede hgjere faglighed kan dermed forstas som en
mellemliggende mekanisme mellem kulturel kapital og den unges praeferencer. Forstaet ud
fra Bourdieus perspektiv, kan sammenhaengen mellem en hgj kulturel kapital og en hgjere
faglighed vaere resultat af, at elever som kommer fra hjem med hgj kulturel kapital, menes at
veere bedre disponeret for at klare sig godt, da disse elever i hans optik har bedre
forudsetninger bade hvad angar sproglige koder i uddannelsessystemet, lektiehjelp og
ressourcer (Jeeger 2009:1946). At netop den unges opfattelse af sit eget faglige niveau har
indvirkning pa preeferencerne for uddannelsesrettede vardier kan vaere udtryk for, at den
unge fgler sig rustet til at sgge disse veerdier, da det netop retter sig mod at fa et stort udbytte
af sin skolegang og opna et hgijt fagligt niveau. Vurderer den unge derimod sig selv som fagligt

svag, vil denne saledes ikke i samme grad efterspgrge disse vaerdier.

Samtidigt ses det, at hvis den unge har en god idé om, hvilken karrierevej denne sigter efter,
tilskrives de uddannelsesrettede vardier mere betydning. Dette ses, da sammenhangen farst
bliver signifikant, ndr den unge har en idé om, hvilken retning denne gnsker at ga i eller hvis
den unge er helt afklaret i forhold til fremtidig karriereplanlagning. Uddannelsesrettede
veerdier handler om at veere malrettet fremtidige drgmme, at give mange muligheder, at veere
virkelighedsnzer, at have hgijt fagligt niveau og et godt socialt miljg. Flere af disse veerdier er
saledes nemmere for den unge at forestille sig - og samtidigt ogsa at efterstraebe - eftersom

afklarethed i forhold til fremtidig karriere ggr veerdierne mere handgribelige.

Slutteligt er der en positiv sammenhaeng mellem det uddannelsesniveau den unge sigter efter
at opnd og den betydning uddannelsesrettede verdier tilskrives. Unges forventede
uddannelsesniveau kan forstds som dennes ambitioner i uddannelsessystemet. I model 8.1.1
er unge som straber efter en erhvervsuddannelse som hgjeste uddannelsesniveau holdt som
referencegruppe. Tendensen er ikke overraskende, da det kan vare udtryk for, at interessen
for videreuddannelse kan ses 1 interessen for selve uddannelsen allerede i
ungdomsuddannelsen. Ambitionen om et hgjt uddannelsesniveau forplanter sig saledes i en
interesse for uddannelse generelt, hvorfor disse veerdier naturligt vil vaere

efterstreebelsesveaerdige. Uddannelsesambitioner viser sig i model 11.5.1.c, som er vedlagt i
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bilag 4, ogsa at vaere pavirket af den kulturelle kapital den unge har med i bagagen. Det ses, at
jo hgjere kulturel kapital der kan tilskrives den unges mor, desto hgjere uddannelsesniveau
sigter den unge efter at gennemfgre. Derimod er det kun faderens stilling som er af betydning
for den unges ambitioner, og sdledes ikke hvilket uddannelsesniveau den unges far har
gennemfgrt. Det vil sige, at den unges forventninger til uddannelsesniveau kan siges at veere
stigende i takt med den kulturelle kapital de er opvokset i. [ denne sammenhaeng ses samme
tendens som DEA identificerede i 2018, nemlig at moderens uddannelsesniveau tyder pa at
have stgrre betydning end faderens. Denne forskel forklares af DEA ud fra, at det traditionelt
set har vearet kvinderne der hovedsageligt har stdet for hjemmet og dermed opdragelsen

(Nielsen 2018:17).

Det kan sdledes siges, at den unges kulturelle kapital ikke har nogen direkte indflydelse pa
den unges preeferencer for uddannelsesrettede veerdier, men derimod medieres gennem
andre mekanismer i form af fagligt niveau og uddannelsesambitioner. Modellen opnar samlet
set en forklaringsgrad pa 28,08% og kan saledes siges, at forklare en del af de mekanismer
som er pa spil i dannelsen af den unges uddannelsesmaessige praeferencer - uden pa nogen

made at kunne betragtes som en udtgmmende model.

8.1.2 Vardier rettet mod norm og anerkendelse

Veerdierne som retter sig mod at kende andre pa uddannelsen samt at forzeldre og venner
synes om valget af uddannelse kan, som naevnt, betragtes som vardier udenfor uddannelsen i
sig selv. Dette da de i hgjere grad refererer til at sgge tryghed og anerkendelse fra
omgivelserne. Fglgende tabel viser, hvor stor betydning disse vardier gennemsnitligt

tilskrives - vurderet pa en skala fra 0-10.

Tabel 8.1.2: Norm og anerkendelse

Gennemsnit STD
At jeg kender andre pa uddannelsen 4,3755 0,1286
At mine foraeldre synes om mit valg af uddannelse 4,6210 0,0552
At mine venner synes om mit valg af uddannelse 2,0516 0,0484

n=490

Side 55 af 104



Det bemarkes her, at der generelt er mindre preeference for disse veerdier de for de
uddannelsesrettede vaerdier (jf. afsnit 8.1.1). Det tyder dog p3, at foraldrenes anerkendelse er
den som betyder mest af disse. Ved hjeaelp af en t-test ses endvidere at der er signifikant
forskel pa, hvor meget betydning unge som er startet pa ungdomsuddannelse tilskriver
forzeldres mening i forhold til unge i grundskolen. Det ses her, at unge som endnu ikke har
pabegyndt uddannelsen tilskriver mere vaerdi til foraeldrenes mening end unge som er startet
pa ungdomsuddannelsen. Denne forskel kan vere udtryk for, at de unge som star i
valgsituationen pa undersggelsestidspunktet i hgjere grad leegger meerke til forzeldrenes
holdninger, hvorimod unge som er startet pa ungdomsuddannelsen har disse holdninger pa
leengere afstand samt ma formodes, at vaere leengere i sin friggrelsesproces og dermed ikke

leengere tilskriver foraldres mening lige sa meget betydning.

Det ses endvidere, at det betyder mere for de unge at kende andre pa uddannelsen, end at
deres venner synes om deres valg. Denne tendens kan vare udtryk for, at de sgger en form for
tryghed, nar de starter pd deres nye uddannelse. Det vil sige, at de tilskriver mere veerdi til at
kende nogen som er til stede i situationen, end til at deres venner generelt synes om valget.
Denne observation er endvidere interessant set i lyset af, at det sociale miljg pa uddannelsen
tilskrives stor betydning (jf. afsnit 8.1). At kende andre pa uddannelsen kan sdledes forstas
som udgangspunktet for at trives socialt pd uddannelsen - fgr de lerer de gvrige

medstuderende at kende.

[ forhold til netop disse veerdier er det dog uvist, om de i realiteten har en stgrre indflydelse
pa den unges valg end denne er bevidst om, og hvorvidt der er tale om ”"social desirability” i
besvarelsen af disse spgrgsmal i spgrgeskemaet. Med dette menes, at den enkelte har tendens
til at fremstille sig selv i et sa godt lys som muligt, ved at tilskrive mindre betydning til
elementer som kan forekomme ugnskede (Groves, et al.2009:224). I denne optik kan det virke
negligerende af den unges selvsteendighed i karriereplanleegningen at svare at vennernes-
eller foreldrenes mening har stor betydning, da det udstradler mindre selvsteendighed og
rationalitet. Opmaerksomheden pa denne problematik udspringer af de kvalitative
rationaliseringer af uddannelsesvalget, hvor sddanne elementer ofte indgar. Dette ses

eksempelvis i nedenstdende citater:
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“Det interesserede mig samt havde jeg mange venner, der valgte samme retning og det
gjorde min interesse stgrre. Dog falte jeg ikke rigtigt, at jeg havde andre muligheder og

kunne ikke se mig selv andre steder”

“Det har mine forzeldre ogsd gjort og de siger det er godt”

“Det tog mine forzeldre ogsd”

Fglgende citat er et eksempel pd en ung som er bevidst om, at hun bryder strgmmen ved at

veelge en erhvervsuddannelse til trods for, at hendes venner ikke ggr det:

“Jeg kan godt lide at tage fat, og jeg har aldrig vaeret ligesom alle mine veninder, sd

derfor skulle jeg heller ikke vaelge de veje som de har taget”

[ disse citater ses, at venner og foraeldre alligevel kan fungere som en afggrende faktor i den
unges uddannelsesvalg - om ikke andet, sd som inspirationskilde. Det er dog ikke
ngdvendigvis noget unge er bevidste om eller har lyst til at angive som en veesentlig faktor i
uddannelsesvalget. En grund til den lave praeference for denne type veerdier kan endvidere
vaere, at unge pa dette tidspunkt ofte naturligt kommer til at fglges med andre unge de kender
pa deres ungdomsuddannelse. Dette da szerligt gymnasiale ungdomsuddannelser ikke er lige
sa segmenterede i deres opbygning som videregdende uddannelser, hvor mulighederne er
langt flere. Sdledes kan det at kende andre ligge implicit i valget, da det er et vilkar i de flestes
valg af ungdomsuddannelsesvalg. Denne tendens ses seerligt pa ungdomsuddannelser, da der
ikke er samme tendens til at flytte for uddannelsens skyld i samme grad som der er pa
videregdende uddannelser. Dette da der ikke er samme geografiske spredning pa
ungdomsuddannelserne som pa de videregdende uddannelser. Derfor vil der pa
ungdomsuddannelser ofte veere tale om samlinger af unge fra lokalomradet. Der kan dog
forekomme en vis spredning i forhold til nogle erhvervsuddannelser, da udvalgte retninger

kun udbydes pa en eller fa skoler i landet.
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Mekanismer

Det er videre interessant, at afdakke hvilke faktorer, der kan spille ind pd unges praferencer
for veerdier som ikke er direkte uddannelsesrettede, men derimod behandler en sggen efter
tryghed og anerkendelse af sit uddannelsesvalg. For at fa indblik heri er ligeledes lavet en
multipel lineaer regression tilsvarende ovenstdende, blot med skalaen for verdier rettet mod

norm og tryghed som afhaengig variabel (jf. afsnit 5.2.1).

Model 8.1.2: Norm og tryghed

Etnisk 0,8443*
(0,3556)
Knyttet til mor 0,3032*
(0,1312)
Forventet uddannelse
Gymnasial Ref.
Erhvervsuddannelse -1,0013*
(0,4049)
Kort/mellemlang videregiaende uddannelse -0,5082
(0,3454)
Lang videregaende uddannelse 0,9950**
(0,3473)
Konstant 3,3153
Forklaringsgrad 4,64%
n 414

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl

Som det fremgar af model 8.1.2 er der ogsa flere faktorer som har en signifikant indvirkning
pa den unges praferencer i forhold til denne type af veerdier. Det bemaerkes dog, at denne
model samlet set kun opndr en forklaringsgrad pa 4,64%, og betragtes derfor ikke som
deekkende for meget af fenomenet. Der er dog visse mekanismer, som kan forklare en lille del
af den variation som ses i praeferencerne. Det ses, at unge som ikke er etnisk danske i hgjere
grad end danske unge sgger veaerdier som retter sig mod normer og anerkendelse. Samtidigt
ses det, ligesom tilfaeldet var for de uddannelsesrettede vardier, at et teet forhold til moderen
gor, at den unge i hgjere grad ogsa sgger disse veerdier. Dermed tyder det p3, at jo mere neert

et forhold til sin mor den unge har, desto mere veaerdi tilleegges samtlige veerdispgrgsmal.
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Derudover viser det sig, at der er en negativ sammenhang med unges uddannelsesambitioner
og praeferencer for vaerdier som retter sig mod norm og anerkendelse. | modellen fungerer
unge, som maksimalt forventer at afslutte en gymnasial uddannelse som referencegruppe.
Dette da det formodes at norm og anerkendelse har stgrre betydning for denne gruppe unge,
da gymnasiet ofte betragtes som normen. At bedgmme ud fra hzeldningskoefficienternes
retning tyder denne tese pa at blive bekraeftet, da det ses, at unge som straber efter at
gennemfgre en erhvervsuddannelse har mindre preeference for denne type af verdier.
Samtidigt ses det, at forventningen om at afslutte en lang videregdende uddannelse har en
negativ sammenheeng med at sgge efter denne type verdier. Her ses det, omvendt tilfeeldet
for de uddannelsesrettede verdier, at unge som straeber efter en lang videregdende
uddannelse i mindre grad sgger denne type af veerdier. Der ses dog ikke nogen signifikant
forskel pd unge som straeber efter en gymnasial uddannelse eller en kort til mellemlang
videregdende uddannelse. At det netop er gruppen af unge som forventer en
erhvervsuddannelse eller en lang videregdende uddannelse som har mindst praeference for
disse vaerdier er bemeaerkelsesvardigt og kan det veere et resultat af, at disse unge er dem som
er mest afklarede eller har de stgrste ambitioner og karrieremaessige mal. Denne afklarethed
eller ambition kan ggre, at den unge er mere malrettet sin fremtidige karriere og dermed
tager et rationelt valg i forhold til at opna sine karrieremaessige mal, hvor holdninger fra

personlige relationer traeder i baggrunden.

8.2 Kendskab til uddannelsesretningerne

Et vigtigt element i forhold til unges valg af uddannelse er, hvilke forudsaetninger de har for at
veelge rationelt og velovervejet. Derfor ses nu naermere pa, hvor stort kendskab de unge
vurderer at have til de to uddannelsestyper, samt hvor dette kendskab stammer fra. Tabel 8.2
angiver det gennemsnitlige kendskab til de to uddannelsesretninger for henholdsvis drenge

og piger. Dette kendskab er vurderet pa en skala fra 0-10.
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Tabel 8.2: Kendskab til uddannelestyperne

Drenge Piger
GNS STD GNS STD
Kendskab til gymnasiale 5,8660 2,6167 7,2246  2,0959
uddannelser
Kendskab til erhvervsuddannelser 5,2967 2,5791 5,0797 2,2853
n 209 276

Som det ses i tabel 8.2 vurderer pigerne at have et signifikant stgrre kendskab til de
gymnasiale uddannelser end drengene (testet ved hjalp af t-test). Feelles for begge kgn er dog,
at de har stgrre kendskab til gymnasiale uddannelser end til erhvervsuddannelser. Nar det
kommer til erhvervsuddannelser vurderer drengene dog deres kendskab en smule hgjere end
pigerne, der er dog ikke tale om en signifikant forskel. Umiddelbart tyder det sdledes p3, at
der er en kgnsmaessig forskel i forudseetningerne for at vaelge uddannelse. I et litteraturstudie
foretaget af DEA finder de ligeledes, at piger generelt bekymrer sig mere om uddannelse og
derfor ogsa satter sig mere ind i deres muligheder end drengene (Kjeer & Krog 2018:12-13).
Denne pointe gar saledes igen i flere studier, da det ogsa blev fremhaevet i CeFUs
forlgbsundersggelse (jf. afsnit 1.4). Denne kgnsmaessige forskel i bekymringer kan saledes
veere arsag til forskellen i kendskabet til ggymnasiale uddannelser, da piger i hgjere grad kan
forestille sig at seette sig ind i mulighederne. I det fglgende dykkes der ned i, hvor kendskabet
kan formodes at stamme fra. Dette ggres ved hjaelp af multiple regressionsanalyser med

kendskabet til hver uddannelsestype som afhangige variable.

8.2.1 Kendskab til gymnasiale uddannelser

For at afdaekke hvad der kan veere bestemmende for, hvor stort kendskab den unge har til
gymnasiale uddannelser er foretaget en multipel lineser regression med det vurderede

kendskab til som afhaengig variabel.
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Model 8.2.1: Kendskab til gymnasiale uddannelser

Kgn 0,7883**
[0,2131]
Forventet uddannelsesniveau
Erhvervsuddannelse Ref.
Gymnasial uddannelse 1.3948**
[0,4084]
Kort/mellemlang videregaende uddannelse 1,5880**
[0,3668]
Lang videregaende uddannelse 1,9870**
[0,3853]
Fagligt niveau 0,1327**
[0,0269]
Er startet pa gymnasial uddannelse 1,0858**
[0,1860]
Konstant 1,9084
Forklaringsgrad 33,05%
n 401

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
[] Hlustrerer robuste standardfejl

Det ses i model 8.2.1, at der er signifikant sammenhang mellem kgn og selvvurderet
kendskab til gymnasiale uddannelsesretninger. Dette kommer ikke som nogen overraskelse,
da der allerede i afsnit 8.2 blev identificeret en tendens til, at pigerne vurderer deres

kendskab vasentligt hgjere end drengene.

For at vurdere, om det forventede uddannelsesniveau spiller en rolle, benyttes unge der
forventer at afslutte en erhvervsuddannelse som hgjeste uddannelsesniveau som
referencegruppe. Det ses her, at jo hgjere uddannelse den unge forventer at afslutte desto
stgrre kendskab mener denne at have til gymnasiale retninger. Dette ses som en naturlig
effekt, da dem som sigter efter hgj uddannelse typisk styres i retningen af gymnasiale

uddannelser, da netop denne retning leegger mest op til videreuddannelse.

Derudover ses ogsa, at den unges indtryk af sit faglige niveau har en sammenhaeng med
kendskabet til gymnasiale uddannelser. Dette kan vere en fglge af, at gymnasiet i hgjere grad

betragtes som en mulighed for de fagligt steerke, da den ofte opfattes som fagligt svaerere end
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erhvervsuddannelser. Dette vil endvidere blive uddybet i afsnit 8.3. Slutteligt er kontrolleret
for, om de unge som er startet pa en gymnasial uddannelse vurderer deres kendskab stgrre.
Her ses at disse unge meget naturligt vurderer deres kendskab stgrre. Denne variabel
fungerer sdledes hovedsageligt som en kontrolvariabel, idet effekten pa de andre parametre
dermed er kontrolleret for den effekt pa kendskabet som denne gruppe tilfgrer. Modellen
opndr en samlet forklaringsgrad pa 33,05%, hvorfor det betragtes som en god indikation p3,

hvor dele af kendskabet til gymnasiale uddannelser stammer fra.

Det kan sdledes siges, at der er flere mekanismer pa spil i unges kendskab til gymnasiale
uddannelser. I denne sammenhaeng kan bade den unges uddannelsesambitioner og
vurderingen af eget fagligt niveau have rod i dennes kulturelle kapital (jf. afsnit 8.1.1). En del
af kendskabet kan sdledes forestilles at vaere medieret af den selvopfattelse og de mal den
unge har dannet. Selvforstdelsen og malene kan i Bourdieus forstand siges at veere pavirket af
den socialisering den unge har faet og de dispositioner som her er dannet. Der er dog ikke tale
om en direkte sammenhzeng mellem den kulturelle kapital og den unges kendskab til
gymnasiale uddannelser, hvorfor kendskabet ikke udelukkende kan siges at skyldes den
kulturelle kapital i den unges hjem. Derimod medieres den kulturelle kapitals indflydelse pa
kendskabet til uddannelsesretningerne af en mere individuel karakter, da det er den unges

egne mal og evner som er bestemmende.

8.2.2 Kendskab til erhvervsuddannelser

Erhvervsuddannelser er umiddelbart mere fremmede for de unge, som generelt vurderer
deres kendskab til denne type uddannelse lavere (jf. tabel 8.2). Nedenfor er foretaget en
multipel lineaer regression, for at finde mekanismer, som kan veere bestemmende for

kendskabet til erhvervsuddannelser.
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Model 8.2.2: Kendskab til erhvervsuddannelser

Er startet pa erhvervsuddannelse 0,9061**
(0,4569)
Niveau i matematik 0,1768**
(0,0526)
Afklarethed
Jeg ved slet ikke hvilket job jeg gerne vil have endnu Ref.
Jeg er meget i tvivl 0,7899
(0,4375)
Jeg overvejer et par forskellige muligheder 1,1956**
(0,3829)
Jeg har en god idé om hvilken overordnet retning jeg gerne 0,9564**
vil i (0,3544)
Jeg er helt sikker pa, hvilket job jeg gerne vil have 0,9041*
(0,4086)
Forventet uddannelsesniveau
Erhvervsuddannelse Ref.
Gymnasial uddannelse -2,4744**
(0,3940)
Kort/mellemlang videregaende uddannelse -2,1110**
(0,3477)
Lang videregaende uddannelse -2,4379**
(0,3557)
Tidsforbrug pa informationssggning 0,2490**
(0,0859)
Konstant 4,2616
Forklaringsgrad 18,56%
n 395

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pd minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl

I model 8.2.2 er kontrolleret for gruppen af unge som er startet pa en erhvervsuddannelse.
Denne gruppe har naturligt stgrre kendskab til uddannelsestypen, hvorfor det er gnskvaerdigt
at sikre, at de gvrige effekter er kontrolleret herfor. I modellen ses en positiv sammenhang
mellem at vurdere sig selv som matematisk steerk og at have et kendskab til
erhvervsuddannelser. Dette kan vere resultat af at flere, af seerligt de praksisrettede,

erhvervsuddannelser fordrer en vis matematisk forstielse. Her tankes eksempelvis pa
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tgmrer- og snedkerarbejde, hvor en matematisk forstdelse er fordelagtig. Sdledes kan
matematiske feerdigheder veere fordelagtige og gere at den unge kan se muligheder i
uddannelser, hvor disse feerdigheder og kompetencer kan komme i spil i praksis. Elevernes
egen vurdering af deres faglige niveau i fremmedsprog og dansk viste sig derimod at veere
insignifikante i forhold til graden af kendskab. [ forlengelse af ovenstdende er
danskkundskaber og fremmedsprog ikke fag, som umiddelbart kobles til erhvervsrettede
uddannelser, hvilket kan veere forklaringen p3a, at kun det matematiske niveau her er af

betydning.

Model 8.2.2 viser yderligere en veesentlig sammenhaeng mellem hvor afklaret den unge er i
forhold til fremtidigt job, og dennes kendskab til erhvervsuddannelser. Dette er ikke en
overraskelse taget i betragtning af observationen allerede i model 7.2, som viste, at vaesentligt
stgrre andele af de unge som er afklarede veelger eller haelder mod at veelge en erhvervsrettet
uddannelse. | modellen fungerer unge som har svaret, at de slet ikke ved hvad de vil som
referencegruppe. Resultaterne viser saledes, at unge som har gjort sig overvejelser og er
begyndt at spore sig ind pa hvilken retning de skal i, har stgrre kendskab til
erhvervsuddannelser. Ovenstdende viser ikke en signifikant sammenhang med unge som er
meget i tvivl, hvorfor der kun kan siges at veere en sammenhang med kendskabet, nar den
unge er naet et stykke hen i sin beslutningsproces. En plausibel forklaring herpa er, at de unge
som er mest i tvivl om deres fremtidige karrierevalg ogsa kan forestilles at have opsggt
mindre information, da de endnu ikke har lagt tilsvarende engagement i deres

informationssggning og beslutningsproces.

For at male hvorvidt den unges uddannelsesambitioner pavirker kendskabet, benyttes unge
som maksimalt forventer at afslutte en erhvervsuddannelse som referencegruppe. Der ses her
signifikant negativ sammenhaeng mellem alle andre forventede uddannelsesniveauer end
erhvervsuddannelse. Det virker umiddelbart naturligt, at de unge som ikke teenker at skulle
tage en erhvervsuddannelse har mindre kendskab, end de unge som forventer at skulle
afslutte netop denne uddannelse. Dette kan endvidere veere resultat af, at unge som sigter
efter et hgjt uddannelsesniveau ikke ngdvendigvis seetter sig ind i de muligheder som
erhvervsuddannelser tilbyder, da det ikke er den typiske vej at ga for at opnd et hgjt

uddannelsesniveau (jf. afsnit 1.6).
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Tesen om, at der er en negativ sammenhzeng mellem uddannelsesambitioner og
informationssggningen om erhvervsuddannelser underbygges af fglgende to bingere
logistiske regressioner. Som afthaengig variabel i de to er en indikatorvariabel for, om den unge
har sggt information om henholdsvis erhvervsrettede- og gymnasiale uddannelser. Her skal
det bemaerkes, at den ene ikke udelukker den anden, hvorfor informationssggningen er delt

op i to modeller.

Model 8.2.2.a: Informationssggning om uddannelsesretningerne

Gymnasial Erhverv
Forventet uddannelsesniveau
Erhvervsuddannelse Ref. Ref.
Gymnasial uddannelse 3,5719** -4,3896**
(0,5290) (0,7721)
Kort/mellemlang videregaende uddannelse 3,8436** -3,9829**
(0,4615) (0,7444)
Lang videregaende uddannelse 4,6994** -4,4763**
(0,5941) (0,7496)
Tidsforbrug pa informationssggning -0,0416 0,2439*
(0,1552) (0,0959)
Konstant -1.1238 2,6934
Forklaringsgrad 42,17% 21,27%
n 385 385

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pd minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl

I ovenstaende modeller fungerer unge som enten gar pa erhvervsuddannelse eller forventer
at starte pa en sadan som referencegruppe. Disse modeller viser, at sandsynligheden for at
unge sgger efter information om erhvervsuddannelser, hvis de forventer at afslutte en
gymnasial- eller videregdende uddannelse er mindre, end hvis den unge forventer at tage en

erhvervsuddannelse. Samtidigt er sandsynligheden for, at den unge sgger efter information
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om gymnasier stigende, hvis denne har hgje uddannelsesambitioner. Saledes kan siges, at
erhvervsuddannelser i veesentligt lavere grad betragtes som relevante, hvis den unge sigter
efter et hgjt uddannelsesniveau. Dette til trods for, at det i realiteten er muligt, at opna et hgjt
uddannelsesniveau gennem en erhvervsrettet vej. Det ses dog i ovenstdende, at det kan vaere
sveert for erhvervsuddannelserne at tiltreekke de elever, som har hgje
uddannelsesambitioner, da disse elever ikke i samme grad kigger i denne retning, men
udelukkende har gymnasiale uddannelser i deres repertoire af mulige veje at ga. Disse elever

bruger sdledes ikke ngdvendigvis tid pa at leere mere om udbyttet af en erhvervsuddannelse.

Slutteligt ses i model 8.2.2.a at der er en positiv sammenhang mellem at eleven vurderer at
bruge lang tid pa at sgge information og dennes kendskab til erhvervsuddannelser. Dette er
en indikation pa, at kendskab til erhvervsuddannelser i hgjere grad end kendskabet til
gymnasiale uddannelser fordrer aktiv informationssggning. Denne tese underbygges
endvidere af, at der ikke ses nogen signifikant sammenhzeng mellem, at den unge vurderer at
bruge lang tid pa informationssggningen og at kendskabet til gymnasiale uddannelser gges (jf.
model 8.2.1). Dette er en plausibel effekt af, at gymnasiet ofte betragtes som normen og den
naturlige forlengelse af folkeskolen. Denne forstdelse af gymnasiet som en naturlig
forleengelse af folkeskolen ses endvidere i nedenstaende to citater fra unge der begrunder,

hvorfor de teenker at veelge en gymnasial uddannelse:

“Fordi jeg ingen ide har om hvad jeg gerne vil vare, sd det er bare en forlengelse af

folkeskole”

“Den minder mig om det jeg er vant til, og jeg kan godt lide folkeskolen”

Sdledes tyder det p3, at der allerede i folkeskolen ligger indbygget et vist niveau af kendskab
til gymnasiale retninger, hvor erhvervsuddannelser i hgjere grad skiller sig ud og fremstar
ukendte og fremmede. Dette da det netop er en anden uddannelsesform og
undervisningsmetode, end den unge har internaliseret gennem folkeskolens socialisering,
hvor de, i bourdieuansk forstand, er socialiseret ind i netop det veaerdiunivers som praeger

seerligt de gymnasiale uddannelser. Dermed kan siges, at udgangspunktet for kendskab og
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genkendelse til de to uddannelser er vidt forskellige, hvilket kan betragtes som en vasentlig

udfordring for erhvervsuddannelserne.

8.3 Forestillinger

Det er videre interessant at fa indblik i de unges forestillinger om uddannelsestyperne. For at
fa et overordnet indtryk heraf, preesenteres nedenfor tabel 8.3. Veerdierne praesenteres
enkeltstdende, sddan at de nuancer som forekommer indenfor de konstruerede skalaer
treeder frem (jf. afsnit 5.2.2). Modellen har til formal, at give overblik over den gennemsnitlige
score hver veerdi opndr, nar den unge bedes vurdere pa en skala fra 0-10, hvor meget de
forbinder de respektive veerdier med uddannelsestyperne. Der er endvidere foretaget t-tests
for at undersgge hvorvidt der kan siges at veaere signifikant forskel mellem gennemsnittene for
hver uddannelsestype. Slutteligt er ogsa lavet t-tests for at finde ud af, om indtrykket af
uddannelserne er anderledes for de unge som er startet pa den pageldende uddannelsestype.
Dette da det er plausibelt, at unges forestillinger forandrer sig i mgdet med hverdagen pa

uddannelsen.
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Model 8.3: Forestillinger om uddannelsestyperne

Gymnasiale Erhvervsuddannels
uddannelser er
Gennemsnit STD Gennemsnit  STD
En uddannelse som giver 7,796 0,086 6,060 0,106
mange muligheder for
videreuddannelse
En uddannelse som er malrettet pa 7,099 0,100 7,351 0,104
fremtidigt job
En uddannelse med hgjt fagligt 7,464 0,090 5477 0,099
niveau
En uddannelse som er 6,754 0,090 7,174 0,102
virkelighedsnaer
En uddannelse som er anerkendt 7,218 0,092 5526 0,102
En uddannelse som er prestigefyldt 6,492 0,102 5,013 0,100
En uddannelse som er sveaer at 5,630 0,103 4,732 0,103
gennemfgre
Den uddannelse de fleste jeg kender 5,866 0,138 3,630 0,114
tager
n=470

Der identificeres gennem t-test signifikante forskelle pa samtlige vaerdier, med undtagelse af

“En uddannelse som er malrettet fremtidigt job”.

Tabel 8.3 viser, at unge i hgjere grad forbinder gymnasiale uddannelser med mulighed for
videreuddannelse end tilfeeldet er for erhvervsuddannelser. Denne betragtning er ikke
overraskende, da gymnasiale uddannelser netop laegger op til videreuddannelse frem for
direkte indtraeden pa arbejdsmarkedet. Erhvervsuddannelser klarggr derimod eleverne til at
kunne varetage fagleerte jobs umiddelbart efter endt uddannelse. Der er dog stadig mulighed
for videreuddannelse indenfor feltet, dette seerligt pa erhvervsakademier og

professionsbacheloruddannelser (UG.dk). Videre er der mulighed for at tage flere
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erhvervsrettede uddannelser som EUX, hvor fag pa gymnasialt niveau naturligt lukker op for
flere muligheder efterfglgende. Disse muligheder tyder dog ikke pd at dominere unges
opfattelse af mulighederne en erhvervsuddannelse bringer. Det ses endvidere, at unge som er
startet pa en ungdomsuddannelse forbinder den respektive uddannelsestype signifikant mere
med mulighed for videreuddannelse end unge som endnu ikke er pabegyndt uddannelsen.
Dette kan veere resultat af, at de efter opstarten er blevet mere bevidste om, hvilke

muligheder deres uddannelsen giver efterfglgende.

Der er derimod ikke signifikant forskel pd, hvorvidt uddannelsestyperne anses for at vaere
malrettet fremtidigt job. Dette kan vaere resultat af, at hvor gymnasiale uddannelser er
malrettet drgmmen om fremtidig stilling som fordrer videreuddannelse, malretter
erhvervsfaglige uddannelser sig drgmmen om et fagleert job. Begge uddannelsesretninger
betragtes sdledes som potentielt malrettede fremtidigt job, hvis blot dremmen om jobbet er
forenelige med de muligheder hver uddannelse bibringer. Dermed tyder det pd, at unge

forstar, at der er fremtidsmuligheder i begge retninger.

Indtrykket af de to uddannelser adskiller sig vaesentligt, ndr fokus rettes mod det faglige
niveau, hvor de gymnasiale uddannelser forbindes med det hgjeste faglige niveau. Her
bemaerkes det yderligere, at unge som er startet pd en gymnasial uddannelse forbinder
uddannelsen med et signifikant hgjere niveau end unge i grundskolen. Sdledes kan siges, at
unge som er blevet praesenteret for det faglige niveau mener det er hgjere, end unge som blot
har hgrt om niveauet. At gymnasiale uddannelser forbindes med hgjere fagligt niveau
genfindes i spgrgsmalet om, hvorvidt de mener, at uddannelsen er sveer at gennemfgre, hvor

erhvervsuddannelser opfattes som lettere end gymnasiale uddannelser.

Erhvervsuddannelser anses som mere virkelighedsnaere end gymnasiale uddannelser. Dette
kan veere resultat af, at en erhvervsuddannelse ofte indeholder praktisk arbejde og typisk
foregdr i samarbejde med en virksomhed, som den unge er elev i. Dermed bliver det eleven
leerer brugt i en konkret kontekst, hvorfor det kan forekomme mindre abstrakt end
undervisningen pa de gymnasiale retninger, hvor det, ligesom i folkeskolen, foregar pa mere

teoretisk plan, som senere ma kobles til arbejdsmarkedet.
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Endvidere tilskrives gymnasiale uddannelser signifikant mere anerkendelse og prestige end
erhvervsuddannelserne. Denne forestilling tyder pa at blive bekraftet nar unge starter pa
uddannelsen, da elever som er startet pa en gymnasial uddannelse tilskriver mere
anerkendelse og prestige til denne type uddannelse end unge som endnu ikke er pabegyndt
ungdomsuddannelsen. At gymnasiale uddannelser i hgjere grad forbindes med anerkendelse
og prestige er ikke overraskende, da tendensen netop er, at faglerte jobs ogsa pa
arbejdsmarkedet tilskrives mindre og mindre prestige, i forhold til jobs som kraver mere
uddannelse (jf. afsnit 1). Ud fra Bourdieus forstdelse af symbolsk vold, kan der sdledes vaere
tale om en afsmittende effekt allerede i uddannelsessystemet, hvor prestige og anerkendelse i
hgjere grad tilfalder de boglige og akademiske uddannelser, hvorimod fagleerte lider under
mindre grad af samfundsmaessig anerkendelse. Dermed kan det siges, at samfundsdiskursen
her spiller ind pa den unges opfattelse af, hvad der er efterstraebelsesveerdigt og hvad der
skaber status i samfundsmaessig kontekst. Forstdet ud fra Bourdieus teoretiske ramme kan
saledes siges, at uddannelsesomradet kan betragtes som et felt, hvori agenterne positionerer
sig i forhold til hinanden. Individets position i uddannelsessystemet er endvidere afggrende
for, hvordan denne senere positionerer sig pa arbejdsmarkedet som et andet felt. Felterne
haenger sdledes sammen internt, da valget af ungdomsuddannelse kan betragtes som fgrste
tilkendegivelse af den unges smag og preeferencer og videre er fgrste spadestik i egen
fremtidige positionering (Bourdieu 1984:1). Dette da uddannelse netop er en afggrende

faktor i forhold til, hvilken jobkategori individet kommer til at besidde.

Slutteligt ses, at gymnasiale uddannelser i hgjere grad opfattes som den retning den unge
kender flest andre der vaelger. Ogsa her ses det, ved hjalp af en t-test, at unge som er startet
pa en gymnasial uddannelse i hgjere grad forbinder gymnasiale uddannelser med den retning
de kender flest der tager. Denne ggede tendens kan dog vere resultat af, at unge som er
startet pa uddannelsen nu har et stgrre netveerk af venner her. Dette er dog ikke tilfeeldet for
unge som er startet pa erhvervsuddannelser, da disses indtryk ikke adskiller sig signifikant
fra unge i grundskolens opfattelse. At gymnasiale uddannelser overordnet forstds som
uddannelsesretninger som den unge kender flest der tager er umiddelbart naturligt, da
gymnasiale retninger vealges af majoriteten af unge, idet kun omkring 20% af en
ungdomsargang velger erhvervsuddannelser (jf. afsnit 1) Derudfra kan siges, at den

gymnasiale retning i hgjere grad har vilkar for at blive opfattet som den traditionelle vej, og
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dermed som normen blandt de unge. Denne betragtning underbygges af fglgende

begrundelser for at veelge den gymnasiale retning:

“Fordi det lyder spaendende og det lyder som noget jeg kan finde ud af og mange andre af

mine venner ggr det”

“Fordi det er det almindelige gymnasium”

"Puha fordi jeg tror det vigtigt, og sd fordi jeg gerne vil pd gym”

“Jeg folte lidt at det var noget man "skulle", og sd taenker jeg at det er en god ide at have

det. Udover det sd kan jeg godt lide at gd i skole pga. menneskerne”

Ud fra ovenstdende kan det sdledes i hgjere grad betragtes som afvigende, at vealge en
erhvervsuddannelse end en gymnasial uddannelse. [ denne optik kan det samtidigt forventes,
at der er flere overvejelser bag det at vaelge en erhvervsuddannelse end at tage pa gymnasiet,
som de fleste andre. Dette ses ogsa idet flere unge har sveart ved at rationalisere deres
praeference for den gymnasiale vej. Der ses sdledes flere eksempler pa unge der svarer at de
ikke ved, hvorfor de har valgt eller teenker at veelge gymnasiet. Eksempelvis skriver en

respondent der har valgt gymnasiet:

“Jeg ved det faktisk ikke, men jeg vidste ikke hvad jeg ellers skulle”

Dette kan forstds som udtryk for, at valget ikke ngdvendigvis er dybt rationaliseret, men i
stedet fungerer som den nemme og oplagte lgsning. Der er saledes tale om et eksempel pa en
ung som fglger strgmmen og veelger uddannelse uden at have lagt veegt pa, hvordan
uddannelsen bidrog til karriereplanlaegningen. Nar det at veelge gymnasiet betragtes som det
naturlige valg kan valget af erhvervsrettet uddannelse dermed forstds som et fravalg af
gymnasiet, hvilket kan forestilles at indeholde veaesentligt flere overvejelser og dermed
fremstd mere velovervejet. Hermed skal ikke forstas, at det at veelge gymnasiet ikke kan vaere
et velovervejet valg, men i stedet er pointen, at de unge som ikke har en klar plan tenderer

mod at veelge gymnasiet, da det opfattes som den traditionelle og sikre vej at gd. Valget af en
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gymnasial uddannelse kan saledes bestd af en anderledes rationalitet end at veelge en

erhvervsuddannelse, da der kan vaere vidt forskellige motivationsfaktorer bag.

8.3.1 Forestillinger om gymnasiale uddannelser

[ det fglgende dykkes ned i, hvad der kan have betydning for, hvad den unge forbinder med
gymnasiale uddannelser. Sdledes foretages lineaere regressioner, med samme fremgangsmade
som tidligere regressioner. Disse har sdledes til formal at afdeekke hvilke mekanismer der er
pa spil, nar den unges forestillinger om uddannelsesretningen dannes. Her tages
udgangspunkt i de skalaer som blev dannet pd baggrund af faktoranalyserne som blev

gennemgaet i afsnit 5.2.2.

Fremtidsmuligheder

I nedenstdende regressionsmodel betragtes skalaen for fremtidsmuligheder som den

afheaengige variabel.

Model 8.3.1.a: Fremtidsmuligheder med en gymnasial uddannelse

Forventet uddannelsesniveau

Erhvervsuddannelse Ref.
Gymnasial uddannelse 0,7277**
(0,2510)
Kort/mellemlang videregaende uddannelse 0,6457**
(0,2285)
Lang videregaende uddannelse 0,8249**
(0,2425)
Kendskab til gymnasiale uddannelser 0,2238**
(0,0346)
Konstant 5,1698
Forklaringsgrad 19,10%
n 402

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pd minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl
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Ovenstdende viser, at de eneste faktorer som tyder p3, at have en signifikant indflydelse pa
hvorvidt gymnasiale uddannelser forbindes med fremtidsmuligheder er den unges forventede
uddannelsesniveau samt kendskab til gymnasiale uddannelser. Der er sdledes ikke nogen
direkte sammenhaeng med foraeldrenes uddannelsesniveau eller stilling. Som belyst er der
dog sammenhaenge mellem den unges kulturelle kapital og dennes uddannelsesambitioner og
kendskab til gymnasiale uddannelser (jf. afsnit 8.1.1). Saledes fungerer det forventede
uddannelsesniveau og den unges kendskab som mekanismer pa det aktive niveau, som
medierende effekter mellem den unges kulturelle kapital og dennes indtryk af

fremtidsmuligheder med gymnasiale uddannelser.

Samtidigt sds det ogsa i figur 8.2.1, at jo hgjere uddannelsesmaessige ambitioner den unge
havde, desto stgrre kendskab vurderede denne ogsa at have til ggymnasiale uddannelser. Da de
to forklarende variable tidligere har vist at have en hvis linezer sammenhang er der risiko for
multikollinearitet, hvorfor der er foretaget en variance inflation factor test. Denne test viser,
at multikollinearitet ikke betragtes som et problem i denne sammenhang da denne opnar en
VIF verdi pd 2,04 (Sgnderskov 2014:221). Da multikollinearitet ikke betragtes som et
problem kan det siges, at bade det forventede uddannelsesniveau og kendskabet til
gymnasiale uddannelser har en positiv sammenhang med, at unge tilskriver

fremtidsmuligheder til gymnasiale uddannelser.

Anerkendelse og prestige

Det er yderligere interessant, at fa en forstdelse af, hvad der kan pavirke hvorvidt unge
tilskriver anerkendelse og prestige til de gymnasiale uddannelser. Dette da unges indtryk af
uddannelsesretningerne er et vilkar, som indgdr i beslutningsprocessen. Nedenstdende
linezere regressionsmodel behandler skalaen som retter sig mod anerkendelse og prestige

forbundet med gymnasiale uddannelser som afhaengig variabel.

Side 73 af 104



Model 8.3.1.b: Anerkendelse og prestige som tilskrives gymnasiale

uddannelser
Kendskab til gymnasiale uddannelser 0,2349**
[0,0366]
Tidsforbrug pa informationssggning 0,1981**
[0,0724]
Fars stilling 0,0833**
[0,0315]
Konstant 4,0664
Forklaringsgrad 16,46%
n 358

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pd minimum 0,01
[] Hlustrerer robuste standardfejl

Det ses her, at der er flere mekanismer, som har indvirkning pa, hvor meget prestige unge
tilskriver gymnasiale uddannelser. Faderens stilling viser sig her at have en signifikant positiv
sammenhaeng med graden af prestige den unge forbinder med gymnasiale uddannelser. Det
vil sige, at jo hgjere stilling faderen har, desto mere forbinder den unge gymnasiale
uddannelser med prestige. Ligeledes ses, ligesom tilfeeldet var for veerdierne rettet mod
fremtidsmuligheder, at kendskabet til gymnasiale uddannelser har en signifikant positiv
sammenhaeng med graden af prestige som tilskrives. Yderligere ses det, at jo leengere tid den
unge vurderer at bruge pa informationssggning desto stgrre grad af prestige tilskrives de

gymnasiale uddannelser.

8.3.2 Forestillinger om erhvervsuddannelser

Nedenstaende har til formal at afdseekke mekanismer, som kan vare bestemmende for, i
hvilken grad den unge forbinder erhvervsuddannelser med fremtidsmuligheder samt
anerkendelse og prestige. Fremgangsmaden er her lig ovenstaende afsnit, hvor indtrykket af

de gymnasiale uddannelser blev behandlet.
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Fremtidsmuligheder

[ fglgende lineaere regressionsmodel behandles skalaen for fremtidsmuligheder der forbindes

med erhvervsuddannelser som afthangig variabel.

Model 8.3.2.a: Fremtidsmuligheder med en erhvervsuddannelse

Kendskab til erhvervsuddannelser 0,2143**
[0,0370]
Fagligt niveau 0,0602**
[0,0209]
Konstant 4,5028
Forklaringsgrad 10,87%
n 470

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
[] Hlustrerer robuste standardfejl

Model 8.3.2.a viser, at den unges kendskab til erhvervsuddannelser har signifikant positiv
sammenhaeng med, i hvilken grad den wunge forbinder uddannelsesvejen med
fremtidsmuligheder. Dette kan vare resultat af, at et stgrre kendskab til uddannelsestypen
udvider den unges forstdelse af de muligheder uddannelsen bringer med sig efterfglgende.
Derudover kan et gget kendskab til erhvervsuddannelser ogsa bevirke, at den unge i hgjere
grad ser den som malrettet fremtidigt arbejde og som en virkelighedsnaer uddannelse.
Samtidigt ses ogsa, at den unges vurdering af eget faglige niveau har en positiv sammenhang

med at forbinde erhvervsuddannelser med fremtidsmuligheder.

Anerkendelse og prestige

Det er ligeledes vasentligt, hvilke mekanismer der kan identificeres i forhold til, hvorvidt den
unge tilskriver erhvervsuddannelser anerkendelse og prestige. 1 fglgende linezere
regressionsmodel indgar skalaen for anerkendelse og prestige som tilskrives

erhvervsuddannelser som afhangig variabel.
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Model 8.3.2.b: Anerkendelse og prestige som tilskrives

erhvervsuddannelser

Kendskab til erhvervsuddannelser 0,1343**
(0,0410)

Forventet uddannelsesniveau

Erhvervsuddannelse Ref.

Gymnasial uddannelse 0,3167
(0,3294)

Kort/mellemlang videregaende uddannelse 0,0154
(0,2883)

Lang videregaende uddannelse -0,7844*
(0,3104)

Fagligt niveau 0,0591**
(0,0229)

Konstant 3,4728

Forklaringsgrad 7,83

n 398

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl

Som tilfeeldet er i forstaelsen af fremtidsmuligheder med en erhvervsuddannelse ses, at ogsa
de unges kendskab til uddannelsesretningen og deres faglige niveau har en positiv
sammenhaeng med, i hvilken grad denne forbinder erhvervsrettede uddannelser med
anerkendelse og prestige. Det ses dog yderligere, at der er en negativ sammenhaeng med
unges uddannelsesambitioner. I modellen indgar unge som maksimalt forventer at afslutte en
erhvervsuddannelse som referencegruppe. Det ses sdledes, at unge som forventer at afslutte
en lang videregdende uddannelse i mindre grad tilskriver prestige og anerkendelse til
erhvervsrettede uddannelser. Denne tendens kan betragtes som udtryk for, at
erhvervsuddannelser strider med den smag og de preeferencer som unge der straeber efter
lange videregdende uddannelser har. Dette kan endvidere veere udtryk for det hierarki, som
er til stede i feltet, hvor erhvervsuddannelser betragtes som lavere rangerende end de

videregaende uddannelser.
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Yderligere er det interessant, at denne tendens kun tyder pa at ga denne vej, hvorfor der kan
siges at veere overensstemmelse og accept af dette hierarki. Dette da der ikke sds nogen
tendens til at unge med preeference for erhvervsuddannelser tilskriver mindre anerkendelse
og prestige til gymnasiale uddannelser. Denne skildring kan forstas ud fra Bourdieus begreb
om symbolsk vold, hvor en dominerende diskurs accepterer nogle preeferencer som finere og
hgjere positioneret end andre. [ dette tilfelde anses erhvervsuddannelser sdledes som mindre
fine end gymnasierne. I denne sammenhaeng tyder det videre pa, at det er en alment
dominerende diskurs, netop da unge pa erhvervsuddannelser eller med praference herfor

ikke udfordrer dette hierarki (jf. model 8.3.1.b).

8.4 Valg af ungdomsuddannelse

De ovenstdende afsnit har rettet sig mod at forsta, hvilke praferencer de unge har i forhold til
uddannelsesvaerdier samt unges kendskab og forestillinger om uddannelsesretningerne. I
dette afsnit dykkes ned i, hvad der tyder pa at ligge til grund for den unges valg af uddannelse.
Sdledes refererer den afhaengige variabel her til, hvilken uddannelse den unge gar pa eller
teenker at starte pa efter folkeskolen. Veerdierne saettes dermed i relation til valget af
ungdomsuddannelse for at fd indblik i, hvilke mekanismer og forstaelser, der kan vaere
udslagsgivende for, om den unge velger en gymnasial retning eller bryder strgmmen og
veelger en erhvervsuddannelse. [ denne sammenhang er det dog vaesentligt, at det ikke er
muligt at belyse folkeskoleeleverne egentlige valg, da dette endnu ikke er truffet. Derfor er det
folkeskoleelevernes tanker om valget pa undersggelsestidspunktet der undersgges. Der er
saledes ingen garanti for, at disse planer ikke eendrer sig fgr det endelige valg traeffes. Dermed
kan siges at det egentlige valg kun kan belyses for de unge som allerede er startet pd deres
ungdomsuddannelse, mens det for folkeskoleelevernes vedkommende er den nuveerende plan
som indgar. For at skabe forstdelse for valget af ungdomsuddannelse, opstilles de to
overordnede uddannelsesretninger i hver deres model, da forestillingerne om hver

uddannelsesvej inddrages som forklarende variable i de respektive modeller.

8.4.1 Valg af gymnasial uddannelse

For at finde ud af, hvilke mekanismer der kan fa unge til at veelge en gymnasial uddannelse

konstrueres en multipel binzer logistisk regression, med valget af gymnasial uddannelse som
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afhaengig variabel. 1 denne model testes saledes for, hvorvidt unges praferencer og
forestillinger - som er gennemgaet i foregdende afsnit - viser sig at have indflydelse i valget af
ungdomsuddannelse. I udarbejdelsen af modellen sds det, at de konstruerede skalaer for
henholdsvis vaerdier som efterspgrges og veerdier som tilskrives gymnasiale uddannelser ikke

viste signifikante sammenhange, hvorfor alle veerdier og forestillinger er testet selvstendigt.

Model 8.4.1: Valget af gymnasial uddannelse

Kgn 1,0107*
(0,4312)
Kendskab til gymnasiale uddannelser 0,5024**
(0,1106)
Forventet uddannelsesniveau
Erhvervsuddannelse Ref.
Gymnasial uddannelse 4,1927**
(0,8069)
Kort/mellemlang videregaende uddannelse 3,9659**
(0,7353)
Lang videregaende uddannelse 4,7778**
(0,7868)
Afklarethed
Jeg ved slet ikke hvilket job jeg gerne vil have endnu Ref.
Jeg er meget i tvivl -0,1834
(1,1524)
Jeg overvejer et par forskellige muligheder -1,7613*
(0,8708)
Jeg har en god idé om hvilken overordnet retning jeg gerne vil -1.9146*
i (0,8763)
Jeg er helt sikker pa, hvilket job jeg gerne vil have -2,3572*
(0,9186)
Ser gymnasiale uddannelser som malrettet fremtidige 0,2721**
drgmme (0,1050)
Konstant -6,2120
Forklaringsgrad 59,49%
n 378

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl
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Det ses her, at piger er har signifikant stgrre sandsynlighed for at valge en gymnasial
uddannelse end drenge. Videre ses, ikke overraskende, at et stort kendskab til gymnasiale
retninger ggr den unge mere tilbgjelig til at veelge en uddannelsesretning indenfor denne
kategori. | denne sammenhang kan det dog diskuteres om kendskabet til retningen skyldes at
den unge tenker at veelge denne type, eller om valget skyldes det store kendskab. Det er
saledes ikke entydigt hvilken vej kausaliteten gar. Forstdelsen som her arbejdes med er dog,
at kendskabet ma formodes tidsmaessigt at indtraede fgr valget af uddannelse. Derfor er det
kendskabets indvirkning pa valget der her betragtes som den kronologiske retning, men med

gje for, at der kan veere tale om en vis dualisme mellem disse variable.

Yderligere ses endnu engang, at den unges uddannelsesmaessige ambitioner har en signifikant
indflydelse pa, om denne valger en gymnasial uddannelse. I ovenstdende er unge som hgjest
forventer at afslutte en erhvervsuddannelse holdt som referencegruppe. Det ses sdledes
tydeligt, at hvis den unge forventer at skulle have en form for videregdende uddannelse, er
sandsynligheden for at denne veelger en gymnasial uddannelse signifikant gget. Valget af en
gymnasial uddannelse virker umiddelbart oplagt for unge med hgje uddannelsesambitioner,

hvilket kan vaere resultat af italeszettelsen af denne retning som bredere adgangsgivende.

Denne tendens ses ogsd i, at unge som anser gymnasiale uddannelser som er malrettet
fremtidige drgmme i hgjere grad veelger denne retning. Der er sdledes tale om unge, der
drgmmer om videreuddannelse, hvilket ogsa ses blandt de unges kvalitative forklaringer p3,
hvorfor de har valgt gymnasiet. Nedenfor ses tre eksempler pa forklaringer pa det ggymnasiale

valg, som netop retter sig mod videreuddannelse;

“Den giver mig de bedste muligheder, for jeg kan komme ind pd det jeg vil, uden og leese

fag op”

“Fordi jeg gnsker at videreuddanne mig til hjertekirurg, og skal derfor bruge en

gymnasial uddannelse for at komme ind pad universitetet”

“Det er et krav for at blive optaget pa de videregdende uddannelser, jeg har set pd”
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Det er i ovenstdende citater tydeligt, at unge som forventer at tage en videregdende
uddannelse anser gymnasiet som den bedste vej til at opna dette mal. De er sdledes bevidste
om de krav som deres fremtidige uddannelse stiller for optagelse og sgger en
ungdomsuddannelse, der kan hjelpe dem med at opna disse mal uden at skulle suppleres

efterfglgende.

Yderligere ses en negativ sammenhaeng mellem det, at veere forholdsvis afklaret i forhold til
fremtidig karriere og at veelge en gymnasial retning. Her ses fgrst signifikante resultater nar
den unge som minimum har en god idé om, hvilken retning denne skal i. Denne tendens
bygger desuden videre pa tidligere diskuterede betragtninger, hvor afklaretheden ogsa
bevirkede, at den unge havde stgrre kendskab til de erhvervsrettede uddannelser (jf. afsnit
8.2.2). Det vil sige, at hvis ikke den unge har et forholdsvis klart sigte i sin
uddannelsesplanleegning er sandsynligheden for at veelge en gymnasial uddannelse stgrre. I
de dbne spgrgsmal genfindes denne tendens idet, at de unge som endnu ikke ved hvad de vil

begrunder valget af gymnasial uddannelse med, at den giver dem flest muligheder;

“Fordi min studievejleder sagde at det dbnede flest dgre for mig, da jeg ikke vidste hvad
jeg ville efterfalgende”

“Jeg ved det faktisk ikke, men jeg vidste ikke hvad jeg ellers skulle. Sa det var nok bare lidt
den nemme lgsning ndr man ikke ved hvad man vil og stadig gerne vil have sd mange

dgre dbne som overhovedet muligt”

Det ses sdledes tydeligt, at unge som endnu ikke er afklarede i forhold til deres fremtidige
karrierevalg ser stor veerdi i en uddannelse som er bred og bringer mange muligheder med
sig efterfglgende. Her er det netop, at gymnasiale uddannelser adskiller sig fra
erhvervsuddannelser, da disse betragtes som langt mere begransende, da de er mere
specialiserede indenfor et szerligt omrade. Den negative sammenhaeng mellem den unges
afklarethed og valget af gymnasiet, kan endvidere veere udtryk for, at unge som overordnet
teenker at ga i en akademisk retning star overfor et veeld af muligheder, som i nogle tilfeelde
kun adskiller sig marginalt fra hinanden. Unge som har praference for stillinger som kraever

hgj uddannelse, kan sdledes veere udfordrede pa at begraense sig og fa fuldt overblik og
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indblik i sine muligheder. Erhverv som baseres pa fagleert arbejdskraft, kan derimod siges at
vaere mere identificerbart og konkret, hvorfor unge med denne praference har andre vilkar
for at blive afklaret i karriereplanleegningen. Videre ses en vis variation i de unges
rationaliseringer af uddannelsesvalget ndr disse er uafklarede i forhold til fremtidig

stillingstype;

“Fordi jeg gerne ville have nogle dr til og taenke over hvad jeg vil, og sd kunne jeg bruge

tiden pd og tag en uddannelse”

Ovenstdende citat er et eksempel pa en af de unge som endnu ikke er afklaret og velger
gymnasiet. I ovenstdende er fokus dog ikke direkte pa den brede vifte af muligheder en
gymnasial uddannelse giver, men derimod kan en gymnasial uddannelse betragtes som en
udskydelse af valget. Der kan her vare tale om unge, som endnu ikke fgler sig klar til at vaelge
en karrierevej og betragter gymnasietiden som en tid til at taenke over sine fremtidige mal.
Det er sdledes ikke et valg der retter sig direkte mod deres fremtidige drgmme, da disse
endnu ikke er ferdigforhandlede. I stedet forstds en gymnasial uddannelse som en naturlig
uddannelse at velge, da det giver bedre tid til at taeenke over fremtidsplanerne. Implicit i
denne rationalisering ma samtidigt ligge en forstaelse af gymnasiale uddannelser som bredt
adgangsgivende, da gymnasiet netop velges for ikke at laegge sig fast pa noget endnu. Sdledes
forbindes gymnasiale uddannelser ikke med begreensende konsekvenser, men derimod som

en fornuftig aktivitet mens karriereplanleegningen tager form.

8.4.2 Valg af erhvervsuddannelse

Tilsvarende @gnsket om at forstd, hvad der far unge til at veelge en gymnasial
uddannelsesretning, dykkes i dette afsnit ned i, hvad der far de unge til at sigte i retning af de
erhvervsrettede uddannelser. Det vil sige, at den afhaengige variabel i nedenstdende model

refererer til unge som enten har valgt eller teenker at vaelge en erhvervsuddannelse.
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Model 8.4.2: Valget af erhvervsuddannelse

Kgn -1,4077**
(0,4438)
Kendskab til erhvervsuddannelser 0,4215**
(0,1090)
Forventet uddannelsesniveau
Erhvervsuddannelse Ref.
Gymnasial uddannelse -3,9885**
(0,7664)
Kort/mellemlang videregaende uddannelse -4,1783**
(0,7278)
Lang videregaende uddannelse -3,9855**
(0,7668)
Forbinder erhvervsuddannelser med hgijt fagligt niveau 0,3001*
(0,1275)
Praeference for hgjt fagligt niveau -0,4418**
(0,1409)
Konstant 3,8422
Forklaringsgrad 59,83%
n 374

*Angiver signifikans pa minimum 0,05
** Angiver signifikans pd minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl

Omvendt tilfeeldet for gymnasiale uddannelser ses her, at drenge har stgrre sandsynlighed for
at veelge en erhvervsuddannelse end piger. Dette kan vare resultat af, at flere retninger
indenfor erhvervsuddannelser retter sig mod handveerk, som typisk er domineret af det
mandlige kgn. Der findes dog ogsa uddannelser som kan siges hovedsageligt at appellere til
piger - sdasom eksempelvis frisgruddannelsen. Slutteligt findes naturligvis ogsa

erhvervsuddannelser som er oplagte for begge kgn - eksempelvis merkantile uddannelser.

Derudover ses, ikke overraskende, en positiv sammenhang med kendskabet til
uddannelsestypen. Her er diskussionen, lig tilfeeldet for de gymnasiale uddannelser, af
dualismen mellem kendskabet og det at valge en erhvervsuddannelse relevant at have in
mente. | afsnit 8.2.2 sds det, at kendskabet til erhvervsuddannelser generelt set er veaesentligt
lavere og fordrer mere aktiv informationssggning end tilfeeldet er for kendskabet til
gymnasiale uddannelser. I forlaengelse heraf bliver ovenstdende diskussions relevans skaerpet

yderligere, idet problematikken omkring kendskabet til erhvervsuddannelser indikerer, at de
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unge som har stgrst kendskab til erhvervsuddannelser er dem som ogsa har tanker om at
veelge denne retning. Her er dynamikken mellem kendskab og karriereplanleegning sdledes

helt central, da det kan forestilles at veere en selvforsterkende proces.

Yderligere ses en negativ sammenhaeng mellem den unges selvvurderede faglige niveau og
valget af erhvervsuddannelse. Det vil sige at jo steerkere den unge opfatter sig selv fagligt,
desto mindre sandsynligt er det at denne veaelger en erhvervsuddannelse. Denne tendens kan
umiddelbart forklares ved, at unge vurderer erhvervsuddannelser til at have et lavere fagligt
niveau en gymnasiale uddannelser(jf. afsnit 8.3). Videre kan det vere udtryk for, at unge som
vurderer sig selv som fagligt svage, er de unge som har praeferencer for at leere i praksis, mens
unge som vurderer sig selv som fagligt steerke har praeference for boglige og teoretiske fag.
Der kan i denne optik veere tale om unge, som ikke i samme grad identificerer sig med det
veerdiunivers som eksisterer i folkeskolen og forventeligt viderefgres pa de gymnasiale
uddannelser. Dermed er erhvervsuddannelser mere oplagte for disse unge, da netop praktisk
arbejde ofte er en aktiv del af uddannelsen. Denne tese underbygges endvidere af fglgende

rationaliseringer over at vaelge en erhvervsuddannelse:

“Pga det faglige ikke er mig. Og jeg vil gerne ud at bruge mine haender i stedet for at sidde

stille pd en stol hver dag”

“Fordi jeg ikke kan lide at sidde og kigge i bgger hele dagen og vil godt ud og lave noget

med mine hander”

“Fordi jeg ikke er sd god til at sidde stille, og kan godt lide at arbejde”

Dermed vil en erhvervsuddannelse veere mere attraktiv for elever, som ikke vurderer, at de
ngdvendigvis kan klare et hgjt fagligt niveau, men hellere vil arbejde og leere i praksis. Dette
ses ogsa i den negative sammenhaeng med at have praference for et hgjt fagligt niveau.
Saledes vil de unge som gerne vil have et hgjt fagligt niveau have mindre sandsynlighed for at

veelge en erhvervsuddannelse.
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Det er endvidere interessant at bemarke, at der er en signifikant positiv sammenhaeng
mellem det faglige niveau som forbindes med erhvervsuddannelser og at valge retningen.
Disse to effekter, som retter sig mod fagligheden, kan forstds som modsatrettede og dermed
umiddelbart burde modarbejde hinanden. Dette kan det vare indikation p3, at de unge som
veelger en erhvervsuddannelse i hgjere grad betragter det faglige niveau som udfordrende.

Dette hvis de har preeference for praktisk leering, og ikke har samme faglige selvsikkerhed.

Modellen viser ligeledes en modsatrettet effekt af uddannelsesambitioner end tilfeeldet var for
gymnasiale uddannelser - netop at hvis den unge forventer at skulle have en videregdende
uddannelse er er sandsynligheden for at veelge en erhvervsuddannelse mindre. Dette ses som
en naturlig effekt af det som blev diskuteret i ovenstdende afsnit. Her fremgik det netop at
unge med hgje uddannelsesmaessige ambitioner ofte gar den gymnasiale vej, da denne
opfattes som en oplagt og bredt adgangsgivende uddannelse. Ved erhvervsuddannelser er det
derimod den malrettede uddannelse mod deres fremtidige stilling som bliver italesat i de

unges rationaliseringer. Dette ses eksempelvis i nedenstaende to udsagn:

“Det kraever en erhversuddannelse at blive frisgr og/eller lign.”

“Jeg har kendskab til et firma som jeg gerne vil veere en del af i mit voksne liv, derfor vil

jeg gerne have denne her uddannelse”

[ ovenstdende citater fremgar det tydeligt, at de unge har et klart sigte med deres valg af
uddannelse og er langt i dannelsen af deres karrieremaessige biografi, hvilket indikerer at
unge som velger en erhvervsuddannelse har overvejet det ngje. Videre pointeres det, at
erhvervsuddannelser er en hurtig og sikker vej ud pa arbejdsmarkedet. I enkelte udsagn
refereres der netop til den samfundsproblematik, som blev diskuteret i problemfeltet. Et

eksempel pa en sadan rationalisering ses i nedenstdende:

“Fordi der mangel af det pd arbejdsmarkedet. Og det interesserer mig”

I ovenstdende citat ses en bevidsthed om den arbejdsmaessige situation som venter pa den

anden side. At begrunde sit valg af uddannelse med mangler pa arbejdsmarkedet indikerer, at
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den unge har sat sig ind i situationen og forstar det som en form for jobsikkerhed pa den
anden side. Situationen pa det danske arbejdsmarked kan sdledes siges, at have indflydelse
p4, hvorfor erhvervsuddannelser kan fremsta som attraktive for nogle unge, da denne mangel
kan udligne noget af den risiko for arbejdslgshed som den unge star overfor. I denne optik kan
erhvervsuddannelser altsa ogsa forstds som et sikkert valg, da fagleerte er en mangelvare der i
hgj grad efterspgrges pa arbejdsmarkedet. Det pointeres dog ogsa i citatet, at interessen for
faget er afggrende. Det er sdledes ikke den arbejdsmaessige situation alene, som er afggrende
for uddannelsens attraktivitet, men den supplerer den interesse som i forvejen eksisterer for

faget.

Sammenfattende for de to uddannelsestyper kan ud fra ovenstdende siges, at elever som
straeber efter et hgjt uddannelsesniveau og et hgijt fagligt niveau samt anser sig selv som
fagligt steerke har stgrre sandsynlighed for at veelge en gymnasial uddannelse end en
erhvervsuddannelse. Videre er kendskabet til uddannelsesretningerne en veaesentlig
parameter i begge tilfeelde. Slutteligt ses det, at piger er mere tilbgjelige til at gd den
gymnasiale vej, mens sandsynligheden for at drenge valger en erhvervsuddannelse er stgrre

end den er for pigerne.

8.4.3 Kompromis

Ud fra ovenstdende tyder det pd, at preeferencerne for de uddannelsesrettede vardier
generelt er steerke i den unge generation (jf. afsnit 8.1), men at disse samtidigt kun i
begraenset omfang ser ud til at have indflydelse pa den unges valg af uddannelse. Denne
tilsyneladende modsatrettede effekt ggr at det er forventeligt, at de unge ma ga pa kompromis
med nogle af disse preeferencer i forbindelse med deres uddannelsesvalg. Andelen af unge
som velger én uddannelsesvej til trods for, at den alternative retning i hgjere grad opfattes
som en retning der imgdegdr uddannelsesveerdierne, ses i krydstabellen nedenfor. I
dannelsen af denne krydstabel er lavet to dummyvariable, som indikerer om den unge samlet
set har tilskrevet mest veerdi til henholdsvis gymnasiale- eller erhvervsuddannelser. Sdledes
er scoren pa samtlige parametre rettet mod de verdier, som uddannelserne tilskrives
summeret og divideret med antallet af medtagne parametre. Disse dummyvariable er

efterfglgende vurderet i en krydstabeller med valget af hver af de to uddannelsestyper.

Side 85 af 104



Tabel 8.4.3 Tilskrevet veerdi og uddannelsesvalg

Uddannelsesretning Gymnasiet vurderes  Erhvervsuddannelse vurderes hgjest
hgjest

Gymnasial 80% 14,85%

Erhvervsuddannelse 48,96% 46,838%

n=426

Ovenstdende tabel viser, at 14,85% af de unge, som har valgt eller teenker at vaelge gymnasiet,
samlet set vurderer veerdierne hgjere pa erhvervsuddannelser. Tilsvarende for dem som har
valgt eller teenker at veelge erhvervsuddannelser, ses det at 48,96% af dem ggr det til trods
for, at de overordnet vurderer gymnasiale uddannelser bedre i forhold til de
uddannelesveerdierne. Saledes tyder det p3, at unge som valger en erhvervsrettet uddannelse
i hgjere grad gar pa kompromis med de veerdier, som forbindes med de forskellige
uddannelser. Det er sdledes interessant, at vurdere dette kompromis i forhold til, hvor vigtige

de pageldende vardier er for de unge, nar de ikke kobles til en sarlig uddannelse.

Nedenstdende praesenteres tabel 8.4.3a, som indikerer hvilke praferencer de unge seerligt gar
pa kompromis med. Tabellen er lavet ud fra krydstabeller med udgangspunkt i to
dummyvariable; den ene som indikerer, om den unge har tilskrevet mest verdi til det
pageldende parameter i sammenligning med andre parametre. For at sikre ikke at fa et skaevt
billede er opstillet som forudsaetning, at svaret pa den pageeldende parameter er minimum 7,
for at sikre at der kan siges at veere en staerk praference herfor. Den anden dummyvariabel
indikerer om den unge vurderer den pageldende vardi som bedst opfyldt af den uddannelse

denne har valgt eller teenker at vaelge.
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Tabel 8.4.3.a: Andel som gar pa kompromis med sine praferencer

Veaerdi Gymnasial uddannelse Erhvervsuddannelse

Kompromis n Kompromis n
Muligheder 8% 151 35% 26
Malrettet 24% 143 17% 47
Fagligt niveau 6% 82 33% 6
Virkelighedsnzer 28% 76 15% 34
Kender andre 27% 26 86% 7

Det skal her bemezerkes, at stikprgven pa de enkelte veerdier er meget lille - szerligt pa de
erhvervsrettede uddannelser. Dette skyldes, at den originale stikprgve er blevet segmenteret
ud i s mange grupper, at hver gruppe har sveert ved at opretholde repraesentativiteten.
Saledes skal fglgende ikke forstas som stalfaste konklusioner, men neermere give indtryk af,
hvordan billedet kunne se ud, hvis denne tendens genfindes i et stgrre udsnit af populationen.
Intentionen er dermed, at finde nogle mulige mgnstre i adfeerden, mens der holdes for gje, at

tolkningerne heraf er praeget af stor usikkerhed.

[ ovenstdende tabel ses det, at alt efter hvilken uddannelsesretning der er tale om, er det
forskellige kompromiser den unge tager. Sdledes gar en stgrre andel af unge som vealger
erhvervsuddannelser pa kompromis med, hvorvidt uddannelsen giver de bedste muligheder,
har det hgjeste faglige niveau samt at de kender andre pa uddannelsen. Dette ses ved, at 8% af
dem som har valgt en gymnasial retning og betragter muligheder som den vigtigste veerdi har
valgt gymnasiet til trods for, at de i hgjere grad forbinder erhvervsuddannelser med
muligheder. Omvendt ses det, at dette er tilfeeldet for 35% af dem som har valgt en
erhvervsuddannelse. Videre ses, at en vaesentlig stgrre andel af de unge, som har valgt en
erhvervsuddannelse og samtidigt har tilskrevet mest verdi til et hgijt fagligt niveau ikke lader
denne verdi alene vaere bestemmende for deres uddannelsesvej. Sdledes har de valgt en
erhvervsuddannelse til trods for, at de i hgjere grad tilskriver et hgjt fagligt niveau til
gymnasiale uddannelser. Slutteligt ses, at en stor andel af de unge som valger en

erhvervsuddannelse i hgjere grad forbinder gymnasiet med den uddannelsesretning de fleste

Side 87 af 104



af deres venner vealger, selvom de i hgjest grad har praeference for en uddannelse, hvor de

kender andre.

Yderligere er interessant at bemeaerke antallet af respondenter, der har sterkest preeference
for de respektive veerdier i forbindelse med uddannelsesvalget. Dette da veerdierne som retter
sig mod malrettethed og en virkelighedsnaer uddannelse tyder p3, at veere dem som optraeder
hyppigst for elever som vealger erhvervsuddannelser. Disse to veerdier kan samtidigt
betragtes som de to preeferencer som faerrest elever pa erhvervsuddannelser gar pa
kompromis med, hvorimod relativt flere pa de gymnasiale uddannelser valger uddannelsen

til trods for, at de mener at disse praeferencer kunne imgdegas bedre pa erhvervsuddannelser.

For unge som velger gymnasiale verdier tyder det pa at veere de muligheder uddannelsen
bringer med sig, som virker mest efterstrebelsesveerdigt for den stgrste del af
respondenterne. En anden vardi som tyder pa at veere alment efterstraebelsesvaerdig for de
unge som valger gymnasiet handler om malrettethed. Men netop malrettethed gar en relativ
stor andel af de gymnasiale elever pa kompromis med, da 24% af disse elever i hgjere grad
forbinder erhvervsuddannelser med en uddannelse som er malrettet fremtidigt job. Arsagen
hertil kan dog veere, at ordlyden i de to spgrgsmal har en vis variation idet den ene henviser
til en preeference for en uddannelse som er malrettet fremtidige dremme og den anden
henviser til om uddannelsesretningerne er malrettet fremtidigt job. Sdledes kan den unges
drgm veere uddannelse i fgrste omgang, hvorfor denne ikke har tanke pad det fremtidige

arbejde endnu.

Anerkendelse og prestige

[ dette afsnit ses der pd, hvor mange elever pd de to uddannelsestyper der har valgt
uddannelsen til trods for, at de i hgjere grad forbinder den alternative uddannelsesretning
med anerkendelse og prestige. Der tages her udgangspunkt i dummyvariable, som er dannet
pa baggrund af skalaerne som indikerer hvorvidt de enkelte uddannelsestyper forbindes med
anerkendelse og prestige (jf. afsnit 5.2.2). Der ses her, at en veesentlig stgrre andel af de
elever, som veaelger- eller teenker at veelge en erhvervsuddannelse ggr det til trods for, at de i

hgjere grad forbinder gymnasiet med disse vardier.
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Tabel 8.4.3.b: Andel som gar pa kompromis anerkendelse og prestige

Veaerdi Gymnasial uddannelse Erhvervsuddannelse

Kompromis n Kompromis n
Anerkendelse og 4% 327 40% 93
prestige

Her ses, at kun 4% af eleverne veelger gymnasiale uddannelser til trods for, at det strider mod
deres opfattelse af, hvad der tilskrives status i samfundet. Dette geelder derimod for 40% af
eleverne, som velger erhvervsuddannelser. Det tyder sdledes pd, at unge som velger
erhvervsrettede uddannelser tilskriver deres valg mindre anerkendelse og prestige, end
valget af gymnasial uddannelse. Det kan dermed vere et eksempel pa, hvad Bourdieu omtaler
som symbolsk vold (jf. afsnit 3.4). Det ses her, at de alment dominerende smagspraeferencer
accepteres af dem som kan betragtes som de dominerede. I dette tilfeelde forstas elever pa
erhvervsuddannelser som de dominerede, da den almene samfundsdiskurs netop retter sig
mod, at tilskrive status til de gymnasiale uddannelser. At en relativ stor andel af de unge som
veelger erhvervsuddannelser alligevel tilskriver hgjere grad af anerkendelse og prestige til
gymnasiale uddannelser er dermed udtryk for, at de accepterer, at de indtager en lavere
status i det sociale felt og indordner sig siledes i det hierarki som eksisterer pa de

dominerendes praemisser.

9. Konklusion og diskussion

Gennem ovenstdende er skabt en forstdelse af forskellige dele af den unges beslutningsproces,
og hvilke mekanismer der kan siges at spille ind i de forskellige elementer. Sdledes ses det, at
unge hovedsageligt har praference for de uddannelsesrettede veerdier, hvorimod veaerdierne
som retter sig mod tryghed og anerkendelse ikke tilskrives lige sa stor betydning for valget af
ungdomsuddannelse. Praeferencerne for de uddannelsesrettede veerdier tyder pa at veere
influeret af den unges faglige niveau, forventede uddannelsesniveau og afklarethed i forhold
til fremtidig karriere. Derimod ses en tendens til, at hvis den unge sigter efter en lang
videregdende uddannelse eller forventer maksimalt at afslutte en erhvervsuddannelse

betyder tryghed og anerkendelse i forhold til valget af ungdomsuddannelse mindre.
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Det ses yderligere at kendskabet til uddannelsesretningerne er pavirket af de
uddannelsesmassige ambitioner den unge har, hvor hgje ambitioner medfgrer et stort
kendskab til gymnasiale retninger og et mindre kendskab til erhvervsuddannelser og vice
versa. Kendskabet til uddannelsestyperne er endvidere pavirket af den unges indtryk af eget
faglige niveau, hvor faglig selvtillid har positiv sammenhaeng med kendskabet til seerligt de
gymnasiale retninger. Kendskabet til erhvervsuddannelser er derimod pavirket af, hvor
afklaret den unge er i forhold til fremtidig karriere og tyder pa at fordre mere
informationssggning, end tilfeeldet er for gymnasiale retninger. Kendskabet til
uddannelsesretningen viser sig endvidere som en indflydelsesrig mekanisme i forbindelse
med den unges forestillinger om uddannelsesretningerne - bade hvad angar

fremtidsmuligheder samt anerkendelse og prestige som tilskrives dem.

Sdledes er dannet baggrund for at forsta den beslutningsproces den unge gennemgar, nar
denne skal veelge ungdomsuddannelse. En forsimpling af mekanismerne, som viser sig at have
indflydelse pa forskellige elementer i den unges beslutningsproces kan ses i nedenstdende

figur:

Model 9: Mekanismer
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I ovenstaende figur indgar sdledes fire mekanismer, som tyder pa at kunne have indflydelse
pa den unges valg af ungdomsuddannelse. Det bemarkes her, at den unges selvvurderede
faglige niveau har indflydelse pa samtlige af disse mekanismer. Bade det faglige niveau og
uddannelsesambitioner har endvidere vist sig, at have direkte sammenhaeng med den
kulturelle kapital, den unge er opvokset i. Fagligt niveau kan sdledes siges at forklare dele af
mekanismerne alene, men fungerer ogsd gennem de uddannelsesambitioner den unge har.
Uddannelsesambitioner har signifikant sammenhzeng med den unges valg af
ungdomsuddannelse men yder samtidigt ogsd indflydelse pa unges kendskab til
uddannelsesretningerne og preeferencer. Kendskab til de respektive uddannelsesretninger og
visse praeferencer viser sig ogsa at have betydning for den unges valg af ungdomsuddannelse.
Den unges kendskab til uddannelsestyperne har endvidere indflydelse pa de forestillinger den
unge har om den pageldende uddannelse. Der er sdledes identificeret flere lag af mekanismer

som er pa spil og som internt pavirker hinanden.

Det er dermed interessant at bemzerke, at den unges kulturelle kapital ikke kan siges at have
megen direkte indflydelse, men derimod har en mere indirekte indflydelse gennem de
generative mekanismer, som er identificeret. Der ses sdledes en sammenhang mellem
kulturel kapital og den unges selvvurderede faglige niveau samt uddannelsesambitioner.
Disse mekanismer kan sdledes siges at veere manifestationer af den habitus den unge er
socialiseret i. Disse mekanismer fungerer som én forklaring pa, hvorfor kulturel kapital, som
ofte postuleret i anden forskning, ser ud til at have indflydelse pa unges uddannelsesvalg
(Hedstrom og Swedberg 1996:289). Ud fra ovenstdende analyse tyder det pa, at unges
kendskab til uddannelsesretningerne, uddannelsesambitioner, afklarethed og faglige niveau
er mekanismer, som genfindes i mange lag af den unges beslutningsproces, mens de samtidigt
pavirker hinanden internt. Derudover fungerer visse preaeferencer og forestillinger ogsa som

mekanismer der kan pavirke den unges valg.

[ forhold til den unges praeferencer er det interessant, at der er fundet tegn p3, at selvom der
tyder pa at veare sterke praeferencer for szerligt de uddannelsesrettede veerdier har disse
samlet set ikke en vaesentlig indflydelse pa valget af uddannelse. Dette ses ved, at begge

veaerdiorienterede skalaer ikke bidrager til forklaringen af den unges valg. Den eneste verdi
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som tyder pa at skille sig ud fra de andre er preaeferencen for et hgjt fagligt niveau som ggr

sandsynligheden for at vaelge erhvervsuddannelse mindre.

Samme begraensede indflydelse har unges forestillinger om de to uddannelsestyper, da disse
skalaer heller ikke her har indflydelse i forklaringen. Derimod er det kun forestillingen om
gymnasiet som malrettet fremtidige drgmme og erhvervsuddannelser som uddannelser med
hgjt fagligt niveau der spiller ind. Unge som anser gymnasiet som malrettet fremtidige
drgmme har sdledes stgrre sandsynlighed for at veelge denne retning, mens unge som anser
det faglige niveau pa erhvervsuddannelser som varende hgijt, har stgrre sandsynlighed for at
veelge denne retning. Det vil sige, at selvom unge ogsa har praeference for andre verdier, er
disse ikke umiddelbart af afggrende betydning for deres valg af uddannelse. Den del af
forklaringen som retter sig mod unges preeferencer og forestillinger, er sdledes kun relevant
for enkelte af de fremsatte veerdier, hvorfor disse sammenhange i modellen er illustreret med

stiplede linjer.

Yderligere er det bemarkelsesverdigt, at de eneste typer af preeferencer som bidrager til
forklaringen retter sig mod de uddannelsesrettede veerdier, hvorimod veerdier som
omhandler normer og anerkendelse ikke tyder pa at have nogen indflydelse pa den unges valg
af uddannelse. Dette indikerer, at den unge ikke umiddelbart har anerkendelse fra
omverdenen med i sine overvejelser, nar det kommer til uddannelsesvalget, men i stedet
retter opmaerksomheden pa udbyttet af uddannelsen og de fremtidsmuligheder denne

bringer.

At veerdier rettet mod norm og anerkendelse ikke fremstar med signifikant pavirkning kan
veere grundet en overensstemmelse mellem graden af prestige som tilskrives de to typer af
uddannelse, uanset om den unge taenker at valge en gymnasial uddannelse eller en
erhvervsuddannelse. Det tyder sdledes pa at hierarkiet i uddannelsessystemet er alment
accepteret. Denne antagelse underbygges af, at det ses at flere unge som velger
erhvervsrettede uddannelser gar pa kompromis med deres praeferencer. Hermed ment, at
deres forestillinger om de to uddannelsesveje sammenholdt med deres preeferencer
umiddelbart ville fordre, at de valgte en gymnasial uddannelse. Dette indikerer saledes, at der

er en almen accept af gymnasiet som erhvervsuddannelser overlegne pa flere parametre,
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hvilket kan veere udtryk for den symbolske vold, som foregar i feltet. Dette da denne

forestillede overlegenhed ikke umiddelbart pavirker unges valg af ungdomsuddannelse.

Ud fra ovenstdende problematisering af samfundssituationen og manglen pa fagleert
arbejdskraft kan det sdledes opfattes som ngdvendigt at @ge kendskabet til
erhvervsuddannelserne og de muligheder denne type ungdomsuddannelse bringer med sig.
Dette da kendskabet til erhvervsuddannelser viser sig at veere vaesentligt mindre udbredt end
kendskabet til gymnasiale uddannelser. Kendskabet til uddannelsestyperne viser sig i denne
sammenhaeng at have indflydelse i flere aspekter af den unges beslutningsproces. Gymnasiale
uddannelser forstas i vid udstraeekning som en naturlig forleengelse af folkeskolen, hvorimod
erhvervsuddannelser forekommer noget mere fremmede for det unge segment. Dermed er
det ikke givet, at unge kender til de muligheder som erhvervsuddannelser bringer med sig, da
de betragtes som malrettede szrlige jobfunktioner uden mulighed for videreuddannelse.
Dette resulterer i, at unge som ikke har en klar plan for deres karrieremaessige profil tenderer
mod at velge gymnasiale uddannelser for ikke at begraense sine muligheder efterfglgende. I
denne optik vil det endvidere vaere nyttigt at italeszette erhvervsuddannelser som mere dbne
retninger, da der ogsa her reelt set er mulighed for videreuddannelse, men at disse

muligheder forekommer ukendte for det unge segment.
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Bilag 1: Spegrgeskema

Det udsendte spgrgeskema kan tilgas i PDF-format ved at fglge nedenstdende link til Google-
drev.

https://drive.google.com/file/d/1dhldBwbm1QMuihx6gPK4pN_LRw8URL60/view?usp=shar
ing
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Bilag 2: Variabeloversigt

Nedenfor ses en alfabetisk oversigt over de variable som indgar i regressionsanalyserne

gennem specialet.

Variabeloversigt
Variabel Beskrivelse
Afklarethed Ordinalt skaleret variabel som angiver, hvor afklaret den unge er

Anerkendelse og prestige med

erhvervsuddannelse

Anerkendelse og prestige med

gymnasial uddannelse
Er startet

ungdomsuddannelse

Etnicitet

Fagligt niveau

Fars stilling

Fars uddannelsesniveau

Fremtidsmuligheder
erhvervsuddannelser

Fremtidsmuligheder
gymnasiale uddannelser

med

med

i forhold til fremtidige karrieredrgmme.

Skala konstrueret ud fra eksplorativ fakktoranalyse, som
indikerer hvor meget den unge forbinder erhvervsuddannelser
med anerkendelse og prestige.

Skala konstrueret ud fra eksplorativ fakktoranalyse, som
indikerer hvor meget den unge forbinder gymnasiale
uddannelser med anerkendelse og prestige.

Dummyvariabel som angiver, om den unge er startet pa
ungdomsuddannelse eller stadig er i folkeskole/efterskole.

Dummyvariabel som angiver om den unge er etnisk dansk eller
ej.

Intervalskaleret variabel, som er genereret ved at summere den
unges vurdering af eget fagligt niveau i henholdsvis dansk,
matematik og fremmedsprog og indeholder udfald fra 0-30.

Intervalskaleret variabel fra 1-9, som indikerer faderens stillings
rangering ud fra DISCO-08.

Ordinal skaleret variabel, som indikerer moderens hgjeste
uddannelsesniveau.

Skala konstrueret ud fra eksplortiv faktoranalyse, som indikerer
hvor meget den unge forbinder erhvervsuddannelser med
fremtidsmuligheder.

Skala konstrueret ud fra eksplortiv faktoranalyse, som indikerer
hvor meget den unge forbinder gymnasiale uddannelser med
fremtidsmuligheder.
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Indtryk af
uddannelser som
fremtidige drgmme

gymnasiale
malrettet

Indtryk af hgjt fagligt niveau pa
erhvervsuddannelser

Kendskab
erhvervsuddannelser

til

Kendskab
uddannelser

til gymnasiale

Knyttet til mor

Kgn

Mors stilling

Mors uddannelsesniveau

Niveau i matematik

Praferencer for hgjt fagligt
niveau

Tidsforbrug pa
informationssggning

Uddannelsesrettede vaerdier

Veaerdier rettet mod norm og
anerkendelse

Intervalskaleret variabel fra 0-10, som indikerer, hvor meget
den unge forbinder gymnasiale uddannelser med en uddannelse
som er malrettet fremtidige drgmme.

Intervalskaleret variabel fra 0-10 som indikerer, jvor meget den
unge forbinder erhvervsuddannelser med et hgjt fagligt niveau.

Intervalskaleret variabel, som indikerer den unges kendskab til
erhvervsuddannelser pa en skala fra 0-10.

Intervalskaleret variabel, som indikerer den unges kendskab til
gymnasiale uddannelser pa en skala fra 0-10.

Interval skaleret som indikerer hvor taet knyttet den unge fgler
sig til sin mor, malt pa en skala fra 1-5.

Dummyvariabel som angiver den unges kgn.

Intervalskaleret variabel fra 1-9, som indikerer moderens
stillings rangering ud fra DISCO-08.

Ordinal skaleret variabel, som indikerer moderens hgjeste
uddannelsesniveau.

Intervalskaleret  variabel, som indikerer den unges
selvvurderede faglige niveau i matematik, malt pa en skala fra 0-
10.

Intervalskaleret variabel fra 0-10, som indikerer den unges
preferencer for en ungdomsuddannelse med et hgjt fagligt
niveau.

Intervalskaleret variabel som angiver hvor enig den unge er i, at
denne har brugt lang tid pd informationssggning. Udfaldsrum
mellem 1 og 5.

Skala konstrueret ud fra eksplorativ faktoranalyse, som
indikerer den unges preeferencer for veerdier som er rettet mod
uddannelsen.

Skala konstrueret ud fra eksplorativ faktoranalyse, som
indikerer den unges praferencer for veerdier som er rettet mod
normer og anerkendelse, og dermed ikke retter sig mod
uddannelsen i sig selv.
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Bilag 3: Fagligt niveau

Nedenfor ses en multipel linezer regression med den unges selvvurderede faglige niveau som afthaengig

variabel.

Model 8.1.1a: Fagligt niveau

Mors stilling 0,3543**
[0,1228]

Fars stilling 0,3620**
[0,0872]

Konstant 16,8354

Forklaringsgrad 9,01%

n 320

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
[] Hlustrerer robuste standardfejl
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Bilag 4: Uddannelsesambitioner

Nedenfor ses en multipel ordinal logistisk regression med den unges uddannelsesambitioner

som afhaengig variabel. Unges uddannelsesambitioner behandles i denne sammenhaeng, som

den unges forventede uddannelsesniveau.

Model 8.1.1.b: Uddannelsesambitioner

Kgn 0,9048**
(0,2405)
Interaktionsled mellem mors uddannelsesniveau og stilling 0,1562**
(0,0484)
Mors uddannelsesniveau -0,6589*
(0,3063)
Mors stilling -0,4389**
(0,1636)
Fagligt niveau 0,2183**
(0,0318)
Forklaringsgrad 12,66%
n 284

*Angiver signifikans pd minimum 0,05
** Angiver signifikans pa minimum 0,01
() Hlustrerer standardfe;jl
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