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Summary

Studies about the education system have been extensive for several years. These studies have
generally used quantitative methods and focused on circumstances on macro level. This thesis wants
to contribute to the part of existing literature on gender and school life. Apart from that this thesis

also adopt theory about youth and how is it to be young in modern society.

From a political aspect and council from minister of education there is a higher focus on the individual
—and how the individual can choose their education based on competences, talent and interest. This
thesis also clarifies the challenge and prospective issues of social considerations, in that this thesis
has a focus on gender. Because studies indicate that there are gender inequalities and choice of
education which unfold in youth education, university education and on the Danish labour market.
These challenges contribute the incentive of this thesis.

This thesis provides a focus on public school students and on which factors influences what education
young students choose after primary school. The thesis indicate that identity formation of the young

students is essential — and is relevant in this context.

The methods in this case study includes a mix-methods containing three focus group interviews and
four semi-structured follow-up interviews. These interviews are framed at three different school all
located in Aarhus. Both the time and place are accurately selected. That means the three selected
schools express both overall average marks and geographic location. To obtain variety in the focus
group it was a target that those present in the focus group were dissimilar gender and had chosen their
education after primary school. The focus group also contribute knowledge of interaction and how

the interaction between classmates occur.

The analysis of the above finds that young students in the end of primary school have ambitions and
dreams for the future. These are not just about the recently chosen education, but also concern future
careers, working life, family relations and leisure time. The young students desire a working life
where flexibility and independence are significant. The analysis also concludes, that the young
student’s choice of education after primary school is targeted and deliberated. Beside that the analysis
also finds that the achievement-oriented society still is relevant and the students will not risk chosing



the “wrong” education. Individualization theory, existence research and research about the youth is

the theoretical frame and contributed to the analysis of the formulation of the problem.
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En rapport fra Udvalget om Ligestilling i dagtilboud og wuddannelse udarbejdet af
Undervisningsministeriet skildrer betydelige udfordringer i den danske folkeskole. Dette omhandler
blandt andet, at drengene fagligt halter bagefter. Derudover er stgrstedelen af eleverne i
specialundervisningen drenge. Desuden viser trivselsundersggelser, at pigerne generelt trives
vaesentligt darligere end drengene i skolen (Undervisningsministeriet 2017a: 4). Disse skavheder
vurderer Udvalget for ligestilling i dagtilbud og uddannelse har konsekvenser for bade samfundet og
for det enkelte individ, idet samfundet ikke formar at udnytte talentet. Og individet risikerer at miste
muligheden for at udvikle kompetencer og evner — hvilket kan have konsekvenser for omfanget af

muligheder senere i livet (Undervisningsministeriet 2017a: 4).

OJeg I34gger stor v¥gt pE, at alle piger og drenge har frihed til at v¥re dem, de e
og har frihed til at v3lge uddannelsesretning efter egne interesser, kompetencer o¢
motivation. Det skal vi alle skabe de bedste rammer for,O

(Merete Riisager I: Undervisningsministeriet: 2017).

| ovenstaende citat af Undervisningsminister Merete Riisager (LA) illustreres det, at der fra politisk
side er et gnske om bade piger og drenge har mulighed for at veelge uddannelse ud fra egne
kompetencer og evner. Etableringen af udvalget Olgestilling i dagtilbud og uddantsed
understreger endvidere interessen for at gge den forskningsmaessige evidens pa omraderne om kan,
ligestilling og undervisning. Valg af uddannelse menes derfor at afhaenge af elevens evner og talent.
Danmarks Lererforening papeger endvidere behovet for bredere rammer og mere indsigt i den
enkelte elev — saledes eleven trives og udvikles — og dermed udnytter bade det faglige og personlige
potentiale. | forleengelse af dette mener Danmarks Lererforening, at leererne har en serlig opgave i
at inkludere yderligere fokus pa elevernes personlige udvikling — og derved starre kendskab og
opmarksomhed pa ken (DLF 2018).

Det er derved nerliggende at undersgge, hvorvidt dette er tilfeeldet — og dermed hvorvidt eleven i den
danske folkeskole oplever at have frie muligheder for valg af uddannelse. Og endvidere hvilke
bagvedliggende dimensioner der ligger bag elevernes valg, tanker og overvejelser om uddannelse i

fremtiden.
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Nedenstaende figur illustrerer statistik pa antallet af fuldfgrte uddannelse for 18-25 arige i 2017. |
figuren indgar ungdomsuddannelser STX, HF, HHX, HHX og erhvervsuddannelse. Der males
desuden pa kan.

Figur 1: Antal fuldfarte uddannelse for 18-25 arige, 2017.
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(DST 2018).

Tallene i figuren viser, at piger er overrepraesenterede pa bade STX og HF og dermed de mere almene
studentereksamener. 40.000 flere piger end drenge har gennemfart en STX i1 2017. Modsat er andelen
af drenge sterre pd HTX og Erhvervsuddannelser. Kgnsfordelingen pa erhvervsuddannelser er
dermed skav, idet 39 % er piger og 61 % er drenge (DST 2018). Den samme skavhed fortsatter pa
de videregaende uddannelser, hvor kgnnet ogsa har betydning for, hvilken studieretning der veelges.



Figur 2: Udvikling i kensfordeling pa udvalgte bacheloruddannelser.
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(DST 2018)

| figur 2 ses kensfordelingen pa bacheloruddannelser fordelt pa forskellige fakulteter. I figuren
sammenlignes tallene fra 2010 med 2017. Generelt er andelen af kvinder overrepraesenterede pa
humaniora, de kunstneriske uddannelser og sundhedsvidenskabelig uddannelser. Pa disse
uddannelser er andelen af kvinder henholdsvis 65 %, 68 % og 68 % i 2017. Mandene befinder sig
modsat pa teknisk videnskab, hvor 67 % er meand. Kgnsopdelingen pa de naturvidenskabelig
uddannelser fordeler sig mere jevnt, dog med en lidt stgrre andel af maend (43 % kvinder og 57 %
mand). Med afsat i tallene kan der konkluderes, at der fortsat eksisterer en kgnnet ulighed pa de
forskellige fakulteter. Disse tal skal naturligvis ses i lyset af, at den kennede ulighed har veeret
betydelig hgjere tidligere.

KVINFO har med afsat i nye tal fra Danmarks Statistik forsggt at undersgge ligheder og forskelle
mellem kvinder og meend med nedslag i tre generationer. Nedslagene i de tre generationer forsgger
at indfange tre forskellige livsstadier: Unge under uddannelse, voksne mellem 30-39 og
familiestiftelse og aldre pa 60 + pa pension eller pa vej til et liv som pensionist (Nielsen 2019).
Avrtikelserien bergrer blandt andet emnet om uddannelsesvalg. Den velkendte retorik om mandejob
og kvindejob er fortsat aktuel. Kgnnet har afggrende betydning for, hvilken uddannelsesvej der
veelges (Nielsen 2019).
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Debatten om kan blusser jeevnligt op i medierne. Emnerne vedrgrer iseer, hvorvidt kensforskellene
udspringer af kulturen eller biologien. De, som papeger biologien som forklaring pa kensforskellene
mener, at skolen er ngdsaget til at tage hgjde for den biologiske forskel mellem piger og drenge.
Eksempelvis at drenge serligt har brug for den fysiske aktivitet, konkurrence m.m., hvorimod det
passer pigerne bedre at udfare stillesiddende aktiviteter. | forleengelse af dette kan det saledes
diskuteres, hvorvidt den danske folkeskole er indrettet fordelagtigt for bade piger og drenge. Ifalge
Professor Niels Egelund, sa kan undervisningsformer og aktiviteter i folkeskolen med fordel efterses,
da folkeskolen, ifglge ham, er indrettet til pigernes faver (Egelund in: Jensen 2013).

Andre mener, pa den anden side, at forskellene mellem piger og drenge skal findes i kulturen og de
forventninger, der er til kennet. Leaerernes og paedagogernes forventninger til kennet har afgerende
betydning for eleven, idet lerernes forventninger til elevens viden, kompetencer og
udviklingsmuligheder bliver indfriet. Resultatet bliver dermed selvopfyldende profetier. Der ’tales’
forskelligt til piger og drenge, bade ubevidst og bevidst. Dette kan veere medvirkende til at skabe
afgerende konsekvenser og problematikker for eleven. Der hersker muligvis en besverlig distance
mellem forventningen til en rigtig” pige og en “rigtig” dreng — hvilket kan bevirke yderligere
komplikationer for, hvad der karakteriseres og forventes af en rigtig elev (Egelund in: Jensen 2013).

"Pigefnidder”, "drengestreger” og andre stereotype forstaelse af kannet har afgarende betydning for
elevens leering og udvikling. Disse binzre stereotype kgnsforstaelser reproduceres kontinuerligt fra
voksen til barn og fra barn til voksen. Svaret pa, hvorvidt det danske uddannelsessystem passer bedre
til pigerne end drenge, kan muligvis findes i skolens stereotype opfattelse af kan og lerernes

forventninger til eleven (Ngrgaard 2011).
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Mulighederne for uddannelse bade for mand og kvinder har gennem historien varet over for en
markant udvikling. For ca. 100 ar siden var der blot 900 danskere, som tog en studentereksamen (2
% ud af argangen af 19-drige). | 2014 var tallene 46.000, hvilket svarer til 62 % af argangen. Ud over
denne generelle udvikling for begge ken, sa har udviklingen for kvinder i forhold til uddannelse

seerligt veeret ude for massive forandringer.
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Kvinder har tidligere veeret udelukket fra at studere pa universitet. Arsagen til dette kan findes i de
kensforstaelser og stereotyper, som var indlejret i den historiske epoke — dette omhandlede en
forestilling om, at kvinder ikke havde brug for uddannelse, da de skulle giftes, sta for det praktiske i

hjemmet samt passe bgrnene.

Velfeerdstatens fremvaekst og mulighederne for uddannelsesstatte (SU) medvirkede til, at der seerligt
i 60’erne og 70’erne var en stigning i antallet af studenter. Kvinderne er endda kommet sa meget med,
at de nu har overhalet mandene pa flere parametre. Kvindebevagelsernes etablering har endvidere
ogsa en central betydning for udviklingen af kvindernes uddannelsesmuligheder. | figur 1 ovenfor
illustrerede neerveaerende problemstilling, som netop omhandler det kensopdelte erhverv og
uddannelsesposition. De traditionelle "kvindefag”, sasom sygeplejersker, paedagoger og SOSU’er
eftersgger fortsat maendene (Poulsen 2016).
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Dette speciale beror derfor pa en interesse i at undersgge, hvilke mekanismer og faktorer, der ligger
bag unges valg af uddannelse og fremtidsdremme. Specialets omdrejningspunktet omhandler netop,
hvordan eleverne oplever at veelge uddannelse, og hvad det betyder for deres overvejelser og tanker
om fremtiden og uddannelse. Problemformuleringen er dannet ud fra ovenstaende problemfelt,
dokumentation for problemfelt, eksisterende forskning og egen forforstaelse for emnet.
Problemformuleringen forsgger desuden at afspejle det eksplorative og induktive afsat.

Dette speciale forsgger at besvare fglgende problemformulering:

Hvilke faktorer oplever folkeskoleelever har betydning for deres valg af uddannelse

efter folkeskolerog hvordanpEvirkedet deres identitetsdannelse?

22
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Specialet beror pa en interesse i netop at undersgge de unge. Derfor er denne undersggelse afgraenset
til unge folkeskoleelever, som er i udskolingen og dermed i afslutningen af deres folkeskoletid.
Specialet er endvidere afgranset til det indsamlede empiriske materiale indfanget igennem de danske
folkeskoler. Netveerket og allerede etablerede kontakter vil muliggere indsamlingen. Valget af
informanter er ogsa afgraenset, saledes det kun er 9. Klasseelever, idet de netop har valgt, hvilken
uddannelse de skal begynde pa efter sommerferien. Rekruttering af informanter beskrives
dybdegaende i metodeafsnittet. | forbindelse med rekruttering af informanter vil skolernes
geografiske placering samt karaktergennemsnit ogsa indga som vasentlige faktorer, da det antages,
at der kan veere forskellige forhold, som har indflydelse pa de unges overvejelser og tanker om
fremtiden.

%
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Ud over ovenstaende afgraesning er det vasentligt, at det er ngdvendigt at begrebsafklare valg af
uddannelse | denne sammenhang er det valgt, at alle uddannelser efter folkeskole, det vil sige efter
9. klasse, kaldes uddannelse. Derfor er informanter, som har valgt 10. klasse eller efterskole ikke
fravalgt. Dette er valgt, da alle valg af uddannelser efter 9. klasse er elevens eget valg. Dette skyldes
blandt andet, at 24-25 % af eleverne pa 9-10 klasses overgang i Aarhus Kommune (i 2017) gar pa
efterskole. Derfor er det valgt, at dette aspekt ogsa er interessant at inddrage (Nartoft 2018). Saledes,
at valg af uddannelse efter folkeskolen ikke kun drejer sig om de elever, som veelger STX, HTX m.fl.
men i stedet, alle valg af uddannelser etc. efter 9. klasse, da fravalget af disse elever vil medfere en
skeevhed, og ikke indfange specialets egentlig incitament.

% %
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Forskning inden for valg af uddannelse er omfattende og rummer en mangfoldig palet af vinkler. 1
denne behandling af eksisterende forskning pa omradet navnes bade kvantitative og kvalitative
undersggelser. Dette er i et forsgg pa at vise en bred vifte af netop den eksisterende forskning.
Desuden tages der afset i specialets tre veesentligste dimensioner: ken, uddannelse og unge.
Undersggelserne fokuserer hverken kun pa piger eller kun pa drenge. Dette skyldes, at
problemstillingen og problemformuleringen i specialet heller ikke forsgger at anskueliggere det ene

kgn alene.

Forskning pa omradet har de seneste ar szrligt bergrt emner om karakterkrav, prastationssamfund
og adgangskrav pa uddannelser. Der kan herved argumenteres for, at forskningen iser har
koncentreret sig om faktuelle tal og udtalelser fra politikere og forskere. Derudover har de metodiske
veerktejer serligt veeret kvantitative. Den manglende vinkel pa den egentlig akter i
problemstillingerne, netop de unge, synes at mangle. Dette er derfor medvirkende til at danne
incitamentet for dette speciale.

50/%<="*+"#*7'4%

Klasserumsobservationer fra 0-9. Klasse

Fra 1992 til 2001 har Harriet Bjerrum Nielsen kontinuerligt fulgt den samme skoleklasse i Oslo.
Undersggelsen anvender bade klasserumsobservationer og interviews. Formalet med undersggelsen
ses i interessen for at udarbejde en konkret beskrivelse af bade livet i skolen og opvaksten (Nielsen
2009: 17). Undersggelsen indfanger blandt andet, hvordan relationer mellem klassekammerater
skabes, og hvordan relationer mellem laerere og elever etableres, da netop disse har afggrende
betydning for leering. Bjerrum Nielsen har formuleret tre store projekter, som indfanger elevernes
skoleliv:

1) At tilegne sig faglige kompetencer og feerdigheder

2) At etablere en gruppe af jeevnaldrende

3) At deltage i klassens kommunikationsformer og autoritetsrelationer.

I beskrivelsen af klassens udvikling inddrages forskelle og ligheder mellem kan, klasse og etnicitet.
Desuden beskrives det i skoleliy at leererne har dannet lavere forventninger til drengene end pigerne.

24



Dernzst opfordres dertil, at lzereren kontinuerligt stiller spargsmal til, hvordan det enkelte barn kan
udvikles (Ngrgaard 2011).
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| 2006 havde Center for Ungdomsforskning (CEFU) eksisteret i fem ar. Dette gav anledning til at
opsamle, hvad de blandt andet var kommet frem til i lgbet af de fem ar, hvorfor ni forskellige artikler
er fremvist searskilt i et samlet nummer De bedste af de bedsfelansen & Sgrensen 2006: 5).
Artiklerne rummer forskellige problemstillinger og emner, men falles for alle er naturligvis, at unge
er omdrejningspunktet. Alle artikler vil ikke blive gennemgaet her. Derimod vil de artikler med fokus
pa unge og uddannelse — og det der i mellem — blive praesenteret mere detaljeret.

Mobile unge som fremtidens medarbejdé&ie 2004 undersgger unge og arbejdsmarkedet. Dette
omhandler blandt andet unges oplevelse og erfaring med arbejde. Arbejdsmarkedet/pladsen
synsvinkel inddrages ogsa (Nielsen 2006: 39). Undersggelsen tager blandt andet afset i, hvordan der
eksisterer konkrete forventninger og krav til den unge fra samfundet side. Dertil stilles spgrgsmalet
om, hvordan dette haenger sammen med individualiseringen og de unges oplevelse af kombinationen
af dette (Nielsen 2006: 40). Undersggelsen pointerer, at unges valg af uddannelse ikke bare er ligetil.
Tveertimod er de unge usikre, som det blandt andet kan ses i lyset af de mange muligheder, som de
bliver stillet overfor, og som udspiller sig i forskellige arenaer (Nielsen 2006: 40). De unges krav og
forventninger til deres kommende arbejde rummer muligheden for egen udvikling og ansvarlighed,
hvilket distancerer sig fra tidligere, hvor valg af arbejde ogsa udsprang af forpligtigelse og interessen
for at gare noget for andre (Nielsen 2006: 42). Til sidst i artiklen afslutter Nielsen med fem rad til
arbejdspladsen i dens forsgg og interesse for unge medarbejdere. Et af radene vedrgrer maden at
fastholde de unge som arbejdskraft. Radet er, at de unges engement og udviklingsmuligheder skal
imgdekommes (Nielsen 2006: 45).

Jubilzzumsudgaven indeholder ogsa artiklen Ungdom, Kompetence og identit&enne belyser
udviklingen i uddannelsessystemet og omhandler, hvordan andelen af gennemfarte uddannelser er
steget etc. Dernast skildrer artiklen vasentlige udfordringer, som uddannelsessystemet star overfor.
Dette handler blandt andet om fravalgsprocenten, som ligger hgjt samt diversiteten i valg af
uddannelser, da nogle typer af uddannelsesretning er overrepraesenteret. Dernast beskrives det,
hvordan individualiseringen udspiller sig for de unge — men ogsa at de sociale kategorier ikke er helt

2%



ude af billedet, sasom social baggrund etc. (Illeris & Katznelson et. Al 2006: 48-49). | forleengelse af
dette pointeres der ogsa, hvordan det almene gymnasie betragtes som det “rigtige valg”, og hvordan
det har betydning for individets position pa tvaers af arenaer og sociale relationer (ibid.). Slutteligt
fremhaeves det, hvordan synet pa individet star til revidering, som bgr indtenkes, nar endringer i

uddannelsessystemet gennemfares (llleris & Katznelson et. Al 2006: 50).
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Center for ungdomsforskning (CEFU) udgav i 2013 en stgrre kvantitativ samt kvalitativ
undersggelse. Undersggelsen beror pa spgrgeskemaundersggelse blandt 3.541 farstearselever,
interviews og observation pa skolen. Undersggelsen satter forskellige problemstillinger under lup.
Dette omhandler blandt andet, at flere piger end drenge fuldfgrer en kompetencegivende uddannelser,
problematikken vedrgrende kvinders trivsel — og serligt forekomsten af stress.

Undersggelsens resultater viser, at der eksisterer forskellige kennet mgnstre og tendenser i forhold
til, hvordan pigerne og drengene forholder sig til og veegter uddannelse. Drenge har lavere grad af
bekymring og opleves generelt mere afslappede — hvilket forarsager konsekvenser for drengene.
Undersggelsen resultater har tre forskellige perspektiver: Undervisningsformer, elevkulturen og
uddannelsesvalg og fremtidsplaner.

Undersggelsen belyser, hvordan de forskellige undervisningsformer opleves og virker for eleverne.
Resultaterne viser, at der er en sammenhang mellem serligt inkluderende undervisning og
kansopdeling. Eleverne tildeles bestemte roller — pigerne er dem, som organiserer og administrerer
arbejdet, hvorimod drengene opleves som kreative og dem, der udfgrer opgaverne. Desuden viser
undersagelsen, at relationen til lzereren ogsa er forskellig afhengig af kennet. Drengene far mest
anerkendelse og har derudover ogsa en speciel humor kgrende med laereren. Hvorimod pigerne
eftersgger anerkendelse fra leereren (Hutters & Nielsen et. al 2013: 12). | forhold til elevkulturen viser
resultaterne ogsa, at kennet har betydning. Fellesskabet opleves blandt andet forskelligt. Pigernes
feellesskab opleves seerligt som praeget af “tgsefnidder”, hvorimod drengenes fallesskab opleves som
problemfrie. Usikkerheden i skolen oplever begge ken, dog er grunden forskellig. For pigerne er det
seerligt personlige problemer og darlig trivsel i klassen. Drengenes trivselsproblemer udspiller sig
serligt 1 gnsket om at skifte uddannelse og skoletrethed (Hutters & Nielsen et al. 2013: 13).
Resultaterne for det tredje perspektiv om uddannelsesvalg og fremtidsplaner viser ogsa, at der

eksisterer betydningsfulde forskelle mellem drenge og piger. Pigerne mener i hgjere grad, at
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uddannelse er afgarende og at denne har stor betydning for deres muligheder i fremtiden. Drengene
derimod opleves mere ubekymrede og ser ferre begrensninger og vaegter ikke pa samme made
uddannelse, som afggrende (Hutters & Nielsen et. al 2013: 14).
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Denne SFI-rapport er udarbejdet for at skildre det danske arbejdsmarked —iszer med henblik pa at vise
udviklingen og omfanget i kensopdelingen pa arbejdsmarkedet (Larsen & Holt et. al 2016: 7).
Resultaterne viser, at arbejdsmarkedet er kendetegnet ved en horisontal kensopdeling. Dette udspiller
sig ved, at kvinder isar er beskaftigede i den offentlige sektor, hvorimod mand befinder sig i den
private sektor. Denne opdeling har desuden ikke udviklet sig de seneste 20 ar. Arsagerne til et
kensopdelt arbejdsmarked kan findes i kansopdelingen i uddannelsessystemet (Larsen & Holt et. al
2016: 10). Denne kansopdeling har betydelig konsekvenser. Disse konsekvenser kan blandt andet ses
i en mulig forggelse af risiko for, at der kan opsta mangel pa arbejdskraft og en skaevhed i ledigheden
(Larsen & Holt et. al 2016: 11).

Denne rapport understreger de fremtidige problemer, som et kansopdelt arbejdsmarked kan resultere
i. De rapporter og undersggelser, som tidligere er praesenterede i dette afsnit, viser de naervarende
udfordringer og haendelser som oplevelse i uddannelsessystemet. Denne SFI-undersggelse illustrerer
dermed, at kennet ogsa er en afgerende faktorer pa arbejdsmarkedet.
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Tilde Mette Juuls PH. D afhandling fra 2018, Det ’sikre’ valg i en uvis fremtid tager afsat i den
politiske debat om manglede elever pa erhvervsuddannelserne, som har floreret de seneste ar.
Dataindsamlingen beror bade pa et spgrgeskema med ca. 1400 besvarelse, fokusgruppeinterview
samt interviews med bade elever, foreldre og leerere. Resultaterne er todelt. Saledes, at unges valg
og motiver for valg af ungdomsuddannelse bade beror pa en rationalitetsforstaelse og strukturelt
betingelse muligheder (Juul 2018: 8).

De strukturelle mekanismer omhandler blandt andet udbuddet af ungdomsuddannelser samt
overgangene til ungdomsuddannelsen fra grundskolen. Derudover har adgangsbegraensningerne ogsa
betydning for valget af ungdomsuddannelse (Juul 2018: 85). Resultaterne peger ogsa pa diskursen i
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samfundet, hvilket ogsa udspiller sig i hjemmet — hvor foraeldrene omtaler STX, som det mest
rationelle og givtige valg (denne diskurs i hjemmet er serligt at spore hos bl.a. forseldre med lav
uddannelse). Afhandlingen har udformet fem forskellige idealtyper, som illustrerer unges motiver for
bade job i fremtiden og uddannelse. Disse idealtyper vil ikke beskrives yderligere her. Dog er det
essentielt, at resultaterne viser, at der er flere motiver pa spil for de unge og, at motiverne er
forskellige eleverne i mellem (Juul 2018: 8). Ud over ovenstaende har datamaterialet i afhandlingen
ogsa afszt i longitudinelt studie, hvor 15 unge er fulgt i tre ar. Resultaterne herfra er endvidere
interessante, da netop unges motiver og grunde til handlinger, her i forbindelse med valg af
uddannelse, lgbende revurderes og @ndres i takt med tiden, hvorfor denne metode og

forskningsdesign er seerlig fordelagtig til at indfange dette (Juul 2018: 37).

Desuden paviser afhandlingen foraldrenes rolle i forbindelse med den unges uddannelsesvalg.
Resultaterne hertil viser, at der er forskelle eleverne i mellem, som blandt andet kan forklares ud fra
sociale- og kulturelle baggrund (Juul 2018: 213-214).
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Bogen Unges motivation i udskolingenet bidrag til teori og praksis om unges lyst til leering i og
uden for skolen er en starre undersggelse, som forsgger at skildrer unges motivation. Bogen er bade
en praksis leeringsbog (til lerere, peedagoger og lignede), men skildrer samtidig ogsa udfordringerne
dybdegaende. Incitamentet omhandler ogsa deres hovedpunkt om, at de mangesidede undersggelser
af uddannelsessystemet og eleverne hidtil i en leengere periode hovedagligt har fokuseret pa, hvad
unge ikke gar og ikke opnar (Pless & Katnzelson m.fl. 2015: 7). Der eksisterer en dobbelthed i
forbindelse med unges lering: De skal leere mere — og er samtidig ogsa mindre motiverede (Pless &
Katnzelson m.fl. 2015: 11). Det indsamlede empiri i denne undersggelse er bade kvalitativt og
kvantitativt. De satter ogsa selve motivation “begrebet” under lup, saledes at de reviderer den
traditionelle forstaelse af begrebet. Denne undersggelse ser netop motivationen, som et resultat af det,
som udspiller sig i skolen (Pless & Katnzelson m.fl. 2015: 12). Nedenstaende model illustrerer nogle
af resultaterne. | modellens ses det, at motivationsbegrebet er revideret og udfoldet, saledes der
eksisterer fem forskellige motivationsorienteringer (Pless & Katnzelson m.fl. 2015: 13).
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Figur 3: Motivationsorienteringer
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De fem forskellige motivationsorienteringer ses i modellen ovenfor. Det er forskelligt for den unge,

hvilke af disse motivationsformer, som fylder. Det kan endre sig afhangigt af kontekst, fag,
interesser etc. Derved er det forskelligt fra elev til elev, hvilken af de ovenstaende
motivationorienteringer, som er mest fremtreedende (Pless & Katnzelson m.fl. 2015: 63).
Mesteringsmotivationen rummer elevens muligheder for at gge og forbedre sine feerdigheder. Dette
udspringer ogsa af elevens interesser. Herved ses ogsa forholdene mellem eleverne og larerne, da
manglende motivation i denne orientering kan skyldes elevens oplevelse af ikke at kunne levere
tilstreekkeligt (Pless & Katnzelson m.fl. 2015: 77-82).

Derudover paviser undersggelsen ogsa de unges liv uden for skolen, og hvordan dette pavirker
eleverne. Resultaterne hertil viser, at de unge, som er deltagere i aktiviteter uden for skolen — ogsa er
de elever, som har den starste motivation (Pless & Katnzelson m.fl. 2015: 17).
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Ovenstaende gennemgang af udvalgt eksisterende forskning pa omradet viser, at ken og uddannelse
(etnicitet og social klasse) har en betydningsfuld tilknytning. Derudover blev det klarificeret, at der
eksisterer problematiske udfordringer i det danske uddannelsessystem. Det udspiller sig blandt andet
i trivslen og personlige problemer — disse er desuden forskellige afhaengigt af elevens kagn. Der
argumenteres derfor for, at der pa trods af den store meengde forskning pa omradet, foreligger et
videnshul. Problemfeltet og nservaerende state of the art har tydeliggjort, at elevens kan har afggrende



betydning for trivsel, valg af uddannelse og muligheder for at skabe anvendelig kompetencer. Dette
udspringer blandt andet i manglende fokus pa, hvordan eleverne selv oplevervalg af uddannelse samt
kennets indflydelse — og i hvilket omfang dette har betydning for de unges overvejelser og tanker om
videre uddannelse og fremtidsplaner.

Det eksisterende materiale har et vesentligt feellestreek, i det, at de alle tager udgangspunkt i
skandinaviske undersggelser. Harriet Bjerrum Nielsen, som er anvendt i flere af ovenstaende kilder,
og generelt har forsket betydeligt inden for ken og uddannelse argumenter for, at der kan ses
betydelige ligheder mellem den danske skole og den norske. En vasentlig lighed landene imellem er
tydelig i den overordnede skolepolitiske udvikling — og hvordan skolesystemet er disponeret.
Derudover har velferdsstatens udvikling og fremvaekst i bade Norge og Danmark ogsa et vasentlig
fellestreek (Bjerrum Nielsen 2011: 11). Desuden har den eksisterende forskning ogsa vist flere
undersggelser, som CEFU (center for ungdomsforskning) har udarbejdet — disse har blandt andet

bidraget med en beskrivelse af, hvilke beslutninger samt udfordringer, som unge i dag star overfor.

Det Undersggelserne har bade afset i kvantitative dataset i form af spergeskemaer og kvalitative
afset | form af interviews samt observationer. Ud fra narveerende problemstilling - om unges
oplevelser, tanker og holdninger - menes det, at kvalitative metoder er mest fordelagtige, de disse
giver indsigt i de unges hverdagsliv. Nedenfor vil specialets metodiske orienteringer beskrives.
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Afsnittet nedenfor indeholder de metodiske orienteringer. Dette omhandler valget af kvalitativ

metode og herunder valget af fokusgruppeinterviews og de opfglgende semistrukturede interviews,

rekruttering af informanter, forskningsdesign og projektdesign. Derudover vil interviewguiden samt

det videnskabsteoretiske afsaet ogsa beskrives. De forskellige metoders muligheder og begraensninger

vil ogsa indga i afsnittet.
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Figur 4: Specialets projektdesign
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Figur 4 illustrerer specialets overordnede design. Det
fremgar i figuren, at indsamlingen af empirien, i form af
fokusgruppeinterviews og  opfglgende interviews,
forekommer farst. | det indsamlede materiale sgges efter
ligheder, feellestraek etc. Skolerne praesenteres derefter hver
for sig. Derefter danner tematikker, som efterfalgende
skaber grundlag for teoriudveelgelse. Derefter vil specialets
tveergaende analyse fremga. Dette projektdesign forsgger
ogsa at understreger den eksplorative og induktive tilgang,
som forsggs efterstreebes. Det er naturligvis essentielt at
stille spgrgsmal til, hvorvidt der reelt er mulighed at opstille
en undersggelse fuldkommen induktivt og eksplorativt,
hvorfor der kan argumenteres for, at narliggende speciale
ogsa beror pa en mere abduktiv tilgang, idet der foreligger
en vis forforstaelse (jf. Videnskabsteoriafsnittet) samt viden
om eksisterende forskning pa omradet, hvilket har bidraget
til netop nysgerrighed og interesse for emnet.
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I dette speciale anvendes casestudiet som forskningsdesign. | casestudier belyses den givne
problemstilling dybdegaende. Derudover beror denne type forskningsdesign pa et kvalitativ metodisk
tilgang (Antoft & Salomonsen 2012: 29). Metoden er endvidere fordelagtig at anvende i forbindelse
med analyse af sociale f&anomener. Casestudiets mulighed for netop at forsgge at forsta og forklare
det givne fenomen ud fra den givne kontekst danner grundlaget for valget af metoden. Derudover er
casestudier typisk dybdegaende, hvortil et relativt fa antal informanter benyttes (Antoft & Jacobsen
m.fl. 2014: 11).

Kvalitativ metode muligger og er serlig anvendelig til at forsgge at indfange; tanker, oplevelser,
holdning samt adferd. |1 denne sammenhzang anses casen som verende eleverne i den danske
folkeskole, og nermere udvalgte 9. klasses elever fra udvalgte folkeskoler. Saledes at casen er en
specifik argang pa tvaers af udvalgte skoler. Der foreligger fire forskellige typer af case. Kriterierne
for denne case vedrgrer casetypen reprasentative case. Vidensomradet i dette speciale er ikke nyt,
hvorfor der tages afset i allerede eksisterende forskning m.m. Dog bruges teorien i en anderledes og
ny sammenhang, som udspiller sig i kraft af det tidligere definerede videnshul (Antoft & Salomonsen
2012: 44-45).

De udvalgte folkeskoler er valgt ud fra bestemte karakteristika. | et forsgg pa at skabe en yderligere
dybdegaende indsigt er forskellige ‘’typer’ af skole forsggt repraesenterede. Skolernes
karaktergennemsnittet fra 2019 er anvendt (Politiken 2019). Disse er er funderet i en tre inddelinger:
Lav karaktergennemsnit, mellem karaktergennemsnit og hgjt karaktergennemsnit. Det menes herved,
at disse skoler ogsa kan vare medvirkende til at reprasentere bade forskellige sociale baggrund og
desuden geografisk boseatning. Derudover var gnsket, at der i fokusgruppen bade skulle indga drenge
og piger. | forbindelse med rekruttering af informanterne var det serligt centralt, at grupperne blev
dannet saledes, at der deltog elever, som har valgt forskellige ungdomsuddannelse (jf.
Begrebsafklaring). Dette er ogsa valgt i et forsgg pa sikre, at det indsamlede empiri giver indsigt i
forskellige overvejelser og tanker. Saledes at den enkelte fokusgruppe ikke er for homogen.
Derudover forventes det, at den sociale interaktion sandsynligvis udspiller sig forskelligt undervejs i

fokusgruppeinterviewet fra skole til skole.
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Det er vaesentligt at fremhave, at de tre skoler er forholdsvis ngje udvalgt. Fra starten var interessen
at opna variation. hvorfor bade elevernes social baggrund, karaktergennemsnit samt kgnnet var
vaesentlig dimensioner, som blev forsggt at indfange — for netop at sikre variationen. Selve
rekrutteringen af skolerne uddybes senere i metodeafsnittet. Kriterierne for valget af skolerne var i
farste omgang, det vigtigste holdepunkt. Karaktergennemsnittet og skolens geografiske beliggenhed
blev tilsammen udgangspunktet.

Derudover er det ogsa vesentligt at fremhave, at etablering af kontakt til skolerne — og dermed
tidspunktet for afholdelsen af fokusgrupperne - ogsa beror pa et centralt afsat, da det var gnsket, at
eleverne netop skulle have valgt, hvilken uddannelse de skulle begynde pa efter endt folkeskole. D.
1. marts var fristen for elevernes valg af uddannelse. Den enkelte elev kan valge op til fem
uddannelser. UPV  (Uddannelsesparathedsvurdering) sikrer elevens muligheder eller
begraensningerne for valget, med andre ord, hvorvidt eleven er erkleeret egnet eller ikke egnet til
uddannelsen. UPV’en er lerernes vurdering (pa den nuverende skole). Vurderingen beror bade pa
elevens sociale og faglige forudsatninger (Sgrensen 2017: 30-31). Selve proceduren for at udfylde
oplysningerne pa Optagelse.dk vil ikke uddybes yderligere. Eleverne fortalte selv, hvilken uddannelse
de har valgt efter folkeskolen i lgbet af interviewet, men dette blev ogsa sikret i forbindelse med
rekruttering — hvor laererne netop sikrer variationen og dermed bevidst forsggt at fa elever med
forskellige uddannelsesvalg med. Derudover det essentielt, at de uddannelser eleverne forteller, at
de har valgt, kun skal ses som et billede pa, hvad de gnsker at komme ind pa. Dette er kun i relation
til ungdomsuddannelse og dermed uddannelser, hvor der reelt kraeves et bestemt karaktergennemsnit
for at blive optaget, og hvor elevernes bopzl ogsa har betydning. Hvorvidt eleven er optaget pa den
givne skole, de gnsker, vil ikke blive udfoldet yderligere her, da det farst er i maj maned, at eleverne
far svar pa deres ansggning. Dette omhandler kun de uddannelser, som eleverne har sggt, hvor der er
adgangskrav.
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Det er tidligere navnt at dette speciale beror pa kvalitativ metode. Der vil i dette speciale anvendes
to former for kvalitative metode. Fokusgruppeinterviews anvendes fgrst og som indgangsvinkel,
dernzst vil der udfgres opfglgende semistrukturede interviews med nogle af deltagerne fra



fokusgruppen. De to typer af metodiske verktgjers muligheder og begraensninger vil beskrives i det

kommende afsnit.
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Der er flere grunde til, at fokusgruppeinterview ses som en fordelagtig metode til indsamling af
empirisk materiale i dette speciale. Farst og fremmest er omdrejningspunktet kan. Kan argumenteres
at veere sarlig vanskeligt at koncentrere en individuel samtale herom (Hgjgaard 2010: 11-12). Dette
vil uddybes i praesentation af interviewguiden. Desuden vil det skildres, hvordan dette problem er
forsggt at blive reduceret. Fokusgruppeinterview er iser en essentiel metode, nar social interaktion,
dannelse af normer, fortolkninger og identitet i en gruppe er interessant (Bloksgaard & Andersen
2012: 29).

Da selve specialet er opbygget forholdsvis eksplorativt anvendes fokusgruppeinterview ogsa som en
indgangsvinkel til en bred problemstilling (Bloksgaard & Andersen 2012: 32). En essentiel styrke

ved anvendelse af fokusgruppeinterviews er netop muligheden for at undersgge den sociale
interaktion mellem deltagerne. Denne styrke er pa samme tid ogsa en veasentlig svaghed ved
fokusgruppeinterviews, da forskeren netop har en vigtig og central indflydelse pa, hvordan og
hvorvidt dette udspiller sig (Morgan 1997: 8-9). Fokusgruppeinterview menes desuden at veere
fordelagtig som hovedmetode her, da netop de unges overvejelser og tanker omkring uddannelsesvalg

kan indfanges. Fokusgruppeinterview har ogsa en fordel i forbindelse med beskrive af identitet og
seerligt dannelse af denne. Ud fra optikken, at identitet ikke er skabt og dannet pa forhand, men
derimod er mere flydende og skabes i sammenspil med andre, sa er denne metode yderligere
fordelagtig. West og Zimmerman har beskrevet det saledes: OHvor interaktion og p&Evirkning foregEr
bfordi de grupper, mennesker indgEr og handler i, ses som afg¢ rende for de perspektiver, menin
og identiteter, de udvikler og giver udtryk fqest & Zimmerman 1987; Stewart m.fl 2007: 20 In:
Bloksgaard & Andersen 2012: 28).

| forbindelse med afholdelse af fokusgruppeinterviewsne anses det som en essentiel mulighed, at der
kan opsta samtaler, som vil veere fordelagtige i en mere lukket samtale, og derfor suppleres specialets
indsamlede empiri med opfglgende individuelle interviews. Fokusgruppeinterview som metode,
giver som nzavnt, en serlig indsigt i hvordan interaktion skabes. Derved er selve dialogen og samtalen
ogsa et veesentligt omdrejningspunkt og vil endvidere anvendes i analysen af det indsamlede
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empiriske materiale. En yderligere fordel ved metoden er ogsa at minimere den distance, der kan
veere mellem forsker og informant, og som kan udspille sig i individuelle interview. Da de i denne
sammenhang indgar i gruppen med flere af deres klassekammerater, kan det muligvis give en gget
kontrol og autoritet (Bloksgaard & Andersen 2012: 31).

Ud over moderatoren og informanterne i fokusgruppeinterviewet er det ogsa en observater til stede.
Observatgrens rolle er netop at fokusere og se pa interaktionen mellem informanterne. Da
observataren ikke ellers har en rolle i dette speciale, er det pa forhand ogsa givet nogle stikord, som
der med fordel kan kigges efter under interviewet, eksempelvis at leegge marke til, om nogen af
informanterne bliver afbrudt eller forsgger at fa taletid. Derudover hvorvidt der er nogle af
informanterne, som slet ikke forsgger at deltage og modsat nogle, som sarligt forsgger at fa ordet.
Derudover blev der ogsa fokuseret pa nonverbale tegn, sasom uenighed og irritation. Da der i
fokusgruppeinterviewet ogsa er indlagt forskellige aktiviteter, hvor det omhandler, at informanterne
skal kigge pa nogle billeder, har observatgren ogsa en essentiel opgave i at observere og nedskrive

informanternes reaktion pa disse.
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Det er navnt, at der i forbindelse med afholdelse af fokusgruppeinterview vil foretages interviews
med udvalgte deltagere fra fokusgruppeinterviewsne. Spegrgsmalene og deltagerne i de
semistrukturede interviews vil udvaelges pa baggrund af udfaldet af fokusgruppeinterviewsne. De
opfelgende individuelle interviews vil derfor foretages med de informanter, som netop antages at
have yderligere forteellinger og/eller en interessant historie vedrgrende deres valg af uddannelse.
Elevernes interesse og lyst til at deltage i et opfalgende interview er naturligvis ogsa afgarende for,
hvilke elever der deltagere i det opfalgende. | og med specialet beror pa en induktiv og eksplorativ
tilgang anvendes abne spgrgsmal, der giver mulighed for en bred og dybdegaende fortzelling.
Interviewguiden til de opfalgende interview er de samme, som anvendes til fokusgruppeinterviewsne.
Dog forventes det, at spargsmalene forekommer iseer som opfalgende pa, hvad der netop er blevet
fortalt i fokusgruppen. Pa baggrund af problemstillingen anses det ikke som verende af fortrolig og
sarbar karakter, dog kan der antages, at der forsat er emner og oplevelser, som informanten ikke
gnsker at forteelle om foran sine klassekammerater. Indsigt i disse emner og oplevelser muliggares
de individuelle opfelgende interviews.
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I forbindelse med rekruttering af informanter er snow-balling metoden anvendt. Kontakter til
skoleveesnet i Aarhus Kommune, i kraft af familiere og arbejdsmaessige relationer, har veeret
medvirkende til at skabe forbindelse med skolerne.

| forbindelse med rekruttering af informanterne blev det ogsa praciseret, at det var et krav, at en
samtykkeerklaring blev sikret. Dette var endvidere ogsa sarligt aktuelt, idet alle informanterne er
under 18 ar og i kraft af dette, foregik interviewet pa skolen. Det var det essentielt, at den udarbejdede
samtykkeerklaering blev underskrevet af elevens foraldre. Vigtigheden af samtykkeerklaeringen er
for at sikre, at informanterne oplever sikkerhed og rettigheder i forbindelse med deltagelse i
interviewet (Kvale & Brinkmann 2015: 116). | samtykkeerkleringen fremgik det blandt andet, at
eleverne blev anonymiseret, at det indsamlede kun blev brugt i forbindelse med dette speciale og at
interviewet blev optaget (bilag 2). | kraft af at det er fokusgruppeinterviews, som anvendes som
metodisk veerktgj til at indsamle empiri, er det centralt, at de deltagende elever ikke er anonyme over
for hinanden. Hvorfor sikkerheden der kan skabes gennem en samtykkeerklaering sandsynligvis i
dette tilfeelde ikke er medvirkende til, at eleverne faler sig helt trygge, da den netop sidder med deres
klassekammerater. Dog antages det, at trygheden mellem interviewer og informant hgjnes. Elevernes
leerere sikrede, at samtykkeerkleringerne blev underskrevet af foraldrene.

Under rekruttering af skolerne og informanterne blev der tidligt i processen etableret kontakt til en
skole. Der blev hurtigt fastsat tid og sted. Der opstod efterfalgende en vasentlig udfordring, da det
viste sig, de elever som gnskede at deltage alle havde valgt STX som ungdomsuddannelse. Dette vil
betyde, at den gnskede variation i gruppen ikke kunne opnas. Derfor blev interviewet med disse elever
aflyst. Arsagen til, at det kun var disse elever, som havde valgt at deltage, skyldes ifglge lereren
enten, at de andre blot ikke gnskede at deltage eller, at de mente, at de ikke ville kunne bidrage med

noget relevant.

I gennem rekruttering blev der desuden forsggt etablering af kontakt til yderligere skoler i Aarhus.
En skoleleder besvarede mailen, og forklarede de desvearre ikke havde mulighed for at deltage. Dette
skyldtes travlhed, lzrere pa efteruddannelse og andre udfordringer. De to farste fokusgruppe var
forholdsvis nemme at etablere kontakt med. Det var et mal, at der skulle skabes kontakt til en tredje
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skole for at hgjne den eksterne validitet og yderligere for at indfange flere aspekter, som kunne vare

bidragende i at besvare problemstillingen.
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Selve fokusgrupperne samt de opfelgende interviews blev udfert pa den givne skole. Under
rekrutteringsprocessen og i forbindelse med rekrutteringsbrevet blev der tilbudt, at interviewet ogsa
kunne udfares i et lukket lokale i Aarhus midtby. Dette var for at muliggare, hvis leerere/skolen ikke
var interesseret i at bidrage ud over skabe kontakt til eleverne.

Det viste sig ikke at veere tilfeldet. | stedet blev alle tre fokusgruppeinterviews samt opfglgende
interviewes foretaget i elevernes vante rammer i et lukket lokale pa skolen. Dette for at muliggere, at
der kunne komme udsagn fra eleverne, som kun blev aktuelt i et lukket rum. Dette hgjnede ogsa

muligheden for at observere pa elevernes sociale interaktion.

I nedenstaende tabel er alle deltagerne vist. | analysens farste del, praesentation af skoleprofil, vil
skolerne og eleverne blive beskrevet mere dybdegaende. I tabellen nedenfor er det ligeledes skildret,
hvordan skolerne er forsggt at repraesentere forskellige placeringer i Aarhus. Derudover er skolens
karaktergennemsnit fra 2019 ogsa vist, da dette ogsa har dannet baggrund for rekrutteringen. Desuden
kan denne ogsa kan antages at veere medvirkende til at danne variation og have betydning for
elevernes udsagn og holdninger.

Tabel 1: Oversigt over skolerne og antal deltagerene elever

Skolens navn| Beliggenhed| Karaktergennemsnit | Antal deltagere Antal deltagere

fokusgruppeinterviewet || de opf¢lgende

interview
Skole A Aarhus Syd | 8 9 elever 2 elever
Skole B Aarhus Nord | 7 7 elever
Skole C Aarhus Vest | 6 8 elever 2 elever

Karaktergennemsnittet er kategoriseret i hgj, mellem og lav. Denne inddeling er dannet ud fra, at
systematisere inddeling og for at fremvise variationen. Derfor anses et karaktergennemsnit pa 6 ikke

som en lav karaktere generelt, men i sammenligning med de to andre skole kategoriseres denne som
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lav. Karaktergennemsnittet er fra 2019 (Politikken 2019). Det samlede landsgennemsnit for
folkeskole er malt til 7,3 i 2018 (UVM 2019).
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| beskrivelsen af specialets design blev det tydeliggjort, at det bygger pa et eksplorativ og induktiv
tilgang. Dette afspejles endvidere ogsa i interviewguiden (bilag 1). Derfor beror interviewguiderne
ikke pa et teoretisk grundlag og forsgger derved heller ikke at danne teoretiske slutninger. Dog er det
essentielt, at interviewguiden udspringer af forforstaelse omkring ken, uddannelsesvalg og i kraft af
det eksisterende forskning. Disse blev tydeliggjort i problemfeltet og i state of the art afsnittet. Derfor
bygger nogle af spargsmalene konkret pa forskningsresultater. Det indsamlede empiri forventes at
give mulighed for at danne ligheder og forskelle, som tilsammen kan danne tematikker, som kan
forklares ud fra et teoretiske orienteringer. Interviewguiden er dermed udformet med afseet i

problemfeltet, problemstilling og desuden den eksisterende forskning.

| lgbet af fokusgruppeinterviewet er der ogsa indlagt forskellige “aktiviteter”/kreative indslag. Disse
aktiviteter foregar ved, at moderatoren viser billeder af forskellige kendte menneske samt typiske
erhverv pa det danske arbejdsmarked (selve billederne er fremvist i den tveergaende analyse). Disse
skal vaere medvirkende til at skabe dialog mellem deltagerne. Disse hjeelpemidler kan muliggere, at
informanterne lettere kan sette ord pa ellers komplekse begreber og problemstillinger, sasom kgn
(Bloksgaard & Andersen 2012: 42), da ken opfattes som en ’ubevidst selvfglgelighed’, som er sveer
at sette ord pa. Pa den anden side er kan ogsa flydende. Kan kan netop ikke undersgges som en lukket
kategori, da ken opererer sammen med andre kategorier, meninger og betydninger (Hgjgaard 2010:
15). Dette synliggares endvidere ogsa i interviewguiden. Derfor spgrges der ind til konkrete processer
(sasom valg af uddannelse) og erfaringer i konkrete sammenhzange. Saledes vil det indsamlede
materiale vaere nuancefyldigt og give indsigt i forskellige processer og forhold, som i dette tilfeelde
de unge gennemgar. Nar ken og kgnnets betydning mere direkte fremhaeves under interviewet vil det
ogsa indga. Hejgaard opfordrer ogsa til, at der i en interviewsituation undlades at spgrger direkte til
ken. Dette kan nemlig resultere i, at interviewet ender i “essentialisme-feelden”, hvor netop
kensterotyperne aktiveres, og der vil dertil opsta en form for distance til selve samtalen om kan, og
det vil veaere problematisk at komme derfra igen (Hgjgaard 2010: 19). Denne udfordring menes ogsa
at synliggeres yderligere i kraft af at deltagerne i disse fokusgruppeinterviews er unge skoleelever.
Udfordringen ved at forsgge at skabe en samtale, hvor ken er omdrejningspunktet, er forsggt



begraenset i interviewguiden, saledes at svarene pa ken opnas implicit. Derudover anvendes de andre

samtaleredskaber i fokusgruppeinterviewsne.

Den farste aktivitet med billeder forlgb efter, at temaet om uddannelse og fremtid var blevet drgftet.
Derefter fremviste moderatoren fire billeder, som skildrede fire forskellige erhverv: En mandelig
paedagog, en kvindelig pilot, en mandelig sygeplejerske og to kvindelig murere. Billederne blev sendt
rundt og moderatoren spurgte ind til, hvad de sa i form af ligheder og forskelle pa billederne, hvorvidt

noget var serlig interessant etc.

I den anden aktivitet blev der ogsa brugt billeder. Her var der valgt otte forskellige kendte mennesker.
Disse blev udvalgt bade gennem generel research vedrgrende, hvem de unge netop nu finder
interessant. Derudover blev de udvalgte billeder pilottestet med jeevnaldrende til informanterne for at
sikre en relevans. Det blev efterfalgende tilpasset — saledes nogle blev skiftet ud og andre kom til. De
valgte billeder forsgger ogsa at indfange forskellige malgrupper og interesser, saledes at der stor
sandsynlighed for, at eleverne genkender de kendte. Derfor er det bade; skuespillere, sangere, tv-

stjerner, sportsstjerner, tv-vaerter m.fl. repraesenteret. Alle billederne er ses i specialets analyse.

Den forste del af interviewguiden havde til formal at fa elevernes samtale i gang. Derfor var
spgrgsmalet stillet meget abent (Bloksgaard & Andersen 2012: 37). Dette blev gjort ved, at
informanterne blev bedt om at nedskrive de tre vigtigste verdier, som deres kommende skole skulle
besidde. Derefter blev de tre nedskrevne punkter laest hgjt skiftevis. Ud over, at dette var medvirkende
som bidrag til besvarelsen af problemstillingen havde det netop ogsa til formal, at fa alle eleverne i
gang med at fortelle deres oplevelser, holdninger etc. forholdsvis ligefremt. Derfor var spgrgsmalet
ogsa forholdsvis abent, saledes at eleverne formentligt kunne svare pa det ud fra egne tanker og

overvejelser.
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I interviewguiden, diskussionen af specialets metodiske orienteringer og i selve pracisering af
problemstillingen er det tydeliggjort, at netop de unges fort¥%llinger om uddannelsesvalg er det
centrale. Dette afspejler ogsa specialets videnskabsteoretiske stasted, hvorfor specialet bade har et

hermeneutisk og f&anomenologisk afsat.



Specialet beror pa interesse i at forsgge at undersgge de sociale fenomener ud fra aktgrens egne
oplevelser og forteellinger. Dette appellerer netop til faanomenologien som videnskabsteorietiske
ramme. Fenomenologien er grundlagt af filosoffen Edmund Husserl. Sidenhen er den revideret og
viderebygget af flere forskellige teoretikere i flere forskellige udgaver (Andersen & Koch 2015: 243).
Feenomenologiens omdrejningspunkt handler om at forsgge at forsta de sociale f&enomener ud fra
aktarens egne oplevelser. Dette henviser netop til livsverden,som er et essentielt begreb inden for
feenomenologien. | interviewguiden illustreres desuden, hvordan feenomenologien er brugt som
veerktgj i indsamlingen af empiri, idet der netop fokuseres pa de unges fortallinger om deres processer
og praksisser vedrgrende valg af uddannelse. Derudover er interviewguiden, som tidligere navnt,
bygget "lgst” og semistruktureret op. saledes at selve interviewet fokuserer pa fortzllingerne fra
informanterne — og derfor ikke er bundet af en slavisk gennemgang af spgrgsmal, da netop
forteellingerne og oplevelserne er det centrale.

Samtidig beror specialet ogsa pa en vis forforstaelse, hvorfor hermeneutikken ogsa er essentiel som
videnskabsteoretisk stasted. Hermeneutikkens omdrejningspunkt er ligeledes forstaelse- og
fortolkning. Dennes orientering hviler pa, at der pa baggrund af forforstaelse kan opnas forstaelse
(Andersen & Koch 2015: 231-232). Forforstaelsen i denne sammenhang blev synlig i forbindelse
med problemfeltet samt afgresning af emne. Interviewguiden illustrerer ligeledes den
videnskabsteoretiske position, da denne ogsd bygger pa det tidligere preaesenterede forskning.
"Malet”, det vil sige, det der forsgges opnas i hermeneutikken, er at skabe mening mellem delene og
helheden (Andersen & Koch 2015: 249). Horisontsammensmeltningen, som ligeledes er et vaesentligt
begreb, udspiller sig derfor i sammenspillet mellem den fortolkende og genstanden, som fortolkes
(Andersen & Koch 2015: 233-234).
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Det indsamlede empiri er placeret som bilag (bilag 3-9). Interviewsne er blevet optaget og de er
transskriberet sa ordret som muligt. Informanternes navne er desuden blevet anonymiseret, og de er
derved blevet tildelt andre navne. Dette er naturligvis ogsa serlig nedvendigt at sikre, idet at alle
informanter er under 18 ar. Anonymiseringen muligger desuden, at eleverne taler mere frit og uden
risiko for at blive direkte citeret med navn. Skolens navn er desuden ogsa anonymiseret. | analysen
er de udvalgte citater rettet til, saledes de ordret giver mening. For at illustrerer de forskellige skoles
karakteristika, sa er det ogsa fremvist i analysen. Det foregar saledes, at skole A er den med hgjest
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gennemsnit og eleverne dertil alle er blevet anonymiseret og har faet tildelt et navn med A, det samme
er tilfeldet for skole B, som er med mellem-karaktergennemsnit, og ligeledes for skole C, som er

med lav-karaktergennemsnit.

Det efterfalgende arbejde med at systematisere og tematisere det indsamlede materiale ggres med
inspiration fra Derek Layder og hans adaptive teori. Hans begreber ses som anvendelige redskaber til
netop at systematisere denne maengde data, saledes det medvirker til at danne et essentielt fundament
for analysen. Praekodning, provisorisk kodning, kernekoder og satellitkoder er de begreber, som
anvendes. Praekodning og provisorisk kodning bruges, nar der under gennemlasning af det
transskriberet er citater og udsagn, som er opsigtveekkende. Dette appellerer ikke ngdvendigvis
direkte til selve problemstillingen, men skal i stedet ses som en markering, som er mere overfladisk
og henkastet (Layder 1998: 54). Kernekodning og satellitkoder anvendes modsat, nar der i
gennemleasningen fremkommer udsagn og citater, som direkte appellerer til problemstillingen og
endvidere til besvarelsen af problemstillingen. Disse forskellige typer af kodning markeres derved
med hver sin farve, for derefter at finde ligheder og forskellige.

%
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Bade under rekruttering af informanter og under selve interviewsne var det tydeligt, at der generelt
opleves en betydningsfuld travlhed pa folkeskolerne. Grundet travlhed var det ikke muligt at foretage
opfalgende interview pa skole B.

Derudover fremgar det ogsa, at der er markant faerre drenge end piger, som deltagere i
fokusgruppeinterviewsne. Pa trods af at det fra start er fremhavet, at det er vigtigt for undersggelsen,
at der er variation i gruppen, og pa trods af, at der var flere drenge tilmeldt oprindeligt, er det altsa
ikke tilfeeldet. Frafaldet af drenge skyldes dels sygdom.
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I nedenstaende afsnit vil specialets kvalitetskriterier fremga. Dette omhandler reliabilitet samt den
interne og eksterne validitet. Reliabilitet refererer til hvorvidt en undersggelse kan genskabes. Dette
kan muliggeres ved hjelp af en dybdegaende redegerelse af undersggelsens trin (Riis 2012: 352).
Dette henviser endvidere til interviewguiden og transskriberingen — dette er forsggt i dette speciale
for saledes at hgjne reliabiliteten. Det er dog centralt, at selve indsamlingen af interviews ville vere
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udfordrende. Da der kan argumenteres for, at elevernes udsagn er svert at genskabe, idet
interviewguiden ogsa er semistruktureret. Dette henviser ogsa til forforstaelse, som intervieweren har
med sig, da denne ogsa har betydning for, hvilke opfalgende spargsmal etc. der stilles (Riis 2012:
353-354).

Problemstillingen tager afsat i en eksplorativ samt induktiv vinkel, saledes der ikke pa forhand
foreligger metodiske og teoretiske tilgange, der forsgges at drages slutninger ud fra. Dette henviser
til den interne validitet. Intern validitet omhandler, hvorvidt undersggelsens konklusioner er
trovaerdige. Det vil sige, hvorvidt det, der males, er det, der gnskes at males (Riis 2012: 358). Dette
henviser ogsa til den indsamlede empiri og rekrutteringen af informanter. Under rekrutteringen af
skolerne blev det kontinuerligt overvejet, hvorvidt det indsamlede materiale var tilstraekkeligt (Riis
2012: 363). Som det tidligere er naevnt, sa er fokusgruppeinterviewsne ogsa anvendt for at indhente
information om store og opfattende emner. Dette henviser ogsa til, hvorvidt resultaterne egentlig er

troveerdige og sande.

Den ekstern validitet vedrarer muligheden for at overfgre og generalisere resultaterne af
undersggelsen (Riis 2012: 358). Dette haenger ogsa sammen med forskningsdesignets kriterier og
muligheder, som i denne sammenhang er en case af repraesentativ karakter. Ud over at informanterne
er afgraenset saledes, at det kun er 9. klasseselever, sa er det centralt, at der ligeledes er en afgraesning
i form af, at der kun er udfert interviews pa aarhusianske skoler. Det kan herved argumenteres for, at
der muligvis ville veere nogle andre faktorer, som ville geor sig geeldende i forhold til de unges
uddannelsesvalg afhaengigt af, hvor de er bosat i Danmark. Efter denne redeggarelse af specialets

metodiske orienteringer preesenteres forste del af analysen.
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I nedenstaende afsnit vil farste del af analysen fremga. Denne farste del af analysen er udelukkende
en empirisk analyse. Denne del af analysen vil dermed bero pa en praesentation af skoleprofil, hvilket
betyder at informanternes forteellinger, oplevelser og holdninger illustreres empirisk. Det vil udspilles
saledes, at hver skole prasenteres serskilt. Denne analysedel vil danne grobund for at finde
tematikker i form af ligheder og forskelle, som sammen vil prasenteres i den tvaergaende analyse.
Efter at den empiriske analyse og tematikkerne er identificeret, vil analysens teoretiske stasted
ligeledes identificeres. Nedenstaende tabel illustrerer skolernes overordnede karakteristika.

Tabel 2: Oversigt over skolerne

Karaktergennemsnit 2019 Geografisk Total elevtal
placering
Skole A 7,9 Aarhus Syd Ca. 500 elever
Skole B 7,2 Aarhus Nord Ca. 600 elever
Skole C 5.9 Aarhus Vest Ca. 700 elever

Nedenfor vil de tre skoler blive praesenteret hver for sig. Dette omhandler blandt andet en uddybende
skildring af selve fokusgruppeinterviewets forlgb med henblik pa interaktionen eleverne imellem og

gruppedynamikken.
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I nedenstaende tabel ses en tabel over informanterne i fokusgruppeinterview pa skole A. Det bliver
her synligt, at der er manglende deltagelse fra drenge, og at der dermed kun er en dreng, som deltager
i denne fokusgruppe. Udfordringerne ved dette er beskrevet i metodeafsnittet, og konsekvenserne

heraf vil ogsa blive inkluderet i den samlede analyse.

Skole A er beliggende i det sydlige Aarhus. Ud over skolen har den "almindelig” folkeskole, sa er et
af Aarhus’ tre 10.-klassecentre placeret her. | skoledistriktet er et boligomrade, som er defineret som

et risikoomrade. Dette betyder at veere pa vej mod en placering pa Ghetto-listen (Hjorth 2011).

Tabel 3: Oversigt over informanterne i fokusgruppe A.

Navne Alder Valg af uddannelse Deltagelse

i supplerende interview

Annika 15 ar Efterskole X
Anne 15 ar STX
Amira 15 ar STX
Alice 15 ar STX
Alberte 15 ar Efterskole
Asta 16 ar EUD 10
Astrid 15 ar Efterskole
Andrea 15 ar Efterskole X
Anders 15 ar STX
%

"Anonymiseret

HH
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Gruppedynamikken pa Skole A virkede hurtigt meget flydende og naturlig. Det var tydeligt, at de
alle kendte hinanden godt, og de gav hinanden plads til at udtale sig. De supplerede desuden hinanden
kontinuerligt. Der var flere af deltagerne, som generelt bad meget ind og fyldte mere i lgbet af
interviewet. Anna var i starten lidt stille, men bgd Igbende meget ind. Ogsa Andrea og Annika bad
meget ind i under hele interviewet — og supplerede ogsa szrligt hinanden, selvom det blev tydeligt,
at de havde forskellige oplevelser og holdninger. Amira bgd kun ind under sin praesentation og
dermed, hvor hun var "tvunget” til at sige noget. Observatgren noterede, at da moderatoren i lgbet af
fokusgruppeinterviewet forholdsvis spontant spurgte ind til Alice, gispede det lidt i Amira.
Moderatoren oplevede ligeledes, at hun isolerede sig. Derfor var det bevidst, at moderatoren ikke
direkte spurgt ind til hende, idet det virkede til, at hun havde det bedst med at sidde og lytte, og
undervejs gestikulere med nik og rysten pa hovedet i sammenspil med de resterende deltagere. Hun
fik dog lgbende mulighed for at deltage og fortzlle, da spargsmalene blev stillet meget abent. Da de
opfelgende interviews skulle udferes, blev de deltagende i fokusgruppeinterviewet spurgt, hvem der
havde lyst til at deltage i et supplerende interview. Som tidligere naevnt i den metodiske praesentation
af interviewet, sa var de ideelle deltagere til de opfalgende interview de elever, som havde en sarlig
interessant oplevelse og holdning. Her var det desuden ogsa interessant, hvorvidt de elever som
opleves mere tilbagetrukne, gnskede at deltage i det opfalgende interview. Dette var ikke tilfeldet pa
trods af en stor handsopraekning.
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Farste del af fokusgruppeinterviewet pa Skole A omhandlede valg af uddannelse. Det blev her synligt,
at der var forskellige overvejelser og tanker til dette eleverne i mellem og endvidere, hvad der afgjorde
deres valg. Flere af eleverne beskrev, hvordan de fulgtederes mavefornemmels®rhold til at veelge,
hvilken efterskole de gnskede at starte pa efter sommerferien. For Astrid var valget af efterskole ogsa
grundet i, at hun ikke gnskede at vere den lille, nar hun skulle begynde i gymnasiet. For flere af
eleverne har brobygning veeret medvirkende til at afklare det yderligere (Fokusgruppe A: 2). Andre
fortalte, at de var i tvivl om, hvilken ungdomsuddannelse det skulle veare, modsat var der ogsa flere

af eleverne hvis valg fremstod meget sikre og klare.

Dertil blev det synliggjort, at flere af eleverne havde bestemte krav og forventninger til deres
kommende skole. De elever, som skal pa efterskole har bevidst valgt en efterskole, hvor der ikke skal

ga nogen de kender i forvejen. Andrea beskriver, hvordan at kende nogle i forvejen er vigtigere pa
STX og HHX end pa efterskole [Andrea]: Det var merehvis jeg skulle videre pE en STX eller HHX,
S vil jeg gerne sEdan kende nogen. AltsCE jedteydald pE efterskole for at blive lidt st3%rkere
0og ogs&E bare for at fE nye venner. Ogs(E ville det ikke rigtig hydélpeg kendte nogen
(Fokusgruppe A: 4). For Annika er det iseer vigtigt, at valget skal afspejle, hvad hun gerne vil
efterfglgende. Saledes at "spild tid” i form af ekstra fag ikke bliver aktuelt for hende.
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Det blev ogsa tydeligt i interviewet, at det er forskelligt, hvem eleverne kigger efter. Dog er det felles,

at flere af eleverne laener sig op ad foraeldrene og serligt deres sgskendes valg. Anders forteller, at

han primaert har taget sit valg med baggrund i sin storebror: [Anders]: Ja, jeg har prim%art taget mit
valg, STX pga. Min storebror har gjort det. Det er nok ogs@& th@nhar hjulpet mest med at f(E en
beslutning pCE, hvor jeg skulle h@gs fordi jeg vedt han har udvilet sig meget sideman kom
pdgymnasiet, og det ser jeg ogsE bare frem til, det hBlmygE geat jeg gé r(Fokusgruppe A:

4). Alberte tilkendegav ogsa, at hun kigger efter, hvad hendes familie, bade sgskende og faetre og
kusiner har valgt. Modsat forklarer Andrea, at hun hverken vil det samme som sine foraldre eller sin

sgster.
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Da snakken kommer ind pa job og dremme i fremtiden er det tydeligt, at eleverne oplever dette
forskelligt. Bade Anne, Annika og Alice har pa nuvarende tidspunkt flere forskellige idéer og
visioner om, hvad de vil arbejde med i fremtiden. Flere af idéerne spaender bredt [Alice]: Jeg har
sEdan tre ting lige nu. Og det ene det er socialrEdgiver, ogsE har jeg drabsefterforsker (Mild la
fra alle), og personlig tr¥ner/kostvejled@rokusgruppe A: 6). For bade Andrea og Annika er det
vigtigt, at det bliver et arbejde med mennesker. Desuden blev det tydeliggjort, at muligheden for at
rejse sidelgbende med arbejdet var vigtigt for bade Annika og Anne. Asta supplerer hertil, at hun
fokuserer pa fritiden. Men at hendes fremtidig job skal veere et sted, hvor hun kan blive, til hun skal
pa pension — og, at det skal veere et sted, hvor hun er glad for at komme hver eneste dag. Bade Andrea
og Anne nikker genkende til dette. Og Anne fortzller, at det vigtigste er, at hun har det godt. Astrid
er en de fa elever, som har en klar drgm og vision for fremtiden (Fokusgruppe A: 5). Det bliver i lgbet
af samtalen ogsa tydeligt, at flere af eleverne generelt teenker meget pa deres fremtid. Astrid, som
gerne vil veere dyrlaege, beskriver hvordan hun er bange for, at det ikke er muligt. Da der bliver spurgt
yderligere ind til dette, forteeller hun, at hun er bange for at skulle ga pa kompromis med sin
uddannelse/job. Der er endvidere enighed blandt flere af eleverne om, at det er problematisk at tage

den forkerte beslutning om uddannelse.
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| forbindelse med trivsel bliver det tydeligt, at flere af eleverne pa nuvarende tidspunkt er skoletratte
og traenger til luftforandring. Deres argumenter for dette omhandler serligt, at de nu har gaet pa
skolen i ti ar. Og de dermed er ved at vere traette af det samme dag efter dag. Derudover er der flere
der oplever, at det faglige er pa sit hgjeste. Annika forteller, at hun oplever, at eksaminer og praver
fylder rigtig meget. Det er iseer noget, der generelt bliver snakket rigtig meget om. Hun forteeller, at
hun synes det er deprimerende at hgre pa, og at hun ikke gider at snakke om det hele tiden. Da der
bliver spurgt ind til, hvem det er der taler meget om det, bliver der fortalt, at det iser er lererne,
sgskende og venner. Astrid forteller om, at de engang havde ni prgver pa en uge. | lgbet af dette
emne blev drgftet blev samtalen ledt hen pa, hvorvidt de skulle have praver i naeste uge. Det blev
hertil tydeligt, af flere af eleverne ikke var klar over det og det skaber forvirring (Fokusgruppe A: 13-
14).
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Efterfalgende kommer samtalen ind pa forzeldrenes rolle og forventninger. Andrea forteeller, hvordan
hun ikke fgler, at hun kan snakke med sine forzldre, da de bare vil mene, hun skulle tage sig sammen

i skolen. Derimod taler hun meget med sin sgster om det, fordi denne kan se det fra Andreas side.
Alberte forteeller, hvordan hun derimod oplever det anderledes, idet hun generelt er bedre i skolen
end sine sgskende. Dette er ogsa tilfaeldet for Alice, som forteller, at hun generelt tenker meget pa

sin lillebror, som er ordblind, og at hun ikke vil leegge et for stort pres pa ham. Det er endvidere ogsa
tydeligt, at seerligt Annika er treet og irriteret over at hgre og snakke om karakterer og prgver. Andrea
forteeller ogsa, at hun ikke faler, at hun, selvom hun gar sit bedste, er godt nok for sine foraldre
[Andrea]: Det er sEdamEr jeg kommer hjem med min karakigjeg har f(Eet 02 i dag, og jeg er
stolt af mig selv. Og de er s(Edan ej det kan du godt g¢ re bednegns&al jo alligevel i 1.@nde.
Og s fEr jeg bare den st¢rsteE du skal jo tage dig sadehegtter ikke noget du bare kommer
hjem og fEr 02. NCEr jeg pr¢ ver at forklare, at jeg g¢r jo mit bedstelis@enséE fik jeg engang at
vide se (ed: & ster)hun gjorde det bedst hun kunne, og hvor jeg tit bliver sammenlignemimed
s¢ ster(Fokusgruppe A: 24).
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I nedenstaende tabel ses en praesentation over informanterne i fokusgruppeinterview pa skole B. Som
det blev beskrevet i forbindelse med praesentation af Skole A, sa er det ligeledes ogsa pa skole B
manglende variation mellem kgnnene, da der kun deltager en dreng ud af otte deltagere. Desuden
bliver det tydeligt, at der ikke her var muligt at udfere de opfelgende interviews, som ellers var
visionen og tilfeldet pé& de to andre skoler. Arsagen til dette skyldes manglende tid fra skolens samt

elevernes side.
Skole B er beliggende i Aarhus Nord. Skolen er beliggende i et omrade, hvor bade velhavende

aarhusiansere er bosiddende samt et boligomrade, som er karakteriseret som et risikoomrade, som

ifalge Socialministeriet har retning mod ghetto (Hjorth 2011).

Tabel 4: Oversigt over informanterne i fokusgruppe B.

Navn’ Alder Valg af uddannelse
Beate 16 ar EUD 10.
Barbara 16 ar Efterskole
Benjamin 15 ar EUD 10.
Bianca 15 ar 10 klasse (privatskole)
Benedikte 15 ar HHX
Birgitte 15 ar Efterskole
Betinna 15 ar Efterskole
%

" Anonymiseret
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Samtalen forlgb ogsa her meget naturlig og flydende. Det var tydeligt, at informanterne kender
hinanden godt, saledes at informanterne relativt hurtigt besad forskellige roller. Birgitte fremtradte
hurtigt som en relativ fremtreedende rolle og var ofte den ferste, som bed ind med sine tanker og
holdninger til de forskellige temaer. Det blev desuden tydeligt, at hun har en sterk relation til
sidemanden Betinna. De bekraftede ofte hinandens holdninger og afsluttede hinandens sa&tninger.
Bianca fremtradte ogsa hurtigt i en rolle, som den fjollede og sjove. Hun kom ofte med en helt
anderledes holdning, hvortil det ofte resulterede i, at alle de andre grinte, og seerligt hendes teette
veninde Benedikte grinte. Deres relation var som Bianca og Benedikte ogsa tydelig. De afsluttede
ligeledes hinandens satninger og grinte szrligt med hinanden. Birgitte rolle blev ogsa paviste, at hun
I lgbet af interviewet selv spurgte ind til Benjamins holdning, efter moderatoren havde spurgt i

plenum, og hun selv havde ytret sin holdning til emnet.

Pa den modsatte side af bordet sad de tre resterende deltager. De fremtradte relativt stille og bad
mindre ind. Seerligt Beate var generelt meget stille og bgd mindre ind end de andre. Hun virkede
genert og havde det bedre med at lytte til, hvad de andre sagde. Da samtalen handlede om faktuelle
oplysninger, sasom foraldrenes uddannelse og lignede, bad hun dog mere ind. Under interviewet
blev det ogsa tydeligt, at Benjamin og Barbara ogsa havde en venskabelig relation, som serligt kom
frem, da samtalen omhandlede arbejde, og det viste sig, at de ogsa arbejdede samme sted. Der var
ogsa flere gange under interviewet, at de ogsa hviskede lidt, selvom der var andre af deltagere, som

var i gang med at fortelle deres holdning.
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| starten af fokusgruppeinterviewet blev det tydeligt, at valget af ungdomsuddannelse var lettere og

mere oplagt for nogle end andre. Barbara forteller, at hendes valg af efterskole iseer udspringer af

hendes interesse for japansk, som den valgte efterskole giver mulighed for at vaelge. Muligheden for

at udforske japansk pa denne efterskole virkede farst og fremmest til at veere det, der lokkede Barbara

til og interessen blev yderligere forsterket, da hun besggte efterskolen og iser efterskolens motto:

[Barbara]: O(E) Det virker meget hyggeligt, ogs@E deres motto det der OWe are FanilgQirR6E
meget sEdaspmom de er sammen om tingene (EJFokusgruppe B: 2)OBiancas stor interesse for

fodbold var ogsa medvirkende til at hendes valg af 10. klasse var relativt let, da skolen netop skulle

fokusere pa fodbold. Birgitte derimod fortzeller, at det generelt har vaeret rigtig sveert at vaelge, hvad

hun skulle efter 9. klasse.

[Birgitte]: "fordi der er jeg Klar til at tage pE en uddannelse, men, altsE derfor valgte
jeg at tage p efterskole for personligt og sEdan nogle ting, og ja delatog) tidtat

finde en bestemt en, men s fandt jeg, som jeg ligesom p f¢ lte migolgjarone
fagene ogs(E var rigtig meget mig, og sEEdan nog®(Eokusgruppe B: 2)

Netop muligheden for personlig udvikling var serlig vigtig for Birgitte, hvorimod bade Barbara og
Bianca valgte ud efter konkrete interesser. Samtalen fares derefter ind pa brobygning. 1 8. klasse
tilbydes eleverne at komme i brobygning pa de forskellige ungdomsuddannelser sasom STX, HTX

og Erhvervsuddannelser tilbydes til bade de elever, som er vurderet ikke-uddannelsesparat og til de
elever, som er erklaeret uddannelsesparat, som har behov for afklaring (Undervisningsministeriet
2017b). 1 fokusgruppeinterviewet bliver det tilkendegivet forskellige oplevelser af brobygning.
Birgitte har slet ikke oplevet, at brobygning har hjulpet hende med at kunne treeffe en beslutning, men

i kraft af at hun skal pa efterskole, forventer hun, at hun i lgbet af efterskolearet bliver afklaret
(Fokusgruppe B: 2). Benedikte er derimod uenig og har i stedet haft stor gleede af brobygning, som
netop har hjulpet med at treeffe hendes valg. Benedikte tilkendegiver, at besgget pa de forskellige
ungdomsuddannelser ogsa har givet indblik i det sociale milje pa uddannelserne (Fokusgruppe B: 3).
Birgitte uddyber senere, at hun generelt mener, at UU-vejledning har veeret mangelfuld. Hun har
oplevet, begraenset vejledning og hjelp til dem, der blev erkleret uddannelsesparat: [Birgitte]: Men
altsCE hvis man var, jeg har ikke f(Eet noget hj%lp, fordi jeg er sEdan uddanngtsEsearatE ikke
snakke med heedom mig personligt. Det synes jeg er sEdan lidt. Man har ikke mulighed for at fC
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svar p&E nogle af de sp¢rgsméghn sidder inde med og sEdan noget. Det synes jeg har v¥aret lid
sv¥art.(Fokusgruppe B: 7) Der var endvidere forskellige holdninger og oplevelser af betydningen af
beliggenheden af den valgte skole. For bade Benjamin og Benedikte blev skolen ogsa valgt, fordi den

netop 13 teet pa hjemmet (Fokusgruppe B: 3). Valg af uddannelse handler ogsa om, hvorvidt det er

den konkrete institution, der efterstraebes eller/og selve denne uddannelse. Det er essentielt, at i en by

som Aarhus er mange forskellige muligheder. Ud over vejledning fra deres foraeldre forteeller flere af
eleverne ogsa, at de har kigget lidt pa, hvilke valg deres &ldre sgskende har taget. Felles for flere er,

at de ikke gnsker at ga i samme fodspor som deres sgskende (Fokusgruppe B: 5).

Da der i interviewet bliver spurgt ind til elevernes trivsel i skolen, er det tydeligt at bade Birgitte og
Betinna har samme opfattelse og oplevelse af skolen. Birgitte forteeller: [Birgitte]: "Jeg tror bare der
er nogle ting herjeg godt vil have ¥ndteefter jeg skiftedekole s tror jeg bare der er nogle ting.
lkke at jeg har fortrudt, men alts@E bare hvor jeg ville hgndet, at det var lidt anderledes.O
(Fokusgruppe B: 11). Det forteeller begge, at det iser er undervisningen, og leererne som er kritisabelt.
Benedikte tilfgjer, at hun er enig i, at det faglige niveau ikke er det hgjeste, men at de (leererne) ger
en god indsats. Under snakken om undervisningen og det faglige niveauer, spgrges de resterende
deltagere om, hvorvidt de er enige i de andres udsagn. Birgitte bryder ind og sparger direkte Benjamin
om, hvad han mener (Benjamin, hvad tenker du). Benjamin er enig i, at det ogsa er mest
undervisningen, som halter (Fokusgruppe B: 12). Det er her ogsa interessant at belyse, hvorvidt
Benjamin egentlig er enig i spargsmalet om undervisningen, eller hvorvidt han kommer i en situation,
hvor der kun er et rigtigt svar. Det vil sige, hvorvidt Benjamin fgler sig ngdsaget til at svare ja for at
sikre sin position i kraft af interaktionen med netop nare relationer.

%
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Det bliver endvidere tydeligt i fokusgruppeinterviewet, hvordan eleverne er naet frem til det konkrete
uddannelsesvalg. Felles for informanterne er, at de isar har sparret med deres foreeldre i forbindelse
med treeffe deres valg af ungdomsuddannelser. | interviewet fremgar det, at det seerligt er madrene,
som har hjulpet og guidet dem. Mgadrenes rolle har dog vearet forskellig. Benedikte forteller, at
hendes mor foretrak, at hun valgte en HHX (hvilket hun ogsa har valgt), men at hun ville stgtte hende
ligegyldigt hvad (Fokusgruppe B: 4). Hun uddyber endvidere senere, at hendes featre og kusiner ogsa
har valgt HHX (Fokusgruppe B: 4). | forhold til valget af efterskole har Barbara ogsa sparret med sin
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mor og ogsa moster. Det kom i den forleengelse ogsa til syne, at informanterne ikke gnsker at ga i

foreeldres fodspor i forhold til valg af uddannelse og iseer ikke foreeldrenes nuveerende arbejde:

[Birgitte]: Jeg tror lidt, eller sCEdan jeg ved det ikke, det er ikke lige min mors vej jeg
gr, og det er i hvert fald heller ikke min fars vej jeg gCr. Det tror jeg ikke, det er re
sikkert den vej jeg ikke skal..J.AltsE min mors arbejde det er meget sCEdan, det er del
samme hverdag, hun er ern¥aringsassistent, sE. Nu stEr hun sC og laver sandwich i,
i 25 Er n¥armest, og det er sCedigirskal jeg ikke lave. GEE kan det v¥areldge laver,

S sktller de guler¢s dder i en uge, det er ikke rigtig mig. Og altsE min far er t¢ mrer,
og det ved jeg, jeg kan slet ikke finde ud af s@mzet(Fokusgruppe B: 4)

Det fremgar hertil ogsa, at Birgitte har en bestemt og meget konkret opfattelse af, hvad hendes mor
arbejder med, og hvad de vil sige at veere ernaringsassistent. Det er endvidere ogsa tydeligt, at hun i
starre grad uddyber og beskriver sin mors erhverv og konkrete arbejdsopgaver, hvorimod hun ikke
beskriver sin fars arbejde med andet end blot titlen som temrer (Fokusgruppe B: 4), og at det ikke har

hendes interesse, fordi det ikke er noget, hun har evnerne til.

De fremgar desuden ogsa, at der er en nogenlunde samme indsigt i deres foraeldres uddannelse hos
de andre elever. Det tydeliggeres ogsa, at der er ogsa er flere hvis foraeldre, som arbejder/er uddannet
det samme. Da flere af elevernes foreeldre er uddannet inden for SOSU-uddannelserne. Derudover er
flere af feedrene uddannet inden for enten handverker- eller peedagogomradet. | beskrivelsen af deres
foreeldres uddannelser virker det ikke til, at de seerligt anerkendende over for foreeldrenes erhverv.
Benedikte beskriver, at hendes fag er uddannet: [Benedikte]: (E) S han har taget p¥sdagog pis, ¢h
jeg ved ikke hvad det hedd&iokusgruppe B: 18) Bianca er den eneste, som beskriver sine foraldre
som hgjtuddannede. Det virker ikke til, at hun er helt klar over, hvad hendes mor arbejder med, men
hun er dog klar over, at hun er rykket noget opmen ved ikke mere end, at hun skal til arbejde med
en professor (Fokusgruppe B: 18). Da der sparges indtil, hvorvidt deres foraeldres uddannelse og valg
har betydning for deres valg er der helt enighed om, at det overhovedet ikke har betydning.

&'.-'%*:4)$,48%0
Da snakken efterfalgende omhandler fremtidsjob, er der feelles enighed om, at det er vigtigt, at man

tidligt ved, hvilket job man gerne vil have, saledes man ikke bruger ungdig tid pa ekstra uddannelse
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etc. (...) [Birgitte]: fordi jeg gider ligesom ikke have s(E meget spildtidahe@E skal jegise op pE
fag, sCE kan jeg slet ikke bruge. @t synes g har ret stor betydning for mitalg og sEdan noget,
SC lige nu tror jeg lidtlet er scEdan psykologprejeg tror er mest pC lige (feokusgruppe B: 5).

Det blev endvidere tydeligt i interviewet, at eleverne har forskellige dramme og planer for fremtiden.
Bianca beskriver, at det vigtigste er at tjene mange penge. For Birgitte og Benedikte er det derimod
vigtigt at skabe et godt familieliv. Bianca svarer hertil, at det for hende handler om, at hun har et
arbejde, som hun godt kan lide og derefter tjene penge. Hun forklarer yderligere, at hun er helt afklaret
med, at hun vil vaere politimand De andre elever er modsat slet ikke sikre pa, hvad de vil arbejde
med (Fokusgruppe B: 5).

IHA, 491 -#-**- #

I interviewet er det felles for flere af eleverne, at de bruger en stor del af deres fritid pa at arbejde.
Derudover bruger de ogsa meget tid pa lektier. Flere af eleverne tilkendegiver, at lektier er det, de
prioriterer hgjest i deres fritid (Birgitte og Betinna). Birgitte beskriver, hvorfor det er serlig vigtigt,
at hun far lavet sine lektier: [Birgitte]: Jeg tror, lektier er vigtigst for mig, fordi ek er ligesom det der
skal b%remin fremtid (Fokusgruppe B: 10) Betinna er enig med Birgitte. Og Birgitte uddyber
[Birgitte]: Ja, sCE det er sCEdan det,adliéer vigtigste.Bianca er derimod meget uenig og forteller,
at hun prioriterer at tjene penge hgjest.

%
%
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Modsat de to andre fokusgrupper er der i denne fokusgruppe mere variation mellem kgnnene.

Derudover ses det, at deltagene har valgt en ungdomsuddannelse efter 10. klasse. Hvorimod der i de

to andre fokusgrupper, ogsa deltager elever, som har valgt 10. klasse bl.a. pa efterskole.

Skole C er beliggende i det vestlige Aarhus. | omradet er der liggende et boligomrade, som tidligere

har vearet en del af Regeringens ghetto-liste (senest i 2018. Omradet er pa nuverende tidspunkt ikke

pa listen). Det lokale gymnasie (STX, HF og nu HTX) er beliggende med kort afstand til skolen. Af

de tre skoler har denne skole det hgjeste elevtal og laveste karaktergennemsnit.

Tabel 5: Oversigt over informanter pa Skole C:

Navn’

Catrine
Camar
Caroline
Cura
Cengiz
Cemal
Chen

Christian

Alder

16 ar
15 ar
15 ar
16 ar
15 ar
16 ar
15 ar
16 ar

" Anonymiseret

Valg af uddannelse

sosu
HHX
STX
HF
STX
STX
STX
HHX

Deltagelse

i supplerende interview
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Gruppedynamikken var modsat de to andre skoler meget mindre. De virkede, som om de kendte
hinanden godt, men pa samme made ikke var helt sa trygge. De supplerede ikke hinanden i samme
grad, som det var tilfeeldet med eleverne pa de to andre skoler. De svarede derimod meget individuelt
og uddybede pa samme vis heller ikke pa de andres udsagn. Efter noget tid inde i interviewet begyndte
de fleste af byde mere ind med deres tanker og holdninger. Moderatoren forsggte at fa de elever, som
var tilbageholdende, i tale, nar de gestikulerede med nik eller andre nonverbale tegn, hvortil de
svarede kort. Det var dermed ikke medvirkende til, at de deltog yderligere i samtalen. Den ene af de
mere stille deltagere Christian virkede desuden til at have opsat en vis facade. Han hang ret
tilbageholdende i stolen og kiggede generelt lidt ud i luften og pa sine klassekammerater. Det virkede
til, at han ikke havde den stgrste interesse i at deltage. Pa den anden side havde han ogsa holdninger
til flere af temaerne. Interviewet blev desuden vasentligt kortere end de to andre, da der netop ikke

blev oplevet den samme grad af interaktion som de andre interview.

Da moderatoren efterfalgende spurgte deltagerne til, hvorvidt de gnskede at deltage i et supplerende
og opfalgende interview, var der flere af deltagerne, som gerne ville. Moderatoren valgte to af
deltagerne. Under disse opfalgende interview var det tydeligt, at de abnede sig mere og kom med
yderligere konkrete eksempler og oplevelser. Den ene af deltagerne fortalte blandt andet om sin
oplevelse med at blive mobbet. Det foregik generelt mere naturligt og ligefremt. Og de deltagerende
virkede til at befinde sig bedre med situationen. Dette understreger behovet og muligheden for at
supplere fokusgrupperne med en endnu en metode i form af interview. Da netop forudsetningen for
fokusgruppeinterview beror pa deltagelse af flere elever. Dette kan veere medvirkende til, at de
deltagende forsgger at opretholde en vis facade og distanceeleverne i mellem og resultere i, at de
holder sig tilbage — og derved ikke "tgr” at ytre holdninger, som kan vere radikale og anderledes
(Bloksgaard & Andersen 2012: 43). Dette kan muligvis veere dette, som er tilfeeldet pa denne skole
C.
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Flere af eleverne havde igennem abent hus og brobygning valgt uddannelse. Cengiz fortalte, at
muligheden for selv kunne ga rundt og spgrge de nuvarende elever om deres linjer mm. isar var
afggrende for hans valg. Ifalge eleverne gav besgget pa skolen bade indsigt i det faglige samt det
sociale pa den konkrete skole. Derudover var oplevede Cura, at den kommende skole til abent hus
levede op til de forventninger hun havde dannet pa forhand (Fokusgruppe C: 2).
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Efterfolgende fares samtalen ind pa foraldrenes indflydelse. Hertil er der forskellige oplevelser.
Catrine har valgt den samme uddannelse (SOSU), som sin mor. Cengiz forteeller derimod, at hans
relationer har gaet pa et bestemt gymnasie, og de har forsggt at anbefale ikke at vaelge dette. Cengiz
tilfgjer hertil, at han har hgrt samme darlig omtale om dette. Modsat supplerer Cura, som har valgt
denne institution, at hun har hgrt godt om det, hvorfor hun derfor har valgt denne (Fokusgruppe C:
2).

| forbindelse med at temaet forventninger og familie blev drgftet af eleverne, fortalte flere, at de
oplevede at deres foraldre forventede mere af dem og at dette som skyldes deres etniske baggrund.
Dette opleves bade af elever med asiatisk og somalisk baggrund. Eleverne oplever, at foraldrene
forventninger noget mere, da de har, ifglge foreldrene, faet tildelt en ekstra chance, som deres
foreeldre ikke fik, og denne mulighed skal udnyttes (Fokusgruppe C: 14)
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Eleverne tilkendegiver efterfalgende forskellige holdninger til, hvorvidt deres venner har betydning

for deres valg. Cemal forteller, at det blot er plus, hvis ens venner valger det samme gymnasie som

en. Cengiz forteeller, at venners valg har betydning: [Cengiz]: Jeg vil sige, det kan godt v34jeg ville
Yandre mit valg, hvis nmge af mine venner valgte, altsE stadig HTX, men en vis HTX, f.eks. den
(red), sCE valgte jeg den @€g), sCE vil jeg mEske tage p&E den i(Steklesgruppe C: 3).

Flere af eleverne bruger meget af deres fritid pa arbejde og andre fritidsinteresser. Der er flere af
eleverne, som bruger deres fritid pa treening. Derudover er der flere, som tilkendegiver, at de fester
meget i deres fritid. Christian forteeller, at han fester hver weekend og Chen, Cura og Cengiz forteller,

at det er en gang i mellem (Fokusgruppe C: 7).
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Flere af eleverne har idéer og dremme om, hvad de gnsker at arbejde med i fremtiden. Bade Camar
og Cemal teenker pa et arbejde med business og handel. For Cengiz er det vigtigt, at der er balance
mellem fritid og arbejde. Da han bruger meget af sin fritid ved sin computer er det vigtigt, at hans job
ikke ogsa hovedsagligt kraever dette. Flere af eleverne skildrer, at de har forholdsvis konkrete idéer

hvad der kommende job skal veere. For andre er det ikke jobbet der er det vigtigste:

Camar forteeller, at for hende er det vigtigt at opna succes (Fokusgruppe C: 4):

[Camar]: AltsCE jeg vil gerne opnE succes med det job.
[Interviewer]: Hvad definere succes? Hvad er vigtigt?
[Camar]: bare at jeg sCEdan kommer p&E en h¢j plads.
[Interviewer]: SCE deer vigtigt med en h¢j status?
[Camar]: Nikker.

| ovenstaende citat bliver det fremstillet hvad Camar gerne vil opnad med sit job. Dertil bliver der
spurgt til, hvad hun mener definerer succes. Det er ifglge hende en hgj plads, som identificerer succes.
Det er tidligere skitseret, at Camar dremmer om et job i business/ handelsbranchen.
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Efterfglgende tales der om trivsel blandt eleverne. Der er enighed om, at de er ved at veere skoletreette.

Cemal forteeller hvordan han oplever, at der er sket en &ndring til 9. klasse: [Cema]: Jeg synes i 9.
klasse er det gCEet lidt mere op farleor vigtigt det er, det har ogsE givet lidgrenmotivation, sCE

jeg synes ikke for mig, er det ikke blevet mere kedeligt. Man er bare blevet lidt mere fokusert

(Fokusgruppe C: 8).

Flere af de andre er enige om, at 8 klasse var meget sjovereCengiz uddyber: [Cengiz]: Det er meget
mere pressendeed synes 8/ar mere afslappende. Selvom s8gde de hele tiden n¥iste Bhiste
ErsE skalbla bla bla. Og nuiger de nu.Det er det der virkelig g¢r, at jeg burde tage mig sammen

(Fokusgruppe C: 8).
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For Caroline kommer skoletraetheden i og med, at hun har veeret pa den samme skole i 10 ar og

dermed veeret omgivet af de samme leerere og omgivelser hver dag.

Herefter kommer samtalen ind pa lererne. Her er der flere af eleverne, som beskriver, hvordan de
oplever, at leererne taler til dem. Og serligt at de har oplevet at flere af dem taler nedladende. De

forteeller det i relation til deres dremme om uddannelse og fremtidsjob.

Da der bliver spurgt ind til, hvorvidt det er en feelles oplevelse og opfattelse, supplerer Chen. Hun
pointerer, at hun tror, at det afhanger af, hvordan man klarer sig i timerne. Saledes, at hvis man klarer
sig mindre godt, sa kan de godt veere lidt hardere, hvor modsat hvis de klarer sig godt, sa tror de mere
pa dig.
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Preaesentationen af skoleprofilerne forsgger at give indblik i den indsamlede empiri. Elevernes udsagn
var her det centrale. Denne praesentation havde til formal at finde mgnstre, tendenser og traek, som
var felles pa tvers af de tre skoler. | denne prasentation af skolerne samt empirien blev det
tydeliggjort, at der var nogle af emnerne, som eleverne i hgjere grad delte holdninger til og som
dermed fyldte mere under fokusgruppeinterviewet. Det skal naturligvis ses i lyset af interviewguiden,
som pa forhand (bl.a. ud fra eksisterende forskning og problemfelt) pa forhand havde udvalgt temaer,

som naturligvis blev drgftet af eleverne.

Derudover blev det synligt, at det for flere af eleverne var vigtigt ikke at opleve spildtid, det vil sige,
at tage den forkerte uddannelse eller lignende, saledes det blandt andet vil kraeve at lese fag op.
Derudover var der flere af eleverne som tilkendegav, at de ikke ville ga i deres foraldres fodspor i
forbindelse med uddannelse samt arbejde i fremtiden. Modsat var der ogsa nogle af eleverne, som
ytrede, at de oplevede at finde i inspiration i deres foraeldres arbejde. Derudover blev det synligt, at
flere af eleverne i hgj grad ”brugte” deres sgskende som stgtte og til at snakke om uddannelse,
karakterer etc. end deres foraeldre. Bade faglig og social trivsel blev ogsa lgbende et tema pa tvaers af
skolerne. Praesentation af skoleprofil gav anledning til, at specialets teoretiske stasted blev udvalgt.
Det var herfor, at Anthony Giddens’ Modernitetsanalyse blev anset som fordelagtig samt bidrag fra
den eksisterende forskning. Giddens’ Modernitetsteori vil redegeres nedenfor i relation til
problemstillingen.
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| det nedenstaende afsnit vil projektets teoretiske afsnit blive redegjort. Teorien anvendes i den
samlede analyse, som bestar af temaer, der gar pa tvers af de tre skoler. Nedenstaende teori er valgt
pa baggrund af det indsamlede empiri, det vil sige, de oplevelser og holdninger, som de unge har
fortalt om. Det kom til syne i ovenstaende, at identitet og dannelse af identitet er et gennemgaende
tema, hvorfor Anthony Giddens teori om Modernitet anses som et fordelagtigt teoretisk perspektiv,

som vil bidrage til at kunne besvare problemstillingen.
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I Anthony Giddens’ modernitetsteori analyseres overgangen fra det traditionelle samfund til det
moderne samfund. En af de vasentligste forskelle de to tidsperioder i mellem omhandler netop
aftraditionalisering, hvilket vil sige, at individer i stigende grad ikke leengere agerer ud fra traditioner,
normer etc., som tidligere har veaeret dominerede og haft betydning for individernes valg (Giddens
1994: 12).

Giddens pointerer endvidere fremveksten af det, han kalder Refleksiv handlingsreguleringkraft af
at, individer kontinuerligt deltager og indgar i arenaer, som de lgbende skal forholde sig til. Giddens
illustrerer dette med et eksempel, som er forholdsvis handgribeligt: Individets medvirken i et
supermarked. Her er individet en del af et starre plot, hvortil individet meder andre kunder,
medarbejdere, den fysiske indretning etc., som alt sammen netop har betydning for individets handlen
og adfeerd (Giddens 1994: 38).

Disse @ndringer hanger ogsa ulgstligt sammen med individualiseringen og netop fremvaksten af
denne. Individualisering er et vaesentlig karakteristika ved det moderne samfund. Og dette adskiller
netop ogsa det traditionelle samfund fra det moderne. Muligheden for at skabe sin egen livsvej
udspiller sig ved, at individet ikke leengere er bundet af forfeedre, samfundets normer og traditioner.
| stedet har individet frihed til selv at veelge livet, som skal leves af individet selv (Giddens 1996:
26). Livet, og livsbanen, i det traditionelle samfund var i hgjere grad bundet af forskrifter og
traditioner. Saledes var livsbanen pa forhand dannet af forfaedrenes fodspor (Giddens 1994: 93).
Denne frihed er ikke udelukkende positiv, da denne ggede frihed bidrager til usikkerhed og tvivl,
hvilket pavirker individet (Giddens 1996: 69).
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Ifglge Giddens er selvet kendetegnet som et refleksivt projekt, hvor individet igennem livet vaelger
til og fra, hvad livet skal indeholde. Saledes er individet kontinuerligt pa vedvarende arbejde i gennem
livet: OVi er ikke, hvad vi er, men hvad vi g¢r os selv(@i@dens 1996: 94). Derved er frihed til at
veelge, refleksivitet og selvrealisering centrale nggleord for individet i det moderne samfund. Giddens
pointerer endvidere, at individet lgbende reviderer sin biografiske fortelling igennem kontinuerlig
forbindelse med mangesidige valgmuligheder, som sorteres gennem de sakaldte abstrakte systemer.
Dette refererer til livsstil — og hvad dette indebeerer (Giddens 1996: 100-101).

Ontologisk sikkerhed er en essentielt faktorer, som individet i det moderne samfund besidder.
Besiddelsen af ontologisk sikkerhed er medvirkende til, at individet kan navigere og agere. Som
tidligere skitseret er individet kontinuerligt i kontakt med muligheder, som enten skal veelges til eller
fra, accepteres eller afvises. Individets evne til dette afspejler den ontologiske sikkerhed (Giddens
1996: 50-51). Dette kaldes i mange henseende ogsa orienteringsarbejde, hvor individet forholder sig
til det moderne samfunds muligheder og tilbud — som kan veere attraktivt for individets liv (Giddens
1996: 94-95).

Ovenstaende skildrer Giddens pointer og teoretiske orientering om individualisering og eget
refleksivitet. Dette har ogsa betydning for individets sociale relationer og deltagelse i feellesskaber.
Venskaber og sociale relationer er ligeledes ikke bundet af traditioner og normer. | stedet er det op til
individet selv at danne og indga i disse. Derfor er omdrejningspunktet forandret til at omhandle, hvad
individet netop kan opna givtigt ud af forholdet. Dette ngdvendiggar, at individet derfor kontinuerligt
skal pleje og vedligeholde relationerne — og er forpligtet til dette (Giddens 1996: 114). De “ydre
rammer”, som tidligere har dannet rammen for relationen individerne imellem, er i hgjere grad ikke
geeldende. Disse rammer, som tidligere har dannet fundament for relationen, kan bade findes i

gkonomiske og sociale forhold.

Hvorfor dette ogsa har medvirket til, som tidligere navnt, en stigende grad af usikkerhed, da netop
de sociale relationer mere eller mindre pludseligt kan oplgses og fordufte (Giddens 1996: 114-115).
I relation til specialets case og informanter, sa er det essentielt, at de kammeratskab inden for skolens
veegge ikke i samme grad er frit, da eleven netop er tilskrevet til at indga i disse (i mere eller mindre

grad).
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Giddens har endvidere udformet flere begreber, som er anvendelige i en analyse af individets
udvikling og i relationen til globaliseringens fremvekst. Disse begreber skildrer dynamikken ved
institutioner i en moderne kontekst (Giddens 1996: 32).

Adskillelsen af tid og rum er et af de tre begreber, som illustrer dynamikken ved den moderne verden
(ibid.). Fremvaksten af teknologien har bidraget til at adskille forholdene mellem tid og rum. Forhold
som tidligere har haengt ulgstligt sammen. Dette kan blandt andet beskrives ud fra, at det for at tale
sammen ikke lengere kreever, at man befinder sig samme sted. Dette kan blandt andet ses ved
teknologiske muligheder, sasom Skype og lignede, som netop muligger at fare en samtale pa tveers
af tidszoner og landegranser (Giddens 1996: 28-29).

Giddens opererer med to former for udlejringsmekanismer. Henholdsvis symbolske tegog ekspert
systemersom samlet kan daekkes af abstrakte systeme®ymbolske tegn kan defineres relativt fast
og konstant og er kendetegnet ved at kunne udveksles pa tvers af kontekster. Dette kan eksempelvis
veaere penge. | forhold til ekspertsystemer er det centrale tillid. Dette udspiller sig i og med, at individet
i det moderne samfund kontinuerligt er i kontakt med eksempelvis teknologi og transportmidler, som
kategoriseres som ekspertsystemer (Giddens 1996: 30). Tillid er generelt i spil pa forskellige
niveauer, i forskellige sammenspil og indgar lgbende i individet beslutninger (Giddens 1996: 31).
Giddens pointerer, at tillid er fundamentalt og er centralt i moderniteten (ibid.). Institutionel
refleksivitet omhandler refleksiviteten, som ligeledes er i fremvakst — og mulighederne naermere
mulighederne for refleksivitet. Denne udspiller sig bade pa makro- og mikroniveau, saledes at det

bade vedrarer individet samt institutionerne (Giddens 1996: 32).
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| kraft af den stigende individualisering, sa er det ikke kun oplgsningen af de traditionelle forhold
samt normer. De sociale kategorier, sasom etnicitet, race, kan og seksualitet - og betydningen af disse
— har ogsa veret offer for en udvikling. Udviklingen samt betydningen af disse mekanismer er
interessant og essentielt at relatere til problemstilling. I praesentation af skoleprofiler fik vi en indsigt
i informanternes fortaellinger. Det blev her synligt, at identitet samt dannelse af denne var et centralt
tema. Dette omhandler det egentlig omdrejningspunkt: Elevernes forteelling om deres oplevelser med
at vaelge uddannelse efter folkeskolen. Giddens’ teoretiske bidrag ses som et favorabel bidrag hertil.
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Herudover gav praesentation af skoleprofil ogsa indsigt i elevernes fortzllinger, som vedkommer
venskaber, klassekammerater og feellesskaber i og uden for klassen. Desuden gav netop det metodiske
veerktgj i form af fokusgruppeinterview et serlig indblik i sociale interaktioner, som endvidere kan

bidrage til analyse af de sociale relationer eleverne imellem.
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Giddens’ Modernitetsteori, som er redegjort for ovenfor, anses som relevant veerktgj til at beskrive
og belyse identitetsdannelse samt aftraditionaliseringen pa et niveau af analysen. Dertil vil ogsa hans
teoretiske begreber anvendes i analysen. | et forsgg pa at konkretisere samt gere Giddens teoretiske
stasted mere anvendeligt i analysen af de empiriske fund, anses den eksisterende forskning som et
essentielt veerktgj. | state of the art blev flere relevante undersggelser praesenteret, som har fokus pa
unge, uddannelse og identitet. Dette udspiller blandt andet i kraft af valget, som netop ogsa er et
centralt fokus i dette speciale, idet ungdomsforskningen (CEFU: Center for ungdomsforskning)
ligeledes opererer med individualisering og identitet til at forklare og beskrive forskellige processer,

som de unge gennemgar i ungdomslivet i det danske samfund.
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I problemfeltet samt state of the art blev det tydeliggjort, at der i uddannelsessystem eksisterer
problemer og udfordringer. Dette udspiller sig bl.a. i aget stress og lavere trivsel, som serligt pavirker
pigerne. Drengene derimod halter fagligt bagefter. Derudover illustrerede problemfeltet, at der bade
i uddannelsessystemet og pa arbejdsmarkedet flere steder eksisterer kansdifferentiering.
Udfordringerne samt det gget fokus fra politisk side var medvirkende til at danne incitamentet for
dette speciale. Det indsamlede empiri gav indsigt i de unges fortellinger vedrgrende afslutningen af
folkeskolen. Det er veesentligt, at de tre fokusgruppeinterviews og de fire opfalgende interviews er
afholdt lige efter, at de unge (d. 1. marts) har sggt og valgt hvilken uddannelse, de skal gnsker at

begynde pa efter 9. klasse.
Problemformuleringen er formuleret saledes:

Hvilke faktorer oplever folkeskoleelever har betydning for deres afalgddannelse

efter folkeskolewmg hvordanpEvirkedet deres identitetsdannelse?

Den indsamlede empiri af de tre fokusgruppeinterview blev skitseret i ovenstaende praesentation af
skoleprofil, hvor de tre skoler og eleverne blev praesenteret hver for sig. Dette resulterede i, at der
blev dannet mgnstre og temaer, som er falles for alle tre skoler, hvortil de tvaergaende tematikker
blev dannet. Dette resulterede ogsa i, at Giddens’ modernitetsteori samt konkretisering af denne i
form af eksisterende forskning, anses som favorabel som teoretisk veerktgj, som kan vere bidragende
til at belyse problemstillingen. Denne tvaergaende analyse vil derfor rumme en analyse af de tre
fokusgruppeinterviews. Derudover vil de fire supplerende interviews ogsa indga i den tveergaende
analyse. De tvaergaende temaer, som skal bidrage til at besvare problemformuleringen, er udformet
saledes:

1)! Valg af uddannelse Dette tema vil belyse selve processen med at veelge uddannelse. Dette
omhandler hvilke grunde og overvejelser, som ligger bag deres valg af uddannelse. Derved
vil forzeldrenes og leerernes forventninger ogsa blive belyst. Dette tema omhandler netop selve
valget.

2)! Identitet: | praesentation af skoleprofilerne blev de unges identitetsdannelse ogsa et emne.

Dette er ogsa de forhold, der udspiller sig uden for skolen. Det vil sige, de unges
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fritidsinteresser, venskaber, fritidsarbejde etc., og betydning af disse i forhold til deres valg af
uddannelse.

3)! Karriere og fremtid: | preaesentation af skoleprofil blev de unges syn pa karriere og
kommende job samt krav og forventninger hertil et emne. De unges opfattelser og holdninger
til det samlede arbejdsmarked blev ogsa et emne, ogsa i kraft af det metodiske greb, i form af
billederne, som blev prasenteret i interviewesne. Dette antages ogsa at kunne belyse de unges
identitetsdannelse.

TO/RO).%9+%8%$$9"-P6%

| dette tema vil der vaere fokus pa, hvad de unge forteeller om deres valg af uddannelse. Dette
omhandler blandt andet, hvad der har vaeret medvirkende til at vaelge netop den uddannelse, de har
valgt samt hvem og hvad, der har haft indflydelse pa dette. Det indsamlede empiri har skildret, at
personlige interesser har betydning for valget af uddannelse og syn pa fremtidig job. Samtidig viser
empirien ogsa, at bade karakterer og forventninger fra lzerere og foreldre fylder meget for eleverne.
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Det blev i preesentation af skoleprofil tydeligt, at flere af de unge har valgt deres uddannelse
udelukkende ud fra deres nuvarende personlige interesser. Eksempelvis fortalte Barbara, at det var
vigtigt, at hun pa sin efterskole fik mulighed for at leere japansk. Ligeledes fortalte Bianca, at det var
helt essentielt, at hendes interesse i form af fodbold var mulig pa skolen (Fokusgruppe B: 2).
Mulighederne for at lade interesserne danne retning for valget af uddannelse kan forklares ud fra
Giddens. Ifglge Giddens er det moderne samfund karakteriseret ved en gget mulighed for, at individet
mere frit kan veelge livsstil, og hvad livet skal indeholde. Derved kan de personlige interesser siges i
hajere grad af veere markarer for valget af uddannelse samt valg af linje pa efterskole og/eller 10.
klasse. | nedenstaende citat synliggeres livsplanlegningen, og hvordan Birgitte oplever behovet for
et “personligt” ar efter 9. klasse. Personlig udvikling har dermed veeret afsattet for valget af
uddannelse. Birgittes egne behov og interesser er vigtige i forbindelse med valget af uddannelse.
Birgitte beskrev det saledes i interviewet pa skole B:

(E) Jeg valgte meget fordi, jeg har brug fet Ehvor jeg sEdalidt mere et personligt
(ErDet erikke s(E meget fagligt, fordi der er jeg kileatttage p(E en uddannelse, men
altsE derfor valgte jeg at tage p(E efterskole for personligt og sCEdan ndagé tigg
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ret lang tid at finde en besit en, men d@ndt jeg ensom jeg ligesom f¢ Ite mig hjemme

og hvorfagene ogs( var rigtig meget wggsEdan nogle tingrokusgruppe B: 2)

For Birgitte var det essentielt, at det kommende ar skulle veere et ar, hvor der i hgj grad var fokus og
mulighed for personlig udvikling. Samtidig blev efterskolen valgt pa baggrund af, at hun falte sig
hjemme. | det opfalgende interview med Andrea (skole A) fortalte hun yderligere dybdegaende om
sit valg af efterskole. Hun fortalte, at hun sletikke var klar til atgCE vider@Andrea: 1). For Andrea
lader det ogsa til, at der ligesom Birgitte var fokus pa personlig udvikling, men samtidigt ogsa fokus

pa det faglige.

Pa skole C var det flere af eleverne, som valgte skole ud fra, hvad de oplevede og erfarede ud fra
deres besgg pa skolerne i forbindelse med brobygning og abent hus-arrangementer (Fokusgruppe C:
1-2). Uddannelse er ikke pa samme made, som tidligere, forudbestemt. | stedet er det nu op til de
unge selv at valge. Til abent hus og brobygning kan de unge undersgge muligheder (og
begraensninger) pa den givne institution. Her "maerker” de efter, hvorvidt det er den ideelle
uddannelse for dem. Ud fra Giddens optik kan dette netop argumenteres for, at de unge her er i feerd
at skabe sin egen livsbane. Denne beslutning afspejler de unges identitet og dermed, hvem de gnsker
at veere. Der kan herved argumenteres for, at netop valget af uddannelse er et af de forste valg, i
henhold til uddannelse, som eleverne stilles overfor og, som de er ngdsaget til at tage stilling til.
Folkeskolen har i hgjere grad veeret fastlagt og et krav at gennemfare. Nu er det i stedet op til eleverne
selv at veelge til og fra, hvad de mener er den rette uddannelse for dem. Derfor kan det antages, at de

unge er ngdsaget til at navigere og undersgge mulighederne, for derefter at vaelge uddannelsen til.
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Forventninger fra elevernes foraldre blev ogsa et emne i alle tre fokusgruppeinterviews. Dog blev
det synligt, at der eksisterer forskellige forventninger til eleverne. Muligheden for at realisere
foraeldrenes forventninger blev blandt andet skildret fra forskellige vinkler. Andrea forteller, at hun
feler, at hendes foreeldre har forventninger til, at hun skal klare sig godt. Dette er medvirkede til, at
hun forsgger at undga at snakke om skole og karakterer med sine foraldre. | stedet sgger hun til sin
storesgster. Da der sparges yderligere indtil dette, forteeller Andrea, at serligt oplevelsen af at blive

sammenlignet med sin storesgster er hard:
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[Andrea]: AltsCE jeg har sagt, at jeg synes det er te¥atke har SCE mange forventninger.
Men altsE, jeg tror ikke rigtig, at de kan se hvor riegéis@E det er ikke fordi det gEr
mig sE meget p(E, men det er bare nogle, gghgenan f(Er den dgara hungjorde
det ogs(E godt. Det er bare den der irritengg, de kan jo ikke sammenligne mig med
min s¢,ster, fati vi er jo to vidt forskellige personéAndrea A: 4).

Andrea forteeller dermed, at hun i hgj grad oplever, at hendes foraldre har forventninger til hende.
Der kan endvidere argumenteres for, at Andrea i stedet sager anerkendelse pa egne praemisser. Det
vil sige, at Andrea gnsker, at hendes foreeldre stopper med at sammenligne hende med hendes saster
med afszt i, at de jo er forskellige personer. Hun vil i stedet have anerkendelse pa hendes egne evner
og kunnen. Ambivalens udspiller sig derved ogsa i Andreas syn og oplevelse af at veelge uddannelse.
Da der ud fra Andreas fortelling tilkendegives nogle forventninger, som hun skal forholde sig til
samtidigt, lader det til hun har nogle andre interesser, som hun ogsa er gnsker til at forholde sig til.
Hun forklarer i fokusgruppeinterviewet, at der har veeret forskellige overvejelser omkring, hvad hun
skulle efter folkeskolen. Overvejelser og holdninger, som kom til udtryk igennem forskellige
personer; sasom lerere, foreldre og UU-vejledere. Andrea fortalte hertil, hvordan hun oplevede
forvirring: [Andrea]: (E) der lidt stress over hvad jeg lige skulle g¢re, fordi alle ligesom havde en
mening til hvad jeg skudl(Fokusgruppe A: 8).

Anders fortaeller ogsa i fokusgruppeinterviewet, hvordan han ikke taler med og lytter til sine forzeldre,
pa trods af, at de gerne vil snakke med ham om uddannelse. | stedet vil han hellere snakke med sin
storebror om uddannelse og fremtiden. Hans bror har ogsa veret medvirkende til, at han valgte STX,
idet hans bror tidligere har gaet der og talt godt om stedet. En forklaring pa dette kan muligvis veere,
at Anders i hgjere grad har samme meningsunivers som sin bror (Fokusgruppe A: 4). Det gar
endvidere, at han lettere kan relatere og forholde sig til de valg, hans bror har truffet og yderligere
distancere sig fra sine foraldres, da dette ogsa er leengere tid siden, at de har staet i samme situation.
Dette lader desuden ogsa til at veere tilfeeldet, da deres aldre sgskende netop selv har veeret igennem
det, de selv skal. Det blev synligt i interviewene, at elevernes sgskende generelt har stor betydning,
og at de spiller en seerlig rolle i forbindelse med uddannelsesvalg. Det kan hertil argumenteres for, at
forandringerne i samfundet ogsa har pavirket uddannelsessystemet. Der er kommet flere uddannelser
til. Ifglge Giddens har forandringerne ogsa medvirkede til at traditioner og normer er oplgst.

Elevernes foraldres valg af uddannelse og erhverv var pa daveerende tidspunkt muligvis mindre frit
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og traditionerne i familierne havde i hgjere grad indflydelse. Dertil er der kommet flere muligheder

og nye, som eleverne star overfor — som foraldrene ikke har.

Udover at eleverne i hgj grad taler meget med deres sgskende om uddannelse, er det tydeligt at
foraeldrene til eleverne generelt ssmmenligner dem med deres sgskende. Eleverne fgler, at de i hgjere

grad kan snakke med deres sgskende frem for deres foreeldre om uddannelse.

Alice oplever sammenligning sgskende i mellem anderledes:

[Alice]: (E) Jeg har det omvendt i forhold findrea da er jeg lidt bedre i skolen end
mine s¢,skende var. SCE der kan mine for%ldre ikke rigtig blive skuffet f¢ ler jeg, altsE
kan kun blive positive overrasket (grifit) f¢ ler jeg. (E) (Fokusgruppe A: 23).

Pa skole C blev det tydeligt, at flere af eleverne oplever at fgle sig yderligere presset af blandt andet
deres foreeldre, grundet deres etniske baggrund. Fire ud af de otte elever har en anden etnisk baggrund
end dansk. Bade Cura og Chen, som har henholdsvis somalisk og asiatisk baggrund, fortzller:

[Cura]: AltsE jeg tror nEr man kommer fra asiatisk baggrund, sCE er der en vi
forventning ti] at du klaer dig godt. Men s(Edan tror jeg det er de fleste asiatel, fo

de flygtede jo, nu har vi mange muligheder, s skal vi ogsCE bri§ekdisgnuppe C:

14).

[Chen]: Det er 100 % det samme med alle indvangrsinker jeg, at man har f(Eet en
ekstra chanceog man skal tage sig sammen og bruge den osv. Og brugeutighed
som ens for¥ldre ikke fik.

Da der sparges yderligere indtil det, uddyber [Cura]: AltsCE min mor siger altid, at jeg skal g¢,re noget
for at have det godt, for man kan ikke bare leve et sted og sE bare fatvatittommer til en
(Fokusgruppe C: 14-15).

I udarbejdelsen af problemstillingen blev etnicitet ikke anset som en fremtreedende og afgerende
faktor, som er sidestillet med kan. | udsagnene bliver det tydeligt, at bade Cura og Chen mener, at
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der er nogle andre forventninger til dem, som netop udspringer af deres etniske baggrund. Det centrale
for begge er, at det omhandler at veardsette de muligheder, som man har faet i kraft af sit
statsborgerskab i Danmark. Det kan herved antages, at der i deres kulturelle baggrund foreligger
bagvedliggende verdier, som blandt andet omhandler vigtigheden af arbejde, og det at kunne klare
sig selv samt bidrage til samfundet. Dette kan ogsa antages at skabe en ambivalens for henholdsvis
Cura og Chen, da valget ikke er sa frit og abent. Det fremgar af ovenstaende udsagn, at pigerne
oplever et forventningspres fra foraldrene, men samtidigt har de ogsa muligheder for at vaelge deres
egen vej og valg af uddannelse. Dette kan antages at resultere i usikkerhed og forvirring, som ogsa
ungdomsforskning (fra CEFU) pointerer (Zgllner 2006: 52). Netop usikkerheden og forvirring i

hvilke forventninger de skal leve op til.

| state of the art blev det praesenteret i en af undersggelserne, at der eksisterer forskellige forventninger

til eleverne, som er afhaengige af kennet. Undersggelsen konkluderer, at lererne har lavere
forventninger til drengene end pigerne. Dette oplever flere af eleverne pa skole C ikke er tilfldet.

Her fortzeller flere af pigerne, at de oplever, at leererne ofte taler nedladende og darligt til dem. Clara
forteeller, hvordan hun oplever, at lererne indirekte truer:[Clara]: De s(Edan meget low key, sCEdan
indirekte truer lidt medat hvis man ikke tager sig sammen, s& skal man ikke brokke sig ove
karakterne. Det er ogs( rigtig. Men de presser pE sEdan endeitafEd€amar supplerer hertil

og forklarer, hvordan hun oplever, at laererne har andre forventninger og syn pa uddannelse- samt

erhvervsmuligheder end hende selv:

[Camar]: De kommer ogs@E med sEdan nogle dumme kommentarer hi¢lekidgruppe C: 8).

[Interviewer]: Hvad kan det vaere?

[Camar]: F.eks. jeg havde f.eks. et ¢ nske engang om at blive advokat, SE kommer min [34rer jamer
er ikke god nok

Hertil tilfgjer Camar, at disse nedladende kommentarer har resulteret i, at hun i en periode slet ikke
havde lyst til at komme i skole. Hun tillegger, at det udelukkende var grundet leererne — og netop, at
de siger, at hendes dramme var urealistiske. | den tidligere praesenterede undersggelse, i state of the
art, af CEFU (Center for Ungdomsforskning) viste resultaterne, at pigerne eftersgger anerkendelse
fra leererne, hvorimod drenge far mest anerkendelse (Hutters & Nielsen et. al 2013: 12). | netop
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omtalte fokusgruppe C var det kun pigerne (tre drenge deltog her), som skildrer deres oplevelser med
deres lrere, og hvordan de falte, at de kontinuerligt oplever at blive talt ned til. Eleverne pa skole C
forteeller dermed, at deres forzldre har hgje forventninger til dem, i kraft af deres etnicitet, ifglge
eleverne. Laererne derimod har lavere forventninger til dem. De kommentarer og bemarkninger, som

eleverne her beskriver virker hovedsagligt til at handle om elevernes faglige niveau.

Det er centralt at nevne, at der generelt var mangel pa deltagelse af drenge i fokusgrupperne. Som
det fremgar i oversigten over informanterne, sa er der kun en dreng i hver af de to farste fokusgrupper
(Skole A og Skole B). Pa den tredje skole (Skole C) var der tre drenge, der deltog og fem piger,
hvorfor drengenes oplevelse og meninger i forhold til leerernes forventninger i mindre grad bliver
skildret, da de netop er underrepraesenterede. Hvorvidt der reelt er forskellige forventninger til
eleverne, som skyldes deres kan, er dermed problematisk at vise. Dog kan det antages, at der i
forleengelse af ovenstaende bliver tilkendegivet nogle problematikker og udfordringer, idet elevernes

forteellinger netop skildrer deres oplevelser af forventningerne samt leerernes dialog med eleverne.

Det ses, ogsa at der generelt opleves at blive talt meget om uddannelse mellem eleverne og deres
forzeldre. Dette udspiller sig hovedsagligt pa skole A og B, hvor flere af eleverne ytrer, at der ofte
bliver talt om uddannelse og fremtid. Dette skal naturligvis ses i lyset af, at alle eleverne har det til
feelles, at de netop har valgt uddannelse pr. 1 marts (hvorefter interviewene netop blev afholdt (marts-
april)). Hvorfor det ma antages, at dette er medvirkende til, at eleverne oplever det som et stort

samtaleemne pa nuvaerende tidspunkt.

Pa skole C bliver der tilkendegivet, at der tales mindre om uddannelse derhjemme end hvad der er
tilfeldet pa de to andre skoler. Cengiz (Fokusgruppe C) fortaller dog det modsatte. Da han oplever,
at hans foraeldre ofte minder ham om vigtigheden i at klare sig godt:

[Cengiz]: Snakker meget, fordi det der fylder lige nuiiesliv, det er vores for¥ldre.
Jeg ved ikke med alle andre. Men mine for%ldre de minder mig om helgygdeiet

nu godt for du skal have en god uddannelse og det emah t3nker meget p(E dem
nEr man arskolen. For at g¢ re dem gldBokusgruppe C: 12).
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Han forklarer endvidere, at det er vigtigt for ham at gare sine foreeldre glade. Da Cengiz forteeller det
under fokusgruppeinterviewet er der uenighed fra de resterende informanter. De andre griner derimod
lidt af Cengiz forteelling, og Christian siger: Det g¢r jeg i hvert fald ikkéokusgruppe C: 9). Det
virker til, at Cengiz efterfglgende forsgger at traekke lidt i land i kraft af hans klassekammeraters
reaktion, idet han efterfglgende siger:

[Cengiz]: Det er heller ikke sCEdaeg i dansktimerne t¥ker okay min mor. Bt er fordi
de siger altid sCEdan, for de forventer altid noget mere og de har ofgg@mtainger,
at vi skal klareos godt og have eh¢j uddannelse og s@Edan noggderf jeg
(Fokusgruppe C: 12).

Vigtigheden af uddannelse og hvor hgjt uddannelse vegtes er forskelligt eleverne i mellem. Ifglge
tidligere praesenteret CEFU undersggelse, hvad betyder kan for elevernes uddannelsespraksis, sa har
elevens kan betydning for, hvordan uddannelse veegtes, idet undersggelsen viser, at drenge generelt
har lavere forventninger til uddannelse end pigerne. Dette resulterer ifglge undersggelsen, i
konsekvenser for drengene i fremtiden. Det er essentielt, at denne undersggelse hovedsagligt tager
afsaet i ungdomsuddannelse, hvor dette speciale i stedet beror pa folkeskolen, dog kan der herved
argumenters for, at der alligevel kan drages sammenligninger, da der antages at vere lignede forhold
pa spil.
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| forbindelse med deres nylige valg af uddannelse blev det tydeliggjort i fokusgruppeinterviewet pa
skole C, at der var en bestemt uddannelsesinstitution, som det var vigtigt for flere af eleverne, at de
ikke blev placeret pa. Det vil sige, at der er en todelt dimension pa spil her. Da det bade handler om
type af uddannelse, her HTX, og en konkret institution, som er afgarende for deres valg af uddannelse.
Sarlig omdgmmet pa denne narliggende uddannelsesinstitution havde betydning for, at flere af
eleverne ikke havde valgt denne. Men i kraft af det er den skole, som de bor tzttest pa, sa er der en
sandsynlighed for, at de automatisk bliver placeret der, da der er fortrinsret til den
uddannelsesinstitution, man bor tettest pa. Det er iser elevernes sgskende og foraldre, som har
radgivet eleverne til ikke at veelge dette denne uddannelsesinstitution. | et af de opfglgende interview
forteeller Cengiz, hvordan han har overvejet at gere et yderligere drastisk valg for at hgjne

sandsynlighed for at komme pa det foretrukne gymnasie:
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[Cengiz]: Jegkunne v¥ilge, der kommidiT X ved (red uddannelsesinstitutionegnnen

jeg har bare h¢ rt meget dErligt om skolen. SCE derfor pr¢,vede jeg at s¢,ge ind pCE den
(red: uddannelsesinstitutionen)g sE som 2. Prioriteg gte jeg ind ved den iby.
Selvom det ligger meget I3%ngere vi&dr er h¢ jstsandsynligt ikke sCE stor chance for

at jeg kommer derind, men $&E jegEbe(Fokusgruppe C: 7: 1-2).

[Interviewer]: SCE det var mEske et strategiskatadigt var den du havde valgt?

[Cengiz]: Der var ogs@at jeg havde h¢rt fra andre, at de havdedvat adressen til
hvor de bomu, til at denu lige pludselig bor hjemme ved deres moster for at komme
p&E et gymnasie for at komme t3attere pCE. Fordi de v3lger, jovefté¥st det er, hvis

der er nogleder bor t¥ttere pEE v¥ilger de dem frem for rAGE derfor overvejede

vi det, men det gjorde vi ikke alligevel.

[Interviewer]: SCE du overvejede at skifte adresse p&E papiret?

[Cengiz]: Ja min moster bor nemlig t¥%t @d: uddannelsesinstitutionen)

[Interviewer]: Hvad gjorde at du ikke gjorde det afjevel?

[Cengiz]: Jeg tror ikke jeg vil risikere det (griner lidt). Da vi t¥nktevilie g¢redet

var det i sdste ¢ jeblik i sidste ug8C var vi bare sCEdan vidergja@e vi det pE den

rigtig m&Ede. Det er jo ikke fordi det er ulovligt, men debdid} at sScEdan snyde

systemerne.

Cengiz beskriver, hvordan han overvejede at skrifte sin adresse, saledes det ville hgjne hans

sandsynlighed for at komme ind pa den gnskede uddannelse, og endvidere minimere risikoen for at

komme ind pa det nazrliggende gymnasie. Som det fremgar, sa grinte han lidt, da han fortalte det, og

det virkede ikke til, at han selv kendte konsekvenserne ved at skrifte adresse. Det understreger hans

behov for at undga at komme pa den givne skole. Muligheden for at vaelge fra, som kan forklares ud

fra Giddens modernitetsteori, sa er det altsa afgerende her og har en central betydning. Det er ikke
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kun muligheden for at veelge til, som karakteriserer det moderne samfund, men netop muligheden for
at kunne veelge fra er ogsa essentiel. Det virker til, at der i hgjere grad er fokus pa, hvilken skole der
skal undgas, og i mindre grad fokus pa, hvilken der skal velges til. Valg af livsstil udspringer bade i
form af handlinger og beslutninger, men skal ogsa ses i lyset af, hvem de gerne vil veere. Ambivalens
er ogsa et forhold, som Ungdomsforskningen fra CEFU bergrer. Dette omhandler netop, at unge bade
udnytter og er tilfredse med muligheden for selv at veaelge uddannelse (uden pavirker fra de frigjort
sociale kategorier), men ogsa er nervgse og usikre pa ikke at treeffe det rigtige valg (Nielsen 2006:
41). Ambivalens kan antages ogsa at vere pa spil i denne sammenhang. Da det kan forestilles, at der
kan vere en udfordring pa spil, bade at fa opfyldt sit gnske om uddannelse samt gnsket om
beliggenhed, hvorfor den unge kan risikere at sta over for en situation, hvor denne er ngdsaget til at
vurdere, hvad der er vigtigst. Dernast kan det ogsa forestilles, at eleverne, her Cengiz, oplever et
dilemma i forhold til ”hvem”, han skal lytte til. Det fremgar i Cengiz fortzlling, at det er
familiemedlemmer, som har fraradet ham at vaelge denne skole, herudover kan forestilles, at der er
nogle andre i Cengiz omgangskreds, som derimod taler positivt om skolen. Hans klassekammerat
Cura fortalte eksempelvis i fokusgruppen, at hun netop har valgt denne skole. Det kan derfor antages,
at et sadant dilemma kan udspille sig.

Det lader til, at Cengiz ikke vil associeres med og/eller tiltreekkes af denne uddannelsesinstitution,
hvilket blandt andet kan skyldes det darlig omdemme. Cengiz forteller senere i interviewet, at
fravalget ogsa omhandler, at det faglige niveau synes lavere, og at han ser det som en stor ulempe, at
HHX er nyoprettet pa den fravalgte uddannelsesinstitution, hvilket han mener kan medfgre, at han/de
nye elever vil opleve at veare "forsggskaniner” (Cengiz 2). Dertil lader valget ogsa til at have afsat i

det faglige og forventninger til det faglige niveau.
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| starten af interviewet blev eleverne bedt om at nedskrive tre punkter, sasom faciliteter og/eller
veerdier, som det var vigtigt, at deres kommende skole skulle have. Udover at dette blev anvendt som
et metodisk veerktgj til at fa eleverne i tale, sa var elevernes nedskrevne verdier ogsa interessante
bidrag. Felles for alle eleverne pa tvars af skoler var, at det var essentielt, at den kommende skole
skulle have gode lerere. Derudover var der ogsa enighed blandt eleverne om, at det var centralt, at
der skulle vaere et godt feellesskab og generelt et godt socialt miljg. | forbindelse med dette var der
generelt starre enighed mellem Skole A og Skole B. Pa skole C var der flere af eleverne, som navnte,
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at det var vigtigt, at den kommende skole bidrager med gode fester. Gode fester kan ogsa antages at
omhandle elevernes behov og interesse for sociale relationer og faellesskab, hvilket ogsa bliver ytret
som vigtigt for eleverne (ogsa pa tveers af skolerne). Pa trods af at der herved kan argumenteres for,
at fester ogsa omhandler at tilbringe tid med vennerne, sa er det forsat interessant, hvorfor det bliver
italesat pa skole C, men ikke i de to andre fokusgrupper. Det kan antages, at eleverne pa skole C, at
deres omgangskreds blandt andet ogsa omhandler en festkultur og at veere en del af denne. Ud over
disse veerdier var det felles pa tvars af skolerne, at flere af eleverne nedskrev, at deres kommende
skole har gode lerere. De sociale relationer og sggen efter dette vil blive uddybet i tema to.
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Under fokusgruppeinterviewet pa skole A blev det tydeligt, at karakterer og prever fylder meget for
eleverne. Det er sarligt noget, som er begyndt at fa en starre betydning end i de tidligere skolear. En
af eleverne forteeller blandt andet, at de i lgbet af en uge matte gennemfare ni prever. Hertil er der
flere af eleverne, der forteller, at de faler sig stresset, og at skolelivet pa nuverende tidspunkt er
hardt. | det opfelgende interview med Annika giver hun ogsa udtryk for, at hun faler, at karakterer
fylder meget. Generelt oplever hun, at det er et stort samtaleemne, skant hun gerne selv vil undga at
snakke om det. Det lader dog til, at hun oplever, at det er sveert at undga:

[Annika]: Jeg ha sEdan et ret h¢jt snit. Jegr f(Eet karaktardra 02 til 12 i mange
forskellige fag. Og jeg kan godt m3%arke, at jeg bliver sEdan tr3@Eafolk sigefamen

jeg har kun fCEet det her eller sEdan noget. Fordi jeg har ret sv%rt ved engelsk, sGE
jeg fik 4 i engelskder var jeg virkelig s@Edan okay, det er virkelig godt detfdrejeg

har virkelig drlig til det, sf&g har virkelig k¥%ampet for det@& nu f&Er jeg 7 bEde
mundtlig og skriftlig og je@r virkelig sCEdardet er bare pisse godt.g3s(E de andre,
jeg har kun fCEet 10 og jeg er bare s(Edan, jik @&kFor det der medman kan godt
blive, jeg har kun fEetE jeg bliver sEEdan helt, jeg bliver egessjv fordi det er bare

et tal Ogdet f(Er man hele tiden at vide, men jeg bliver irtiwvrer det, fordi jeg skal
ikke bruge det til noget. AltsCE det er mere sEdanistpaigivadjeg kan i et fag, og
det har jeg det fint nok medeg har ikke behov foat alle skal vide hvad jeg fCEr. AltsE

det er noget derdjger mellem mig og min famileg mine [rer€Annika: 1).
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Annika udtrykker i citatet frustration og arrigskab over, at karakterer konstant er et samtaleemne.
Maden, pa hvilken der tales om karakterer, virker blandet andet som en problemstilling. Hun fortzeller
endvidere, at det i stedet burde omhandle at gare sit bedste — og desuden evnen til at kunne forbedre
sine karakterer og kompetencer. Karakterer samt pragver virker til at have anderledes betydning pa
skole C. Pa skole C virker det til, at der udelukkende bliver talt om karakterer eleverne imellem, nar
de netop har faet en opgave tilbage. Flere af dem ytrer, at de synes feedbacken er vigtigere. Kun
Caroline tilkendegiver, at karaktererne er vigtige for at sikre, at man kommer ind pa den uddannelse,
man gnsker. Caroline er endvidere den eneste af deltagene elever i fokusgruppe C, som pa nuvaerende

tidspunkt overvejer en universitetsuddannelse.

Den tidligere praesenterede undersggelse udarbejdet af CEFU (Center for Ungdomsforskning) viser,
flere piger end drenge fuldfgrer en kompetencegivende uddannelse. Dernast blev det ogsa
synliggjort, i den samme undersggelse, at serlig trivsel og stress pavirker kvindekgnnet. Saledes
understreges problematikken af blandt andet Annika, som netop oplever, at samtalen konstant
omhandler resultater og karakterer. Dette kan antages at pavirke Annikas trivsel. Dernast blev det
0gsa vist i interviewene, at netop stress og falelsen af at vaere stresset opleves af flere af eleverne.

Dette vil blive uddybet i tema 2.
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I kraft af tidspunktet for afholdelse af interviewet, som var ngje planlagt, er det essentielt, at dette har
betydning for elevernes fortellinger. Det er vist, at eleverne pa nuverende tidspunkt er i fuld gang
med livsplanleegning og endvidere at veelge til og fra, hvad deres liv skal indeholde og forsgger at
navigere i de muligheder, som de bliver stillet overfor. Deres valg lader til at veere meget malrettet
og velbegrundet. Flere af eleverne har valgt uddannelse pa baggrund af nuvaerende interesser, som de
forventer at udforske yderligere i det kommende skoledr. Dette henvender sig serligt til de elever,
som har valgt efterskole. Nogle har brug for et ”personligt” ar, andre forsgger at undga at komme et
pa en bestemt uddannelsesinstitution og nogle har grundet fremtidsmulighederne bevidst valg den

givne uddannelse.

Desuden blev det tydeligt, at uddannelse, karakterer og prever generelt fylder meget for eleverne.
Dette skal naturligvis ses i lyset af, at afgangseksamen og terminspraver pa nerveaerende tidspunkt er

aktuelt. Derudover blev det synligt, at flere af elevernes sgskende spiller en stor rolle i forbindelse
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med elevernes egne overvejelser og tanker omkring valg af uddannelse. Dette afspejles ogsa i, at flere
af dem falger i deres sgskendes fodspor i henhold til deres uddannelsesvalg. | forlengelse af dette
blev det tydeliggjort, hvordan elever oplever, at der eksisterer forskellige forventninger til eleverne i

fra foreeldre og nuveerende leerere.
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| forlengelse af ovenstaende samt praesentation af skoleprofil, er det essentielt, at identitet — samt de
unges skabelse af denne - er veesentlig at undersgge naermere. Identitet er delvis blevet bergart i
forbindelse med analyse af 1. tema, men der vil i denne veere yderligere fokus pa, hvad der har
betydning for de unge pa nuverende tidspunkt. Dette omhandler blandt andet deres fritidsinteresser,
sociale relationer etc. Det vil sige, at dette tema ogsa vil fokusere pa alt det, som de unge ogsa oplever
i deres hverdagsliv uden for skolen. Da det blev synligt ogsa at have indflydelse pa deres valg.
Dernast vil dette tema ogsa yderligere omhandle elevernes trivsel. Det viste sig i lgbet af
interviewene, at det var et essentielt tema, som blev bergrt af flere omgange. | forlengelse af elevernes
trivsel vil elevernes motivation ogsa skitseres. Nedenstaende illustrerer forskellige arsager og
holdninger til fritidsarbejde samt fritidsinteresser. Hernaest blev relationerne i klassen illustreret og
hvordan flere af eleverne sgger feellesskab.
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| fokusgruppeinterviewsne bliver der ogsa talt om fritidsarbejde. Her er der forskel at spore skolerne
imellem. Pa skole B arbejder starstedelen. Benjamin og Barbara fortzller, at de arbejder sammen.
For Benjamin virker det til, at arbejdet fylder meget og har stor betydning for ham. Arbejdet i Rema
1000 har endda sa stor betydning, at det har indflydelse pa hans uddannelsesvalg, idet der netop ikke
skal veere sa langt dertil, saledes at han forsat kan passe sit arbejde ved siden af skolen. Motivationen
og arsagen til arbejdet for Benjamin fremgar senere i interviewet, da bliver spurgt ind til hvad de
prioriterer hgjst i deres fritid, hvortil Benjamin svarer penge(Fokusgruppe A: 10).

Pa skole A er der ferre der tilkendegiver, at de arbejder ved siden af skolen. Alberte er en af dem,
der har fritidsarbejde. Hun arbejder i en vuggestue. Da der spgrges ind til, hvilke arsager der er til, at
hun arbejder, forteeller hun fglgende:

[Alberte]: altsE jeg g¢.r det nok ikke for pengenes skyld, det ess@el@n for at have
noget at lave. Bs(E jeg kunne godt bruipeen pE noget andet, men jeg f¢ ler bare nogle
garge at jeg bruger tiden ret dumtgQE t¥anker jeg, at jeg liges@E godt kan bruge det
p&E nogetler giver meningFokusgruppe A: 12).
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Benjamin (fokusgruppe B) og Alberte (fokusgruppe A) forteller dermed forskellige arsager og
grunde til deres fritidsarbejde, samt hvorfor de har valgt at have fritidsarbejde. Alberte siger selv i
citatet, at det ikke er for pengenes skyld, men for at bruge sin fritid fornuftigere. Begge valg lader til
at veere meget bevidst valgt. | forhold til fritidsarbejde, sa omhandler det ogsa individualisering og
muligheden for at valge, hvad der passer til individet selv og dennes identitet. En forklaring pa
hvorfor arbejde er vigtigt for eleverne, kan anskues ud fra elevernes mulighed for at velge livsstil.
Som ogsa Giddens papeger, sa er symbolske tegn blandet andet i form af penge ogsa vedkommende.
Der kan anskues, at penge, ressourcer og social baggrund er forskelligt eleverne imellem, hvilket ogsa
kan veaere medvirkende til at belyse, hvorfor fritidsjob er mere attraktivt for nogle end andre. Ogsa
fritidsarbejdet er en del af elevernes livsplanlegning. De er meget malrettede og velovervejede
omkring deres fritidsjob og deres bevaggrunde for at have et fritidsjob virker ligeledes velovervejede.
Dette lader til at serligt at veere tilfeeldet for Alberte.

Det bliver ogsa tydeliggjort, at Benjamins arbejde virker vigtigt at fastholde og er en betydningsfuld
del af ham. For Alberte virker det konkrete arbejde ikke at veere vigtigt, men i stedet er det grundet
fokusset pa, at hendes tid bliver brugt fornuftigt. Det er endvidere vaesentligt at nzvne, at Benjamin
hovedsageligt delte sine holdninger i hele interviewet, da netop samtaleemnet omhandlede arbejde.
Derudover kan det antages, at der er et klasseperspektiv pa spil. Alberte og Benjamins sociale
baggrund kan endvidere vaere en forklaring pa motivationen og motiverne for fritidsarbejdet. Dette
refererer ligeledes til ambivalens, som en gget mulighed for at veelge ogsa resulterer i, fordi netop
den sociale baggrund ogsa forsat kan antages at have indflydelse pa de unges valg. Et gennemgaende
kritikpunkt af Giddens’ modernitetsteori omhandler manglende fokus pa individers midler, som ogsa
menes, at have betydning for hvad og hvordan individer veelger (Kaspersen 206: 243-244). Det kan i
denne sammen antages, at Alberte og Benjamins sociale baggrund hjemmefra har indflydelse pa deres
overvejelser og valg fritidsarbejdet.
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| interviewsne bliver skoletraethed ogsa et tema. Flere af dem beskriver, hvordan de bliver mere og
mere skoletraette dag efter dag. Dette udspiller sig pa alle tre skoler. Pa skole A beskriver Andrea det
saledes:
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[Andrea]: Jeg tror, at jeg er sCEdan ved at blive lidt skoletr¥st. SEEdan heroppe, nu er je
0gsCE sEdan ved at blive lidt tr¥t af de mennegkbar v¥aret sammen med i 9 r |
streg. Det er bare en meget ensadag. Det er de samme mennesk®an ser mandag,
tirsdag onsdagtorsdag fredag. Og det er de samme fag man har hver mandag og hver
tirsdag. Og det er bare lidt det sampaer sker igen og igen. Jeg har brug for noget
forandring, at der sker noget nffokusgruppe A: 12).

%
Og Anne supplerer:

[Anne]: Jeg tror ogs(E, at jo ¥ldre man bljyermindre gider man skolen. Da jeg var
mindre,jeg t¥%nker dalle de var smE, dar sEdan yes vi skal i skdWen det der
med, somAndreasagdeat have den samme hverdag igen og igen og igen. Detr bli
0gsC ret sCE nederen. Jeg erldgsdt mere og mere skoletr¥t, jotgere jeg har gEet
i skole.(Fokusgruppe A: 12).

| citaterne fremgar det, at eleverne her oplever, at hverdagen og livet pa skolen er rutinepraeget og
uden afvekslinger. Dette omhandler bade undervisningen samt klassekammeraterne, som ligeledes er
de samme hver dag. Denne "type” manglende motivation bliver ogsa skildret i bogen "Unges
motivation i udskolingen”, som blev preesenteret i state of the art. Her betegnes dette som
”grundskolemathed”, hvor netop nye muligheder og nye indtryk eftersgges af eleverne (Pless &
Katnzelson m.fl. 2015: 52-53). Dette kan ogsa antages at vaere en markar i forhold til deres valg — og
hvad der har betydning for deres valg, idet flere af dem valger efterskole til — en skoleform, som kan

antages at veere en mere forskellig end den traditionsbestemte folkeskole.

I denne undersggelse pavises det ogsa, at feedbacken fra leererne har en starre betydning. Dette bliver
ogsa bekraftet af eleverne. Eleverne pa skole C fortaller, at bade den mundtlige samt den skriftlige
feedback er vigtigere end karaktererne, da karaktererne netop bare er et tal. Som tidligere navnt, sa
veegter eleverne feedbacken hgjt. Da det er denne, der giver mulighed for udvikling og forbedringer.

Og endvidere giver et billede af, hvordan man Klarer sig.

Skoletraetheden bliver ogsa uddybet i et af de opfelgende interview med Andrea. Hun forteeller, at det

iseer skyldes, at hun oplever, at hendes klasse ikke er sammen i fritiden. Hun refererer desuden til, at
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klassen er barnlig, og at det fgles, som om de fortsat gar i 7-8. klasse. Da der sparger yderligere indtil
dette, bliver det tydeligt, at hun blandt andet eftersgger fester og generelt mere snak eleverne imellem.
Det tydeliggeres dermed, at hun generelt eftersgger faellesskaber og yderligere social samveer i
klassen, og iser uden for skolen. Venskaber og sociale relationer er i det moderne samfund dannet
ud fra egne valg. Det kreever forpligtelse — og kraever dermed noget af individet selv. Dog er de
venskaber, som er konstrueret i skolerne mindre frie, og det er sveerere for eleven at veelge til eller
fra, som Giddens’ ogsa pointerer. Udover at valg af uddannelse er et essentielt omdrejningspunkt for
de unge, sa er venskaber ogsa en del af ungdommens kendetegn. Andrea eftersgger, at hendes
klassekammerater bruger fritiden sammen og ikke kun ses i skolen (Andrea 2). Det er veerd at
bemeerke, at det netop farst er i det opfelgende interview, at Andrea redeger for sin interesse for at se
sine klassekammerater uden for skolen. Det er klart, at Andrea forsgger at opretholde sin position og
rolle over for sine klassekammerater i fokusgruppeinterviewet, da disse udsagn kan resultere i, at hun

bliver sat i en ubehagelig situation, som kan resultere i en reaktion fra klassekammeraterne.

Ud over klassefellesskab samt behov for dette blev undervisningen ogsa et emne. Pa skole A
tilkendegives det, at undervisningen og lererne er afggrende for leering:

[Andrea]: Det kommer an pCE hvilke fag man har, altsE& nogle og ogs lidt I3%4rerne otk fordi
man en virkelig sE&dan nederen [¥rer der ogsE er lidt t¢r i detlet@ker SCE sjovt at [%4re noget
(f%lles lattey (Fokusgruppe A: 12).

De unges oplevelse af undervisningen bliver ogsa synligt pa skole B, hvor flere af eleverne fortaeller
om, deres oplevelser samt holdninger til undervisningen pa skolen. Flere af eleverne bekrafter
hinanden, da de forteller om det. Da der spgrges ind til, hvad de mener skulle vere anderledes,
skildrer flere af eleverne det saledes:

[Betinna]: Jeg synes mere sEdan underkE
[Birgitte] Undervisningen!

(...)

[Birgitte]: men ogs&E nogle ganyeerne.
[Betinna]: SEdan har jeg det ogsCE.

(...)
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[Benedikte]: Det faglige niveau er m@Eske ikke det allerh¢,jgste det kunne v3are, men de, men jeg
synes stadigv¥k de g¢r en god indsats. Vi I34rer jo noget, de g¢ r skoledagen lidt hyggelig. SCE vi i
sEdabare feder den

[Barbara]: Nogle I34rer er bedre end andfieokusgruppe B: 11).

Det bliver i ovenstaende dialog ogsa synligt, at nogle af eleverne her mener, at leererne pa skolen ogsa
er medvirkende til, at de synes at undervisningen er tvivisom. Dog forteller Benedikte, at leererne er
med til at g¢ re skoledagen lidt hyg@eokusgruppe B: 11).

Det er dermed klart, at eleverne generelt vaegter undervisningen hgjt. Det er anskueligt, at eleverne
stiller krav til undervisningen samt lererne. Dette er gaeldende pa tveers af skolerne. Det er veaesentligt
at bemarke, at det iser er pa skole A, som er den skole af de tre med det hgjeste gennemsnit, at det

bliver mest tilkendegivet, at undervisningen er vigtig.

Et kensperspektiv er her tydeligt. | det, at eleverne som netop ytrer problemer og udfordringer ved
leererne og undervisningen hovedsageligt er piger. Dette kan endvidere argumenteres for at kunne
forklares ud fra, at lererne har hgjere forventninger til pigerne, hvilket kan antages at vere
medvirkende til at svaekke deres trivsel yderligere. Det er igen her essentielt at fremhaeve, at det forsat
er problematisk reelt at belyse forskel mellem kgnnene. Da pigerne i alle tre fokusgrupper er
overreprasenteret. Dog kan der ud fra ovenstaende ses, at pigerne oplever, at der er udfordringer i

skolen.
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Som tidligere navnt, sa er der ingen af eleverne pa bade skole A og skole B, som fortaller noget om
fester. Modsat er der flere, der navner det pa C, hvor flere af dem mener, at det er vigtigt, at den
kommende skoler har gode fester og navner endvidere, at deres fritidsinteresser ogsa omhandler at
ga til fester. Christian fortzller, at han gar til fester hver weekend. Dette kan ogsa forklares ud fra
Giddens betegnelse om livsstil. Dette omhandler ogsa, at de valg der treffes, ogsa heenger sammen
med hvem, man gerne vil vaere. Derudover kan der antages, at kulturen muligvis er anderledes pa
skole C.
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Festerne og interessen for fester henviser ogsa til behovet og lysten til indga i sociale fellesskaber
samt interessen for at vedligeholde sine sociale relationer. Og desuden interesseren i at skabe nye
venskaber. Der kan herved argumenteres for, at de feellesskaber og sociale relationer, der etableres i
skolen, er mindre valgbare og mindre frie. Disse er i stedet praeget af pligt samt ngdvendighed for at
indga i klassens fallesskab og sociale relationer. Derimod er de relationer, der dannes (uden for
skolen og klassen), ifglge Giddens, praeget af gensidig forpligtelse og egen nytte. Relationer skabes
med fokus pa, hvad individet selv kan fa ud af denne relation. Derfor ligger der ogsa et starre ansvar
for den enkelte at vedligeholde og pleje disse relationer, da de ellers oplgses. Elevernes behov og
oplevelse af socialt samvaer bliver ogsa synligt i forbindelse med fokusgruppeinterviewsenes start,
hvor eleverne bliver bedt om at nedskrive de tre vigtigste veerdier den kommende skole, hvor til flere
af eleverne ogsa har nedskrevet socialt samvaer (Fokusgruppe A, B, C: 1-2). Pa skole C har seks ud
af otte elever skrevet fellesskab/sammenhold. Pa skole A har tre ud af de ni elever skrevet godt
feellesskab. Andre af eleverne har skrevet socialiteten skal v3re hgj s¢,de menneske?a skole B
var der enighed om, at gode klassekammerater er en vigtig verdi for den kommende skole. Pa tveers
af skolerne er der dermed en bred enighed om, at venskaber og fellesskaber er vigtige og det er et
krav, at den kommende skole skal indeholde dette.

Det er dermed tydeligt, at det sociale er afggrende og har stor betydning for eleverne. Dette bekrefter
ogsa Harriet Bjerrum Nielsens konklusioner, som blev skitseret i State of the art. Bjerrum Nielsens
undersggelse skitserede netop tre punkter, som har betydning for laering:

1) At tilegne sig faglige kompetencer og feerdigheder

2) At etablere en gruppe af jeevnaldrende

3) At deltage i klassens kommunikationsformer og autoritetsrelationer.

Punkt 1 og punkt 2 lader til at stemme overens med elevernes oplevelser og holdninger til et “godt”
skoleliv. Det er netop blevet skildret, at flere af eleverne eftersgger og vaegter venskaber samt sociale
relationer hgijt, hvilket ovenstaende punkt 2 ogsa indikerer. Dernast er det ogsa blevet tilkendegivet,
at eleverne eftersagger feedback fra leererne, saledes de kan udvikle sig og forbedre sine feerdigheder,
hvilket er punkt 1 i ovenstaende punkter. Punkt 3 omhandler netop de unges muligheder for at indga
i klassens fellesskaber og relationer, som ogsa er essentielt her.
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I tidligere afsnit blev det synligt, at flere af eleverne oplever at veere treet af skolelivet, og at
motivationen er svaekket. | et af de supplerende interview bliver det tydeligt, at det sociale er vigtigt

pa trods af, at mobning faktisk har udspillet sig.

Cengiz fortaller, at han i starten af udskolingen har oplevet at blive mobbet. Han forklarer, at han

tror, at mobning skyldes:

[Cengiz]: Jeg tror, at det emEr man er i starten af de der teenager Er, sE er man megt
pinlig ber¢rt over alt. SE mgammer sig bag, man mobber andre med ting, som man
selv har det d@gt med. Jeg kan tydeligt huske, at det var en der gik i min klasse, ham
kunne jeg virkelig ikke liel nu er han gEet ud. Han mobbademed en ting, sCE fandt

jeg ud senere, at han havde pr¥icis det samme prgBlengiz 3).

Han forsatter:

[Cengiz]: S&var jeg sEadanE okayhvorfor mobbede du 8®g sE begyndte jeg at
t¥%nke frem tjlat det var nokfordi han havde det dErligt med det og sE hans mEde ¢
h@&Endtere det p&E os var at g i mod. Men det g¢ r folk ikke 13%ngere. Det gvisam om
blevet merenodende. Man er forbi den derrhmorforstyrret alder(griner) (Cengiz 3).

Han forteller endvidere, at det seerligt er hans mor, som har hjulpet ham med at handtere mobningen.
Saledes han gennem sin mor har tillert sig redskaber, sa han kan vende det, der bliver sagt, til noget
mere positivt — og i stedet joke sig lidt ud af det. Hans mor er uddannet socialradgiver, og er ifglge
Cengiz, socialt klog hvilket han mener, er blevet viderefert til ham, blandet andet i kraft af, at de

netop har talt sammen i 15r@ engiz 3).

Derudover forteller han, at der ogsa er er sket en udvikling i klassen. Tidligere var det meget mere
opdelt og i grupper, hvor eleverne nu i hgjere grad snakker pa kryds og tvers. Det er ogsa essentielt
at bemeerke, at det farst er i det supplerede interview, at han forteller om dette. Dette synliggar
udfordringerne ved fokusgruppeinterviews og fordelene ved enkelt interviews. Der kan herved
argumenteres for, at mobning og at veere blevet mobbet er et sarbart emne, som det kan vere svert
at tale om. Pa trods af at der i fokusgruppeinterviewet blev talt om sociale miljg samt relationerne i



klassen, fortalte Cengiz ikke her sin oplevelse med mobning. Dette understreger dermed relevansen
ved at anvende metodekombination, og serligt i denne sammenhang, hvor deltagerne i hgj grad
kender hinanden, hvorfor forsgget pa at opretholde sin egen position er vigtig. Dette er netop ikke

tilfeeldet i et enkeltinterview, hvor kun informanten og intervieweren er tilstede.

Cengiz’ fortelling bekrefter endvidere det tidligere beskrevne, at trivslen er vigtig og har stor
indflydelse pa elevernes lzring. Det virker endvidere til, at netop overgangen til 9. klasse har bidraget
til at styrke relationerne i klassen, saledes at eleverne taler mere med hinanden pa tvaers. Cengiz virker
til at opleve det rigtig positivt, saledes at klassen ikke er sa opdelt. Andre forteeller mere negativt om
overgangen til 9. klasse, som mere omhandler hvordan betydning af karakterer og praver er hgjnet.
Dette bliver blandt andet italesat pa skole A, hvor det bliver tilkendegivet, at stressen bare stiger dag

for dag (Fokusgruppe A: 13).
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Ud over at flere af eleverne bruger meget af deres fritid pa at arbejde, sa er der ogsa flere af eleverne,

som prioriterer at slappe af. Astrid forteller det saledes:

[Astrid]: Jeg tror, jeg nok vil prioritere bare det der med at slappe af, jeg kan godt lide at sidde nede
i mit k¥%lderrum og s bare sidde der og sCE ikke g¢re noget, for sCE glemmer man sCEdan li

verdenen og lektievg presset fra skolen og sEdan nffggusgruppe A: 11).

Anne prioriterer ligeledes at slappe af og forteller: [Anne]: Jeg kan ogsCE gode lide at v¥%re sammen
med venner, og slappe, &rdi det nok har v¥aret en hErd uge i skole, man er ret sE udskalist i
jeg kan ogsE godt lide at h¢,re musik og se sport og lavéRspardgruppe A: 10).

Disse fortzellinger vidner om et behov for at slappe af og lave ingentingDette kan ogsa underbygges
af ” Praestationssamfundets” fremveekst og presset, som de muligvis oplever. Jevnfart tidligere afsnit,
hvor netop Astrid ytrede, hvordan skolepresset opleves i form af blandet andet det hgje antal af praver
I lgbet af en uge. Der er dermed flere af eleverne, som prioriterer at slappe af som en veaesentlig
fritidsinteresse. Bogen Unges motivation i udskolingen pointerer ogsa, at undervisning og skoleliv i
dag er kendetegne ved, at unge skal laere mere — og samtidigt ogsa mangler motivation (Pless &
Katnzelson m.fl. 2015: 11).
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Flere af eleverne pa skole C bruger derimod meget af deres tid pa at treene. For eleverne pa skole B
er det derimod lektierne, som i hgjere grad prioriteres. Dette bliver blandet andet begrundet med, at
lektierne er vigtige, da de har afgerende betydning for, hvordan fremtiden kommer til at se ud
(Fokusgruppe B: 11). Eleverne bliver kontinuerligt og lgbende "tilbudt” forskellige valg igennem
interaktion med en flersidighed af muligheder. Udover at disse beslutninger og handlinger pavirker,
hvordan der ageres, sa pavirker det ogsa, hvordan individerne vil fremsta — og i forleengelse heraf —
hvem de gerne vil vaere. Dette kan beskrives ud fra Giddens optik, som netop pointerer den ggede
refleksivitet, som ogsa resulterer i, at individet skal navigere i en starre mangde informationer og

muligheder, hvor de Igbende revidere sin biografiske fortelling.
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I den forlengelse af dette blev det synligt, at flere af eleverne veegter og prioritere venskaber og
feelleskaber hgjt. Flere af eleverne har forventninger og krav til, at deres kommende skole skal
generere (nye) sociale relationer. Venskaber og sociale relationer kreever vedligeholdelse og

forpligtigelse — hvilket eleverne prioriter hgijt.

Derudover skildrede ovenstaende analyse elevernes nuveerende oplevelse af skolelivet. Her blev det
pavist, at flere af eleverne oplever at fgle sig skoletratte (grundskolemathed), idet folkeskolen
opleves rutinepraget og uden forandring. Derudover blev elevernes fritidsinteresser belyst. Nogle af
eleverne tilkendegav, at de prioriterede fritidsarbejde hgjest, mens andre i stedet veegtede muligheden

for at slappe af efter skole hgjt.
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Dette tema omhandler hvordan og hvad eleverne forteller om Karriere, fremtid og syn pa
arbejdsmarkedet. Temaet bergr desuden, at der eksisterer forskellige opfattelser og holdninger til
forskellige erhverv eleverne i mellem. Derudover er der nogle af erhvervene, som i hgjere grad har
elevernes interesse og opmarksomhed. | dokumentationen for problemfeltet og state of art blev det
tydeligt, at det danske arbejdsmarked flere steder er forholdsvis kgnsdifferentieret. Det bliver hertil
beskrevet, at kensdifferentiering er medvirkende til at skabe fremtidige problemer pa det danske
arbejdsmarked. Temaet har til formal at belyse, hvordan og hvorvidt eleverne opfatter
arbejdsmarkedet, og hvorvidt disse har betydning for deres valg af uddannelse efter folkeskolen og
syn pa fremtidens karrieremuligheder, da dette ogsa anskues at have indflydelse pa de unges skabelse
af identitet. Derudover vil de unges syn pa status og prestige ogsa blive analyseret med henblik pa,
hvorvidt og hvordan dette har indflydelse pa deres valg og syn pa fremtiden.
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| presentation af skoleprofil blev det ogsa tydeligt, at der i forbindelse med elevernes
uddannelsesvalg og syn pa fremtidsjob var meget fokus pa personlig udvikling og egen nytte. |
fokusgruppeinterviewet pa skole B blev der ytret fra flere af eleverne, at det er vigtigt at have et
arbejde, hvor man tjener penge, saledes man kan forsgge sine bgrn. For Birgitte var det ogsa vigtigt,
at hendes kommende arbejde bliver et, hun godt kan lide. Pa skole B blev det ligeledes tilkendegivet,
at det var vigtigt, at det fremtidige job skulle give gleede. Mens det ligeledes blev tilkendegivet, at det
i hgj grad skulle besidde en grad af frihed samt fleksibilitet. Bade Asta, Anne og Annika ytrede, at
det er vigtigt, at muligheden for at opleve noget ved siden af arbejdet er betydningsfuldt:

[Annika]: AltsCE jegil i hvert fald gerne d og opnCE noget i hvert fald. SE mit arbejde

kunne ogsCE godt v¥re ndgeir man sE&dan kan tage lidt fri og v¥are sEdan okay, sG
tager jeg lige en m&Ened herhen, og oplever noget ogsE kan jeg komme tilbage
arbejde og tjene nogle penge. Og s kan jegtanga sted hen og sCEdan noget. SCE det
er i hvert fald noget jeg prioritere ret meget i forhold til hvad jeg gerne vil, sCE det skal

0gsCE v¥are neghvor man kan opleve nod€okusgruppe A: 6).



| ovenstaende citat fortaeller Annika, at det er vigtigt, at hun har muligheden for at rejse vaek i lengere
tid og forsat beholde sit arbejde. Udover at det skildrer, at hun stiller krav til deres kommende arbejde,
sa kan der argumenters for, at dette vedrarer livsplanleegning. Og muligheden for at vaelge livsstil,
som passer til dem og deres livsbane er her afggrende. Som netop Giddens’ modernitetsteori
anskueligger, da Annika efterstreeber en fremtid, hvor oplevelser og rejser er drgmmen. Annikas
visioner for karrieren og fremtiden afspejler herved hendes udfoldelse og skabelse af hendes egen
livsprojekt. Igen henviser det til, at de valg, der treeffes, ogsa peger tilbage pa den unge selv hvorfor
det muligvis kan synes attraktivt efterstreebsverdigt med et liv, hvor oplevelser (uden for arbejdet) er
i hgjsedet. Dette bekrafter endvidere ogsa tidligere nzvnte pointe fra ungdomsforskning, at der
stilles krav til det kommende arbejde (Nielsen 2006 40). Der kan argumenteres for, at arbejdet i hgjere
grad skal give noget til individet frem for individet skal levere noget til arbejdet. | de tidligere
praesenterede undersggelser bliver det ogsa beskrevet, hvordan der bliver stillet store krav til
uddannelsen samt det kommende arbejde. Hertil anvendes metaforen om Florence Nightingale er i
oplgsning og i mindre grad eksisterende, da de unge netop forventer at arbejde (og uddannelsen) i
stedet skal bidrage til personlig udvikling o.l. (Nielsen 2006: 42), som ogsa de unges udsagn

indikerer.

Derudover er det vedkommende, hvordan der tales om, at det at rejse veek i en leengere periode virker
forholdsvis let og tilgaengeligt, hvilket kan antages at understrege Giddens pointe om adskillesen af
tid og rum. Der kan argumenteres for tilgeengeligheden for at rejse ud i verden er hgjnet. Antallet af
flyafgange etc. er steget — hvilket giver flere muligheder for individet, da ogsa selve rejsen kan gares
hurtigere og billigere.

Anne er enig med Annika og supplerer:

[Anne]: (E) jeg vil ogs@E gerne ud og rejse. Det at kunne have et godt job, sE jeg kunne fEE mulig
for at komme lidt I3%ngere v¥ik, 18§ en familie, og fCE et job som interessere mig meget mit liv, SCE je
ikke pludselig og jeg vil ikke arbejdem det her, det er ikke sjqFokusgruppe A: 6).

| ovenstdende citat bliver det understreget, at arbejdet ikke ngdvendigvis er det vigtigste. Men
derimod, at arbejdet er fleksibelt og giver mulighed for at rejse og stifte familie ved siden af er
vaesentligt — og for Anne efterstreebelsesvaerdigt. Det er dermed centralt, at arbejdets fleksibilitet
resulterer i friheden til rejse, hvilket er er vigtigt for flere af eleverne. Nggleord for det kommende
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arbejde antages at vere fleksibilitet og personlig udbytte. Der er dermed flere til- og fravalg pa spil,
som ogsa vedrarer arbejde, familiedannelse etc. Eksisterende forskning om ungdomskultur beskriver
ungdommen i dag som vaerende preaeget af en positiv holdning til mobilitet. Endvidere papeges, at de
danske unge er nogle af de mest berejste unge i Europa (Yndigegn 2006: 19). Dette understreger ogsa
Anne og Annikas syn og interesse for at rejse.

Muligheden for at rejse sidelgbende med arbejdet virker modsat ikke til at vaere et mal og en dregm
for eleverne pa skole C. Her har flere af eleverne allerede nu en idé og forestilling om, hvad de gerne
vil arbejde med. Dermed lader det konkrete arbejde at veere markaren. Flere af eleverne drammer om
at arbejde med business og handel. Derudover har to af eleverne allerede nu valgt deres
ungdomsuddannelse med henblik pa deres fremtidig job. Cura har netop valgt HF, da denne er
malrettet, grundet fagpakkerne, og i kraft af hendes drem om at blive socialpadagog. Catrine har
ogsa valgt malrettet, idet hun har valgt SOSU-uddannelsen, som netop uddanner direkte til erhverv

(Fokusgruppe C: 3).

Som tidligere skitseret, sa er det meget forskelligt eleverne imellem, hvorvidt de allerede nu har en
klar idé om, hvad de gerne vil arbejde med i fremtiden, eller hvorvidt de slet ikke ved det. Astrid er
en af de elever, som har en klar drgm, hun dremmer om at realisere. Hun forteeller, hvordan hun har

fundet inspiration fra begge sine foraeldres erhverv, og derfor dremmer om at blive dyrlaege:

[Astrid]: Ja, jamen jeg besluttede det for lang tid sid@g.jeg tror ogsC lidt det var
inspiration fra begge mine for3ldre lidt. Fordi min far han arbejder med IT, jeg synes
det virker sCE kedglj fordi han bare sidder et sted, men min tmaner sygeplejerske.
SCE hun har noget med kroppen og ggréet biologiske og sCEdan noget.d@gkan

jeg godt lide Men jeg kan ogs@ godt lide dyr, sCE jeg t¥nkte lidt jegevdehisE jeg
kunre rigtig rigtig godt t¥nke migt blive dyrl3%gdFokusgruppe A: 5).

Som det fremgar i citatet, sa bliver det tydeligt, at Astrid har en drem om at blive dyrlege. Pa trods
af at hun forteeller, at hun henter inspiration fra begge sine foraldre, kan der argumenteres, at der kan
treekkes flere ligheder til moderens erhverv, som er sygeplejerske, hvorfor Astrids udsagn i hgjere

grad kan antages at omhandle, at hun distancerer sig fra sin fars job og i stedet ”bygger” egne dramme
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ud fra sin mors erhverv. Hun forklarer endvidere, at der er en udfordring ved dette, idet hun lider af
allergi over for katte og hunde:

[Astrid]: AltsCE jeg t¥anker ret meget over det. Fordi nu erdegltergisk over for kat

og hund,sCE det s%tter jo ogsE sine begr¥ansninger, sCE jeg t¥ankerembgad ou

hvis man ikke kan kurereetlpCE et eller andet tidspunktald nu hvis jeg ikke kan blive
dyrel3age, hvad vil jeg sG. Det fylder rigtig meget i mine tanker, jeg har ogs@E& sEdan
afteren, hvor jeg ligger og virkelig ikke kan falde i s¢, vndigeg bare ligger og t3%nker

p&E dgiFokusgruppe A: 7).

Her bliver det understreget, at det er stort gnske for Astrid at blive dyrleege. Hun beskriver, hvordan
det ofte er i hendes tanker, at der er en sandsynlighed for, at hun ikke kan realisere sin drgm, grundet
allergien. Derudover er ovenstaende ogsa et udtryk for, at Astrid tyder pa at veere meget presset. Hun
fortzeller ogsa senere i interviewet, hvordan hun forsgger at "flygte” fra presset.

Det er tydeligt, at det generelt er et gennemgaende syn pa det fremtidige arbejde. Da det er essentielt,
at det blandet andet udspringer af egne interesser og preeferencer. Der kan argumenteres for, at valg
af arbejde i det traditionelle samfund ogsa i hgj grad var forbundet med muligheden om at kunne gare
noget for andre og endvidere gare en forskel. Dette viser sig ikke at veere motivation eller af prioritet
for eleverne her. | stedet efterstreber flere af eleverne et liv, hvor en personlig gevinst er
omdrejningspunktet. Pa samme vis lader det til, at eleverne her ikke falger sig bundet af hverken
familietraditioner, foraldres fodspor, normer etc. | stedet er egne interesser og praeferencer til arbejde
omdrejningspunktet ifelge disse elevers fortaellinger. De unge tillegger dermed deres nuvaerende syn
pa deres fremtidige job forskellige verdier. Eleverne fortallinger giver bade indblik i ydre og indre
arbejdsveerdier. | forhold til Anne og Annikas forteellinger, hvor gnsket om rejse ved siden af er
attraktivt omhandler dette de ydre arbejdsvaerdier. De indre arbejdsveerdier lader ikke til at veere i
fokus. Disse indre arbejdsveerdier er knyttet til "selve” arbejdet og opgaver hertil, som ikke virker til
at veere drivkraften for flere af eleverne. Modsat virker drivkraften for Astrid mere at omhandle de
indre veerdier af arbejdet, som dyrelaege, idet hun forteller mere om hendes interesse for dyr, men
igen egne preaferencer og interesser er markgren (Thuesen 2011: 70). Der bliver i lgbet af
interviewene dermed flere gange tilkendegivet forskellige opfattelser og holdninger til forskellige
erhverv pa arbejdsmarkedet. Udover, at eleverne i forbindelse med deres egne dremme og visioner
for fremtiden refererer til opfattelser til arbejdsmarkedet, sa bliver emnet ogsa berart i forbindelse
med billederne.
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Da billederne blev sendt rundt, var det farst og fremmest piloter samtalen faldt pa. Det fremviste, at
der pa skole B var delte meninger om, hvilket af jobbene i en flyvemaskine, der vil veere mest

interessant.

[Betinna]: AltsCE jeg har engang t¥ankt lidt p(E at v¥re stewardesse, mekuddoali at to i min
familie, de er stewardesser og en er pil8E det er meget der jeg har h¢rt det fra, og synes det var
lidt sp¥andende, men det er ikke noget, som jeg har t¥%nktover. Fordi jeg er heller ikke selv sCE
glad for h¢jder, nEr man skal flyve, men jeg synes da det lyder meget sp¥kukengeippe B:

9).

[Interviewer]: Men det er mere stewardesse end pilot?

[Betinna]: Ja

[Interviewer]: Du har det lidt omvendBianca?

[Bianca]: Ja, jeg vil da hellere flyve end jeg vil gE rundt og servere Badedikteved siden af

griner) det er da kedeligt.

Pa skole C blev kennet pa billederne italesat. Caroline siger: [Caroline]: Det er alle sammen stillinger
hvor man t3%nkelidt mere p(E det andet k¢,n frem for dem der er repr¥senteredieidieliver i
farste omgang hverken be- eller afkraeftet af de andre elever i fokusgruppen. | stedet fares samtalen
over pa, at bade padagoger og leger arbejder med mennesker. Efterfglgende, da der sparges

yderligere indtil, hvad de resterende elever mener om billederne, tilfgjer Chris:

[Chris]: Ikke sCE meget. Jeg t¥ankte ikke decideret over, at det var forskellige k¢n. h, nu hvor me
t¥%nker over det kan man godt lige t¥%nke over, at égttleger normalt man t3%nker piloter sCE t¥anker
man ogs@E& mandelig piloter. Og hvis man t¥nker 13ge, s vil jeg t¥nke kvind@&lakldeyeppe

C:5).

Pa skole A bliver kennet pa de forskellige professioner ogsa italesat.



[Annika]: AltsCE nu ved jeg &lom det bare er mig der er fordomsfuld, men da jeg S det der billede
med de kvindelig hEndv¥arker der t¥nkte jeg, at det er stEdan lidt unormalt m@Eske, og se kvin
h@Endv¥arkere, sCE det er noget man forbinder med m3znd. Det g¢r jeg i hvert fald. Faedomgsfu
men det g¢r man baf&okusgruppe A: 10).

Det lader til, at Annika pa en made er lidt flov over det, hun tenker i kraft af sine fordomme om
kvindelig handveerkere. Hun refererer flere gange, som et fremgar i citatet, at hun er fordomsfuld, nar
hun teenker dette. Efterfalgende bliver der udtalt fglgende fra de andre elever i fokusgruppe A:

[Astrid]: Jeg t¥nker ogsC lidt den kvindelig pilot stEr ogsC lidt ud t¥anker jeg. Det synes jeg ogsE
man forbinder med m%ar{Bokusgruppe A: 10).

[Anne]: alts@E mEske ogs, bare en ting, det der med at det er en mand i vuggestuen eller b¢,rneh
det tror jeg ogs( de fleste forbinder med det er sEdan noget piger arbe{@ekssgruppe A: 10)

Bade Astrid og Anne italesatter ogsa kennet. Det er serligt kennet pa den mandlige pedagog og

mandlige pilot, som bliver italesat.
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Det bliver endvidere Klart, at det er feelles for flere af eleverne, at de har klar idé om forestilling om,
hvordan forskellige erhverv er. Dette omhandler blandt andet deres arbejdsopgaver samt arbejdstider.
Der blev tidligere i interviewet snakket om, hvilke erhverv de kunne se dem selv i. Der blev det
tydeligt, at bade Anne og Annika har en klar forestilling om leeger. Og endvidere hvad legejobbet
kraever. De er enig om, at et job som leege kreever, at man er ngdsaget til at afgive en del af sin fritid.

Anne fra skole A forteller:

[Anne]: At v¥are I34ge. Det ved jeg ikke om jeg vil str¥be efter, for skolen er ikke det
fedeste overhovedet, oguke 134ge skal man jo have et rigtig h¢ jt SO det ved jeg

ikke om er noget jeg vil str¥abe efter pE den m&Ede og bruge rigtig meg€dippgE

ved ogs(®&t uddannelsen den er virkelig lang, og i forhold til n(Er man s er f¥rdig
uddannet, sCE er detkkmmgsE deromkring i forhold til alder, vil man m@Eske gerne have



bern pE det tidspur(B) . Jeg tror ikke man f¢ ler ligesC fri som man vil g¢re hvis man

havde et andet job, i forhold til fritid og lave tigigokusgruppe A: 9).

Efterfglgende tilfgjer Annika falgende:

[Annika]: Jeg t¥nkte en gang at v¥are 134ge, men s var jeg sEdeerlintidevirkelig

et h¢jt snit. Min kan godt m¥arke bare det der ved at t3%nke, avenan skal have et

h¢ jt snit, man skal jo have 11, et eller andet, hvis man skal idép@er f¢ rste et eller
andet og det er bare sEdan lidt det gider jeg bare ikke str¥be efter. Fordi sCE skal j¢
bruge for meget tid pE skole og s fCEr jeg ikke tid til alt det andet jeg gerne vil lave (E
Det tror jeg ikke rigtig jeg gider nEr det kommiestykket. Det der med at skulle bruge
s lang tid pE en uddannelse og s alligevel ikke have s god tid som jeg godt
noget andefFokusgruppe A: 9).

Det er tydeligt, at bade Annika og Anne har en vis forforstaelse og fordomme om laegeerhvervet.
Omdrejningspunktet er igen fritid, eller risikoen for ikke at have fritid — og dermed mulighed for at
foretage sig andet givtigt ved siden af arbejdet. Dette henviser ogsa til bade Annika og Annes tidligere
udtagelser om, at de gerne vil have et job, hvor der er hgj grad af fleksibilitet, saledes det giver
mulighed for at rejse m.m. Hertil kan der ogsa stilles spergsmal til, hvorvidt deres opfattelse af
leegeerhvervet er en realistisk virkelighedsopfattelse. Da der kan argumenteres for, at deres visioner
om fremtiden og syn pa et kommende fremtidsjob stiller store krav. Derudover gar det ogsa igen, at
fravalget af leegeprofessionen ogsa skyldes den store mangde, der skal leses og uddannelsens
leengde. Igen er det iser de ydre vaerdier til arbejdet, som bade Anne og Annika forholder sig til. Og
derved ikke ved de konkrete arbejdsopgaver etc. De henviser ogsa begge til, at det kreever et hgijt snit
at blive lege. Eleverne er netop i feerd med livsplanleegning og dermed navigere i de mange
muligheder der foreligger. Derfor de veelger leegeerhvervet fra til fordel for fritid og fleksibilitet —

ifalge dem.

Det er desuden sveert at tyde, hvilken grund de tidligere har haft til at pateenke leegeerhvervet, da det
pa ingen made lader til, at de gnsker at gare det for andre —eller for at gare en forskel. Det er endvidere
essentielt at naevne, at Annika ogsa tidligere i interviewet har tilkendegivet, at hun har patenkt at
veere leege. Derfor er det ikke kun, nar de bliver praesenteret for billederne, at de forholder sig til disse



erhverv. Derudover er det interessant, at bade Annika og Anne lader til begge at se leegeerhverv som
reel mulighed for dem, og at de har kompetencer, hvis de gider. Det eneste, der afholder, dem er
lysten. Derudover er det essentielt, at elevernes sociale baggrund ogsa er pa spil. | forlengelse af
dette kan det ogsa antages, at forventninger fra foreldre samt i, hvordan uddannelse italesattes i
hjemmet ogsa har betydning for, hvordan eleverne ser deres muligheder (og begraensninger). Hertil
kommer Giddens teori lidt til kort, hvilket ogsa kritikken af modernitetsteorien omhandler. Da netop
denne har meget begranset blik for, at mulighederne for at vealge til og fra, ogsa skal ses ud fra
ressourcer og midler. Hvorfor forventningerne kan antages, at vere forskellig grundet social
baggrund, men ogsa elevens egne oplevelser og syn pa fremtidig job skal ses i relation til midlerne
hjemmefra (Kaspersen 2006: 243-244). Udover, at der bliver talt om det konkrete arbejde, sa bliver
lan og skonomi ogsa draftet. Der er enighed mellem alle eleverne, at piloter tjener mest. Derudover
er der ogsa enighed om, at padagoger tjener mindst.

Generelt er det tydeligt, at der er forskel skolerne og eleverne imellem, hvilke af billederne, og dermed
erhvervene, som bliver talt mest om. Pa skole A er det sarlig leegeerhvervet og pilotprofessionen, der
har elevernes opmaerksomhed. Pa skole B bliver der derimod talt om alle billederne. Dette er ligeledes
tilfeldet pa skole C. Det er essentielt, at disse fortallinger af holdninger og opfattelser til konkrete
erhverv samt relation til deres egen visioner for fremtiden omhandler idéer og forslag, og dermed
ikke nogle valg de har truffet endnu, da det ikke er aktuelt. I SFI undersggelsen: Et kgnsopdelt
arbejdsmarked: Udviklingstraek, konsekvenser og forklaring, som tidligere er praesenteret, sa er det
danske arbejdsmarked praget af en horisontal kensopdeling. Saledes at kvinder hovedsagligt arbejder
i den offentlige sektor og mend i den private sektor. Undersggelsen pointerer, at grunden til dette
findes i uddannelsessystemet (Larsen & Holt et. al 2016: 10). Ud fra elevernes udsagn og
tilkendegivelser lader det til, at de i hgjere grad er fokuseret pa det enkelte erhverv, og hvad dette
indebeerer og kan bidrage med. Derudover italesztter de netop kennene og hvordan erhvervene ofte
er kendetegnet ved, at det modsatte ken repraesenterer det. Som tidligere naevnt, sa er det forsat
problematisk egentlig, at illustrer kennets betydning, idet drengene er underpraesenteret. Dog er det
interessant, at en af drenge (Cengiz) i fokusgruppe C, farst bemerker kannet, da det bliver neevnt af
en af pigerne. SFI rapporten pointerer, at kensdifferentiering pa arbejdsmarkedet bade skyldes
historiske, kulturelle og sociale forhold. Dette omhandler, at kvinder i hgjere grad er repreesenteret i
den offentlige og i omsorgserhverv, da de antages, at have et omsorgsgen (Larsen & Holt et. Al 2016:
15). Et vaesentlig kritik punkt eller mangelpunkt i Giddens modernitetsteori kan ogsa vare afggrende



her. Da denne teori begraenset opererer med, at individer har forskellige midler og muligheder, som
muligvis udspringer af sociale kategorier sasom kan. Dernaest er et veesentligt kritik punkt af Giddens
ogsa hvordan globaliserings fremvakst etc. ifalge Giddens udspiller sig pa samme tid i hele verden.
Hvorfor det ma antages, at forandringer f.eks. muligheder for at individualisering etc. ikke kan
anskues sa firkantet (Kaspersen 2006: 244).
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Ud over billeder med erhverv blev der i fokusgrupperne ogsa vist billeder af otte kendte. Det var bade
sportstjener, skuespillere og sangere. Disse billeder havde bl.a. til formal at fa eleverne i dialog og
endvidere netop fa eleverne til at tale om ken etc. | metodeafsnittet blev det skildret, at billederne
blandt andet var udvalgt med hjelp fra et kort pilotinterview med en jeevnaldrende til informanterne.
Billederne anvendes, da det ogsa kan fortelle noget om identitet og identitetsdannelse, hvorfor det
ogsa kan veare medvirkende til at besvare problemformuleringen. Selve empirien, som
praesentationen af billederne bidrog med, er dog tvetydigt og det er slgret, hvad der egentlig menes,
hvorfor denne del af analysen vil forekomme kortere. Der er dog interessante forteellinger pa tveers af
skolerne, som blev synligt under interviewene, da bade status og penge blev et fremtredende

samtaleemne.

Der blev hurtigt i lgbet af interviewsne talt om, hvem der tjener mest, og hvem der tjener mindst.
Status handler, ifglge eleverne, om hvor mange, der kender personen. Da billederne af de kendte
sendes rundt i fokusgruppe B, er eleverne hurtige til at inddele dem i kategorier efter erhverv, saledes
at sportsstjernerne (Ronaldo, Caroline Wozniacki og Mikkel Hansen) seettes i samme kategori. Dar
Salim og Bubber placeres ligeledes i en kategori sammen. De er enige om, at sportsstjerner tjener
mest og, at de tjener kassen(Fokusgruppe B: 16). Da snakken falder pa hvor meget, og hvem der
tjener mest af sportstjenerne er forholdsvis enighed om, at Caroline Wozniacki tjener mindst og

Ronaldo tjener mest. Bianca uddyber:

[Bianca]: Jeg tror stadig ha tjener merédhan er en mand.

[Interviewer]: Tror du man tjener mere fordi man er mand?

[Bianca]: Ja det g¢,r man i fodbold.

[Benedikte]: Ja men altsCE f.eks. herre hEndbold er jo meget mere rpaEnds
kvindeh@Endbold.

[Bianca]: Hvis jeg bliver professionel, eller nCEr jeg bliver, (latter). SE kan jeg jo ikke
spille i Danmark og leve af det, det kan jeg jo heller ikke n¥isten ikke, hvis jeg flytter til
udlandet og spiller. Jeg bliver jo ngtl at have et arbejde ved siden af og det g¢r
Ronaldoikke,han behg¢ ver jo ikke at g¢ re noget ved sided (&bkusgruppe B: 14)



Da der sperges ind til, hvorvidt hun teenker det er generelt i sportsgrene, at mand tjener mest forteeller
Bianca: AltsE jeg tror dedr lidt, jeg tror det er mange sportsgrene, at det er sCEdan. Men jeg tror
mest at det er fodbold, jeg trder er st¢ rst forskel i fodbold)Fokusgruppe B: 15). Der er tydeligvis
et kanselement her, hvor Bianca mener, at der er forskel pa lgnninger, som afhaenger af kennet. Det
lader heller ikke til, at der uenig omkring dette eleverne imellem. Tvaertimod bakker Benedikte

Biancas udsagn op, og understgtter hendes pointe.

Eleverne pa skole A er enig om, at Bubber og Dar Salim tjener mindst og Kim Kardashian og Ronaldo

tjener mest. Derefter bliver det skildret, at status omhandler, hvem man kender mest og/eller ser mest.
Efterfglgende opstiller eleverne en raekke, hvor billederne er placeret efter status — her er kvinderne
placeret hgjest og maendene nederst. De forklarer, at Kronprins Frederik er placeret nederst blandt

unge. Dertil uddyber [Anne]: Piger ligger mest m%arke til piger t¥%nker jeg. Der er ogsE meget med
feminisme og sexisme, og sE er man sEdan lidt gb.pjdé&mne] uddyber: Jeg tror ogsE der er
forskel p(E hvilke m%and der bliver valgt, og s hvis der var nogle andre, jeg ved ikke lige hvem
kunne v%re, men sE kunne det ogs@E v¥are anderledes i forhold til hvordan vi havde sat |

(Fokusgruppe A: 18).

Pa skole C er der ogsa enighed om, at Bubber og Dar Salim tjener mindst. Og derudover, at Ronaldo,
Kim Kardashian og Beyonce har hgjest status. Christian forteller, at alle jo ved hvem Ronaldo er. Da
der bliver spurgt indtil ligheder og forskelle siger Annika, at de fleste kender dem. Anne supplerer
hertil, at det nok kommer an pa, hvor man spgrger og beskriver, at folk i Tyskland nok ikke ville
kende Bubber (Fokusgruppe A: 15).

P:*833-#4". B+%79##4-#-%".%W-3,4$

Det blev tydeligt, at der var nogle af erhvervene, som eleverne i hgjere grad forholdt sig til og kunne
se sig selv i. Nogle af eleverne understregede ogsa her, at fleksibilitet og muligheden for fritid, i
relation til legeerhvervet, medvirkede til, at dette ikke er dremmen for dem. Det “skjulte”
kenselement pa billederne af de forskellige erhverv blev italesat og bemarket pa alle tre skoler.
Seerligt i forbindelse med den kvindelig pilot og de kvindelige handveaerkere. Det blev dog ogsa naevnt
pa skole B, at peedagoger ofte ikke mand. Billederne af de otte kendte resulterer i en samtale om Ign

0g prestige.
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Uddannelsessystemets acceleration har sat sine spor i de unges syn pa fremtiden. De begraensede
muligheder for at tage en ny uddannelse pa samme niveau eller lavere efter allerede gennemfarsel af
en uddannelse bidrager til, at der ifalge eleverne kun er en vej — og den kan ikke gagres om. Forkert
uddannelse og fag kan resultere i ”spildtid”, hvilket slet ikke efterstrebsveerdigt for de unge. Det
handler for eleverne om at treeffe det helt rigtige valg farste gang. Et valg som passer til dem, og som

afspejler, hvem de gerne vil vere.

De unge er selvstendige og velovervejede, hvilket afspejler deres valg af uddannelse. De unge far
tilbudt en mangfoldig palet af muligheder, som bade vedrgrer fritidsinteresser, venskaber, skoleliv
samt uddannelse og karriere. Alle disse til- og fravalg er medvirkende til at skabe de unges
identitetsdannelse. De unge er netop i feerd med at planleegge deres uddannelse og fremtid for alvor
for farste gang. Skolelivet har hidtil for eleverne varet praeget af pligt og med begraensede muligheder
for forandringer. Nu er situationen vendt, og de unge skal nu kunne navigere i alle mulighederne og
veelge den uddannelse, som passer til deres syn pa dem selv og dennes fremtid. Eleverne skal
endvidere ogsa navigere i endnu et niveau af mulighed, som bade omfatter; Muligheder for 10. klasse,
erhvervsskoler, almene gymnasier, handelsgymnasier m.fl. Dernast skal uddannelsens beliggenhed
og vealges. Dernast skal eleverne jonglerer med flere bolde pa en gang, da de bade skal traeffe
selvsteendige og klare valg af uddannelser, men samtidig realisere de forventninger, som bade
foreeldre, leerere m.fl. har til dem.

Individualisering og skabelse af egen livsbane kan ikke sta alene og udelukkende forklare hvilke
faktorer, der har betydning for de unges valg af uddannelse. Elevernes sociale baggrund, ken og
etnicitet er ogsa en bagvedliggende dimension, som ikke antages at kunne afskrives. Segmenteringen
af interviewpersonerne bidrog til en beskrivelse af disse tendenser. For eleverne pa skole A, det vil
sige skolen med hgjest karaktergennemsnit, var friheden og fleksibiliteten serlig afgerende for
ambitioner og dremme for fremtiden. Her virkede ambitionerne for uddannelse hgje — hvis interessen
ville det. Pa skole A eksisterede ogsa en felles oplevelse af, at skolelivet var hardt og stressende.
Flere af eleverne sggte flugt fra den hektiske dagligdag i fritiden. Eleverne pa skole B’s fortallinger
om uddannelse fremgik ogsa ngje og bevidst udvalgte. Her var valgene truffet ud fra egne nuvaerende
interesser og hobbyer, som skulle veaere fokus det kommende ar. Elevernes fortalte ogsa, at deres

foraeldre bidrog ved at guide og sparre, saledes den ideelle uddannelsesretning for dem blev valgt.



Dog oplevede eleverne selv at tage afstand fra netop foraldrenes uddannelsesretning og nuverende
stilling. Pa skole C var uddannelsesvalget blandt andet praeget af forventninger, som ifglge flere af
eleverne udsprang af deres anden etniske baggrund. Dette oplevede eleverne, da de falte sig ngdsaget
til at leve op til disse forventninger i kraft af de muligheder, som Danmark giver. Eleverne her havde
ogsa nu visioner for fremtiden — og forholdsvis klare planer og idéer om deres fremtidig job.

| et forsgg pa at navigere i mulighederne bruger flere af de unge deres &ldre sgskende at sparre med,
da disse tidligere har stdet i netop deres situation. Flere at de unge veelger at ga direkte i deres
sgskendes fodspor og veelger samme uddannelse, mens andre udelukkende bruger deres sgskende til
at snakke om uddannelse, hvilket ogsa kan ses som et forsgg pa at undga snakken med foreldrene.
Deres sgskende bruges ikke kun, som pejlemarker til at vaelge uddannelse, men ogsa som en stabil
og erfareren hand midt i alle mulighederne.

De unges syn pa fremtid og karrieremuligheder er malrettet og velovervejet. Det handler for de
feerreste om gkonomisk udbytte. | stedet er friheden og fleksibiliteten det essentielle, som et arbejdsliv
skal videregive. Da mulighederne for frihed og fleksibilitet til at veelge, hvornar man vil holde fri,
bidrager til de unges holdepunkt, nemlig fritiden. I fritiden er drammene store, her er der mulighed
for at rejse veaek i en laengere periode. Pa tvaers af skoler opleves det, at alle eleverne har dramme og
visioner for fremtiden. De unge syn pa konkrete erhverv er praeget af en traditionel kanssterotype
opfattelse. Dette udspiller sig i kraft af elevernes fortellinger om piloter, leeger, handveerkere og
paedagoger. Pigerne kan godt se mulighederne i at veere laege, hvis interessen er der. Der er dog delte
meninger om, hvorvidt piloterhvervet eller stewardesseerhvervet er mest attraktivt. De unge er ikke
bundet af foraeldrenes valg og traditioner. De henter i stedet inspiration og “nyfortolker” foraeldrenes
valg. Andre tager afstand fra foreeldrenes valg, og ser ikke deres arbejdsstillinger, som attraktive.

De unge sager efter venskaber og sociale relationer. De allerede eksisterende bliver kontinuerligt
plejede og vedligeholdt. Venskaber kreever interesse fra begge parter. Flere af de unge forventer, at
de valgte uddannelser ogsa skal vere centret om venskaber og socialt samvar. Venskaberne dannes
bade i form af fester, fritidsinteresser og fritidsarbejde. Feelles er, at de alle prioriteres og har en vigtig
veerdi i deres hverdagsliv. Samtidigt skal de unge ogsa navigere i et samfund, hvor der er fokus pa
hvordan de skal prestere. Dette udspiller sig i livet i skolen, og iser i kraft af, skiftet fra 8. til 9.
klasse. Nu er niveauet af prgver og karaktererne hgjnet betydeligt. Samtidigt oplever de unge at fgle



sig mere og mere skoletraette og opleves som grundskolem3atte. De traenger til luftforandring, nye
indtryk og nye rutiner. Hvis eleverne skal pa efterskole naste ar er det et minus, hvis de allerede
kender nogle, der skal ga der, men hvis det er en ungdomsuddannelse, som er valgt, er det modsat et
plus, hvis de i forvejen kender nogen.

Eksisterende forskning om ungdomskultur og uddannelse har belyst, hvordan unge lgbende star over
for mangeartede valg, og at mange af disse valg er direkte rettet imod deres identitetsdannelse.
Forskning har blandet andet fokuseret pa, hvad der har betydning for unge samt, hvordan de navigerer
i de mange muligheder. Derudover har forskning ogsa pavist, hvordan individualisering ogsa
indebeaerer udfordringer, sasom selvvaerdsproblemer, ensomhed etc. Dernast har forskningen ogsa
forsggt at indfange forskellige typer af unge; udsatte unge, unge pa kanten etc.

Dette speciale tager afsat i en gruppe unge, som netop star i et skaeringspunkt. De har pa naerveerende
tidspunkt veeret tvunget til at forholde sig til deres fremtid, i form af valg af uddannelse efter
folkeskole. Samtidigt er de forsat en del af folkeskolen og skal deltage heri, i form af undervisningen
og feellesskaber i klassen. Derfor kan dette speciale videregive viden om, selve valget samt give
indblik de unges hverdagsliv i afslutningen af folkeskolen. Dernast bidrager de metodiske
orienteringer ogsa med et perspektiv, da elevernes fortellinger ogsa skildrers i interaktion med
klassekammeraterne. Specialet blev indledt med et citat fra den nuveerende undervisningsminister.
Dette var medvirkende til at danne incitamentet for nerveaerende speciale. | citatet fremgar det, at det
fra politisk side straebes efter, at bade piger og drenges mulighed for at veelge uddannelse ud fra egne
interesser og evner. Elevernes fortzllinger pa de tre skoler har forsggt at give indblik i dette og skildre
nogle tendenser hertil.
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Sp¢rgsmcEl FormEl/baggrund

Introduktion Preaesentation af mig: Specialestuderende | Prasentation af mig
— kandidat i sociologi

Beskrivelse af specialet og specialets Beskrivelse af specialet og specialets
formal: Unges/Jeres tanker og formal

overvejelser om uddannelsesvalg.
Derudover vil samtalen omhandle fritid,
aktiviteter, skole m.m.

Rammerne for fokusgruppeinterview
ODer er hverken forkerte eller rigtige
svarbjeg er blot interesseret i hvad |
fort¥ller.O Anonymitet

Fortrolighed/samtykke

Program -I' Spgrgsmal
- Aktiviteter
-l Varighed

-1 Forplejning

Kort praesentation -1 Jeres navne Opstart: Fa snakken i gang
af jer -1 Jeres alder
- Valg af ungdomsuddannelse

Skrivegvelse Nedskriv tre punkter, som er vigtig at Forsat opstart. Fa snakken i gang ved
jeres ungdomsuddannelse har? hjeelp af de nedskrevne punkter.
Tema 1: Uddannelsesvalg

Uddannelsesvalg

I' Hvordan har | valgt, hvad I skal

efter sommerferien?

-1 Har | talt med jeres foreldre om
jeres valg?

-1 Har skolen hjulpet jer med at
treeffe jeres valg?

-1 Har brobygning/praktik etc.
hjulpet jer med at veelge
uddannelse?

-1 Har jeres venners valg af
ungdomsuddannelse haft
betydning for jeres valg?

-1 Er der nogen bestemt — som har

veeret medvirkende til at | har

truffet dette valg?




Rollemodel/eller nogle, som |
teenker i ikke vil ligne?

Tema 3:
Fremtid

Fremtid

-l Teenker I over hvilke job I gerne
vil have i jeres fremtid?

-1 Hvad er kendetegnene for jeres
dremmejob?

-1 Hvad er det vigtigste i Jeres
fremtid? (at i opnar: Familie,
penge eller)

-I' Hvor meget teenker | over jeres
fremtid? /snakker i om
fremtiden?

Aktivitet 1

Viser billeder af ”kgnnet” erhverv.
Ligheder/forskelle

Tema 4:
Fritid/venskaber/
Elevkulturen

Fritid

-1 Hvad laver I i jeres fritid?

-l Gar i til sport?

-1 Hvad prioriterer | hgjest i jeres
fritid?

-1 Bruger | meget tid med jeres
klassekammerater udenfor
skoletiden?*

*HBN: Klasserumsobservationer

Tema 5:
Skole

-l Kan I godt lide at ga i skole
(trivsel)

-1 Er der et feelleskab(er) i klassen?

-1 _Er der roller i klassen?

*Drenge 0g piger pa
ungdomsuddannelse

Aktivitet 2

Vise.billeder af kendte.

Tema 6:
Familie

Familie

-I' Hvor meget snakker | om
uddannelse med jeres forzldre?

-1 Ved I hvad jeres foreldre er
uddannet?

-1 Hvad med jeres Sgskende?

-I' Forventer | at have samme made
at have familie pa, som jeres
foreeldre har? Det vil sige samme
type familiekonstellation?

Afslutning

Tak for Jeres deltagelse.
Har det vaeret sjovt at veere med?

Afrunding
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Specialet vil forsgge at undersgge unges overvejelser og tanker om uddannelse og fremtidig arbejde.
Fokusgruppeinterviewet vil bergre emner sasom fremtidsdremme, fritid, skole og familie.

Gruppedynamikken under interviewet er ogsa en del af interessefeltet.

Jeg erkleerer herved, at jeg giver samtykke til

(Barns navn)

medvirker i et interview i forbindelse med Marianne Bjerg Hansens speciale pa 10. semester pa

Sociologi, Aalborg Universitet.

Jeg er informeret om at:

I'l At det indsamlede materiale fra interviewet ma anvendes til analyse og viderearbejde i
specialet

Il At interviewet optages

Il Atinterviewet er anonymt — og alle navne anonymiseres

I'l Den endelige opgave publiceres pa Det Digitale Projektbiblioteket, Aalborg Universitet.

I'l Det er muligt at treekke sig fra interviewet nar som helst — og desuden treekke udtalelser
tilbage efterfalgende.

For¥ildre/v¥arge

Dato Underskrift
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