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l. Summary

In a modern society like Denmark, education is fundamental due to our increased commodification
of knowledge. As a consequence of this commodification and due to the discourse from the indus-
trialized countries where knowledge is seen as power, there is a risk of creating a polarized society,

based on the predisposed level of education embedded in the different classes in society.

Because of the predisposed level of education embedded in different classes, this project examines
how parents’ commitment and involvement in their childrens’ lives and school effect their grades.
In addition to parents’ commitment in their children, the socioeconomic position of the parents is
included. This is done to highlight and compare the effect of parents’ involvement and the effect of

parents’ socioeconomic position and thereby to compare the effects.

This topic is examined through linear regression, and the empiric data is founded in a dataset from
VIVE (The Danish Center of Social Science Research - previous known as SFI), called: “Bernefor-
lobsundersggelsen”. The survey is submitted by 6.000 mothers, fathers and their child, who was
born in late 1995. The dataset is based on six surveys, given when the child was between 3 month

and 18 years old. This report is primarily focusing on the survey when the child was 11 years old.

The analysis and selection of the variables, is grounded on the theoreticians Pierre Bourdieu and
James Coleman. The main theory, and also the foundation of this report topic is grounded on James
Coleman. The perspective of his theory is the impact parents can have on the school grades, through
their commitment and involvement in their children’s lives and school, through the concept of so-
cial capital and the family’s resources. Pierre Bourdieu, on the other hand, contributes with a struc-
tural perspective, on how parents socialize their children, based on their habitus and norms from
their class of society. In this project, Bourdieu will be highlighted through cultural and economic

capital as well as habitus.

The findings of this project can be divided into three parts.
Firstly, the impact of parents’ commitment and involvement in their childrens’ lives
and school have a significant positive effect on their school grades. Elements like frequent activities

with the children and a close relationship between parent and child had an especially clear effect on



the children’s school grades. The regression also shows, that if the parents’ economic status and
level of education was taken into account, the effect of the parent’s commitment and involvement
was insignificant. Thereby this result indicates, that parents’ level of education and salary have a
larger effect on the child’s grade, compared to the effect of parents’ commitment and involvement.

Secondly, the results indicate a social inequality in the effect parents’ commitment
and involvement have on the child’s grade. The results show, that parents with a low socioeconomic
position can improve the child’s grades, if they have a close relationship with the child, or if they do
many activities together. In this report it is argued, that this result is one of the most interesting, due
to the facts that neither Coleman or Bourdieu’s theory include this distinction.

Thirdly, this report indicates, that Coleman’s description of the “best” parents, have
some similarities to Bourdieu’s view of the behavior and norms associated with parents with a high

economic and cultural capital, and the appertaining habitus.



2. Indledning

I dette speciale enskes det undersogt, hvordan foreldres engagement i deres bern pavirker bernenes
faglige niveau. Det gnskes ligeledes undersegt, om foreldrenes sociogkonomiske position pavirker
effekten af foreldrenes involvering for bernenes faglige niveau.

Overordnet kan det siges, at dette projekt er motiveret og inspireret af folkeskolerefor-
men fra 2014 og den samfundsdebat, som folkeskolereformen medfoerte. Her er det specielt diskus-
sionen om, hvordan de svageste elever loftes, sa de opnar deres fulde potentiale, som vakte min in-

teresse.

Hvis vi indledningsvist anskuer folkeskolereformen, sa har den overordnet tre mal, hvoraf de to for-
ste, der er interessante i forhold til dette speciale, lyder:

1) Folkeskolen skal udfordre alle elever, sa de bliver sd dygtige, de kan.

2) Folkeskolen skal mindske betydningen af social baggrund i forhold til faglige resultater

(Undervisningsministeriet 2017).

I forbindelse med folkeskolereformens offentliggerelse blev det af flere politikere og medier be-
skrevet, hvordan reformen lagde op til en af de mest radikale forandringer i folkeskolens historie
(Berne- og Undervisningsudvalget 2012; Olsen 2013; Rasmussen 2013).

Kigger vi n&ermere pd de to fernevnte overordnede mal, er det vigtigt at se dem i en
samfundsmessig kontekst. Her kan man havde, at i forhold til den danske samfundsideologi er tan-
ken eller onsket generelt, at foreldres ekonomiske position ikke skal vaere determinerende for valg
eller fravalg af uddannelse (Holm-Larsen and Skovgaard-Petersen 2019; Johansen 2005; Korsgaard,
Bager, and Buskbjerg 2019). Det kommer ogsa til udtryk i den politiske diskurs, hvor der generelt
er enighed om, at foreldres pengepung ikke skal vere afgerende for ens faglige niveau i skolen
(Alternativet 2019; Dansk Folkeparti 2019; Enhedslisten 2019; Konservative 2019; Liberal Alliance
2019; Radikale Venstre 2019; Socialdemokratiet 2019; Socialistisk Folkeparti 2019; Venstre 2019).
Det kan altsa siges, at ulighed i uddannelsesverdenen béade politisk og i de danske medier (Christen
2017; Elsig-Pedersen 2017; Skaksen and Landersg 2018) er et emne, som har varet genstand for
meget debat. Folkeskolereformen kan derfor ses som en kulmination pa en felles politisk intention
om at forbedre folkeskolen, herunder med et fokus péd at minimere betydningen af elevernes sociale
baggrund. En af de méder, det blev forseggt gjort pa, var ved at gore skoledagen leengere, da lektie-
lesningscaféer eksempelvis blev gjort obligatorisk (Ravn 2015).



Hvis den politiske intention om at forbedre folkeskolen sammenholdes med VIVE’s
(Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Velfaerd) evaluering af skolereformen fra 2018,
fire ar efter den blev implementeret, viser sig folgende:
- Sterstedelen af eleverne synes skoledagen er blevet for lang. P4 mellemtrinnet vurderes da-
gen for lang af to ud af tre elever, samt otte ud af 10 i udskolingen.
- Undersogelsen viser ligeledes, at elevernes faglige niveau ikke er &ndret neevneverdigt si-

den skolereformen (VIVE 2018).

Med denne evaluering som fundament ensker dette projekt at anleegge en opponerende og korrektiv
tilgang til uddannelsesreformen og dermed til den forstéelse, hvor institutionen gennem heldagssko-
len i storre grad institutionaliserer opdragelsen og derigennem forseger at sikre et faelles fundament
for udviklingen af det faglige niveau. Projektets endelige intention er at belyse hvorvidt og i hvilken
grad, foreeldrenes overskud til at engagere sig i deres bern pavirker bernenes faglige niveau. Det on-
skes ligeledes belyst, om der er en social ulighed i den effekt, foraeldrenes engagement har, nar der
tages hgjde for sociogkonomiske forhold.

Det er vigtigt at pointere, at selvom projektets undren og problemstilling er inspireret

og katalyseret af folkeskolereformen, er det ikke folkeskolereformen, som undersoges.

2.1.  Perspektiver til problemstillingen
Som anslag til problemformuleringen og med udgangspunkt i ovenstdende problemstilling, vil dette
afsnit fungere som en kort teoretisk appetizer.

Det forste perspektiv, som gnskes inddraget, er James Colemans. Mere specifikt on-
skes der fokuseret pd en stor empiriske undersggelse fra USA, som viser en sammenhang mellem
foraeldres involvering i hjemmet og barnets faglige niveau. Her vil det underseges i1 en dansk kon-
tekst, hvordan regler i hjemmet, antallet af aktiviteter med bernene, lektielaesning, eller hvordan for-
aldrenes relationen til barnet pavirker dets faglige niveau. I forlengelse deraf vil der inddrages cen-
trale begreber fra Coleman sédsom social kapital og human kapital (Coleman 1988, 1990:1-27;
Schneider et al. 1993).

Det naste perspektiv, som gnskes inddraget, er Pierre Bourdieus. Her enskes der fo-
kuseret pa hans mere strukturalistiske samfundsforstaelse for at belyse betydningen af foraldrenes

sociogkonomiske forhold. Mere specifikt vil der blive fokuseret pa begreber som ekonomisk og



kulturel kapital med henvisning til foreldrenes internaliserede dispositioner, og den socialisering de
eksponerer barnet for (Bourdieu 2005:197-222, 2007:91-110; Jarvinen 2013).

I afsnittet uddybning og visualisering af problemformuleringen vil projektets handte-
ring af teorierne gennemgés. Problemformuleringen bestir nemlig af en primar og sekundaer pro-

blemstilling, hvilket influerer p4 sammenhangen mellem den uathangige og athaenge variabel.

3. Problemformulering

Hvordan pavirker forceldrenes niveau af engagement i bornene, og deres socioskonomiske position,
hvordan det gdar bornene fagligt? Og er effekten af forceldrenes engagement og dets betydning for

bornenes faglige niveau influeret af social ulighed?

3.1. Uddybning og visualisering af problemformulering

Sociogkonomisk Foraeldres engagement
baggrund i barnet

andll Barnets faglige niveau

For dette projekt er det forste spergsmél, som stilles, hvordan foraeldrenes niveau af engagement i
bernene pavirker bernenes faglige niveau. Sekundert vil projektet undersege effekten af foraeldre-
nes sociogkonomiske position for barnets faglige niveau, hvorefter effekten af foreldrenes involve-
ring vil stratificeres for foraeldrenes sociogkonomiske baggrund. Projektet anskuer derved foreldre-
nes engagement i barnene som varende den uafhengige variabel, som péavirker bernenes faglige
niveau, som altsa er projektets afhengige variabel. Dernast undersoges effekten af foreldrenes so-
ciogkonomiske baggrund, for der afslutningsvis stratificeres for foreldrenes sociogkonomiske bag-
grund for at undersege, hvorvidt der er en social ulighed i betydningen af foreldrenes engagement 1
bernene. Her er foraldrenes sociogkonomiske position den uafhengige variabel, hvor bernenes

faglige niveau er den afheengige.



Det er valgt at stratificere for foreldrenes sociogkonomiske position, da meget forsk-
ning viser, at bernenes sandsynlighed for eksempelvis at gennemfore gymnasiet, eller det uddannel-
sesniveau, de opndr, er pavirket af foraeldrenes sociogkonomiske position (Belley and Lochner
2007; Chevalier et al. 2013; Dehlholm and Pedersen 2018; Jeger, Munk, and Ploug 2003; Klausen
2010).

Opsummerende kan det altsd siges, at projektet forventer en direkte kausal sammen-
hang mellem foraldrenes engagement i barnet og det faglige niveau. Dertil er det projektets tese, at
der bade vil ses en direkte og indirekte kausal sammenhang, nar sociogkonomisk baggrund inddra-
ges (De Vaus 2014:299). Projektets tese er derved, at foreldrenes sociogkonomiske position bade
kan pavirke barnets faglige niveau, men ogséd graden af foreldrenes engagement og effekten heraf
for barnets faglige niveau.

Baggrunden for det forste argumentet, at en bedre sociogkonomisk baggrund kan pé-
virke barnets faglige niveau, kommer pd baggrund af, at meget eksisterende forskning viser denne
sammenhang (Belley and Lochner 2007; Chevalier et al. 2013; Dehlholm and Pedersen 2018;
Jeeger et al. 2003; Klausen 2010). Der er ligeledes argumenteret for, at en hgjere indtaegt og et bedre
uddannelsesniveau dbner for mere ressourcestarke skoler, ligesom det i hgjere grad er muligt for
foraeldrene at stotte bernene med lektielaesning (Schneider et al. 1993).

Tilsvarende geelder det, at hvis vi anskuer argumentet om, at foreldrenes engagement
er pavirket af deres sociogkonomiske position, at mere ressourcestarke familier 1 hegjere grad vil
have overskuddet til at veere sammen med bernene, ligesom de i hgjere grad har ressourcerne til at

lave aktiviteter med deres bern (Schneider et al. 1993).

4. Sociologisk relevans

Som der blev argumenteret for i indledningen, har den danske folkeskole og skolereformen haft en
stor politisk og mediemeessig bevagenhed i Danmark. Udover denne bevagenhed knyttet til skolere-
formen, har folkeskolen og de danske uddannelsesinstitutioner ligeledes varet genstand for meget
forskning gennem tiden.

I forleengelse heraf er dette projekt sociologiske relevant, da projektet ensker at an-
leegge en mere empirisk funderet tilgang med inspiration til Colemans studie af det amerikanske
skolesystem. Arsagen til at tilgangen er mere empirisk skyldes folgende: En konsekvens af folke-

skolereformen har vaeret de lengere skoledage for bernene. Formélet med de l&ngere skoledage har
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vearet at have tid til aktiviteter som sport og lektieleesning, for derved at sikre, at alle bern far den
nedvendige hjelp og bevegelse, de har brug for. Men selvom intentionerne med den i hgjere grad
institutionaliserede hverdag var at forbedre elevernes faglige niveau, sa viste evalueringen fra VIVE
et uendret fagligt niveau.

Spergsmalet, der derved ma stilles, er, hvordan vi bedst kan stette elevernes evner, sa-
ledes deres faglige kompetencer udvikles bedst muligt. En méide, dette sporgsmaél kan besvares, er
ved at sperge, hvilken betydning foreldrene har ind i denne ligning - hvilket er, hvad dette projekt
vil.

For at forstd hvordan en problemstilling kan belyses af sociologer, og for at forsta
hvilken betydning foraldre kan have pa berns adferd, ensker jeg at perspektivere til Planet Youth”
— et projekt under det islandske undervisningsministerium og Reykjavik Universitet. Jeg onsker at
inddrage dette projekt, da det dokumenterer vigtigheden af, at reformer bliver funderet i forskning
og ikke 1 politiske geetterier.

Overordnet kan det siges, at Island for 20 &r siden havde en ungdom, hvor 42% af de
15-16-arige minimum drak sig fuld hver méned. For at mindske dette problem ansatte man nogle
sociologer til at undersgge og kortlegge eventuelle bagvedliggende problemer. Tanken var derved
at have en evidensbaseret fremgangsméade, hvorpé det kunne besluttes, hvor der skulle sattes ind.

Resultaterne fra forskningen viste, at én af det vigtigste faktorer for den unge var et
godt forhold til foreldrene. Her navnes lektieleesning, at spise maltider sammen og at se TV sam-
men som eksempler. Ligeledes viste forskningen, at fritidsaktiviteter var vigtige for, at de unge ikke
drak. P4 baggrund af denne forskning blev der udarbejdet en malrettet indsats, som i dag har med-
fort, at andelen, som drikker sig fulde hver maned, er faldet fra 42 % til 5 % (Baerendtsen 2017;
Munch 2017; PlanetYouth 2019).

Dette er relevant for dette projekt, idet man pé Island valgte, at 1 stedet for at instituti-
onalisere dagligdagen, sa forsegte man at facilitere og opmuntre til hverdagsrutiner, som forsknin-
gen viste var gavnlige. De politiske beslutninger blev truffet pd baggrund af sociologiske underso-
gelser, fremfor seedvane og politisk getverk, hvilket ligeledes kan sattes i forhold til folkeskolere-
formen.

Dernest er undersogelsen relevant, da resultaterne i hgj grad stemmer overens med
dette projekts hovedteoretiker James Coleman og hans empiriske studie af det amerikanske skolesy-

stem. Begge undersegelser viser vigtigheden af foraeldrenes involvering og engagement. Den ene
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fokuserer dog pa nedbringelse af alkohol og stofmisbrug, hvor den anden (Colemans empiriske stu-

die af det amerikanske skolesystem) fokuserer pa bernenes faglige succes.

4.1. Begrebsafklaring
Socioekonomiske forhold:
Med udgangspunkt i sociologen Lauren Hannscott defineres de sociogkonomiske forhold, som vae-
rende foraeldres uddannelsesmaessige baggrund, len, nabolag og lignende parametre (Hannscott

2016).

Foraldres engagement i deres bern:

I denne definition tages der udgangspunkt i Colemans empiriske bog Parents, Their Children, And
Schools, hvor engagement og involvering indeholder aspekter som lektielaesning, at snakke med
bernene, at satte regler i hjemmet, lave aktiviteter med bernene, kende bernenes gode venner og

generelt vaere interesseret i barnet (Schneider et al. 1993).

5. Litteraturgennemgang

I den folgende litteraturgennemgang tages der indledningsvist udgangspunkt i eksisterende forsk-
ning omhandlende betydningen af foreeldres sociogkonomiske position. I det efterfelgende afsnit
gennemgas betydningen af foreldrenes engagement i bernene. Denne tematiske opdeling er valgt,
da sterstedelen af den eksisterende forskning enten beskaftiger sig med betydningen af foreldres
sociogkonomiske position eller betydningen af foraldres forhold til barnene. Den eksisterende
forskning vil derfor veere inddelt i to tematikker, som lgbende vil perspektiveres og sattes i forhold
til dette projekt.

Litteraturgennemgangen vil ikke vaere udtemmende, men de mest centrale artikler for
forskningsemnet og for projekts problemstilling vil blive inddraget. For at fa et overblik over hvor-
dan litteraturgennemgangen er udfert, henvises der til bilag 1, hvor der findes en detaljeret littera-
turbeskrivelse, som indeholder de segeord, biblioteksdatabaser, encyklopaedier og fagbibliografiske

databaser, som er benyttet, ligesom projektets sggestrategi er beskrevet.
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5.1.  Forzldrenes sociogkonomiske position
Generelt kan det siges, at meget forskning viser en klar ssmmenhang mellem foraldres sociogko-
nomiske position og den sociogkonomiske position, barnet opnar. Denne sammenhang er essentiel
for dette projekt, da projektet, udover effekten af foreldrenes involvering i barnet, ensker at under-
soge effekten af foreldrenes sociogkonomiske position for barnets faglige niveau. Generelt kan det
siges, at forskningen viser forskellige facetter af, hvordan foreldrenes sociogkonomiske position
pavirker barnet. To eksempler vil blive gennemgéet nedenfor.

Forst kan forskningsrapporten Ulighed og Livsforlob, udarbejdet af SFI - Det Natio-
nale Forskningscenter for Velfaerd, nevnes. Rapporten cementerer, at familiens sociale baggrund
over en stor indflydelse pa barnets livsforlebet. Det kommer eksempelvis til udtryk gennem en
steerk sammenhang mellem, hvorvidt barnet gennemforer en gymnasial uddannelse, og hvorvidt
faren, og/eller farfaren, har gennemfort gymnasiet (Jaeger et al. 2003:20-21+76). I forleengelse heraf
viser forskning fra Trond Klausen, at der er en tydelig sammenhangen mellem social oprindelse, 1
form af farens arbejdsmarkedsposition, og den len, som opnas pé fem af landets eliteuddannelser,
nar man er feerdiguddannet (Klausen 2010).

Hvis disse to forskningsartikler perspektiveres til lignende national og international
forskning (fra Storbritannien, USA og Skandinavien), sa ses det generelt, at der er en staerk sam-
menh@ng mellem individets sociale oprindelse, den uddannelse individet far og den sociale destina-
tion, de opnar (Aaberge et al. 2002; Andrade and Thomsen 2018; Anyon 1981; Beller 2009; Belley
and Lochner 2007; Bjorklund and Jéntti 2011; Chevalier et al. 2013; Goldthorpe 2014; Landerso
and Heckman 2016; Munk 2014, 2006; Skaksen and Landersg 2018). For at fa en oversigt over de
12 artikler, der lige er refereret til, samt artiklen fra SFI og Klausen, henvises der til bilag 2, som

indeholder et kort resume af artiklernes fund og en oversigt over antallet af citeringer.

5.1.1. Kort opsummering
Den eksisterende uddannelsesforskning viser, at bern, hvis foraldre er veluddannede, i hejere grad
klarer sig bedre i skolen, er mere kognitivt udviklet, far en hgjere uddannelse og generelt far en
bedre lon, nar de er feerdiguddannede. Dette skal dog ikke overtolkes, s& man per definition altid far
ovenstaende, men resultaterne viser statistisk signifikante tendenser mod, at bern af veluddannede

familier 1 hgjere grad klarer sig godt fagligt.
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5.2.  Forzldrenes engagement 1 bernene
Generelt kan det siges, at maengden af forskning, der handler om betydningen af det, foreldrene gor
sammen med barnet, og de beslutninger, som de traeffer pa vegne af barnet, er mindre end forsk-
ningsmengden pd uddannelsesomradet.

Naér forskningen omhandlende foraldrenes engagement i bernene, og den effekt enga-
gementet har pa bernene anskues, findes der overordnet to forskningsomrader. P4 den ene side fin-
des der forskning, som beskaftiger sig med de valg, foreldrene treffer, og hvordan disse pavirker
barnet. Et eksempel pa denne retning er, hvilke konsekvenser det har for bernene, nar foreldrene
veelger at lade sig skille, eller hvis foreldrene har mange konflikter (Amato and Keith 1991;
Cherlin, Chase-Lansdale, and McRae 1998; Crawford et al. 2014; Deshpande and Pandey 2014;
Jellinek and Slovik 1981; Kihiko 2012; Rappaport 2013; Thomsen et al. 2016:12+64).

Pé den anden side findes der forskning, som omhandler, hvordan foreldrenes forhold
til barnet og foraldres involvering i deres liv, kan styrke dem fagligt og psykisk. Et eksempel pé
denne forskning findes i Parents, Their Children, And Schools, som er udfert af James Coleman. I
det studie, som spiller en central rolle i dette projekt, bliver betydningen af regler i hjemmet, forhol-
det til foreeldrene, foraeldrenes forhold til barnets venner, og generelt hvor involveret foraeldrene er 1
barnets liv, undersegt. Her ses den klare tendens, at foreldrenes involvering har en betydning for
barnets faglige niveau (Schneider et al. 1993).

Coleman har lignende konklusioner i artiklen: Social Capital in the Creation of Hu-
man Capital, hvor betydningen af foreldrenes forhold til barnet, hvorvidt barnet har én eller to for-
&ldre, eller om morderen har forventninger pa barnets vegne, pavirker risikoen for, at de forlader
skolen for tid (Coleman 1988).

Udover forskningen gennemfort af Coleman, vil jeg fremhaeve fire andre artikler, som
konkluderende siger, at et godt forhold mellem foraldre og barnet kan have en positiv effekt pé bar-
nets akademiske formden, men ogsa pa barnets psykiske velbefindende. Her er det specielt involve-
ring i barnets skolegang og en interesse i, hvordan det gér barnet, som viser at have en effekt
(Gifford and Morgan 2010; Mo and Singh 2008; Tan and Goldberg 2009; Yan, Feng, and Schoppe-
Sullivan 2018).

5.2.1. Kort opsummering
Den eksisterende forskning viser, at der generelt er en sammenhang mellem det engagement forel-

drene giver barnet, bdde gennem interesse for hvordan det gér i skolen, barnets skolegang, men
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ogsa gennem regler i hjemmet og de aktiviteter, de laver sammen, som positivt pavirker barnet.
Denne positive effekt vedrerer bade det faglige niveau, men ogsa barnets velbefindende og barnets
tro pé sig selv (Coleman 1988; Gifford and Morgan 2010; Mo and Singh 2008; Schneider et al.
1993; Tan and Goldberg 2009; Tiedemann 2005; Yan et al. 2018).

6. Videnskabsteori

I dette afsnit vil projektets videnskabsteoretiske tilgang blive gennemgéet. Fokus vil her vere sam-
menspillet mellem Bourdieus og Colemans to teoriers videnskabsteoretiske retninger og projektets
tilgang til emnet. Afsnittet er organiseret siledes, at videnskabsteoriens betydning indledningsvist
gennemgas, efterfulgt af et afsnit, hvor videnskabsteorien settes i forhold til projektets teoriafsnit.

Afslutningsvis diskuteres projektets videnskabsteoretiske position.

6.1.  Videnskabsteoriens betydning
Videnskabsteori er vigtigt, da det beskeeftiger sig med maden, verdenen opfattes pa. Videnskabste-
ori handler derfor om projektets forklaringspraemis, eller sagt pa en anden made: Den paradigme-
maessige forstielse af samfundets beskaffenhed. Projektets videnskabsteori er derved vigtig, da den
danner rammerne for, hvordan vi forstar verdenen, den méde vi analyserer den, og den méde vi for-

midler den gennem vores forskning (Jacobsen 2012:565-68).

6.2. De to teoriers videnskabsteoretiske forstéelse
I det folgende afsnit vil der blive fokuseret pd de to teoriers videnskabsteoretiske forstielse. Ved
Coleman er det metodologisk individualisme, og ved Bourdieu er det metodologisk relationisme.
For at disse videnskabsteoretiske forstielser kan perspektiveres til hinanden, vil metodologiske kol-
lektivisme ogsa inddrages. Det skyldes, at metodologiske kollektivisme er den diametrale modsat-
ning til metodologiske individualisme, ligesom Bourdieus metodologisk relationisme forseger at
bygge bro mellem dem. Nedenfor vil de tre tilgange kort gennemgés, for teorierne perspektiveres.

Hvis vi indledningsvist anskuer metodologisk kollektivisme, den diametrale modsat-

ning til metodologisk individualisme, er fundamentet en strukturalistisk samfundsopfattelse. Fokus
er derved strukturelle mulighedsbetingelser, hvorved der ikke fokuseres pé akterens oplevelser og

motiver (Jacobsen 2012:569—75; Ritzer 2011:526-34).
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I kontrast hertil har vi metodologiske individualisme, som ifelge Coleman tager ud-
gangspunkt i individet og dets handlinger, som danner fundamentet for samfundsforstaelsen. Forsta-
elsen er derved, at det sociale system kan forstas pa baggrund af individerne. Det sociale system be-
star derved ikke af institutionaliserede samfundsnormer, men et grundsyn hvor individers handling
og relationer udger samfundet og de sociale systemer! (Andersen 2009; Carleheden, Kristiansen,
and Hviid Jacobsen 2001:108; Coleman 1990:1-5; Jacobsen 2012:576—82; Scheuer 2006:1-3).

En central forskel pa metodologiske kollektivisme og metodologiske individualisme
er derved, hvorvidt man har et strukturalistisk samfundssyn, eller derimod anskuer akterens adferd
som vaerende drevet af aspekter sdsom hensigter, etik eller interesser. Derved kan forskellen siges at
vare 1 hvilken grad, akteren er selvstendig handlende, og 1 hvor hej grad akteren er pavirket af so-

ciale forhold (Jacobsen 2012:569-82; Ritzer 2011:526-34).

Hvis vi dernast anskuer Bourdieus forstdelse af metodologiske relationisme, sa afviser han den rene
metodologiske kollektivisme, ligesom han afviser den rene metodologiske individualisme. Ifolge
Bourdieu skyldes det, at hvis én af de to tilgang valges, vil forskningen sleres. Metodologisk relati-
onisme forseger derved at overskride klaften mellem de to tilgange. Det kan derfor siges, at meto-
dologiske relationisme indeholder objektive samfundsstrukturer, som fungerer uathaengigt af akte-
ren, som det ses ved metodologiske kollektivisme. Samtidig indeholder metodologisk relationisme
ogsé et subjektive islaet, hvor akterens erfaringer spiller en rolle (Jacobsen 2012:582-88; Olsen and
Koretke 2018:23-26).

For at forstd essensen af Bourdieus metodologiske relationisme kan det hjelpe at an-
skue samfundet todimensionalt. Ved den ferste dimension har vi magtrelationer mellem forskellige
klasser og grupper, mens den anden dimension indeholder meningsrelationer. Bourdieus metodolo-
giske relationisme indeholder derved en dobbeltleesning, som bade indeholder aspekter fra metodo-
logiske individualisme og metodologiske kollektivisme (Bourdieu and Wacquant 1996:20-24;
Jacobsen 2012:582-88).

Her er det dog vigtigt at vaere opmarksom pa, hvilken reekkefalge Bourdieus dobbelt-
leesning benytter. Dobbeltleesningen starter nemlig altid med de objektive strukturer. Bourdieus ar-
gument er her, at akterens meningsrelationerne er athengige af den samfundsposition, som gives.

En afledt konsekvens er derved, selvom Bourdieus metodologiske relationisme indeholder nuancer

! Det skal dog noteres, at Coleman ogsé beskaftiger sig med normer, som konstituere sig i relationer mellem individer.
Dette vil yderligere beskrives i teoriafsnittet, hvor dette begrebsliggeres.
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fra metodologiske individualisme, at samfundsopfattelsen bliver noget strukturalistisk (Bourdieu
and Wacquant 1996:20-24; Jacobsen 2012:582-88), hvilket ogsa fremgar af nedenstiende citat af

Bourdieu:

[...] agenternes dispositioner, deres habitus, dvs. de mentale strukturer gennem hvilke
de forstdr den sociale verden, essentielt er produktet af en internalisering af struktu-

rerne i den sociale verden (Callewaert 1994:60).

Afslutningsvis skal det pointeres, hvori selve relationismen fra Bourdieus metodologiske relation-
isme ses. Det er nemlig helt centralt at forstd, at omdrejningspunktet for denne metodologiske for-
stéelse er relationer. Det ses, nar betydningen af magtrelationer mellem forskellige klasser og grup-
per anskues. Her er tanken, at det sociale rum konstant indeholder kampe mellem forskellige klasser
og grupper og mellem de dominerende og dominerede (Bourdieu and Wacquant 1996:20-24).

Relationismen kan derved betragtes gennem det subjektive aspekt; for nar de objek-
tive strukturer anskues, forteller strukturerne eksempelvis, at smag er vigtig i visse areaner. Her ud-
spiller der sig subjektive kampe angdende hvilken smag, der er god. De subjektive kampe foregér
dermed blandt de dominerende og dominerede om, hvad der anskues som varende god smag og af-
smag. Det kan derved siges, at akteren skaber kampens indhold, selvom kampen bygger pa en
strukturel forstaelse (Bourdieu and Wacquant 1996:20-24; Jacobsen 2012:582—88; Olsen and
Koretke 2018:23-26).

Hvis dette perspektiveres til Bourdieus begrebsapparat, er det her vaesentligt at frem-
have felt, habitus og kapitaler. Nar begreberne benyttes sammen, er det muligt at belyse, hvordan
det sociale rum og de dertilherende relationer er organiseret. Det er derved Bourdieus tanke, at sam-
fundsfeenomener ber forstas og forklares ved at forstd og papege relationerne mellem mennesker,
deres klasser, deres gruppe, og derved hvordan de positionerer sig i forhold til hinanden (Bourdieu

and Wacquant 1996:20-24).

6.3. Videnskabsteoretiske tanker om projektets primare teori
Naér vi forholder os til bogen: Parents, Their Children And Schools, der som navnt er en grundpille

i dette projekt, skal det fremhaeves, at den ikke blot er skrevet af Coleman, men ogsa af Barbara

Schneider, Chandra Muller, David Kerbow, Seh-Ahn Lee, Annette Bernhardt samt Kathryn S.
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Schiller. At bogen er en antologi er essentielt i forhold til at fastleegge dens sporadisk varierende vi-
denskabsteoretiske forstaelse. Overordnet kan det siges, at bogen folger Colemans metodologiske
individualisme, som den prasenteres i Foundations of social theory (Coleman 1990:1-26). Men
visse steder ses tekstpassager, som er pa graensen til Colemans metodologiske individualisme. Det
betyder ikke nedvendigvis, at bogen bryder med Colemans metodologiske individualisme, men det
kan siges, at bogen sporadisk tilkendegiver nogle holdninger, som ikke nedvendigvis er helt meto-

dologisk individualistiske.

6.4. Projektets videnskabsteoretiske udgangspunkt
Hvis vi indledningsvist anskuer projektets genstandsfelt, hvor det enskes undersegt, om foraldrenes
involvering 1 hjemmet pavirker bernenes faglige niveau, og om der samtidig ses en social ulighed 1,
hvor meget involveringen gavner, finder projektet det oplagt at Bourdieus mere strukturelle og Co-
lemans mere individorienteret tilgang kombineres. Tanken er her, at disse to vidt forskellige viden-
skabsteoretiske forstaelser kan virke komplementerende. Tesen er, at den bourdieuanske struktu-
relle tilgang sat overfor Colemans metodologiske individualisme, kan oge den forstaelsesmassige
kompleksitet af de mekanismer, som underseges i familien.

Projektet onsker derved at anleegge en retning, hvor det erkendes, at samfundet bade bestér
af strukturelle forhold, samtidig med at dets enkeltstaende individ, har en vis frihed til at treeffe
valg. Hvis dette sattes i forhold til problemformuleringen, vil forste del af problemformuleringen
(om foraldrenes engagement i hjemmet pévirker bernenes faglige niveau), gribes an metodologisk
individualistisk. Derneest enskes det undersegt, om der er en effekt af foreldrenes sociogkonomisk
position / social ulighed, som er forankret i en bourdieuansk metodologiske relationisme, hvor re-
produktion af foraldrenes uddannelsesmassige internaliserede dispositioner har en storre betydning
for barnets faglighed end foraeldrenes involvering.

Projektets tanke er derved, ligesom Bourdieu foreslér, at ved at kombinere videnskabsteore-
tiske retninger vil forskningen ikke slores, da inddragelsen af to tilgange kan belyse og nuancere

analysen 1 kontrast til, hvis blot én tilgang var valgt.

7. Teori

Som det blev beskrevet i indledningen, er formalet med denne rapport at undersgge, hvordan forzl-

dres involvering i deres bern pavirker bernene fagligt, og om der er en ulige effekt grundet sociale
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ulighed. For at belyse denne tematik inddrages to teorier. Den forste er Coleman, den anden er
Bourdieu. Teorierne vil delvist benyttes sidelobende i analysen. Dog vil Bourdieu i hgjere grad
blive anvendt i forhold til betydningen af familiens sociogkonomiske forhold, mens Coleman bru-
ges 1 forhold til familiens engagement i barnet.

De folgende afsnit er organiseret saledes, at Colemans tanker om foreldrenes engage-
ment indledningsvist gennemgas, hvorefter Bourdieu tanker om familiens sociogkonomiske forhold

inddrages. Teorierne vil s@ttes i forhold til hinanden og perspektiveres afslutningsvis.

7.1.  Foraxldrenes engagement
Coleman bliver inddraget, da det vurderes, at han kan give et indblik i, hvordan familien gennem
opdragelse og aktiviteter med bernene pavirker bernenes faglige niveau. Fokus er derved, hvordan
bernenes skolegang bliver pavirket af foreldrenes involvering i hjemmet. Dette udspiller sig bade
gennem regler, TV-forbrug, men ogsa hvorvidt de hjelper bernene med lektierne eller involverer
sig 1 aktiviteter med bernene. Coleman er valgt med henblik pé at belyse vigtigheden af foraldrenes

involvering i deres born.

Colemans teoriafsnit er organiseret siledes, at der forst kommer et afsnit omkring Colemans over-
ordnede teori. Dette skyldes at det efterfolgende afsnit, som tager udgangspunkt i Parents, Their
Children And Schools, 1 hgj grad er empirisk. For at afdeekke Colemans overordnede teoretiske for-
stéelse, tages der udgangspunkt i artiklen Social Capital in the Creation of Human Capital. Forma-
let er at give et begrebsapparat, som kan benyttes i analysen, ligesom begrebsapparatet sattes i for-

hold til Parents, Their Children And Schools.

7.1.1. Colemans teori og videnskabsteoretiske forstaelse

Lad os indledningsvist anskue Coleman og hans videnskabsteoretiske placering for derved at forstd
hans teori. Som det er argumenteret for i videnskabsteoriafsnittet, placerer Coleman sig i den meto-
dologiske individualisme. Det skal dog pointeres, at denne kan gradueres. Vi ser eksempelvis, at
okonomernes forstaelse af metodologiske individualisme ikke i samme grad tager hgjde for den so-
ciale kontekst. Ifelge Coleman er den selvstendige aktor ikke blot formalsrettet og handlende, men
pavirkes ogsa af en social kontekst, som influerer handlingsmenstre (Coleman 1988:95). Det kom-
mende afsnit vil derfor komme ind pa den sociale kontekst, og satte dette i forhold til hans begrebs-

apparat.
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7.1.2. Social kapital
Nér vi anskuer Colemans forstaelse af social kapital, er det essentielt at forsta, at kapitalen er indlej-
ret i relationer mellem mennesker. Det er ligeledes vigtigt at forstd, at social kapital forstas ud fra
dens funktion - lad mig eksemplificere (med inspiration fra Colemans eget eksempel):

Hvis vi tenker os nogle diamanthandlere i New York, s vil de lebende kabe og salge
til hinanden. I den proces er det nedvendigt, at keberen fér tid til at narstudere diamanterne for at
verificere dens @gthed, men ogsa for at vurdere, om genstanden passer til diamantkeberens behov. I
denne salgsproces far keberen adgang til varerne uden forst at stille sikkerhed. Det er muligt, da der
er indlejret tillid, normer og forventninger mellem disse diamantforhandlere, som lebende kaber og
selger til hinanden. Hvis én person ikke lever op til de kollektive forventninger, som der er blandt
diamantforhandlere, vil det betyde, at personen gjeblikkeligt vil blive ekskluderet fra “klubben”.
Det skyldes, at de ma have nogle spilleregler og forventninger til, hvordan man geberder sig, séle-
des man fortsat kan kebe og salge til hinanden (Coleman 1988:96-105).

Ifolge Coleman er dette et eksempel pa social kapital. Her er essensen, at disse normer
og regler, som er indlejret mellem individerne, skaber nogle spilleregler for individerne. Disse spil-
leregler er konstitueret af diamanthandlerne med det formal, at de nemmere kan handle sammen, og
derved nd deres mél om, at handlerne fungerer smidigere og hurtigere, hvilket i sidste ende gavner
dem selv (Coleman 1988:96—-105).

Hvis vi kort fokuserer pa hvilke delelementer social kapital bestar af, kan det siges, at
den har tre ben. Det forste er forpligtelsen, forventningerne og tilliden, som er mellem aktererne.
Dernast har vi normerne, som indeholder de “regler”, hvorpa forpligtelsen, forventningerne og tilli-
den bygger (og eventuelle sanktioner, hvis de ikke overholdes). Essensen er her, at der blandt en
gruppe individer kan vaere nogle spilleregler, som de alle folger. I gruppen er der en tillid og for-
ventning til, at de andre overholder disse regler. Denne tillid og forventning er nedvendig, for at
konstellationen kan opretholdes. Hvis nogle af gruppens medlemmer ikke overholder reglerne, vil
der vaere en sanktion, f.eks. at de bliver ekskluderet fra gruppen. Det er ligeledes centralt, at forma-
let med at opretholde konstellationen er for gruppens egen vinding. Det gaelder uanset om det hand-
ler om diamanthandle eller om det gelder, hvorvidt foreldrene kan understotte, at deres bern fir en
god uddannelse.

Afslutningsvis har vi videns og informationsdeling. Dette element er ikke direkte for-

bundet til de andre, men beskaeftiger sig med vigtigheden af at vare velinformeret. Tanken er, at
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viden er vejen til handling, ligesom det kan vare med til at styrke den position, man har i de net-
vaerk/fellesskaber, man indgar i (Coleman 1988:96-105).

Naér vi anskuer social kapital, er det vigtigt at forsta betydningen af den kontekst, som
den udspiller sig i. Det er nemlig en forudsetning, at konteksten, sdsom lokalomradet, folkeskolens
foreeldre (eller diamanthandlerne), alle sammen er enige om det. Det kraever altsa et lukket system,
hvor folk kender hinanden, for normerne kan blive opretholdt (Coleman 1988:105-7).

Afslutningsvis for social kapital skal det pointeres, at det ikke nedvendigvis kun er
mellem enkeltstdende individer. Det kan ogsd vare blandt virksomheder, organisationer eller sam-

fundsgrupper (Coleman 1988:96—-105).

Udover social kapital, kan det vaere hensigtsmaessig for introduktionen til Colemans overordnede
teori kort at komme ind pd ekonomisk, fysisk og human kapital, som ogsa kan pavirke barnets fag-
lige niveau. Ved ekonomisk kapital har vi eksempelvis penge. Ved human kapital har vi elementer
som uddannelse, og kognitive evner. Afslutningsvis har vi fysisk kapital, som er fysiske genstande,
sasom en bolig (Coleman 1988:100-110).

Hvis ovenstaende kapitaler s@ttes i forhold til indevarende projekt, kan ekonomisk
kapital kebe gode beger, ekstra undervisning, eller adgang til en gode skole. Foraldrenes human
kapital muligger, at foreldrene kan hjelpe bernene med lektierne og give dem et indblik i intellek-
tuelle samtaler. Afslutningsvis kan fysisk kapital give mulighed for et kontor/varelse, hvor der faci-

literes gode forhold til at lase lektier eller lignende (Coleman 1988:100-110).

7.2.  Lidt praktisk om Parents, Their Children And Schools
Felles for antologiens kapitler er dens udgangspunkt i den nationale spergeskemaundersogelse
”National Education Longitudinal Study” fra 1988. Her har 26.000 elever fra 8. klasse, deres forel-
dre, leerere, og skolen besvaret sporgeskemaet. Spergeskemaets respondenter er udvalgt tilfeldigt,
men med fa regler omkring minimum og maksimum antal elever fra hver skole. Spergeskemaet er
indsamlet af National Center for Education Statistics (NCES). Nedenstaende afsnit inddrager begre-
ber fra hele bogen, selvom specielt ét kapitel har bidraget med flere begreber. Det er: Parent In-

volvement in the Home, School and Community af Chandra Muller og David Kerbow.
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7.3.  Parents, Their Children And Schools
I folgende afsnit vil essensen af James S. Colemans antologi Parents, Their Children And Schools
blive gennemgaet, for via dens empiri at synliggere centrale parametre ved foraldrenes engage-
ment, som pavirker barnets faglige niveau. Overordnet kan det siges, at bogen anlaegger en tilgang,
hvor der sondres mellem foraldrenes involvering 1) i hjemmet, 2) i skolen og 3) i skolefellesska-
bet. For hver af de tre tilgange bliver det undersegt, hvordan dette pavirker bernenes skolegang.
Hvis vi kort anskuer den forste tilgang, sd udspiller den sig i barnets hjem og indehol-
der husets regler, foreldrenes engagement derhjemme og den opdragelse, de giver barnet. Derneest
har vi involvering i skolen, hvor der henvises til involvering i skolebestyrelser og diverse udvalg.
Afslutningsvis er der involveringen i skolefeellesskaberne, hvor der refereres til feellesskabet mel-
lem elevernes foraldre, men ogsa arrangementer, som faciliteres af skolen, hvor foreldrene modes.
I dette teoriafsnit bliver der primart fokuseret pa den forste tilgang. Dette sker, da
projektets tilgang i hejere grad anlegger en vinkel, hvor foraldrenes direkte involvering i barnet
undersoges, ligesom denne undersoggelse tager udgangspunkt i opdragelsen og aktiviteterne, som

udferes 1 hjemmet.

7.3.1. Involvering i hjemmet
For at danne fundamentet for en analyse og for at facilitere en mere dybdegiende analyse, begrebs-
liggor bogen flere nogleelementer ved foraldrenes involvering i hjemmet. Disse vil gennemgas ne-
denfor med det formal at skabe en generel forstdelse for, hvordan foreldrenes involvering i hjem-

met pavirker barnet.

7.3.2. Elevens snak med foraldrene
Det forste analytiske redskab, som enskes inddraget, indeholder den iagttagelse, at det er vigtigt, at
barnet i form af sin rolle som skoleelev lgbende har samtaler med foraldrene om dets skolegang.
Tanken er, at foreldrene gennem disse samtaler, hvor elevens skolegang er omdrejningspunktet, vi-
ser en interesse og et engagement, som ifelge undersogelsen har en klar gavnlig effekt for barnets
succes 1 skolen. Undersggelsen viser derved den klare tendens, at foreldre, som diskuterer valgfag,
sperger ind til barnets skoledag og snakker om det, barnet har lert i skolen, i hegjere grad klarer sig

godt i skolen (Schneider et al. 1993:18-24).
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7.3.3. Regler i hjemmet
Den neste iagttagelse vedrerer regler i hjemmet. Tanken er, at foreldrene gennem regler i hjemmet
pavirker barnet mod en bestemt adfzerd og et bestemt vardiset, som ifelge foraeldrene er agtver-
digt. Antagelsen er derved, at hjemmet afspejler foreldrenes vardier, bdde deres vaerdisat generelt,
men ogsa hvorvidt de anskuer uddannelse som varende vigtigt. Argumentet er derved, at reglerne 1
huset synligger bagvedliggende vardier, som foreldrene bevidst eller ubevidst giver videre til deres
bern i opdragelsen.

Hvis vi lavpraktisk anskuer regler i hjemmet, kan det vare begranset tid foran fjern-
synet eller computeren, et krav om at lektierne skal laves, eller at lektierne skal gennemgds sammen
med den voksne, for barnet ma give sig i kast med at lege.

Tanken er her, at reglerne, sdsom begraenset TV, kan fungere som en intervention”,
som bevirker, at lektierne altid laves, eller at barnet ikke blot ser TV, men ogsa fér leget med nogle
kammerater. Tesen er, at reglerne i huset er rammesattende for bernene, og en made foreldrenes
holdninger og vardisat bliver videregivet til bernene, hvilket ogsa underbygges af undersegelsen,
som indikerer en sammenhang mellem regler og barnenes succes i skolen (Schneider et al.

1993:18-24).

7.3.4. Familiens ressourcer
Den naste sondring vedrerer vigtigheden af foreldrenes uddannelsesniveau og skonomi. Nar vig-
tigheden af uddannelse anskues, er uddannelsesniveauet i hoj grad afgerende for hvilke forventnin-
ger, foreldrene har til bernenes uddannelsesniveau. Ifelge underseggelsen ses der en klar sammen-
hang mellem foraldrenes uddannelsesniveau og det, de forventer af bernene.

Det naste centrale aspekt ved foreldrenes uddannelsesniveau, er hvilken viden om-
kring uddannelsessystemet, som foraldrene har. Her handler det om kendskab til, hvordan man ge-
baerder sig indenfor uddannelsesverdenen, ligesom veluddannede foraldre i hejere grad kan hjelpe
med lektierne. Tesen er derved, at lengden af foraldrenes uddannelsesniveau kan veare afgerende

for graden af involvering i bernenes skolegang.

Dernest spiller skonomi ogsa en central rolle. Her er argumentet, at foreldrenes lenniveau kan
vaere afgerende for, hvilken skole som vealges, uanset om det er en privatskole, eller om der er tale
om en offentlig skole i et bedre nabolag. Foraldrenes ekonomi kan derved vere afgerende for sko-

lens faglige niveau, men ogsa for mangden af ressourcer skolen har, hvilket kan komme til udtryk
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ved stotteundervisning eller ved ekstraopgaver for de bedste elever (Schneider et al. 1993:27-30,

13-14, 115-20).

7.3.5. Hyvilke ressourcer foreldrene har og hvordan de bruger dem

Den neste sondring vedrerer forholdet mellem, hvilke ressourcer foreldrene har, og hvordan de be-
nytter dem. Fokus er her, hvordan eksempelvis lon kan bruges péd en god uddannelse, selvom forel-
drene ikke har en hgj lon. Tesen er derved, at der ikke nedvendigvis kan tegnes en proportionel linje
mellem ressourcer, og hvor hejt uddannelse vagtes, men at dette skal sattes i forhold til foraeldre-
nes interesse og indsats i bernenes uddannelse. En hgj interesse kan medfore et hejt fokus pa, at
barnet far lavet alle lektier og andre skoleaktiviteter for at forbedre barnets chance for succes. Tesen
er altsa, at selvom foraldrene ikke er s gkonomisk velstillede, kan de stadigvaek involvere sig i
barnets uddannelse og dermed kompensere for det lavere lon- og uddannelsesniveau (Schneider et

al. 1993:13-14).

7.3.6. Tidsmessige begraensninger
Overordnet kan det siges, at undersegelsen indikerer, at foreldrenes tidsmaessige engagement i ber-
nene er afggrende for, hvordan det gar barnet. Det er dog ikke alle foreeldre, som har den samme
tid. Det nevnes eksempelvis, at foreldre, som arbejder meget, har mindre tid til barnet. Tesen er,
ligesom 1 afsnit 6.3.2 elevens snak med forceeldrene, at det har en negativ indflydelse pa barnet, hvis
foraeldrene ikke har tiden til at vaere involveret 1 barnet. Det n&evnes ogsa, at alene-foraldre ofte har
mindre tid til barnet, da de stadigvaek har den sammen mengde praktiske geremal, som hvis foral-

drene boede sammen (Schneider et al. 1993:115-20).

7.4.  Sociogkonomiske forhold og hverdagspraksiser
I det folgene afsnit vil der tages udgangspunkt i Bourdieus kapitalformer. Tanken er, som det ogsé
blev prasenteret i indledningen, at belyse betydningen af foraeldrenes sociogkonomiske position for
bernenes faglige niveau, med udgangspunkt i Bourdieus forstaelse.

I tilleg hertil onskes det sekundert at inddrage Bourdieus forstaelse af habitus, og de hver-
dagspraksiser aktererne udlever. Formalet med at inddrage habitus og akterens hverdagspraksisser
ligger 1 den made, teorien korresponderer med Parents, Cheir children And schools. Ligheden synes
at vaere, at Colemans undersogelse 1 hoj grad viser en sammenhang mellem foreldrenes uddannel-

sesniveau og hvor meget foraeldrene er engageret i hjemmet, i skolen og i skolefellesskabet. Men
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ogsa i at Colemans undersegelse viser, at hgjtuddannede i hgjere grad har forventninger til deres
bern, ligesom de 1 hegjere grad har regler og retningslinjer for bernene (Bourdieu and Wacquant
1996:85-105; Schneider et al. 1993). Projektets tese er derved, at habitus og hverdagspraksisser kan
komplementere Parents, Their Children And Schools, da bestemte hverdagspraksisser i1 hgjere grad
faciliterer et engagement i barnet.

Derved underbygger habitus og hverdagspraksisser ogsa projektets indledning, hvor det be-
skrives, at det enskes undersegt, om der er en social ulighed i1 betydningen af foreldres involvering

1 bernene, for hvordan det gér fagligt.

Ifolge Bourdieus syn pa akteren, besidder individet visse kapitaler, hvortil bestemte hverdagsprak-
sisser er tilknyttet. Det kan vere bestemte former for handlinger, adfeerd og normer (Krogh

2017:10-12), hvilket ogsé fremgar af nedenstaende citat:

To each class of positions there corresponds a class of habitus (or tastes) produced by the
social conditioning associated with the corresponding condition and, through the mediation
of the habitus and its generative capability, a systematic set of goods and properties, which

are united by an affinity of style (Bourdieu 1998:8)

Nér man overordnet anskuer Bourdieus teori, er det centralt at forstd akterens reproduktion af de
sociale systemer, ligesom det er vigtigt at bemarke, hvordan de sociale systemer strukturelt produ-
cerer aktorenes handling grundet akterens internaliserede dispositioner (Bourdieu 2005:7-18;
Bourdieu and Wacquant 1996:85-95; Ritzer 2011:530). For at forstd hvordan denne handling er in-
ternaliseret i os, findes det nedvendigt at kende til Bourdieus begreber habitus og kapitaler, hvilket
derfor gennemgas nedenfor:

Habitus indeholder de internaliserede dispositioner for, hvordan akteren foler, agerer
og teenker (Bourdieu 2005:7-18+197-200, 2007:91-92; Ritzer 2011:531-32). Habitus er derved vo-
res mentale vaner, som tilleres gennem vores socialisering, specielt i barndommen, men ogsé lo-
bende gennem vores liv. Da habitus er disse internaliserede dispositioner, viser habitus ogsd vores
tilhersforhold til bestemte sociale grupper, som ofte er den gruppe, foreldrene tilhorer, da barnet i
opdragelsen tilleres klassens normer, vaerdier, og teenkemade. Hvis habitussen anskues helt lav-

praktisk, s& indeholder den maden, vi gar pa, star pa, spiser pd, opdrager vores bern, den méde vi
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forstar verdenen, og den méde vi snakker til hinanden (Bourdieu 2005:7-18+197-200, 2007:91-92;
Ritzer 2011:531-32).

Nér det geelder Bourdieus kapitaler, s refererer det til de ressourcer og kilder til indflydelse, som
akteren er i besiddelse af. Vi har overordnet tre primere kapitalformer. Det er ekonomisk kapital,
kulturel kapital og social kapital (Bourdieu 1986, 2007:185+195-196; Bourdieu and Wacquant
1996:60-62).

Ved ekonomisk kapital, som sammen med kulturel kapital anses som varende den
mest centrale, tenkes penge og materielle genstande. Kulturel kapital har tre underkategorier, nem-
lig kropslig, objektiveret og institutionaliseret. Ved den kropslige har vi manerer, sprogbrug, politi-
ske holdninger, rejsepraferencer, men ogsa forstaelsen for bestemte vardier og goder. Ved den ob-
jektiverede har vi genstande som malerier, musikinstrumenter og beger. Afslutningsvis har vi den
institutionaliseret, som indeholder eksamensbeviser, akademiske titler og lignende.

Som den tredje kapitalform har vi social kapital, som er sociale relationer. Méden so-
cial kapital opgeres pd, er ved mangden af relationer samt de kapitaler, netvaerket besidder. Hvis vi
anskuer en situation ud af mange, hvor den sociale kapital benyttes, kan et stort netvaerk veere med

til at facilitere, at man fér et job (Bourdieu 1986:284-252; Jarvinen 2013:372).

Afslutningsvis kan det siges, at akteren ifelge Bourdieu manevrerer rundt i et komplekst socialt dis-
tinktionssystem, hvor forskellige samfundsgrupper afgrenser sig fra hinanden. Dette sker blandt an-
det ved gruppers kollektive smag og afsmag. Specielt er afsmag centralt, da afsmag ifelge Bourdi-
eus formes i opposition til de underprivilegerede gruppers smag. (Bourdieu 2007:177+204-208;
Jarvinen 2013:370). Derved kan det siges, at grupperne eksisterer i forhold til hinanden, og 1 serde-
leshed bliver opretholdt af deres uligheder. Derved er livsstil centralt, da det igennem forbruget er
muligt at positionere sig og vise sine smagspraeferencer og derved ogsa hvilke ting, som ikke vaerd-

settes, hvilket underbygges af nedenstaende citat:

"En klasse defineres i lige sa hoj grad ved at veere opfattet som ved at veere; af dens
forbrug - som ikke behover at veere iojnefaldende for at veere symbolsk - som af dens
position i relation til produktionsrelationerne (selv om det er sandt at det sidste styrer

det forste)” (Bourdieu 1984:483) i (Wilken 2011:78).
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7.5.  Sammenspil mellem teorierne

Som det labende er blevet argumenteret for, sa anskues teorierne som varende komplementere. Det
komplementare er dog todelt. Den forste del bestar i problemformuleringens todeling, hvor spergs-
maélet omkring social ulighed er tiltaenkt Bourdieus begrebsapparat. Dernast er teorierne komple-
mentere, da der ved Bourdieu og Coleman findes et overlap. Som det blev beskrevet i det indle-
dende afsnit for Bourdieu, sd viser Coleman, at der er en sammenhang mellem foraeldrenes uddan-
nelsesniveau, og hvor meget foraldrene er engageret i hjemmet og i skolen. Dette spiller sammen
med projektets tese om, at Bourdieus begreber omkring livsstil og hverdagspraksisser kan antages
at have en betydning, da hegjere uddannelsesniveau medferer en livsstil og hverdagspraksisser, som i
sidste ende medferer et hgjere fagligt niveau for barnet.

Derudover er projektet tilteenkt en todelt problemformulering, hvor hovedteoretikeren,
Coleman, vil belyse forste del af problemformuleringen, og Bourdieu efterfolgende vil perspekti-

vere med social ulighed.

8. Introduktion til projektets datasat

I denne opgave tages der udgangspunkt i Berneforlgbsundersggelsen. Undersogelsen bygger pa
6.000 bern, fedt fra den 15. september til den 31. oktober 1995 af en mor med dansk statsborger-
skab. Bernene er reprasentativt udvalgt, og dataindsamlingen bygger pd 6 runder. De 6 runder blev
gennemfort, da barnene var henholdsvis 4-5 méneder, 3% ér, 7 ar, 11 ar, 15 ar, og 18 ar. Underse-
gelsen blev startet i 1996, og dataindsamlingen er blevet gennemfort af SFI (Det nationale forsk-
ningscenter for Velfaerd) (SFI 2019a). Hvis vi anskuer, hvad der bliver spurgt om i de forskellige
spergeskemaer, varierer det meget. Det skyldes, at det har varet SFI’s intention at indfange forskel-
lige dele af opveaeksten (SFI 2019b). For indevarende opgave har rigsarkivet givet adgang til de for-
ste 5 runder af sporgeskemaet.

Anskuer vi hvem, som har besvaret sporgeskemaet, sé er det eneste spergeskema, som
bade er besvaret af moren, faren og barnet fra runde 4, da barnet var 11 ar. De andre spergeskemaer
er besvaret af faren og moren, eller af moren sammen med barnet (SFI 2019b). Der er derfor valgt
at tage udgangspunkt i spergeskemaet fra runde 4, da det er besvaret af moren, faren og barnet,
hvorved det er muligt at nuancere effekten af foreldrenes involvering i regressionerne, da effekten

kan undersoges for hhv. faren og moren.
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Eftersom spergeskemaet blev sendt ud til de samme respondenter i labet af dataind-
samlingen, har det veret nedvendigt at inddrage spergsmal fra tidligere spergeskemaer for eksem-
pelvis at kortlegge foraeldrenes uddannelsesniveau og lignende (hvilket der kun blev spurgt ind til i
den forste runde). Ligeledes inddrages der ogsa tre spergsmal fra 2011 spergeskemaet, hvilket der
argumenteres for 1 operationaliseringen.

Helt lavpraktisk kan det noteres, at dataene er tilgdet gennem Dansk Data Arkiv, hvor
de fernavnte spergeskemabesvarelser og spargeskemaer er stillet til ridighed. SFI’s mal med un-

dersogelsen var at opnd viden om, hvordan det er at vere barn og ung i Danmark i dag.

9. Projektets design

Overordnet kan det siges, at dette projekt anlaegger en teori-testende og relativ deduktiv tilgang.
Den deduktive tilgang kan forklares ved, at problemstillingen helt indledningsvist er
inspireret af Colemans teori omkring betydningen af foreldrenes involvering, ligesom det enskes
undersoegt, om der anskues en social ulighed gennem Bourdieus kulturelle og skonomiske kapitaler.
Med inspiration til Lucien Febvre kan der sdledes argumenteres for, at problemstillingen, og den

mdde projektet forstar emnet, er funderet i teori:

When one does not know what one is looking for, one does not realise what one finds

(De Vaus 2014:15)

Teori kan derved vare med til at atklare, hvad der ledes efter, og samtidig indikere hvilke sociale
og menneskelige faktorer, som spiller ind. Projektet anleegger en relativ deduktiv tilgang, idet denne
tilgang ikke holdes stringent gennem hele opgaven. Det er her vigtigt at fremhave, at en induktiv
eller deduktiv tilgang 1 hej grad er idealformer, som ofte kombineres i forskellige grader i forskel-
lige afsnit (Riis 2005:28-33; De Vaus 2014:9-19). Lad mig eksemplificere med udgangspunkt i
dette projekt: Hvis vi anskuer tilgangen for udvaelgelse af variabler, er projektets tilgang deduktiv,
men samtidig inddrages elementer fra den induktive tilgang, da der eksempelvis benyttes en faktor-
analyse for at underbyggen den made, hvorpa variablerne sammensattes til en skala. Ligeledes sker
udveaelgelsen af variabler primaert pa baggrund af teoretiske antagelser, selvom visse variabler, ud-
vaelges pé baggrund af en analytisk tanke, som ikke direkte er i forleengelse af teorien, men hvor det

formodes, at de nye variabler ogsa kan have en pavirkning (Riis 2005:28-33; De Vaus 2014:9-19).
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Kigger vi pa projektets trade ud fra den teori-testende tilgang, sa har problemstillingen redder til
Colemans amerikanske undersggelse. Det vil sige, at indevaerende undersegelse forsgger at efter-
prove hans resultater i en dansk kontekst, selvom der er vaesentlige geografiske og tidsmaessige for-
skelle til hans undersogelse. Ligeledes forseges det at nuancere Colemans undersogelse ved eksem-

pelvis at kontrollere for sociogkonomiske forhold.

10. Operationalisering

I det folgende operationaliseringsafsnit vil de teoretiske begreber operationaliseres med afsaet 1
berneforlobsundersogelsen. Operationaliseringen er organiseret saledes, at foreldrenes engagement,
med henvisning til Coleman, indledningsvist operationaliseres. Efterfolgende vil foreldrenes socio-
okonomiske position, med henvisning til Bourdieus ekonomiske og kulturelle kapital operationali-
seres. Som det er nevnt i teoriafsnittet, vil der ogsa inddrages nogle af Bourdieus begreber vedro-
rende hverdagspraksisser, hvilket labende vil perspektiveres under operationaliseringen af Coleman
og Bourdieu. Dernest skal det pointeres, at operationaliseringen er organiseret siledes, at hvert be-
greb har nogle primare spergsmél. Men siden Colemans teori har nogle vidtraekkende begreber, vil
flere spergsmél vare tilknyttet flere begreber. Afslutningsvis for operationaliseringen vil indfangel-

sen af bernenes fagligt niveau gennemgés.

10.1. Foraldrenes engagement
For at belyse foreldrenes engagement er der operationaliseret en del variabler for at indfange faeno-
menet. Disse variabler vil her blive gennemgaet, men indledningsvist skal det siges, at storstedelen
af disse variabler kommer fra spergsmalsbatterier indeholdende 3 til 8 variabler. Det er derfor valgt
at bibeholde kompleksiteten af spergsmalsbatterierne, ved at sammensette variablerne til én samlet
skala for hvert fanomen. I naeste afsnit, metodeafsnittet, vil de metodiske refleksioner herom gen-

nemgds, hvortil fordele og ulemper ligeledes vil fremhaeves.

10.1.1. Foraldrenes involvering i hjemmet
Som det fremgér af teoriafsnittet omkring Coleman, sd indeholder hans amerikanske undersogelse
tre omrdder, hvor foreldrene kan involvere sig i bernenes uddannelse. Den forste er i hjemmet, den
naste er i skolen, og den sidste er i skolefeellesskabet. Jeg har valgt at fokusere pa den forste, hvilket

primart skyldes, at den beskaeftiger sig med den direkte interaktion og involvering i barnet. Men det
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er ogsa centralt at pointere, at Colemans bog indikerer, at foreldres engagement i skolen har mindre
indflydelse pd barnet end involveringen 1 hjemmet. Dertil kan det ogsa naevnes, at antallet af mader,
foraldrene kan involvere sig i skolen, er vasentligt begranset i forhold til involveringen i hjemmet.
Afslutningsvis er foreldres involvering i skolefellesskabet fravalgt, da de kendetegn Coleman angi-
ver, 1 hgj grad ger sig geeldende ved det amerikanske skolefellesskab, og kun i mindre grad kom-

mer til udtryk i det danske skolesystem.

10.1.2. Foraldrenes forhold til bernene
Indledningsvist inddrages én variabel, som pa mange mader sammenfojer mange af de kommende
variabler, og flere treek fra teoriafsnittet — nemlig foraeldrenes forhold til bernene. Som det bliver
argumenteret for 1 teoriafsnittet, er det vigtigt at foraeldrene er engagerede i deres bern. I spergsma-
let fokuseres der pa, hvorvidt moren vurderer, at hun har et teet forhold til deres barn. Tesen er der-
ved, at hvis foreldrene ofte bruger tid med barnet, prioriterer tid med familien, laver aktiviteter med
barnet, hjelper barnet med lektier og generelt er engagerede i hjemmet, vil det have den afledte
konsekvens, at foraeldrene vurderer deres forhold til barnet som varende tattere, end hvis de ikke

brugte denne tid (Schneider et al. 1993):

Spergsmal: Svarkategorier: Kodning i analysen:
Hvor teet er forholdet mellem Saerdeles taet, Tet, Ikke serlig De 4 svarkategorier er
dig og barnet fodt i 1995? teet, ikke teet standardiseret fra O til 1

10.1.3. Aktiviteter med bernene

I forlengelse af foregaende spergsmaél, og for at konkretisere vigtigheden af foraeldrenes forhold til
barnet, inddrages nedenstdende spergsmél, som handler om, hvilke aktiviteter foreldrene laver med
deres barn. Spergsmaélet er stillet til henholdsvis moren og faren, og de bliver spurgt, hvor ofte de
leger, dyrker fritidsaktiviteter, tager i skoven, gar i biografen, laver mad, ser fjernsyn og lignende
med deres barn.

Formalet med at inddrage spergsmaélene er at undersoge, om foraldrene involverer sig
1 hjemmet ved at prioritere tid med bernene, og om de har overskud til at vaere sammen med ber-
nene. Ifolge Coleman er det centralt, da der er en sammenhang mellem involveringen i hjemmet,
og hvordan det gér barnet fagligt (Schneider et al. 1993). Dette kan ligeledes settes i forhold til Co-
lemans begreb omkring social kapital, hvor tesen er, at jo tettere familieforhold er, jo mere vil ber-

nene blive pédvirket af foreldrenes verdier, holdninger og normer (Coleman 1988).
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For at administrere nedenstdende variabler pa en overskuelig made, er det valgt at lave
en samlet score. Foraldrene fir derved point for hvert spergsmal, athengigt af hvor ofte de er sam-
men med barnet. Hvis de angiver “Nesten dagligt” fir de 1 point, hvis de angiver ”sjeldent/aldrig”
fér de 4 point. Dernast samles antallet af point, hvorefter skalaen standardiseres, sa den gér fra 0 til
1. Skalaen fungerer derved som et kontinuum, hvor foreldre med en lav vardi, ofte er sammen med

deres bern, og foreldre med en hej vardi, sjeldent er sammen med deres born.

Spergsmaél: Hvor ofte er du sammen Svarkategorier: Kodning i analysen:

med barnet om folgende?

Spil eller leg Nesten dagligt, 2-3 gange Spergsmélene er lagt
Fritidsaktiviteter, fx sport om ugen, Af og til og Sjeel- sammen til en skala,
Pa tur (fx 1 skoven eller svemmehal- dent/aldrig, hvorefter skalaen er stan-
len) dardiseret fra O til 1.

Biograftur, teatertur eller lignende

Madlavning

Forskellige huslige garemal

Ser fjernsyn med barnet

Indkeb/shoppe

10.1.4. Elevens snak med foraldrene
De na&ste sporgsmal som inddrages, enskes koblet til Colemans begreb omkring social kapital og
samtidig til det empiriske afsnit omkring betydningen af elevens snak med foraldrene (Coleman
1988; Schneider et al. 1993). Her er Colemans argument, at samtaler med bernene om deres skole-
massige aktiviteter indikerer en interesse og et engagement 1 bernenes skolegang — hvilket ifolge
Colemans undersggelse har en tydelig effekt pa barnets sandsynlige succes i skolen (Schneider et al.
1993).

At foreldrene har disse samtaler med bernene, kan ligeledes perspektiveres til foral-
drenes tidsmessige begraensninger. Her er tanken, at hvis foraldrene jevnligt har disse samtaler,
ma det kraeve, at foreldrene prioriterer tiden til dem, selvom de har travlt med indkeb, arbejde og
lignende (Schneider et al. 1993).

I trdd med de ovenstaende skala, er dette spargsmaélsbatteri ogsé kodet til en skala.

Spergsmél: Hvor ofte taler du med barnet | Svarkategorier: Kodning i analysen:

om folgende:
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Barnets skole eller klub

Neasten dagligt, 2-3

Barnets fritidsaktiviteter

gange om ugen, Af og til

Barnets forhold til venner/andre bern

og Sjxldent/aldrig,

Barnets forhold til skolelarere

dende

Barnets fysiske sundhed eller velbefin-

dende

Barnets psykiske sundhed eller velbefin-

Spergsmalene er lagt
sammen til en skala,
hvorefter skalaen er stan-

dardiseret fra 0 til 1.

10.1.5. Tidsmassige begraensninger

De na&ste sporgsmal, som inddrages, enskes primert koblet til Colemans tanker vedrerende foral-

drenes tidsmessige begransninger. Som det bliver argumenteret for i teoriafsnittet, s er tidsmaes-

sige begrensninger centralt. Selvom foreldrene kan have en god uddannelse og len (ekonomisk og

human kapital), kan deres arbejde tage s& mange timer, at de ikke har tid til at ses med familien.

Tidsmaessige begransninger spiller derved en central rolle, da den uathangigt af uddannelsesniveau

kan vanskeliggere involveringen i hjemmet, idet den begranser tiden til at snakke med barnet, lave

aktiviteter, hjelpe barnet med lektier og lignende (Schneider et al. 1993).

For at indfange tidsmaessige begransninger inddrages de tre nedenstdende sporgsmal.

Spergsmélene gér ikke direkte pa antallet af timer, de arbejder, men derimod pé om det er svert at

fa familielivet og arbejdslivet til at heenge sammen. Dette er valgt som en indikator, da det 1 hejere

grad tilkendegiver respondentens subjektive opfattelse af, hvorvidt de har en tidsmaessig begrans-

ning.

Spergsmal: Hvordan passer fol-
gende udsagn pa dit familie- og ar-

bejdsliv 1 hovedbeskaftigelsen?

Svarkategorier:

Kodning i analysen:

Mit familieliv er stresset

Mit arbejdsliv er stresset

Det er svert at {4 arbejde og fami-
lie til at heenge sammen i hverda-

gen

I hoj grad, i nogen grad, kun i

mindre grad eller slet ikke

Spergsmaélene er lagt
sammen til en skala,
hvorefter skalaen er

standardiseret fra O til 1.
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10.1.6. Regler

Dernast onskes det at inddrage et par spergsmél omhandlende regler i hjemmet. Det forste sporgs-

maél drejer sig om mangden af tid, barnet ser fjernsynet. Som det fremgar af teoriafsnittet, viste Co-

lemans undersagelse, at hvis foreldrene satter regler for barnets tidsforbrug ved fjernsynet, pavir-

ker det positivt barnets testscore. I dette tilfeelde omhandler spergsmaélet ikke, hvorvidt foraeldrene

setter regler, men hvor meget fjernsyn barnet ser. Her er tanken, at bern, der kun ser lidt fjernsyn,

har faet det begranset af foreldrene. Det er selvfolgelig ikke nedvendigvis sdédan — men det ud-

gangspunkt tages her (Schneider et al. 1993).

Dernest inddrages der tre spergsmal, som omhandler opdragelsen, og hvordan reg-

lerne bliver handteret af foreeldrene. Forst bliver foreldrene spurgt, om de fortaeller barnet, hvis det

har gjort noget forkert. Ligeledes bliver de spurgt, om de roser barnet, eller forteller barnet, at det

ikke ma noget, som det gerne vil. Det er specielt det sidste spergsmaél, som findes relevant, da det

beskriver i hvilken grad, foreldrene specifikt setter graenser, om hvad barnet ma og ikke ma. Es-

sensen er her, at foreldrene satter graenser for bernene, hvilket ifelge Colemans underseggelse gav-

ner barnet, hvortil argumentet lyder, at det indikerer en involvering og en interesse i barnets opfor-

sel (Schneider et al. 1993).

Spergsmal:

Svarkategorier:

Kodning i analysen

Hvor lang tid bruger du om da-

gen pa at se TV?

Ser ikke TV, Heojst 12 time,
Hojst 1 time, Heojst 2 timer, Hojst
3 timer, Hojst 4 timer, Mere end

4 timer

Spergsmalet er standardi-

seret fra 0 til 1.

Hvor ofte fortaller du barnet at

han/hun har gjort noget forkert?

Hvor ofte roser du barnet, nar

han/hun ger noget rigtigt?

Hvor ofte siger du, at han/hun
ikke ma noget, som han/hun

gerne vil?

Ugentligt, Sjeldnere eller Aldrig

Spergsmaélene er lagt sam-
men til en skala, hvorefter
skalaen er standardiseret

fra O til 1.
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10.1.7. Opsamling pé foraldrenes involvering

I de ovenstaende afsnit er det forsegt at operationalisere sterstedelen af begreberne vedr. foraeldre-

nes involvering. Der er dog et par spergsmal, hvor hovedbegrebet, der er tilknyttet, er placeret un-

der Bourdieu. Derfor vil Colemans begreb omkring foreldrenes syn pé vigtigheden af uddannelse,

og familiens ressourcer (som uddannelse og len), findes under operationaliseringen af Bourdieus

kapitaler.

Angéende hvorvidt begreberne vurderes indfanget med ovenstdende spergsmél kan

det naevnes, at 1) foreldrenes engagement i hjemmet, 2) deres tidsmaessige begransninger og 3) i

hvilken grad eleven snakker med foraldrene, i hgj grad ses som varende belyst. I kontrast dertil

kan opdragelsen og de verdier, som videregives til bernene, i mindre grad belyses gennem projek-

tets datasaet.

10.1.8. Colemans variabler i analysen

Tema:

Spergsmal

Skalering:

Foraldrenes forhold til bor-

nene

Hvor tet er forholdet mellem

dig og barnet fodt i 1995?

Ordinalskaleret, standardise-

ret.

Aktiviteter med bgrnene:

Hvor ofte er du sammen med
barnet om folgende aktivite-

ter?

Standardiseret skala (Indehol-

der 8 sporgsmal)

Elevens snak med foreldrene

Hvor ofte taler du med barnet

om folgende ting?

Standardiseret skala (Indehol-
der 6 sporgsmal)

Tidsmessige begransninger

Er dit familie- og arbejdsliv
stresset? Og er det svert at

forene?

Standardiseret skala (Indehol-
der 3 speorgsmal)

Regler

Hvor lang tid bruger du om

dagen pa at se TV?

Intervalskaleret, standardiseret

Hvor ofte opdrager du pé bar-
net (fortelling ting de ikke ma,
roser dem og forteller at de

har gjort noget forkert)

Standardiseret skala (Indehol-
der 3 speorgsmal)
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10.2. Sociogkonomiske forhold og hverdagspraksiser
Som beskrevet i teoriafsnittet benytter dette projekt primert to bourdieuske begreber, nemlig oko-
nomisk og kulturel kapital. I tilleeg dertil inddrages Bourdieus begreber omkring habitus og hver-
dagspraksisser, hvilket ikke operationaliseres direkte. Dette skyldes, at via overlappet med Bour-
dieu og Coleman, vil den samlede indsigt som variablerne danner, muligere at analysere disse be-
greber. Tanken er derved, i forlengelse af diskussionen omkring sammenspillet mellem teorierne i
forrige kapitel, at forskellige hverdagspraksisser vil kunne anskues, nar engagementet i hjemmet
undersoges, hvor der stratificeres pa baggrund af foreldrenes sociogkonomisk position, hvortil te-
sen er, at forskellige hverdagspraksisser vil emergere (Bourdieu 2007:204-8; Jérvinen 2013:370;
Schneider et al. 1993).

10.2.1. @konomisk
For at indfange foreldrenes okonomiske kapital er det valgt at inddrage ét spergsmal, som omhand-
ler familiens bruttoindkomst fer skat (Bourdieu 2005:143—46). Her skal det dog noteres, at besva-
relserne er noget forskellige athaengig af, om man sperger moren og faren. Det kan generelt siges, at
moren tilkendegiver en lavere husstandsindkomst, end faren ger. For denne opgave er det valgt at
tage udgangspunkt i farens vurdering. I de tilfelde for faren ikke har tilkendegivet noget, men mo-

ren har, tages der udgangspunkt i hendes besvarelse.

Spergsmaél Svarkategorier: Kodning i analysen
Hvad er din families méanedlige | Intervalskaleret. 1) 0-149.000
bruttoindkomst, dvs. for skat og 2) 150.000 til 299.999
fradrag er trukket fra? 3) 300.000-449.999

4) 450.000-599.999
5) 600.000-749.999
6) 750.000-899.999
7) 900.000-1.049.999
8) 1.050.000 og op

10.2.2. Kulturel
Med henvisning til Colemans sondring omkring betydningen af foraldrenes uddannelsesmassige

og lenmassige baggrund, og Bourdieus forstielse af kulturel kapital, inddrages de nedenstdende
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sporgsmal. Forméalet med at inddrage dem er at undersege, om der er en social ulighed 1 effekten af

foraldres involveringen i hjemmet. Spergsmalene tager udgangspunkt i den institutionaliserede kul-

turelle kapital, da der sperges til foreldrenes opnaede uddannelsesniveau.

Da forzldrenes uddannelsesniveau er kodet i to separate spergsmal, for henholdsvis

grundskole/gymnasiet og videregdende uddannelse, er det valgt at sl& variablerne sammen til én,

som bestér af folgende kategorier: 1) Til og med gymnasiet 2) Erhvervsfaglig uddannelse og 3) Vi-

deregdende uddannelse. Denne inddeling er sket ved at udregne elevernes faglige gennemsnit for

hver kategori, og derefter eksplorativt undersoge hvilke, som umiddelbart kunne laegges sammen.

Den faglige forskel i de ovenstéende tre kategorier var relativ klar, hvorved jeg valgte disse tre kate-

gorier:

- Til og med gymnasiet: 7. klasse eller mindre, 8. klasse, 9. klasse, 10. klasse/realeksamen,

Studentereksamen/HF, eksamen/HH-eksamen (og lignende), eller Gymnasium eller HF

uden eksamen

- Erhvervsfaglig uddannelse: Specialarbejderuddannelse, Handelsskolens grunduddannelse,

Fuldfert lerlinge- eller efg-uddannelse og Anden faglig uddannelse,

- Videregiende uddannelse: Kort videregaende uddannelse, Mellemlang videregaende ud-

dannelse og Lang videregéende uddannelse

Spergsmal:

Svarkategorier:

Kodning i analysen

Hyvilken skoleuddannelse har du?

7. klasse eller mindre, 8. klasse, 9.
klasse, 10. klasse/realeksamen, Stu-
dentercksamen/HF, eksamen/HH-ek-
samen (og lignende), eller Gymna-

sium eller HF uden eksamen

Hvilken erhvervsuddannelse har

du fuldfert?

Specialarbejderuddannelse, Handels-
skolens grunduddannelse, Fuldfort
leerlinge- eller efg-uddannelse, An-
den faglig uddannelse, Kort videre-
géende uddannelse, Mellemlang vi-
deregdende uddannelse, Lang videre-

géende uddannelse

1) Til og med gymna

siet

2) Erhvervsfaglig ud-

dannelse
3) Videregaende ud-

dannelse.
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10.2.3. Vigtigheden af uddannelse

Den neste tematik, som egnskes belyst, er, i hvilken grad foraldrene finder, at uddannelse er vigtigt
for deres boarn. Ifelge Colemans undersogelse er foreldrenes ambitioner og tanker vedrerende bor-
nenes uddannelsesniveau af vigtig karakter for, hvordan det gar barnet. Tanken er her, at hvis forael-
drene er veluddannede, vil de 1 hgjere grad verdsette uddannelse, samtidig med at de har et storre
kendskab til uddannelsessystemet, s& de nemmere kan hjelpe deres bern fagligt, men ogsé ved at
kunne navigere rundt i uddannelsessystemet (Schneider et al. 1993).

Dernest kan vigtigheden af uddannelse settes i1 forhold til Bourdieu. Her er tanken, at
forskellige klasser har forskellige uddannelsesmassige karakteristika, som blandt andet bliver vide-
resocialiseret gennem habitus, hvorved bernene i hej grad vil {4 et uddannelsesniveau svarende til

det, foreldrene har (Bourdieu 1998:8; Bourdieu and Wacquant 1996:85-95; Ritzer 2011:530).

Spergsmal: Svarkategorier: Kodning i analysen:

Er det vigtigt for dig, at barnet Ja, 1 hoj grad, Ja, i nogen grad, I Ordinalskaleret:

fodt 1 1995 klarer sig fagligt ringe grad, Slet ikke 1) Ja, 1 hej grad 2) Ja, i no-

godt? gen grad 3) I ringe grad 4)
Slet ikke

10.2.4. Ekstra sporgsmal
I tilleg til ovenstédende spergsmél, som er besvaret 1 2006, vil der nedenfor inddrages tre spergsmal,
som menes at kunne bidrage med noget essentielt, selvom spergsmélene forst er besvaret i 2011-
spergeskemaet. Derved undersgger vi effekten af nogle spergsmal, som foraeldrene besvarede 1
2011, selvom effekten af spergsmélene méles i 2006. Tanken er derved, at spergsmélene fra 2011
indikerer nogle principielle bagvedliggende holdninger, som vurderes at spille en rolle i 2006,

selvom de forst bliver tilkendegivet i 2011.

De forste to spergsmal drejser sig om hvilken form for forventninger og stette, som moren giver til
barnet. Det ene sporgsmaél handler om stetten til at vaelge den hejeste uddannelse, og det andet stot-
ten til at finde sin plads her i livet.

Formalet med at inddrage spergsmaélene er at forsta effekten af de forventninger, for-

&ldrene kan have til deres born. Tanken er derved, med reference til Bourdieu, at foreldrenes ud-
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dannelsesniveau fordrer samme uddannelsesniveau hos bernene grundet de internaliserede disposi-

tioner, som tilleres gennem foraeldrenes socialisering af barnet (Bourdieu 2007:177+204-208;

Jarvinen 2013:370).

Det kan ligeledes ses i forhold til Colemans sondring omkring vigtigheden af forzl-

drenes interesse i bernenes uddannelsesvalg. Her er tanken, at hvis foreldrene har forventninger pa

bernenes vegne, sa vil det ogsa i hgjere grad smitte af pa barnene, og derved deres faglige niveau i

skolen (Schneider et al. 1993).

Spergsmal: Hvordan forholder du dig til
din sens/datters uddannelse? Hvor enig

eller uenig er du i folgende udsagn:

Svarkategori:

Kodning i analysen:

Jeg har forventninger pd min
sons/datters vegne. Derfor stotter
jeg, at han/hun velger den hojest

mulige uddannelse

Helt enig, noget enig,
hverken enig eller
uenig, noget uenig eller

helt uenig.

Min segn/datter ma selv finde sin

ikke hjelpe med

vej og plads her i livet. Det kan jeg

Ordinalskaleret:

1) Helt enig 2) Noget enig
3) Hverken enig eller
uenig 4) Noget uenig 5)
Helt uenig

Afslutningsvis enskes det at inddrage et spergsmal vedrerende objektiveret kulturel kapital; nemlig

hvor meget moren laser romaner, skonlitteratur og lignede. Formalet med at inddrage dette sporgs-

maél er at sikre nogle nuancer til den kulturelle kapital, s& den ikke blot bestar af, hvilket uddannel-

sesniveau foraldrene har. Tanken er ligeledes, at morens la@sevaner ikke opstir spontant, og kan ses

i forhold til den habitus, hun er socialiseret ind i. Spergsmaélet er placeret i forlengelse ovenstaende,

da dette sporgsmal ogsé blev stillet i 2011, og derved ikke 1 2006, ligesom de andre.

Spergsmal:

Svarkategori:

Kodning i analysen:

Hvor meget tid bruger du pa at
lese derhjemme for din fornejel-
ses skyld (fx aviser, blade, tegne-

serier, romaner, skenlitteratur,

faglitteratur)?

Mere end 10 timer om ugen, 6-
10 timer om ugen, 1-5 timer om
ugen eller Mindre end 1 time om

ugen

Intervalskaleret:

1) Mere end 10 timer om
ugen 2) 6-10 timer 3) 1-5
timer 4) Mindre end 1

time om ugen
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Dertil skal det dog bemerkes, at der ifolge speorgsmalsformuleringen ogsé indgar tegneserier og
blade, udover romaner, aviser og skenlitteratur. Det er derfor centralt, at svaret i sig selv ikke behg-
ver at veere hgj kulturel kapital. Det vurderes dog, at foreldre, som er veluddannede, i hgjere grad
vil s&tte pris pa at laese, og derfor 1 hgjere grad vil gere det — selvom der er visse faldgrupper i

spergsmalet.

10.3. Sociogkonomiske forhold

Som det fremgar af problemformuleringen, sa ensker dette projekt ogsa at undersege, hvorvidt der
er en social ulighed i effekten af foraeldrenes engagement i barnet. Dette enskes undersogt ved at
lave en delgruppeanalyse. For at lave denne delgruppeanalyse er det nedvendigt med en variabel
omhandlende sociogkonomiske forhold, hvor der er henholdsvis hej og lav sociogkonomisk posi-
tion. Dette er gjort ved at sammenlagge uddannelse og familiens samlede indtaegt.

Her er farens og morens uddannelsesniveau samt familiens samlede indtegt lagt sam-
men til en sammenlagt standardiseret skala, hvor den hgjeste sociogkonomiske position er 1, og den
laveste er 0. Dernaest er der skabt en dummyvariabel, for hhv. hgj og lav sociogkonomisk position

ved at skille skalaen ved det 50. percentil.

10.4. Barnets faglig niveau
For at undersegge foraeldrenes pavirkning pa barnets faglige niveau blev der lavet tre forskellige ska-
laer. Formélet med at lave tre var at undersege, om effekten var forskellig, athaengig af hvem man
spurgte, og hvilke spergsméal man brugte. Ligeledes var der en del forskellige spergsmél, hvorpa
man kan vurdere barnets faglige niveau. Det viste sig dog, at effekten var nogenlunde ens. Det blev
derfor valgt, at analysen kun benytter én skala. Her henvises der til bilag 3, hvor de to andre skalaer

er beskrevet. Nedenfor vil jeg kun gennemga den, som bruges i analysen.

10.4.1. Skala: Kan barnet folge med i undervisningen
Skalaen bygger pa disse 4 spergsmaél, som er stillet til barnet, faren og moren. Det er en sammenlagt
skala, hvor den samlede score for hhv. faren, moren og barnet er lagt sammen. Da skalaen er sam-

menlagt, gar den fra 4 til 32.
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Det blev dog vurderet, at det kunne gore analysen mere overskuelig, hvis skalaen
havde en mindre spendevidde. Skalaen er derfor blevet standardiseret, s& den gar fra O til 1. Spergs-

malene er blevet vendt, sa jo hgjere verdi, i jo hegjere grad vurderes det, at barnet klare sig godt.

Spergsmal: Svarkategori:

I hvor hej grad synes du, at barnet kan folge 1) Slet ikke 2) I ringe grad 3) [ nogen grad 4) I
med i dansk hej grad.

I hvor hej grad synes du, at barnet kan folge

med 1 matematik

I hvor hej grad synes du, at barnet kan folge

med i engelsk

I hvor hej grad synes du, at barnet kan folge

med 1 natur/teknik?

11. Metode

For indeverende opgave er det valgt at benytte lineer regression. I dette afsnit vil valget af metode
indledningsvist gennemgés, hvorefter forventningerne til hvordan metoden kan besvare problemstil-
lingen gennemgas, samt hvilke ulemper og fordele metoden har. Det vil ligeledes blive gennemgaet,
hvordan operationaliseringen af Colemans fanomener har pavirket metodevalget. Slutteligt vil der
vaere en gennemgang af projektets interne og eksterne validitet, samt et afsnit omkring missing va-

lue, og hvordan disse handteres i projektet.

11.1. Indledende refleksioner

Hvis projektets metodevalg anskues, er det veesentlige spergsmal, hvilken metodisk fremgangsméde
som er mest hensigtsmassig for at besvare problemformuleringen, med udgangspunkt i projektets
dataset og spergsmalenes beskaffenhed.

Pa den ene side kan det siges, at spergsmalene umiddelbart laegger op til en ordinal
logistisk regression (Hosmer, Lemeshow, and Sturdivant 2013:288-90; De Vaus 2014:331), da
spergsmélene er ordinalskaleret (De Vaus 2014:204-5). P4 den anden side er der et teoretisk enske
om at indfange nogle komplekse fenomener, gennem skalaer, hvilket vil kraeve et storre antal vari-

abler.
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For at imgdekomme det teoretiske gnske?, blev linezr regression valgt med det nogle-
argument, at der kunne gennemfores regressioner indeholdende skalaer. Dette ville ikke vaere mu-

ligt med ordinal logistisk regression (De Vaus 2014:358).

Som det fremgar af operationaliseringen og af ovenstdende, blev der dannet fire skalaer pa bag-
grund af Colemans bog: Parents, Their Children, And Schools. Formalet med at danne skalaerne
var et belyse feenomenerne ved at inddrage flere spergsmaél, som indfangede forskellige facetter af
feenomenet. I forste omgang skete spergsméalsudvelgelsen til de forskellige skalaer pd baggrund af
teoretiske antagelser. Det var dog mit gnske at underbygge disse teoretiske antagelser ved at under-
soge, om variablerne kun repraesenterede et teoretisk fenomen, eller om de ogséd passede sammen
empirisk. For at undersoge dette lavede jeg en faktoranalyse. Helt kort kan det siges, at en faktor-
analyse eksplorativt underseger, hvordan variablerne passer sammen. Det er derved muligt at se,
hvordan variablerne klumper sig sammen i forskellige grupper, og om disse grupper passer med de
teoretiske antagelser (De Vaus 2014:185-94). Der blev derfor gennemfort en faktoranalyse, hvor
alle variablerne fra skalaerne blev inddraget for derved at se, hvor mange klynger de ville danne, og
hvordan fordelingen af variablerne var inden i klyngen. Nedenfor ses klyngerne. Til venstre har vi
variabelnavnene, som er farvet efter det teoretiske faenomen, som det enskes at belyse. Resultaterne
vil gennemgés efter tabellen:

Klynge 1 Klynge2  Klynge 3

Indkeb 0,078 -0,045
Fjernsyn 0,164 -0,128
Goremal 0,056 0,064
Madlavning 0,004 0,004
Biograftur -0,094 0,028
Pa tur -0,029 0,036
Fritidsaktiviteter -0,028 0,005
Spil og leg 0,078 -0,016
Psykisk velbefindende 0,072 -0,058
Fysisk velbefindende 0,038 -0,052
Forhold til skolelarere -0,095 -0,001

2 Der henvises her til Colemans 5 tematikker, som enskes belyst gennem skalaer. Disse skalaer vil udgere et udsnit af
de vathangige variabler.
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Forhold til venner og andre bern 0,068
Fritidsaktiviteter 0,292
Skole eller klub 0,178
Haenger fam. og arb. sammen 0,138
Arbejdsliv stresset 0,122
Familieliv stresset 0,05
Barnet ma ikke noget, det gerne vil -0,082
Roser ndr har gjort noget rigtigt 0,178
Fortaller: Gjort noget forkert -0,121

Resultatet fra faktoranalysen viste, at det idéelle antal faktorer var 3. Som det fremgéar af ovensta-
ende tabel, sa ses det, at fenomenet: Aktiviteter med bernene (de forste 8 variabler) og Elevens
snak med foraldre (de naste 6 variabler) havde hver sin faktor. Dernast var der et sammenfald ved
tidsmaessig begraensninger (de naeste 3 variabler) og opdragelse(de sidste 3 variabler)®. P4 trods af
sammenfaldet, er det min vurdering, at der generelt er en god overensstemmelse mellem variablerne

og de teoretiske antagelser®.

Opsummerende kan det derved siges, at indevarende projekt benytter den linere regression, hvor
der inddrages skalaer for at belyse Colemans faenomener gennem de uathangige variabler. Sam-
mens&tningerne er sket pa baggrund af teoretiske antagelser, men disse antagelser er testet ved en
faktoranalyse, som viste, at der var en sammenhang mellem de teoretiske antagelser, og det empi-

rien viste.

11.2. Lineer regression
I det kommende afsnit vil de grundleeggende principper ved linear regression gennemgas, ligesom
de fem foruds@tninger og mindste kvadraters metode vil diskuteres.
Kort kan det siges, at hjernestenene for denne opgaves analyse ligger i den linezre re-

gression samt i den linezre delgruppeanalyse. Formalet med den lineaere regression er at undersoge

3 Resultaterne var lidt forskellige, atheengig af antallet af rotationer ved akserne, samt antallet af faktorer man valgte at
undersage

4 Der blev gennemfert 2 faktoranalyser, med hhv. 3 og 4 klynger. Der blev ligeledes lavet en KMO-test for dem, som
viste verdier over 0,7, hvilket indikerer en tilstraekkelig hgj sammenhang mellem variablerne til at lave en faktorana-
lyse. Faktoranalysen findes som bilag 5.

42



sammenhangen mellem den afthengige og de uathengige variabler for derved at undersege, hvil-
ken effekt de uathengige variabler har pa den athengige variabel. I denne opgave er de uathengige
variabler tilknyttet hhv. Coleman og Bourdieu, hvor betydningen af foraldrenes engagement i bor-
nene og deres sociogkonomiske position undersoges. Den athengige variabel er barnets faglige ni-
veau.

Hvis vi anskuer den linezre regression, sa er fundamentet for regressionen mindste
kvadraters metode. Grundleeggende kan det siges, at ensket er at finde den rette linje, hvor det sam-
lede areal af kvadraterne er mindst. Her er essensen, at kvadrater benyttes, da de uanset en placering
over eller under regressionslinjen vil vare positive. Dernest udregnes regressionslinjens haldnings-
koefficient og skaringspunktet, sa det samlede areal af kvadraterne er mindst (Guthrie 2012;
Schaschke 2019).

Her er det dog vigtigt at vaere opmarksom p4, at for at mindste kvadraters metode kan

benyttes, er der nogle forudsatninger, som skal vaere opfyldt. De vil gennemgas nedenfor:

11.2.1. De fem forudsetninger

Forudsetning 1 Der skal vare en linezer ssmmenheng mellem

den athaengige og de(n) uathangige variabel

Forudsetning 2 Samplet skal vaere tilfeldigt udvalgt

Forudsetning 3 Multikollinearitet — de uathangige variabler

skal ikke korrelere med hinanden

Forudsetning 4 Eksogenitet — sammenhangen ma ikke skyldes

variabler, der ikke kan kontrolleres for

Forudseatning 5 Homoskedasticitet — Fejlleddets varians skal

vare kontinuerlig

11.2.2. Forudsatning 1
Den forste forudsatning vedrerer en linezer sammenheng mellem den athengige variabel og de(n)
uathangige variabler (De Vaus 2014:278-82). For indevarende opgave er den linezre sammen-
hang undersogt ved at gennemga scatterplottet for hver regression. Et andet aspekt, som scatterplot-
tet belyser, er, hvorvidt der er outliers. Generelt kan det siges, at denne opgave indeholder et par
outliers. Disse er ikke behandlet, da det generelt er sa fa, og samplets storrelse er sa stor (De Vaus

2014:285-88).
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11.2.3. Forudsatning 2
Ved anden forudsatning har vi, at samplet skal vaere tilfeldigt udvalg. Som det fremgar af “Intro-
duktion til projektets datascettet”, er udvelgelsen af datasettets respondenter sket tilfaeldigt blandt
de 70.000 bern, der blev fodt fra den 15. september til den 31. oktober 1995. Samplet skal vere til-
feeldigt, for at undersogelsen er reprasentativ, og for at undersggelsen kan sige noget om den popu-

lation, som egnskes undersggt (De Vaus 2014:66-75).

11.2.4. Forudsatning 3
Ved tredje forudsatning har vi multikollinearitet. Multikollinearitet er, ndr de uathangige variabler
korrelerer med hinanden — og derved kamper om den samme forklaring i regressionerne, hvorved
der vil ske en fejlestimering af variablernes koefficienter (Balakrishnan et al. 2005:8972).
For at teste for multikollineariteten blev der for hver regression udfert en VIF-test.
Generelt kan det siges, at VIF-verdierne 1a pa omkring 1 til 1,5 — hvilket er under den anbefalede

graense pa 3.

11.2.5. Forudsaetning 4
Den fjerde forudsatning omhandler eksogenitet. Ved eksogenitet onsker man ikke at se, at den af-
hangige variabel korrelerer med noget, som ikke er inddraget i regressionen, eller at den uaf-
hangige variabel korrelerer med fejlleddet. Essensen er her, at afgerende parametre for den af-
hangige variabel ikke ma undlades i regressionen, da dette vil medfore, at koefficienterne vil blive
fejlestimeret. Dette kan ogsa ses i forhold til Omitted-Variable Bias (Brewer and Picus 2014:495—
98; Groves 2013:50-55).

11.2.6. Forudsetning 5
Den femte og sidste forudsatning er homoskedasticitet. Her er essensen, at den effekt de uaf-
hangige variabler har pd den afh@ngige variabel, er konsistent over de forskellige kategorier pa den
athangige variabel. Det er vigtigt, da koefficient fra den lineare regression grundleggende kan an-
skues som verende den gennemsnitlige udvikling for hver kategori. For at teste dette, er regressio-
nernes standardfejl sammenlignet med de robuste standardfejl, som tager hgjde for eventuel homo-
skedasticitet. Overordnet kan det siges, at tallene ligner hinanden kun med en minimal afvigelse

(Lewis-Beck, Bryman, and Liao 2004:975-76).
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Som en afslutning pa de fem forudsetninger vil naste afsnit beskaftige sig med de forudsatninger,

som udger den sterste udfordring for dette projekt.

11.3. Fokuspunkter i1 projektets empiri
I det folgende afsnit vil forskellige fokuspunkter for projektets empiri blive gennemgaet. Formalet
er at belyse hvilke af de fem forudsatninger, som er den sterste udfordring for indeverende projekt.
Det vil ligeledes blive gennemgéet, hvad der er gjort for at imgdekomme denne problematik. Der-
nast vil projektets kvalitetskriterier gennemgés, for der afslutningsvis vil vere en note omkring

projektets benyttelse af ordinalskalerede variabler i den linezre regression.

11.3.1. Den storste udfordring ved de fem forudsatninger
Overordnet kan det siges, at projektets storste udfordring vedrerende de fem forudsetninger er for-

udsatning 4 og 2. Forudsatning 4 er eksogenitet, og forudsatning 2 er et tilfaeldigt udvalgt sample.

11.3.2. Eksogenitet
Argumentet for, at eksogenitet kan vere et problem, er, at der altid vil vere uobserverbare elemen-
ter 1 datasattet, som vil gve en indflydelse pé fejlleddet og den sammenhang, der er mellem de uaf-
hangige variabler og den afth@ngige variabel. Ligeledes kan selektionsbias, altsd en eventuel skaev-
vridning i hvem som besvare sporgeskemaet, og hvilke variabler som er inkluderet i modellen, vaere
af afgerende betydning. For indevarende projekt er omitted variable bias forsegt minimeret ved at
tage udgangspunkt i parametre, som anden eksisterende forskning har vist har en effekt pa barnets
faglige niveau. Det er dog forventeligt, at der stadigvaek er parametre, som gver en indflydelse, men
som ikke er inddraget. Et skridt, som yderligere kunne inddrages, var at lave en metodetriangule-
ring, hvilket ville kunne bidrage til en mere kompleks forstielse af fenomenet. Men dette er fra-

valgt grundet projektets storrelsesmassige ramme.

11.3.3. Tilfeeldigt udvalgt sample
Som det tidligere er beskrevet, bygger undersggelsen pa et sample af 70.000 bern, hvoraf 6.000 er
tilfeeldigt udvalg til at deltage 1 undersegelsen. Det kan derved siges, at udgangspunktet for under-
sogelsen er, at samplet er repraesentativt. Spergsmaélet, der dog ma stilles, er, hvorvidt responden-

terne ogsé har besvaret spergeskemaet reprasentativt. For at belyse denne mulige problematik er
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antallet af missing for hvert spergsmal undersogt. Formalet har her varet at lave en simpel analyse
for at se, om bestemte segmenter/befolkningsgrupper har undveget bestemte sporgsmal. At folk
springer spergsmal over, gor ikke i sig selv noget — men i det gjeblik der er tale om en bestemt
gruppe, kan det formindske projektets validitet (De Vaus 2014:173-74).

Generelt kan det siges, at missing-analysen viser, at jo lavere uddannelse bernenes
foraeldre har, jo flere spergsmal undlader de at besvare. Et eksempel ses i nedenstédende tabel, hvor
missing for spergsmalet: Hvor teet er forholdet mellem dig og barnet fodt i 19957 ses i forhold til
farens uddannelsesniveau. Analysen viser, at 10,5% er missing ved videregdende uddannelse, 14%

ved erhvervsfaglige uddannelse og 20% er missing, nér faren har op til en gymnasial uddannelse.

Total: Op til Erhvervs-  Viderega-
gymnasiet faglig ud- ende ud-
dannelse dannelse
Samlet sample: 5998 818 2622 1800
Missing: 1202 168 367 189
Antal besvaret: 4798 650 2255 1611
Besvaret: (Relativ %) 80% 79,5% 86% 89,5%
Missing: (Relativ %) 20% 20,5% 14% 10,5%

Generelt kan det siges, at hvis alle variablerne, som inddrages i analysen, analyseres, sa ses der et
gennemsnitligt frafald blandt faedrene pd 27,5 % ved ”Op til gymnasiet”. Blandt fadrene med en
“Erhvervsfaglig uddannelse” er frafaldet 20,4 %, og for "videregdende uddannelser” er frafaldet pa
15 %. For morens uddannelsesniveau og familiens samlede indtegt er tendensen nogenlunde den
samme.

Pé baggrund heraf kan det udledes, at der generelt er et trinvis frafald, hvor foraldre,
som har op til en gymnasial uddannelse, i veesentligt hojere grad undlader at svare, sammenlignet
med foreldre som har op til en videregaende uddannelse. I forleengelse heraf er det ogsé undersogt,
hvordan frafaldet er baseret pa ken, og hvilket bebyggelsesmassige omrade respondenten bor i (ho-
vedstaden, forsteder, storre byer, mindre byer eller landdistrikter). Overordnet kan det siges, at lidt
flere mand end kvinder undlader at svare, hvilket ogsa gaelder folk fra storbyerne. I landdistriktet
har sterstedelen besvaret alle spergsmal. For en yderligere gennemgang henvises der til bilag 4,

hvor koefficienterne findes.
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Konsekvensen af denne fordeling af missing er, at visse samfundsgrupper, specielt dem, som har op
til en gymnasial uddannelse, ikke i samme grad er reprasenteret i undersggelsen (ogsd kendt som
sample selektions problemet).

Dette fund er ret vigtigt, da projektets benyttelse af skalaer potentielt kan forvarre
denne problemstilling drastisk. Det skyldes, at nar variabler sammensettes til skalaer, er det normal
kutyme af databehandlingsprogrammerne at ekskludere de respondenter, som ikke har besvaret alle
de spergsmal, som benyttes i skalaen. Siden det oftest er foreldre med et lavt uddannelsesniveau,
som ikke har besvaret spergsmalene, vil endnu flere blive frasorteret. For at imgdega denne proble-
matik er der valgt en tilgang til sammensatningen af skalaerne, hvor der forseges at tage hejde for

problematikken. Dette vil yderligere gennemgas nedenfor:

11.3.4. Manglende svar i skalaen

Da dette projekt benytter sig af skalaer, er det normen, at hvis ét spergsmal af de spergsmél, som
bruges i skalaen, ikke er besvaret, sa eksluderes respondenten fra skalaen. I denne opgave er skala-
erne derfor lavet, sa der accepteres ét ubesvaret spergsmal per respondent per skala®. Dette kan lade
sig gore, da gennemsnittet for det spergsmal, som ikke er besvaret, udskiftes med missing verdien.
Pointen er derved, at ved at udregne gennemsnittet og indsatte det i stedet for vores missing eksklu-
derer vi ikke personen fra skalaen. Det er ligeledes centralt, at siden gennemsnittet indsattes, sa gor
det hverken personen mere positiv eller mere negativ, da det er gennemsnittet, som sattes i stedet

for det manglende svar.

Som en afslutning pd metodeafsnittet vil der vere en gennemgang af kvalitetskriterierne. Formalet
er her at lave en afsluttende bemarkning om, hvordan projektet placerer sig i forhold til validitet og

reliabilitet.

11.4. Kvalitetskriterier
I det folgende afsnit vil jeg kort komme ind pé projektets kvalitetskriterier. Der er her tale om pro-
jektets validitet og reliabilitet. Overordnet kan det siges, at det er to varktejer, som kan benyttes til

at vurdere den videnskabelige forskning og de resultater, der nés frem til.

5 Nar skalaen har indeholdt 3 til 7 variabler, har jeg accepteret 1 missing per respondent. Hvis der har varet 8 til 9 vari-
abler, har jeg accepteret 2 missing per respondent.
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Hvis vi ferst anskuer projektets interne og eksterne validitet, sa kan det siges, at den
interne validitet omhandler, hvorvidt vi méler det, vi tror, vi underseger. Her kan det fremheves, at
projektet benytter sig af flere spergsmél, som belyser det samme fenomen, hvorved den interne va-
liditet stiger. For at forege den interne validitet yderligere kunne der benyttes en metodetriangule-
ring, hvor der eksempelvis blev gennemfort fokusgruppeinterviews. Det er dog stadigvak mit argu-
ment, at spergsmalene er godt formuleret, samt at hvert spergeskema er blevet introduceret ordent-
ligt for respondenten af SFI. (De Vaus 2014:47-52).

Dernest har vi ekstern validitet, som omhandler, hvorvidt resultaterne kan generalise-
res. Validiteten er generelt meget hej for kvantitative undersegelse — hvilket ogsa ger sig geldende
for denne. Det kan dog n@vnes, at grundet selektionsproblematikken vil foreldre med en lavere ud-
dannelse ikke i samme grad vere repreesentativt preesenteret i resultaterne (De Vaus 2014:47-52).
Pa baggrund af den interne og eksterne validitet er det min opfattelse, at datagrundlaget har en hgj
reliabilitet, selvom der er visse opmarksomhedspunkter. Ligeledes har jeg efterstrabt at gore min
undersggelse gennemskuelig, bdde gennem min kodning® og mine bilag, hvor der henvises til cen-

trale elementer/problemstillinger, som spiller en rolle for dette projekt.

Som en afsluttende note for metodeafsnittet vil benyttelsen af ordinalskaleret variabler i den lineare

regression kort gennemgas.

11.5. Ordinalskaleret variabel 1 regressionen
I det folgende afsnit vil jeg kort komme ind pé de skaleringerne, som bruges i denne opgave. Forst
kan det siges, at linezr regression normalt anvender intervalskaleret og dummyvariabler. For inde-
vaerende projekt er det et relevant spergsmaél, hvorvidt man ogsa kan bruge ordinalskaleret variab-
ler. Her kan det siges, at det er et omdiskuteret emne, hvor der ikke er én falles konsensus.

Hvis man anskuer den eksisterende forskning pa uddannelsesomridet, sa ses det jevn-
ligt, at en ordinalskaleret variabel, som foraldrenes uddannelsesniveau, benyttes som intervalskale-
ret 1 lineere regressioner. Et godt eksempel herpd ses i forskningsartiklen: Lang vej at gd: social
baggrund og studerendes alder pa danske universiteter (Lund and Klausen 2016).

Ligeledes argumenteres det af andre, sdsom Richard Williams fra University of Notre

Dame, at ordinalskalerede variabler, og specielt dem som benytter en Likert-skala, ogsé kan anven-

® Bilag 6 og 7 indeholder SPSS kodning
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des som intervalskalerede i line@r regressioner (William 2018:1-2). Det bliver underbygget af Da-
vid J. Pasta, som i forbindelse med statistikkonferencen SAS Global Forum, kom med folgende ar-
gument for, at ordinalskaleret variabler i1 hej grad kan anvendes som intervalskaleret i lineer regres-

sion:

One concern often expressed is that “we don't know that the ordinal categories are
equally spaced.” That is true enough — we don't. But we also don't “know” that the
relationship between continuous variables is linear, which means we don't “know”
that a one-unit change in a continuous variable has the same effect no matter whether
it is a change between two relatively low values or a change between two relatively

high values (Pasta 2009:1-3).

For indevarende opgave er denne tematik interessant, da regressionerne i denne opgave, udover
foraldrenes uddannelsesniveau, ogsa inddrager ordinalskalerede variabler, som bygger pa en Li-
kert-skala, sasom foraldrenes forhold til barnet, eller om det er vigtigt for foraldrene, at barnet kla-

rer sig fagligt godt.
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12.  Analysen

Med afsat i projektets teori og begreber, og med udgangspunkt i problemformuleringen, vil resulta-
terne gennemgds i de kommende afsnit. Analysen er organiseret siledes, at indledningsvist vil re-
sultaterne vedrerende problemformuleringens spergsmél blive gennemgaet i separate afsnit. Forst
gennemgas effekten af foreldrenes engagement i forhold til barnets faglige niveau. Dernast effek-
ten af foreldrenes kulturelle og ekonomiske kapital i forhold til barnets faglige niveau. Afslutnings-
vis gennemgas resultaterne fra delgruppeanalysen, hvor det blev undersegt, om der var en social
ulighed ved henholdsvis hgj og lav sociogkonomisk position i forhold til den effekt, foreeldrenes en-
gegement har for bernenes faglige niveau.

Efterfolgende vil tendenserne fra regressionerne tages med til den analytiske diskus-
sion, hvor selve analysen vil foregd. Her vil resultaterne overordnet perspektiveres til teoretikerne.
Slutteligt vil den analytiske diskussionen sette ligheder og uoverensstemmelser i forhold til hinan-

den, hvorved analysens resultat kan blive gjort til genstand for fortolkning.

12.1. Foraldrenes engagement

Som det fremgér af problemformuleringen, er det forste spergsmal, som enskes besvaret folgende:

Hvordan pavirker forceldrenes niveau af engagement i bornene, og deres socio-

okonomiske position, hvordan det gdar bornene fagligt?

Som det fremgér af operationaliseringen, enskes dette belyst med udgangspunkt i Colemans fem
tematikker fra Parents, Their Children, And Schools. Tanken er her, at bade bogens tanker, og Co-
lemans bagvedliggende begreber, gennem disse tematikker kan belyse problemformuleringens for-

ste sporgsmal.

Helt lavpraktisk er de fem tematikker undersogt ved at lave fem forskellige modeller, hvor hver te-
matik underseges. Dernast er der lavet en samlet model, model 6, hvor alle tematikkerne inddrages.
Ved at gore det pd den made er det muligt at se effekten for hver tematik separat, hvortil den sidste
model viser effekten, ndr der kontrolleres for de andre tematikker. Den athangige variabel er gen-

nem alle regressionerne bernenes faglige niveau.
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12.1.1. Indledende bemarkning
Dette indledende afsnit vil kort redegere for, hvordan resultaterne skal leeses ud fra den kodning
som ligger til grund for projektets regressioner. Som det blev beskrevet i operationaliseringen, er
alle variablerne vedrerende foraldrenes engagement standardiseret, sa de gar fra 0 til 1. Den uaf-
hangige variabel er ligeledes standardiseret, sd den gar fra O til 1.

Hvis vi anskuer spergsmalenes retning, sa er spergsmélene kodet, s& de gar fra, at for-
@ldrene ofte laver aktiviteter med bernene/har et godt forhold til bernene, til at de sjeldent laver
aktiviteter med bernene/har et darligt forhold til barnet.

Hvis vi anskuer barnenes faglige niveau, sa er skalaen kodet, s& en hej vaerdi er ensbe-
tydende med, at barnet klarer sig godt, og en lav vaerdi betyder, at barnet klarer sig dérligt.

Hvis vi dernast anskuer tolkningen af regressionen, sa undersoger vi eksempelvis,
hvilken pavirkning det har pa barnets faglige niveau, nér antallet af aktiviteter med foraldrene fal-
der. Her skal det huskes, at de uathangige variabler er kodet, s de gar fra mange aktiviteter til fa
aktiviteter. Haeldningskoefficient indikerer derved, hvilken effekt det har pa barnets faglige niveau,
ndr antallet af aktiviteter falder ét trin. For aktiviteter med bornene ses en haeldningskoefficient pa
-0,057. Vi kan derved udlede, at jo sjeldnere foraldrene laver aktiviteter med bernene, jo darligere

klarer barnet sig fagligt.

Opsummerende kan det siges:

1) De uatheengige variabler, sdsom aktiviteter med barnet, er kodet, sa vi bevaeger os fra at for-
@ldrene ofte laver aktiviteter med bernene, til at de sjeldnere gor det.

2) Borns faglige niveau er kodet, sé jo hgjere vardi den har, jo bedre klarer barnet sig i skolen.

3) Generelt kan det siges, at et resultat med negativt fortegn betyder, at jo sjeldnere foreldrene
snakker med barnet eller laver aktiviteter med barnet, jo dérligere klarer barnet sig i skolen.
Det er derfor essentielt at forsta, at udviklingen gér fra et godt forhold/mange aktiviteter til
et darligt forhold/fa aktiviteter.

Afslutningsvis er det vigtigt at pointere, hvilket ogsé er beskrevet i operationaliseringen, at moren
er stillet flere spergsmal end faren. I denne analyse er svarene fra henholdsvis moren og faren orga-
niseret saledes, at hvis andet ikke er angivet, s er spergsmalet besvaret af moren. Der vil derfor sta

”far” ud for de spergsmaél, hvor faren har svaret.
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12.1.2. Tabel 1. Sammenhangen mellem foreldrenes engagement og elevernes faglige niveau

Variabler: Model Model Model Mo- Model Model 6
1 2 3 del 4 5 (samlet)
Hvor tzet er forholdet mel- -0,048 *** -0,046%**
lem dig og barnet? (0,014) (0,015)
Aktiviteter med bernene -0,057 *** -0,045**
(0,018) (0,021)
Elevens snak med foraldrene -0,029%** -0,007
(0,012) (0,015)
Stresset familie og stresset arbejdsliv -0,022 ** -0,038**
(0,010) (0,011)
Opdragelse 0,097** 0,080%#**
(0,018) (0,015)
Timer barnet ser TV -0,004* -0,022%**
(0,011) (0,009)
Skeeringspunkt: 0,901 0,926 0,901 0,904 0,841 0,936
n: 4795 4797 4795 4303 3967 3553
R? 0,003 0,002 0,001 0,001 0,007 0,015

Signifikansniveau: I tabellen henviser * til et signifikansniveau pa under 0,1, ** henviser til et signifikansniveau pa under 0,05 og *** henviser til et

signifikansniveau pa under 0,01.

12.1.3. Forholdet til barnet

Hvis vi anskuer model 1, som bygger pa spergsmalet: Hvor tcet er forholdet mellem dig og barnet

fodt i 1995. Her bliver moren spurgt om at angive, hvor tet hendes forhold er pé et kontinuum fra

Scerdeles teet til Ikke teet. Her ses det, at jo darligere deres forhold er, jo dérligere klarer barnet sig

fagligt. Helt precist ses en haeldningskoefficienten pa -0,048, og en forklaringskraft pa 0,3%.

Hvis spergsmaélet sattes i forhold til Coleman, kan det siges, at dette spergsmal pd mange méder

sammenfatter mange af de kommende spergsmal, og beskaftiger sig med essensen af Parents,

Their Children, And Schools. Her er det nemlig et centralt fund, at forholdet mellem barnet og for-

@ldrene 1 sig selv er afgerende for, hvordan barnet klarer sig i skolen. Med udgangspunkt i denne

model kan det siges, at Colemans péstand om at forholdet til barnet er centralt for barnets faglige

niveau, i hgj grad underbygges af dette resultat.
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Spergsmélet kan yderligere sattes i forhold til Colemans begreb omkring social kapi-
tal. Her er argumentet, at jo tettere forholdet er mellem foraldrene og barnet, jo mere vil barnet
blive pavirket af foreldrene. Tesen er derved, at hvis relationen er tet, vil foreldrenes vardier og

forventninger i hejere grad videreformidles til barnet.

12.1.4. Aktiviteter med barnene

Hvis vi dernast anskuer model 2, som bygger pa spergsmaélet: Hvor ofte er du sammen med barnet
om folgende. Her bliver moren spurgt, hvor ofte hun laver aktiviteter som sport, biografture, mad-
lavning eller spiller med barnet. Det ses, at disse aktiviteter med bernene har en signifikant pavirk-
ning pa barnenes faglige niveau. Helt praecist ses en haldningskoefficienten pa -0,057, hvilket bety-
der, at jo sjeldnere moren laver aktiviteter med bernene, jo dérligere klarer de sig fagligt. Udover
haeldningskoefficienten, kan det bemerkes, at forklaringskraften andres til 0,2%

Hvis spergsmaélet s&ttes i forhold til Colemans tematikker i Parents, Their Children,
And Schools, er tanken, at antallet af aktiviteter kan vise, hvor engagerede foreldrene er i barnene.
Det er ligeledes tesen, at jo flere aktiviteter de laver sammen, jo bedre er forholdet mellem forael-
drene og bernene, hvilket igen vil afstedkomme, at barnene bliver pavirket af foraeldrenes vardisat

(social kapital).

Opsummerende kan det siges, at regressionen viser, at der er en sammenhang mellem at moren og
barnet leger sammen, dyrker sport, gir i biografen og teateret, keber ind og laver fritidsaktiviteter

sammen, og sa barnets faglige niveau.

12.1.5. Elevens snak med foraldrene
Hvis vi dernast anskuer model 3, som bygger pa spergsmaélet: Hvor ofte taler du med barnet om
folgende, hvor moren bliver spurgt ind til barnets skole, klub, fritidsaktiviteter, forhold til venner og
andre bern, skolelaerere, fysisk og psykisk velbefindende. Her ses det, at jo sjeldnere moren har
disse samtaler med barnet, jo darligere klarer barnet sig. Helt pracist ses en haldningskoefficienten

pa -0,029. Udover haldningskoefficient kan det bemarkes, at forklaringskraften er 0,1%.
Hvis spergsmaélet s&ttes i forhold til Coleman tematikker, sa er foraldrenes snak med eleven af es-

sentiel karakter, da omdrejningspunktet for samtalen er barnets oplevelse af skolen, og hvordan det

trives der. Spergsmalets svar kan leeses som en indikator pa foraldrenes involvering og engagement
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i barnet og dets skolegang. Essensen og argumentet er derved, at foraldrenes interesse 1 barnets
skoleoplevelse har en gavnlig effekt, da det indikerer nogle bagvedleggende vardier, som familien
gennem interessen viser barnet. Tanken er ligeledes, at disse vaerdier vil videresocialiseres til barnet
gennem den sociale kapital, da barnet nemmere vil blive pavirket af foreldrenes verdier og normer,
hvis de har en taet relation. Det synes sédledes at kunne udledes, at der teoretisk ses en sammenhang
mellem foreldrenes interesse i barnets skolegang, hvor tet forholdet er til barnet, og hvorvidt bar-

net vil anskue uddannelse anses som normalt.

12.1.6. Tidsmassige begraensninger
Hvis vi dernast anskuer model 4, som bygger pa spergsmélet: Hvordan passer folgende udsagn pad
dit familie- og arbejdsliv i hovedbeskeeftigelsen, hvor moren bliver spurgt ind til om arbejdslivet er
stresset, om familielivet er stresset, eller om det er svart at fi arbejde og familieliv til at hange
sammen i hverdagen. Her ses det, at hvis familie- og arbejdslivet er stresset har det en negativ pa-
virkning pé barnets faglige niveau. Helt precist ses en haeldningskoefficienten pa -0,022. Heeld-

ningskoefficienten er 0,1%.

Settes spargsmalet i forhold til Colemans tanker omkring tidsmaessig begrensning bliver tanken, at
uanset foreldrenes human kapital kan tidsmaessige begransninger pavirke den effekt, som eksem-
pelvis foreldrenes uddannelsesniveau kan have. Hvis de ikke har den fornedne tid til at hjelpe bar-
net med lektier og til at opretholde en taet relation til barnet, vil det pavirke effekten af den sociale
kapital. Essensen er derved, at en tidsmassig begransning kan hindre den sociale kapitals positive
indflydelse, og derved pavirke videresocialiseringen af humankapitalen, da foraeldrene ikke kan

fastholde samme indflydelse pé barnet.

12.1.7. Regler i hjemmet
Hvis vi anskuer model 5, bestar den af to spergsmal. Det forste spergsmal omhandler foraldrenes
opdragelse, det naste om barnets Tv-forbrug.

Det forste spergsmaél er vedrerende opdragelse, og bygger pé en skala baseret pa tre
spergsmal: 1) Hvor ofte forteller du barnet, at han/hun har gjort noget forkert? 2) Hvor ofte roser
du barnet, nir han/hun ger noget rigtigt? 3) Hvor ofte siger du, at han/hun ikke mé noget, som
han/hun gerne vil? Her ses det ud fra tabel 1, at manglende opdragelse har en positiv effekt pd bar-

nets faglige niveau. Helt praecist ses en haldningskoefficient pa 0,097. Det kan derved synes muligt
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at udlede, noget overraskende, at jo sjeldnere foreldrene opdrager deres barn, jo bedre klarer bor-
nene sig fagligt.

Dernest viser model 5 ved spergsmaélet til barnet: Hvor lang tid bruger du om dagen
pd at se TV, at jo mere TV barnet ser, jo darligere gar det barnet fagligt. Helt praecist ses en hald-
ningskoefficienten pé -0,004. Udover haldningskoefficienten kan det bemerkes, at forklaringskraf-
ten er steget til 0,7%.

Hvis spergsmélet omkring opdragelse sattes i forhold til Coleman, er tanken i operationaliseringen,
at disse spergsmal kan give et indblik i barnets opdragelse. Den bagvedliggende tanke er, med hen-
visning til Coleman, at det kraever ressourcer og overskud at satte regler op for barnet. Resonne-
mentet er derved, at bern, fra ressourcesterke familier og familier med en hej social kapital, ville
have et fagligt niveau, der stiger, jo mere de blev opdraget af deres foraldre. Undersogelsen her vi-
ser imidlertid, at jo oftere foreldrene irettesatter deres bern, pd de fern@vnte tre parametre, jo darli-
gere klarer barnet sig i skolen — hvilket umiddelbart synes ret overraskende

Hvis vi dernast anskuer formélet med at inddrage barnets fjernsynsforbrug, var det
intentionen at undersoge foraldrenes vardiorientering i forhold til TV med den antagelse, at et lille
fjernsynsforbrug ville krave, at foraeldrene havde sat regler op. Hvis det sattes i forhold til resulta-
tet fra model 5, sa ses det, at det kun har en lille negativ effekt pa barnets faglige niveau, jo mere

TV barnet ser.

12.1.8. Den samlede regression
Hvis den samlede regression anskues, model 6, ses det, at nogle af haldningskoefficienterne &n-
dres, ligesom én variablel bliver insignifikant. Her er kun udvalgt fa nedslag, da de foregdende af-
snit har knyttet resultaterne til de teoretiske perspektiver. Det er ligeledes tanken, at resultaterne fra
model 6 vil danne grundlaget for perspektivering i den afsluttende diskussion, hvorfor de ikke ud-
dybes her, men haves in mente til diskussionsafsnittet efter delgruppeanalysen.

Overordnet kan det siges, at effekten af de forskellige tematikker i den samlede re-
gression er nogenlunde uforandret. Det eneste som @ndrer sig, er, at effekten af elevens snak med
foreldrene gér fra at vere signifikant til at vere insignifikant. Ligeledes vokser effekten af begraen-
set TV, som ogsa @ndrer signifikansniveau fra * til ***. Forklaringskraften stiger ogsa til 1,5%

(hvilket dog stadigveek er relativt lavt).
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12.2. Foraldrenes kulturelle og skonomiske kapital

Som det fremgér af problemformuleringen, er det andet spergsmaél felgende:

Hvordan pavirker foreeldrenes niveau af engagement i bornene, og deres socio-

gkonomiske position, hvordan det gar bornene fagliot?

I trdd med fremgangsmaden fra foregdende afsnit, vil tabel 2 indeholde variablerne vedrerende for-
aldrenes kulturelle og ekonomiske kapital. Ligesom i foregéende afsnit, vil hver tematik gennem-
gds separat (model 7 til 9), hvorefter model 10 vil indeholde den samlede regression, hvor regressi-
onen vil kontrollere for den samlede effekt, og derved give en mere retvisende haeldningskoeffici-

ent.

12.2.1. Indledende bemarkning
Generelt kan det siges, at tabel 2 er organiseret ligesom tabel 1. Forskellen er dog, at de ath@ngige
variabler i denne tabel ikke er standardiseret. Dette skyldes, at variablernes minimum- og maksi-
mumvardi i nervarende regression er nogenlunde ens. Yderligere kan det bemarkes at forklarings-
kraften i tabel 2 er steget gevaldigt. I tabel 1 havde flere af skalaerne en forklaringskraft pa 0,1% til
0,7%, hvor disse er oppe pa 3,1% til 15,1%. Det kan ligeledes bemarkes, at ingen variabler bliver

insignifikante i denne regression.

12.2.2. Tabel 2. Sammenhangen mellem foraldrenes kapitaler og elevernes faglige niveau

Variabler Model 7 Model 8 Model 9 Model 10 (sam-
let)
Husstandens samlede lon -0,01 1*** -0,005%**
(0,001) (0,001)
Fars uddannelse -0,021*** -0,012%**
(0,003) (0,003)
Mors uddannelse -0,018%** -0,01 1***
(0,003) (0,003)
Mor lzeser beger -0,008%*%* -0,009%***
(0,002) (0,002)
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Mor: Stetter barnet i hojeste uddannelse -0,011%** -0,008***

(0,001) (0,001)
Mor: Ma selv finde sin plads -0,001 -0,003**
0,001 (0,001)
Far: Vigtigt barnet klare sig godt -0,034%*** -0,033%*%x*
(0,003) (0,005)
Mor: Vigtigt barnet klare sig godt -0,026%** -0,025%*x*
(0,003) (0,003)
Skeeringspunkt: 0,935 0,826 1,017 0,959
n: 4403 3710 2695 2407
R? 0,031 0,049 0,110 0,151

Signifikansniveau: I tabellen henviser * til et signifikansniveau pa under 0,1, ** henviser til et signifikansniveau pa under 0,05 og *** henviser til et

signifikansniveau pa under 0,01.

12.2.3. Okonomisk kapital
Hvis vi dernast anskuer model 7, som bygger pa spergsmélet: Hvad er din families manedlige brut-
toindkomst, dvs. for skat og fradrag er trukket fra. Her bygger besvarelserne primart pd farens be-
svarelser, og derudfra ses det, at jo lavere familiens indtegt er, desto darligere klarer barnet sig fag-
ligt. Helt pracist ses en haeldningskoefficienten pé -0,011. Udover haldningskoefficienten kan det
bemerkes, at forklaringskraften er 3,1%.

Hvis spergsmaélet s&ttes i forhold til Coleman tanker omkring ekonomisk kapital, er
tanken, at flere penge betyder, at familien kan bo i bedre boligomréder, hvor der er mere ressource-
steerke skoler, og hvor de andre familier ogsd er mere ressourcestaerke. Tanken er ligeledes, at en
hgjere lon medferer et skonomisk overskud til private skoler, eller private lektiehjalpslosninger,
hvorved barnets faglighed kan styrkes. Disse tanker stemmer ogsa i hgj grad overens med Bourdieu
forstaelse, selvom hans tankegangen er mere strukturalistisk, da den i1 hgjere grad knyttes til den so-
ciale klasse, hvor uddannelse i hgjere grad vaerdsattes, hvilket kan sattes i forhold til individets in-

ternaliserede dispositioner.

12.2.4. Kulturel kapital — malt ved uddannelse og lesning
Hvis vi dernast anskuer model 8, som bygger pa folgende sporgsmal: 1) Far: Hvilket uddannelse
har du? 2) Mor: Hvilken uddannelse har du? 3) Hvor meget tid bruger du pd at lcese derhjemme for

din forngjelses skyld. Her ses det, at jo lavere uddannelsesniveau henholdsvis faren og moren har,
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desto darligere klarer barnet sig i skolen. Helt pracist ses en haldningskoefficient pd -0,021 for fa-
ren, og -0,018 for moren. Det er interessant at bemerke, at farens uddannelsesniveau har en storre
effekt pd barnets faglige niveau, end moren har. Det er interessant, da anden eksisterende forskning
indikerer, at morens uddannelsesniveau generelt har den sterste effekt i forhold til, hvordan barnet
klarer sig fagligt (Ostergaard-Thygesen 2018). I trdd med anden forskning viser regressionen, at jo
mindre moren leser, jo dérligere klare barnet sig fagligt. Helt praecist ses en haldningskoefficienten
pa -0,008. Udover haldningskoefficienten kan det bemaerkes, at forklaringskraften er péa 4,9%.

Hvis spergsmaélene settes i forhold til Bourdieus tanker omkring kulturel kapital, sa er
argumentet, at uddannelse og det at vaerdsette at laese, er knyttet til specifikke samfundsklasser,

hvor det gennem akterens habitus kan afleses som efterstraebelsesverdige kulturelle praeferencer.

12.2.5. Vigtigheden af uddannelse
Hvis vi dernast anskuer model 9, bygger den pa felgende spergsmal: 1) Jeg har forventninger pd
min sons/datters vegne. Derfor stotter jeg, at han/hun veelger den hojest mulige, 2) Min son/datter
md selv finde sin vej og plads her i livet. Det kan jeg ikke hjcelpe med, 3) Er det vigtigt for dig, at
barnet fodt i 1995 klarer sig fagligt godt.

Det ses, at jo lavere forventninger moren har til barnet, jo darligere klarer barnet sig
fagligt. Ligeledes ses det, at det har en stor negativ effekt pd barnet, hvis henholdsvis faren og mo-
ren ikke finder det vigtigt, at barnet klarer sig godt. Angdende spergsmalet, hvor moren tilkendegi-
ver, at barnet selv ma finde sin plads i livet, er resultatet insignifikant.

Helt pracist ses heldningskoefficient for morens forventninger til barnet pa -0,011.
Ved sporgsmalet, der handler om, at det er vigtigt at barnet klare sig godt, er der en haldningskoef-
ficienten pa -0,034 for faren og -0,026 for moren. Udover heldningskoefficient kan det bemarkes,
at forklaringskraften er steget til 11%.

Hvis resultater vedrerende om moren har hgje uddannelsesforventninger til barnet, og
om foreldrene synes, det er vigtigt, at barnet klarer sig godt i skolen, kan der med udgangspunkt i
Bourdieu argumenteres for, at de grundleeggende méler nuancer af det samme fenomen. Tanken er
her, at der ifolge Bourdieu vil vare en sammenhaeng mellem foraldrenes uddannelsesniveau og det

uddannelsesniveau, de stetter barnet i at opnd, pd grund af deres internaliserede dispositioner.
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12.2.6. Den samlede regression
Hvis vi afslutningsvis ser pa model 10, hvor alle variablerne tilknyttet Bourdieu er inddraget, ses
det, at nogle af haeldningskoefficienterne @ndres, ligesom én variabel gar fra at vare insignifikant
til at veere signifikant. Resultaterne vil her kun fremhaves 1 ét tilfaelde, da resultaterne og begre-
berne generelt er koblet sammen i foregdende afsnit, og derfra vil danne fundamentet for den senere
diskussion.

Som det fremgér af model 10, sé stiger forklaringskraften i den samlede regression til
det hgjeste niveau, nemlig 15,1%. Det skyldes, at de variabler som inddrages, i hgjere grad forklarer
barnets faglige niveau. Det kan ogsé nevnes, at koefficienterne i den samlede regression ikke @n-
drer sig det store. Der er dog én variabel, som gér fra at vaere insignifikant til at vaere signifikant.
Det sker nar moren vurderer, at barnet selv mé finde sin plads i livet. Den har en signifikant haeld-

ningskoefficient pa 0,003.

12.3. Regressionen med alle variabler
Afslutningsvis er alle variablerne samlet i tabel 3 for at skabe et samlet overblik over savel betyd-
ningen af, foreldrenes engagement som af familiens kulturelle og skonomiske kapital i forhold til
bernenes faglige niveau. Denne tabel vil ikke 4 s& mange ledsagende ord, da den i hgj grad danner

udgangspunktet for den kommende analytiske diskussion efter resultaterne fra delgruppeanalysen.

12.3.1. Tabel 3. Effekten af foreldrenes engagement og kapitaler for elevernes faglige niveau

Variabel: model 11
Mor: Stetter barnet i hojeste uddannelse -0,008%*%*
(0,002)
Mor: M3 selv finde sin plads -0,003*
(0,002)
Far: Vigtigt barnet klarer sig godt -0,034%*x*
(0,004)
Mor: Vigtigt barnet klarer sig godt -0,023%**x*
(0,004)
Fars uddannelse -0,014%**
(0,003)
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Mors uddannelse

-0,006*

(0,003)
Samlet lon: -0,006%**
(0,002)
Mor laeser -0,010%**
(0,003)
Opdragelse -0,063%**
(0,018)
TV 0,019
(0,011)
Stresset arbejdsliv -0,019
(0,013)
Elevens snak med forzaldre 0,014
0,017
Aktiviteter med bernene -0,018
(0,025)
Hvor tat er forholdet til barnet -0,007
(0,004)
Skaeringspunkt: 1,079
n: 1844
R? 0,155

Signifikansniveau: I tabellen henviser * til et signifikansniveau pa under 0,1, ** henviser til et signifikansniveau pa under 0,05 og *** henviser til et

signifikansniveau pa under 0,01.

Hvis vi underseger denne tabel, ses det, at forklaringskraften stiger marginalt sammenlignet med

model 10, hvor betydningen af familiens kulturelle og skonomiske kapital blev undersggt. Det ses

ligeledes, at variablerne vedrerende foreldrenes engagement i hovedtrak er blevet insignifikante.

Den eneste, som ikke er insignifikant, er opdragelse.

12.4. Delgruppeanalyse

Som det lebende er beskrevet gennem opgaven, og som det ses af problemformuleringen sidste

spergsmal, ensker dette afsnit at belyse folgende emne:
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Og er effekten af forceldrenes engagement og dets betydning for bornenes faglige

niveau influeret af social ulighed?

Igennem projektet har det vaeret et centralt spergsmal, om der er en forskel i effekten af foreldrenes

engagement for barnenes faglige niveau, nér der stratificeres for sociogkonomiske forhold. For at

belyse denne problemstilling inddrages denne delgruppeanalyse. Som det blev beskrevet 1 operatio-

naliseringen, sa bygger den pé hej/lav sociogkonomiske forhold, som er sammensat af 1) morens

uddannelsesniveau 2) farens uddannelsesniveau og 3) familiens samlede indtegt. Disse tre variabler

er koblet sammen til en standardiseret skala der gér fra 0 til 1, hvor den laveste 50. percentil udger

lav sociogkonomisk position, og de resterende udger hgj sociogkonomisk position.

Formélet med denne tilgang har varet at undersege betydningen af foraeldrenes enga-

gement i bernene ved at inddrage de 5 tematikker fra Coleman. Nedenfor vil resultaterne gennem-

gés, for de dernast inddrages i den efterfolgende diskussion, hvor de sa&ttes i forhold til de andre

tendenser, som foregéende regressioner har vist.

12.4.1. Tabel 4: Sammenh@ngen mellem foreldrenes engagement og elevenes faglige niveau -

opdelt pé sociogkonomisk baggrund

Model 1 (Heoj)

Model 2 (Lav)

Opdragelse 0,055%** 0,099**
(0,019) (0,026)
TV - regler -0,018 -0,029*
(0,013) (0,015)
Stresset familie -0,027 * -0,029
(0,014) (0,018)
Snak med foraldrene -0,015 0,020
(0,020) (0,024)
Aktiviteter med bernene -0,022 -0,075 **
(0,027) (0,035)
Hvor tat er forholdet mellem -0,012 -0,058 **
dig og barnet? (0,019) (0,025)
Skaringspunkt: 0,937 0,913
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n: 1636 1447
R2 0,009 0,017

Signifikansniveau: I tabellen henviser * til et signifikansniveau pa under 0,1, ** henviser til et signifikansniveau pa under 0,05 og *** henviser til et

signifikansniveau pa under 0,01.

12.4.2. Opdragelse
Som det fremgér af tabel 4, har opdragelse en negativ effekt pa barnets faglige niveau — uanset om
foraldrene har en hgj eller en lav sociogkonomisk position. Det ses dog, at der er en sterre negativ
effekt ved foreldre med en lav sociogkonomisk position, sammenlignet med foraeldre som har en
hej (med en haldningskoefficient pa hhv. 0,055 vs. 0,099). Dette resultat giver anledning til at
overveje, hvad god opdragelse er, og hvordan denne kan blive en negativ bias. Dette vil yderligere

diskuteres og sattes i forhold til Coleman i diskussionen.

12.4.3. Tv-forbrug
Dernast fremgar det af tabel 4, at effekten af et begraenset TV forbrug, har en signifikant effekt pa
bernenes faglige niveau, hvis foreldrene har en lav sociogkonomisk position. Blandt foraeldre med
en hgj sociogkonomisk position, har TV ingen indflydelse pa barnets faglige niveau. Heldningsko-
efficienten for foreldre med en lav sociogkonomisk position er 0,029. Hvis det sattes i1 forhold til
Colemans argumentation, sa er tesen, at TV-regler kan afspejle foreldrenes verdier, og én af mange
madder, hvorpé foraldrenes vardiset kan blive videregivet til barnene. Det interessante ved dette
resultat, udover at det stemmer overens med Colemas undersogelse, er kontrasten til forrige sporgs-

mal vedrerende opdragelse, hvor mindre opdragelse styrkede barnets faglige niveau.

12.4.4. Stresset familie- og arbejdsliv
Som det fremgér af det tredje spergsmal, sa har et stresset arbejds- og familieliv, hvor det er svart
at fa tingene til at henge sammen, en signifikant negativ betydning for barnets faglige niveau, hvis
foraldrene har en hej sociogkonomisk position. Helt pracis ses en heldningskoefficienten pé -
0,027.

Dette resultat er umilddelbart ret interessant, da foreeldre med en hej sociogkonomisk
position i hgjere grad kan vere orienteret mod et karriereliv, hvor arbejdet kan tage mange timer, og
hvor det kan vare svart at fa en god balance mellem arbejdslivet og privatlivet. Men det er ogsé et
interessant resultat i lyset af konsekvenserne af lav sociogkonomisk position, for man kan indvende,

at en darlig ekonomi ogsé kan have stressende konsekvenser.
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12.4.5. Elevens snak med foraldrene
Som det fremgér af det fjerde spergsmal, som drejer sig om foreldrenes snak med bernene om sko-
lerelaterede emner, sé ses det, at uanset om foraldrene har en lav eller hoj sociogkonomisk position,
sa er resultatet insignifikant. Vi kan derved udlede, at elevens snak med foreldrene om skolerelate-

rede emner, ikke influerer barnets faglige niveau, nér der ogsé tages hgjde for de andre parametre.

12.4.6. Aktiviteter med bgrnene, og forholdet til foraeldrene
Som det fremgar af det femte og sjette spergsmal, hvilket i min optik er de mest spaendende resulta-
ter for denne delgruppeanalyse, har foreldrenes aktiviteter med bernene og morens forhold til bar-
net en effekt pa barnets faglige niveau.

Her ses det, at blandt foreldre med en lav sociogkonomisk position har det en stor ne-
gativ effekt pa barnets faglige niveau, hvis barnet kun laver fi aktiviteter med foreldrene, ligesom
det har en negativ effekt, hvis foreldrene ikke har et tet forhold til barnet. Helt preecis ses en haeld-
ningskoefficient pa -0,075 for aktiviteter med bernene, og -0,058 for forholdet til foreldrene. Hos
foraeldre med en hgj socioskonomisk position er resultaterne insignifikante.

Det kan derved udledes, at jo flere aktiviteter lavindkomstforeldrene laver med bar-
net, og jo taettere forholdet er mellem moren og barnet, jo bedre klarer barnet sig fagligt. Dette re-
sultat er af vigtig karakter, da det 1 hej grad laegger sig i forlengelse af Colemans argument om, at
foraeldre kan kompensere for manglende uddannelsesniveau ved at bruge tid sammen med bernene.

Resultatet er ligeledes interessant, da der ogsa kan argumenteres for, at resultatet gér
mod Colemans begreb omkring social kapital. Tanken er her, at foreldre med et naert forhold til de-
res born i1 hgjere grad vil pavirke dem med deres normer og deres syn pd eksempelvis vigtigheden
af uddannelse. En naturlige tanke ville derfor vere, at foreldre med et neert forhold til deres barn,
og med en lav sociogkonomisk position, ville klare sig dérligt, da de iboende vardier som forel-
drene ville have, ikke ville verdsatte uddannelse som noget efterstraebelsesverdigt, i samme grad
som hos foreldre med en hgj sociogkonomisk position.

Delgruppeanalysen viser derved den, for mig at se nye nuance, at aktiviteter med ber-
nene, ikke i sig selv er afgerende for barnets faglige niveau, men at det skal ses i forhold til forzal-
drenes sociogkonomiske position. Hvis det sammenlignes med resultaterne for vigtigheden af, at
foraldrene er veluddannede og den sociale ulighed, som er indlejret heri, viser denne delgruppeana-

lyse dermed, at nar der stratificeres for foraldrenes sociogkonomiske forhold, sa kan foraldrenes
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forhold til og involvering i bernene delvist kompensere for foreldrenes manglende uddannelsesni-
veau.

Det kan derved siges, at resultaterne er speendende af to grunde: For det forste, s in-
deholder Colemans teori ikke denne sondring, hvor effekten af foraeldrenes engagement er athaengig
af foraeldrenes sociogkonomiske position. Dernaest fordi det kan siges, at den gér mod den forsta-
else af social kapital, hvor det forventes, at involvering gavner barnets faglige niveau mest, hvis for-

@ldrene har en hej socioskonomisk position.

Afslutningsvis for delgruppeanalysen kan det bemaerkes, at forklaringskraften er vaesentlig anderle-
des alt athangig af, hvorvidt man anskuer hgj eller lav sociogkonomisk position. Vi kan derved
sige, at variablerne omhandlende foraldrenes engagement i bernene, forklarer 0,9% af fenomenet
blandt foreldre med en hej sociogkonomisk position, hvor det blandt foraldre med en lav sociogko-
nomisk position forklarer 1,7%. Forklaringskraften bliver derved (nasten) fordoblet, ndr vi gér fra

hgj til lav sociogkonomisk position. Hvilket stadfeester projektets ovenstaende fund.

13. Diskussion

I de foregdende afsnit er der lavet en gennemgang af resultaterne fra regressionerne. I dette afsnit
vil resultaterne i hgjere grad diskuteres teoretisk. Her vil udgangspunktet veere de overordnede ten-

denser, som fornavnte resultater har vist.

13.1. Foraldrenes engagement
Helt indledningsvist kan det siges, at dette projekt har forsegt at efterprove nogle af de centrale
aspekter fra Colemans bog Parents, Their Children, And Schools. Intentionen har veret at belyse
om den samme klare pavirkning af foreldrenes engagement er til stede i Danmark, som den er i
USA, pa trods af geografiske og tidsmaessige forskelle.
I de to felgende afsnit vil projektets resultater diskuteres i forhold til Colemans begre-

ber omkring social kapital og familiens ressourcer:
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13.1.1. Social kapital
I dette afsnit ensker jeg at diskuterer Colemans forstielse og betydning af social kapital. Coleman
argumenterer for vigtigheden af at have fokus pa forholdet mellem foraldre og bern, da det er en
direkte méde, hvorpé foraldrenes vardiorientering og livsforstaelse bliver viderefort til barnet.

Det er derfor bemerkelsesverdigt, som netop vist i den samlede regression, at effek-
ten af foreldrenes forhold til barnet er insignifikant. Foreldrenes forhold til barnet forklarer derved
ikke barnets faglige niveau. Her er det ellers Colemans argument, at der burde vare en staerk sam-
menh@ng mellem barnets faglige niveau, foreldrenes forhold til barnet og foraldrenes uddannel-
sesniveau.

Resultatet ber dog perspektiveres til delgruppeanalysen, hvor det ses, at foreldrenes
forhold til barnet har en effekt, men kun hvis foreldrene har en lav sociogkonomisk position. Dette
virker umilddelbart modstridende med Colemans begreb omhandlende social kapital, da en hejere
social kapital, ssmmen med et hojt uddannelsesniveau hos foraeldrene, burde give det hojeste fag-

lige niveau for bernene.

I forleengelse af Colemans begreb omkring social kapital, kan det siges, at modstykket til at have tid
til at lave aktiviteter med sit barn, er at moren har et stresset arbejdsliv. Her ses det i delgruppeana-
lysen, at det har en negativ effekt pa barnets faglige niveau — dog kun blandt foraeldre med en hgj
sociogkonomisk position. Resultatet kan virke logisk, da et travlt arbejdsliv kan tage tid og energi
fra familien, hvorved moren ikke har det nedvendige overskud, nér hun kommer hjem. En nerlig-
gende tanke er derved, som kort pracenteret i gennemgangen af delgruppeanalysen, at selvom for-
@ldrene har en hej uddannelse og en hej husstandsindtaegt, hvilket normmaessigt tegner til, at barnet
vil klare sig godt fagligt, kan der ogsd vaere en negativ effekt af hoj uddannelse. For som det frem-
gér af delgruppeanalysen, sé har et stresset arbejdsliv blandt medre med en hej sociogkonomiske
position, en negativ effekt pa barnets faglige niveau, hvilket umiddelbart stemmer overens med det

ogede fokus, der kan vere pa karriereren, ndr man har en hej uddannelse.

I forleengelse af Colemans begreb omkring social kapital kan det bemarkes, at blot det at forael-
drene finder det vigtigt at barnet klarer sig godt, har en signifikant pdvirkning igennem alle regressi-

onerne’. Det kan ligeledes bemarkes, at i den afsluttende regression, er foreldrenes forventning den

" Hvilket yderligere kan perspektiveres til Rosenthal effekten.
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af variablerne med storst effekt. Foraldrenes forventning trumfer derved foraldrenes uddannelses-
niveau. Det kan umiddelbart virker plausibelt, at selvom effekten af foraldrenes forventninger til
barnet, er storre end effekten af foraldrenes uddannelsesniveau, at disse variabler til en vis grad
hanger sammen, da foreldre med en hgj uddannelse, i hejere grad har forventninger pa vegne af

deres bearn, sammenlignet med foraeldre med et lavt uddannelsesniveau.

Resultatet kan endvidere sattes i1 forhold til de tre elementer, som Colemans begreb omkring social
kapital bestér af. Her er tanken, at der for det forste skal vere en forventning mellem nogle indivi-
der, i1 dette tilfelde mellem barnet og dets foreldre. Her argumenterer Coleman for, at denne for-
ventning ofte vil forega i et lukket system, hvor der er en konsensus omkring normerne. For inde-
vaerende opgave vil et lukket system vere i familien eller blandt klassens foraeldre, da disse inde-
holder en normativ forstéelse af vigtigheden af uddannelse®. Dette lukkede system bliver ogsé kal-
det intergenerationel lukning. Derneest bliver det gjort klart af Coleman, at det kreever et relationelt
forhold mellem barnet og foraldrene, for at forventningerne bliver efterlevet. Det er derfor bemeer-
kelsesverdigt, at det relationelle ikke viser sig at have en signifikant pavirkning 1 dette projekt, hvor
fokus er pd hvad der hgjner barnets faglige niveau. Regressionen resultat bliver derved interessant,
da resultatet viser at foreldrenes forventning er altafgerende for bernenes faglige niveau, uaf-

hangigt om de har et taet forhold til barnet eller e;j.

Hvis vi dernast anskuer normer og sanktioner, et aspekt af Colemans sociale kapital, kan det delvist
belyses gennem skalaen opdragelse. Tanken er her, at familiens normer synliggeres gennem opdra-
gelse, ligesom opdragelse kan indeholde sanktioner, hvor barnet eksempelvis far sat nogle begrens-
ninger, som afspejler familiens verdiorientering.

Her viste resultaterne fra regressionen et noget overraskende resultat. Det ses nemlig,
at jo oftere foraldrene opdrager deres barn og satter begraensninger for dem, jo dérligere klarer de
sig fagligt. Man kunne forvente, at hejtuddannede foraldre ville have bern, hvis faglige niveau blev
positivt pavirket af opdragelsen, da opdragelse kan opfattes som fundament for en vaerdimassige

overlevering, eksempelvis foreldrenes syn pé vigtigheden af uddannelse.

8 Colemans argument er her, at hvis foraldrene har nogle holdninger, sdsom at uddannelses er vigtigt, og dette ikke
stemmer overens med de holdninger som klassens foreldre har, sa vil foreldrenes holdning blive undergravet.
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Et andet overraskende resultatet er, at betydningen af forholdet mellem moren og bar-
net er insignifikant. Her kunne det ellers synes at give mening, hvis der var en sammenhang mel-
lem foreldrenes forhold til bernene, og i hvilken grad bernene ville optage/modtage” opdragelsen.
Men heller ikke denne forventning kan understettes af projektet, nar der perspektiveres til Cole-
mans begreb omkring social kapital.

Med udgangspunkt i projektets resultater er der ikke belag for, at foraeldrenes forhold
til barnet har den store indflydelse pd barnets faglige niveau. I samme dndedrag er det dog vasent-
ligt at gentage, at foreldrenes uddannelsesniveau og forventninger har en store effekt for barnets
faglige niveau. Det kan altsd tenkes, at der er et grundleeggende forhold mellem foraldrene og bar-
net, hvor barnet bliver socialiseret til foreldrenes vaerdiorientering — uathangigt af hvor tet forael-

drene vurderer deres forhold til barnet til at veere.

13.1.2. @konomisk, fysisk og human kapital
Hvis vi dernast ser pad Colemans begreber omkring ekonomisk, fysisk og human kapital, viser de
afsluttende regressioner, at der er en klar ssmmenhang mellem disse kapitaler og det faglige ni-
veau, bagrnene har.

Hvis vi ferst anskuer skonomisk kapital, s& er det Colemans argument, at med en
bedre lon velges et mere homogent nabolag, hvor foraeldrene til nabolagets bern ogsé har hejere
faglige forventninger. Det er ligeledes argumentet, at skonomisk kapital kan vare med til at for-
bedre det faglige niveau, da det kan give adgang til nogle bedre skoler og til andre lignende ressour-
cer, som kan hjelpe barnet. @konomisk kapital kan ligeledes sattes i forhold til fysisk kapital,
hvortil de fysiske faciliteter, sésom et kontor/skrivebord, hvor barnet kan lese sine lektier, kan
styrke barnets skolegang. Tanken er derved, at penge kan vare med til at facilitere forhold, som kan
styrke barnets faglige niveau — uanset om det er gennem hjalp udefra, en bedre skole, eller et hus
med plads og gode muligheder for at lase lektier uden at blive forstyrret. Hvis det sattes i forhold
til den sidste regression, s ses det her, at jo hgjere husstandsindkomsten er, jo bedre klarer barnet
sig fagligt. Familier, der tjener meget, har generelt bern, som klarer sig bedre fagligt.

Hvis vi anskuer betydningen af foreldrenes uddannelsesniveau, s har den gennem
alle regressionerne vaeret noget hgjere ved faren end ved moren. Vi kan derved udlede, at farens hu-
man kapital, operationaliseret til hans uddannelsesniveau, spiller en storre rolle for barnets faglige

niveau, end morens humankapital ger. Dette kan synes politisk ukorrekt og provokerende, men dog
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geldende i forhold til det benyttede data. Et grundigere fokus pé dette forhold ligger udenfor speci-
alets rammer.

I regressionen er morens human kapital ligeledes forsegt operationaliseret gennem
hvor ofte hun laser skenlitteratur, aviser og ugeblade. Her ses en tydelig effekt pa barnets faglige
niveau. Forklaringen kan derfor vare, at barnet ser moren lase, og derved bliver inspireret, da bar-
net ser morens handling som verende en vaerdi, der er verd at efterligne, hvilket derigennem nor-
maliserer handlingen at leese. Mit argument er alts, at denne leesning kan pavirke barnet, og samti-
dig vere et udtryk for nogle vardier, som moren bevidst eller ubevidst videreformidler til barnet, da

det er noget som hun ser det meningsfulde i.

13.2. Hverdagspraksiser og sociogkonomiske forhold
I det folgende afsnit, vil resultaterne fra regressionerne blive sat i forhold til Bourdieus begreber
vedrarende habitus, kapital og hverdagspraksiser.

Overordnet viser det sig, med udgangspunkt i regressionerne og delgruppeanalysen, at
foraldrenes sociogkonomiske forhold og habitus er af afgerende betydning for barnets faglige ni-
veau. Samtidig viser delgruppeanalysen ogsé, at aktiviteter med bernene, hvis foreldrene har en lav
sociogkonomisk position, har en gavnlig effekt pd barnets faglige niveau. Dette resultat er umiddel-
bart interessant i relation til Bourdieu, hvor man vil kunne have den forventning, at nar foraeldrene
har en lav sociogkonomisk position, sa er deres habitus derefter. Det vil derfor vere en narliggende
tanke, at de aktiviteter lavindkomstforeldrene laver med barnet, formentlig ikke ville afspejle en
veerdiorientering, hvor uddannelse er lige s agtveerdigt’ som ved en hgj sociogkonomisk position.
Pa baggrund heraf er det interessant at analysen viser, at aktiviteter med bernene, selvom foral-

drene har en lav sociogkonomisk position, netop har en gavnlig effekt pa barnets faglige niveau.

13.2.1. Hverdagspraksiser
I dette afsnit ensker jeg at diskutere Bourdieus forstaelse af hverdagspraksisser overfor den kultu-
relle kapital, den ekonomiske kapital og i forlengelse af individets habitus.
Overordnet kan det siges, i trdd med forrige afsnit med Coleman, at regressionen vi-
ser, at foreldrenes ekonomiske kapital og den institutionaliserede kulturelle kapital, i form af ud-

dannelse, har en sterk pavirkning for barnets faglige niveau.

® Tanken er her, at gennem eksempelvis museumsbesog, hvor der var fokus pé naturvidenskab, litteratur eller billed-
kunst, ville det veere muligt at fordre en interesse for uddannelsesverdenen hos barnet.
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Dette kan umiddelbart perspektiveres til individets hverdagspraksiser, og derved akte-
rens internaliserede dispositioner. Hvis vi forst anskuer regressionen, hvor skonomisk og kulturel
kapital blev forsegt indfanget, sa ses det, at de bern, som har det hgjeste faglige niveau, er de born,
hvor 1) moren stetter barnet i at f& den hgjeste mulige uddannelse, 2) bade moren og faren finder at
det er vigtigt, at barnet klarer sig godt, 3) Faren og moren har et hgjt uddannelsesniveau, 4) familien
har en hgj lenindkomst og 5) moren laser i sin fritid.

Hvis disse fem parametre anskues, s kan det siges, at det tenderer mod folk, som er
veluddannede og ressourcestaerke. Hvis “’profilen” sattes i forhold til individets habitus, og hver-
dagspraksisser, er det vigtigt at forsta, at dette ikke blot er maden vi gér pa, star pd og spiser pa. Ak-
torens livsstil kan ses som varende den paradigmemaessige verdensopfattelse, og den dertilherende
forstaelse af vaerdier, for hvad der er efterstraebelsesvardigt, samt hvad samfundsklassen anser som
vaerende god ”smag”, og samtidig hvad der er ”afsmag”.

Det er her centralt, at regressionen viser en sammenhang mellem de verdier, at forel-
drene finder uddannelse vigtigt, og det faktum at bernene klarer sig bedre. Argumentet bag denne
sammenhang er todelt. Forst kan det siges, at barnet har en bedre forstaelse af felten, som det befin-
der sig i, da foraeldrene allerede er godt kendt med uddannelsessystemet. Dernast har vi socialise-
ringen og den dertilherende forstaelse af hvorvidt uddannelse er vigtigt. Argumentet er derved, at
den vaerdimassige paskennelse af uddannelse kan variere mellem samfundsgrupper, hvorved ber-

nene i mindre eller hgjere grad vil finde det efterstraebelsesvardigt at klare sig godt 1 skolen.

Undersagelsens resultater underbygger derved i hgj grad Bourdieus tese, om at foraeldrenes habitus
og de dertilhgrende normer og verdier er rammesattende for den socialisering, bernene far. Det be-
tyder dog ikke, at Bourdieu direkte satter et lighedstegn mellem det faglige niveau og foraldrenes
uddannelsesniveau, men at foreldrenes kulturelle kapital bliver videresocialiseret til bernene. Der-
ved vil bernenes praeferencer indenfor eksempelvis den institutionaliserede kulturelle kapital vaere
rammesat af foreldrene, hvilket kan facilitere et engagement ved bernene, men ogsa en involvering
af de voksne, som kan have den effekt, at barnenes faglige niveau vil stige.

Hvis vi anskuer den fornavnte profil med de 5 punkter, s stemmer den i hej grad
overens med den veluddannede og ressourcestarke familie, hvor uddannelse, intellektuelle samtaler
og samver omkring bgger er vardsat. Resultaterne viser altsd en sammenhang mellem den hgjere

kulturelle habitus og bernenes hgjere faglige niveau, hvilket med en bourdieuansk forstéelse giver
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god mening. Man kan forestille sig felgende ramme til at anskue hvordan den kulturelle og ekono-
miske kapital kan manifestere sig i familien, gennem de aktiviteter foreldrene laver med bernene:
Nér et barn kommer hjem fra skole, vil der sa vere en voksen, der leser beger for deres bern, laeser
lektier med barnet, eller teender de blot for fjernsynet, og lader barnet se Cartoon Network eller an-
det, alt efter barnets alder.

Ligeledes kan familiens skonomiske kapital, som kan manifestere sig i det boligom-
rdde man bor i, pavirke barnet, ved at foreldrene til nabolagets bern har lignende habitus, hvorved
deres born ogsé vil tilleres et verdisat, hvor uddannelse verdsattes. Foreldrenes ekonomiske po-
sition er derved ogsd vigtig, da den gennemsyrer det netvaerk og de bern, som barnet vil lege og ses

med.

13.3. De to teorier og resultaterne overfor hinanden
Udover de sammenh@nge mellem resultaterne og teorierne pa tvers, som allerede er beskrevet, kan
der argumenteres for, at visse begreber fra Colemans empiriske bog, yderligere kan settes i forhold
til Bourdieus hverdagspraksisser og kapitaler. Nedenfor vil det blive gennemgéet:

Forst har vi Colemans tanker omkring familiens ressourcer. Familiens ressourcer har pa
mange mader taette relationer til Bourdieus ekonomiske og kulturelle kapitaler. Tanken er her, at
familiens ressourcer kan vaere med til at &bne dere, sasom bedre skoler, men samtidig ogsé give ad-
gang til human kapital, sésom mere veludviklede kognitive evner og veluddannede foreldre.

Aktorens kapitaler og hverdagspraksisser kan ligeledes sattes i forhold til regler i hjem-
met, hvor ressourcesterke familier, ifolge Coleman, i hegjere grad har overskuddet til at sette green-
ser. Samtidig kan det ogsa sattes i forhold til elevens snak med forceldrene, som omhandler at for-
aldrene vardsetter uddannelse, og derfor viser en interesse ved at sperge ind til, hvordan de ople-
ver skolen, hvilke fag de bedst kan lide og lignende.

Hvis akterens hverdagspraksisser perspektiveres til denne undersggelse, sa ses det tyde-
ligt, at jo mere veluddannede foraldre er, jo bedre passer foreldrenes hverdagspraksiser og normer
til Colemans tanker vedrerende ”de engagerede foraeldre”. Der er derved flere ligheder mellem det,
som Coleman argumenterer for som varende vigtigt, for at bernene klare sig godt i skolen, og de
hverdagspraksisser som veluddannede og ressourcestarke foraeldre har. Det kan derved siges, at
Colemans idealtyper” 1) Elevens snak med foreldrene, 2) Regler i hjemmet og 3) Familiens res-
sourcer peger pa de samme elementer for, hvad der er bedst for bernenes faglige niveau, som hvad

vi ser af adfaerd tilknyttet Bourdieus tanker omkring hgjtuddannedes habitus og hverdagspraksiser.
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Det interessante er dog, at projektets regressioner ikke i samme grad underbygger Cole-
mans forstaelse, som den gor ved Bourdieu. Dertil kan der argumenteres for, at eksempelvis vigtig-
heden af at snakke med sine bern og vigtigheden af at involvere sig i sit barn delvist kan vare ind-
lejret i Bourdieus hverdagspraksisser. Tanken er her, at siden Colemans idealformer placerer sig tet
pa Bourdieus hverdagspraksisser for hgj kulturel/okonomisk kapital, kan det tenkes, at visse ele-
menter af det undersogte er delvist overlappende. Det kan dog siges, at Coleman er meget eksplicit
for, hvad der pavirker barnets faglige niveau, hvor det mere er indlejret i Bourdieus klasseforstaelse

og den dertilherende habitus og hverdagspraksis.

14.  Afrunding og konklusion

Som det blev beskrevet i indledningen, var katalysatoren for projektets problemstilling, at en evalu-
ering fra VIVE viste, at folkeskolereformen ikke havde den forventelige effekt pa bernenes faglige
niveau. Den politiske intention var ellers at forbedre folkeskolen, hvilket blev forsegt gjort gennem
en mere institutionaliseret hverdag. Formélet var her at lofte eleverne fagligt, og specielt eleverne
fra de ressourcesvage familier, hvor eksempelvis obligatorisk lektielaesning og mere sport havde til
formal at skabe fundamentet, si disse elever i mindre grad var underlagt den negative effekt af so-
cial ulighed. Formélet med indevarende projektet var at anlaegge en opponerende tilgang, hvor man
i stedet for at se pa effekten af den institutionaliserede skoledag, ville se pa effekten af foreldrenes
engagement i barnet. Med folkeskolereformen som katalysator, ét datasaet med 6.000 bern fodt i
1995, og en teoretisk inspiration fra henholdsvis James Coleman og Pirrer Bourdieu, blev felgende

problemformulering stillet:

Hvordan pdvirker forzeldrenes niveau af engagement i bgrnene, og deres socio-
gkonomiske position, hvordan det gdr bgrnene fagligt? Og er effekten af forael-
drenes engagement og dets betydning for bgrnenes faglige niveau influeret af

social ulighed?

Med udgangspunkt i denne problemformulering, og med en forventet direkte kausal sammenhang
mellem foreldrenes engagement i barnet og det faglige niveau, samt en direkte og indirekte kausal

sammenhang til effekten af foreldrenes sociogkonomisk baggrund, blev underseggelsen pabegyndt.
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14.1. Undersogelsens fund

Indledningsvist for analysen blev effekten af problemformuleringens forste spergsmal undersogt:

Hvordan pdvirker forzeldrenes niveau af engagement i bgrnene, og deres socio-

gkonomiske position, hvordan det gdr barnene fagligt?

Spergsmalet er underseggt med henvisning til den amerikanske undersegelse, som prasenteres i Co-
lemans bog: Parents, Their Children, And Schools. Her var fokus pa fem tematikker vedrerende
foraeldrenes engagement og involvering i barnets hverdag og skoledag.

Pé baggrund af projektets analyse kan det udledes, at nar variablerne vedrerende de
fem tematikker undersoges, er der en sammenhang mellem foreldrenes engagement og involvering
1 barnet, og hvor godt barnet klarer sig fagligt.

Hvis man gér teettere pa resultaterne, s ses det, at hvis moren har et neart forhold til
barnet, og hvis moren bruger tid pa aktiviteter med barnet, sdsom biografture og fritidsaktiviteter,
har det en signifikant positiv effekt pa barnets faglige niveau. Det ses ligeledes, at hvis moren har et
stresset arbejdsliv, hvor det er svart at kombinere familie- og arbejdslivet, har det en negativ effekt

pa barnets faglige niveau.

Resultaterne viste dog ogsa overraskende, at nar variablerne tilherende Coleman (foraldrenes enga-
gement og involvering i barnet) og variablerne tilherende Bourdieu (ekonomisk og kulturel kapital)
blev inddraget i samme regression, havde hovedparten af Colemans variabler ingen signifikant ef-
fekt pd barnets faglige niveau. Det kan derved sammenfattes, at parametre som gkonomisk og kul-
turel kapital (operationaliseret gennem familiens samlede indtegt, farens uddannelsesniveau, mo-
rens uddannelsesniveau og foreldrenes forventning til, at barnet klarer sig godt i skolen), er af afge-
rende betydning for barnets faglige niveau. Analysen viser derved den klare tendens, at Bourdieus
begrebsapparat omhandlende betydningen af kulturel og ekonomisk kapital, samt foreldrenes habi-

tus, er af afgerende betydning for barnets faglige niveau.

Fokus beveages nu fra problemformuleringens forste spergsmal til det sidste:

Og er effekten af forzeldrenes engagement og dets betydning for bgrnenes fag-

lige niveau influeret af social ulighed?

72



For at belyse dette spargsmaél, blev en delgruppeanalyse, for henholdsvis hgj og lav sociogkonomisk
position inddraget. Formélet var her at undersege, om der var en social ulighed i effekten af foral-
deres involvering, nér der blev stratificeret for familiens sociogkonomiske position. Det er det dog
vaesentligt at pointere, at delgruppeanalysen kun underseger Colemans tematikker, og derved ikke
tager hojde for variablerne tilknyttet Bourdieu, som ifelge analysen viste, at foreldrenes uddannel-
sesniveau og husstandsindkomst havde den klart storste effekt pa barnets faglige niveau.

Overordnet viste delgruppeanalysen, at hvis foreldrene havde en lav sociogkonomisk
position, blev flere af Colemans tematikker signifikante, hvor de blandt foreldre med en hgj socio-
okonomisk position i hej grad var insignifikante.

Hvis resultaterne fra delgruppeanalysen underseges ngjere, kan det bemarkes, at ele-
menter som TV-regler, forholdet til moren og antallet af aktiviteter med bernene, havde en positiv
signifikant betydning for barnets faglige niveau, hvis foreldrene havde en lav sociogkonomisk posi-
tion. Et andet interessant resultat var, at for foraeldre med en hgj sociogkonomisk position havde det
en negativ effekt pd barnets faglige niveau, hvis moren havde et stresset arbejdsliv, hvor det var
sveert at kombinere arbejds- og familielivet. Dette resultat er spendende, da det indikerer, at selvom
denne rapports resultater i hgj grad underbygger Bourdieus begrebsapparat, hvor det tydeligt ses at
familiens habitus er afgerende for barnets faglige niveau, sé kan uddannelse ogsé have en negativ
effekt. Argumentet er, at med et hgjere uddannelsesniveau, folger der ofte et storre fokus pa karriere
fremfor familie. Resultatet kan derved bidrage med et ny facet til forteellingen omkring vigtigheden
ikke kun af foreldrenes uddannelsesniveau, men ogsé vigtigheden af balancen mellem job og fami-
lielivet.

Hvis vi dernast anskuer resultatet vedrerende betydningen af foreldrenes aktiviteter
og forholdet til barnet, kan det siges, at det pd mange méader er et af de mest spaendende fund i del-
gruppeanalysen. Delgruppen viser nemlig, at blandt foraldre med en lav sociogkonomisk position
har det en positive effekt pd barnets faglige niveau, hvis foraldrene laver aktiviteter med bernene,
eller nar moren har et tet forhold til barnet. Resultaterne af undersegelsen viser derved, at jo flere
aktiviteter lavindkomstforaldrene laver med deres barn, jo bedre klarer barnet sig i skolen.

Naér resultatet sattes i forhold til Colemans argument vedrerende vigtigheden af at
lave aktiviteter med barnene, s er essensen, at foreldre kan kompensere for manglende uddannelse
ved at lave aktiviteter og have et nart forhold til barnet. Resultatet er spendende, dels fordi det vi-
ser en forskel i effekten af disse aktiviteter, baseret pa foreldrenes sociogkonomisk position, men

ogsa fordi det beskaftiger sig med det essentielle i Colemans begreb omkring social kapital. Tanken
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er her, at hvis foreldrene har et hgjt uddannelsesniveau og en sterk social kapital, burde det kunne
afspejles 1 barnets faglige niveau. Argumentet er, at hvis barnet har foraeldre med et hgjt uddannel-
sesniveau og samtidig en teet relation, sa burde det fremme de bedste elever. For hvis relationen er
god, vil familiens normer i hgjere grad videresocialiseres til barnet, hvorved synet pa eksempelvis
uddannelse vil blive péavirket, ligesom foreldrene i hgjere grad ville kunne bidrage med stotte, bade
gennem lektielesning, men ogsa gennem kendskab til uddannelsessystemet. Det er derfor ekstra
overraskende, at effekten af foraldrenes aktiviteter og forholdet til barnet, kun var signifikant for

foreldrene med en lav sociogkonomisk position.

Det kan, samlet set, pa baggrund af projektets resultater sluttes, at barnets faglige niveau i hoj grad
pavirkes af familiens habitus og hverdagspraksis. Resultaterne viser her, at det specielt er foraeldre-
nes forventninger til barnet samt farens uddannelsesniveau, som er af afgerende betydning. Projek-
tets resultater viser ligeledes, at Colemans fem tematikker ikke er af afgerende karakter, ndr famili-
ens sociogkonomiske position og kapitaler inddrages.

Hertil kan det ligeledes tilfojes, at selvom rapporten ikke fandt den forventede sam-
menhang mellem Colemans tematikker og barnets faglige niveau, sa ses der en ssammenhang mel-
lem Colemans tanker omkring ”de engagerede foraldre” og de hverdagspraksisser, som veluddan-
nede og ressourcesterke foraldre har. Det kan derved siges, at de elementer som Coleman argu-
menterer for, medferer de bedst rammer for bernenes faglige niveau, og kan siges at korrelere med

adferden tilknyttet Bourdieus tanker omkring hegjtuddannedes habitus.

15.  Perspektivering

Pa baggrund af projektets analyse, og baseret pd projektets fund, vil perspektiveringen gennemgé
fremtidige tilgange, som gennem projektet er blevet synliggjort. Helt pracist vil der fokuseres pa
nye metodiske tilgange, som kan bidrage med nuancer til analysen, ligesom der vil fokuseres pa nye

problemstillinger, som udger videnshuller i forleengelse af genstandsfeltet for denne undersogelse.

15.1. Adgang til bernenes karakterer og registerdata

I denne analyse har udgangspunktet for at vurdere barnenes faglige niveau, veret foreldrenes og
barnets egen vurdering. Hvis vi anskuer svarkategorierne i de spergsmal, som er benyttet, s& har

storstedelen af respondenterne angivet “meget enig” eller “enig” i at barnet har klaret sig godt. Det
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kunne derfor vaere interessant at supplere med barnenes skolekarakterer, for derved at fa en mere
konkret maleenhed.

I forleengelse heraf kunne det ogsa vaere interessant at inddrage registerdata, for der-
ved at supplere baggrundsoplysningerne, og samtidig mere precist kortlaegge foreldrenes uddan-
nelsesniveau, antallet af timer de arbejder, og hvor meget familien tjener. Et andet aspekt, som ogsé
kunne belyses i forlengelse af foraeldrenes sociogkonomiske position, var nabolagets gennemsnit-
lige indkomst og de grundskoler, eleverne normalt bliver indskrevet pa. Man kunne derved gennem-
fore samme undersggelse, men i stedet tage udgangspunkt i bestemte enklaver og nabolag, og der-

ved undersgge betydningen af deres ekonomiske og kulturelle kapital for elevens faglige niveau.

15.2. Monsterbrydere - sammenhangen mellem foraldrenes engagement og det uddan-

nelsesniveau bernene opnar

Som det fremgér af dette projekt, har udgangspunktet vaeret den pavirkning, foreldrene har pa bar-
nets faglige niveau. Som det fremgik af resultaterne, sa har det en positiv effekt pa barnets faglige
niveau, hvis foreldrene med en lav sociogkonomisk position, laver aktiviteter med bernene og har
et naert forhold til barnet. Det kunne derfor vaere spaendende at undersege, om det kun har en effekt
pa barnets faglige niveau, eller om der ogsd kan ses en sammenhang til det uddannelsesniveau, de
opnér. Spergsmalet er derved, om foreldrene kan kompensere for deres manglende uddannelsesni-
veau, i forhold til det uddannelsesniveau barnet opnar, eller om det kun har en midlertidig effekt pa

barnets faglige niveau.

15.3. Folkeskolelerernes oplevelse af engagerede foraeldre
Et andet aspekt, som kunne inddrages for at nuancere analysen, ville vare fokusgruppeinterviews
eller dybdegaende interview med folkeskolelerere. Formélet skulle her vare at hore deres forste-
héndserfaring vedrerende betydningen af foreldrenes uddannelsesniveau, men ogsé om bestemte
foraldre i hojere grad lader sig involvere i barnets skolegang. Tanken er her, at folkeskolelererne
ville kunne give et indblik i, om de vurderer, at eksempelvis elever med veluddannede foreldre kla-
rer sig bedre, men ogsd om bestemte foreldregrupper i hgjere involverer sig i barnets skolegang, og

om denne involvering kan virke fremmende eller hindrende for barnets faglige niveau.

15.4. Foraldrenes kollektive italesettelse af vigtigheden af uddannelse
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Som det fremgér af Colemans teori omkring social kapital, er det vigtigt for normers udbredelse, at
der er en kollektiv italesettelse af, at eksempelvis uddannelse er vigtigt. Det kunne derfor bidrage
med nuancer til analysen, hvis forskellige grundskoler fra omrader med en henholdsvis lav og hgj
sociogkonomisk position, blev undersegt for, hvordan vigtigheden af uddannelse er italesat. En til-
gang kunne her vare, at observere foreldremeder blandt grundskolens foraldre, for derved at iagt-
tage forskellige normative diskurser, hvilket kunne settes i forhold til Bourdieus habitus og hver-

dagspraksisser. Derefter kunne diskurserne settes i relief til elevernes karaktergennemsnit.

15.5. Interviews med eleverne
En anden tilgang, som kunne inddrages for i1 hgjere grad at belyse elevernes oplevelse samt deres
forstaelse af de forventninger, de oplever, er interview med eleverne. Fokusset kunne her vare,
hvilken oplevelse de havde af forventninger fra deres venner og deres familie, og hvordan disse for-
ventninger kunne vere toneangivende for deres oplevelse af vigtigheden af uddannelse. Det kunne
ligeledes undersoges, i forlengelse af punkt 4, pd skoler med elever fra en henholdsvis lav- eller hgj
sociogkonomisk position. Det kunne her tenkes, at der kunne spores forskellige normative diskur-

ser vedrarende elevernes opfattelse af forventninger.

Baseret pa ovenstaende forslag, til elementer som kan inddrages i analysen, og nye tilgange som
kan undersoges, er ensket, at de videnshuller og begransninger, som dette projekt har oplevet, kan
forseges belyst. Det vurderes derved, at hver af ovenstéende tilgange vil kunne bidrage med facetter
til genstandsfeltet og derved vare med til at belyse, hvordan foreldres engagement kan pavirke bar-

nets faglige niveau og eventuelle fremtidige uddannelse.
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17.  Oversigt over bilag

17.1. Bilag 1) Detaljeret litteraturbeskrivelse
Den detaljeret litteraturbeskrivelse indeholder de segeord, biblioteksdatabaser, encyklopadier og
fagbibliografiske databaser, som er benyttet, ligesom projektets sggestrategi er beskrevet

17.2. Bilag 2) Oversigt over eksisterende uddannelsesforskning
Bilag 2 indeholder en oversigt, som indeholder et kort resumé, antallet af citeringer, forfattere, tids-
skrift og titel

17.3. Bilag 3) Barnets faglige niveau
Bilag 3 indeholder to andre skalaer, til at male barnets faglige niveau. Disse er ikke brugt i analy-
sen, men de er undersggt. Resultaterne var meget ens.

17.4. Bilag 4) Missing analyse af projektets respondenter
Bilag 4 indeholder projektets missing analyser, som beskrevet pa side 47.

17.5. Bilag 5) Faktoranalysen
Bilag 5 indeholder faktoranalysen for hhv. 3 og 4 klynger.

17.6. Bilag 6) SPSS Syntax som PDF
Bilag 6 indeholder den ”gamle” og den ’nye” syntax. Den gamle indeholder flere skalaer for at
maéle barnets faglige niveau.

17.7. Bilag 7) SPSS Syntax som .sps
Bilag 7 indeholder selve syntaxen til SPSS.

83



