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Forord

Dette speciale er udarbejdet pd kandidatstudiet lering og forandringsprocesser pa Aalborg

Universiteti 2018/2019.

Specialet har til formal at afdeekke preestationskulturer i folkeskolen, ud fra et karakter- og
motivationsgivent perspektiv. I specialet har jeg nzermere undersggt, hvilke forhold der
spiller ind nar karakterer er en del af folkeskolens vurderingskultur, samt hvordan denne
testkultur preeger elevernes laering.

Emnet er valgt pa baggrund af egen faglig interesse, dets aktualitet og fordi der antages at den
vurderingstendens der ses i folkeskolen, medfgrer overfladisk leering, mistrivsel og
praestationspres hos grundskolens udskoling. Denne tendens findes bekymrende og er derfor
valgt som emne i specialets undersggelse.

Specialets omdrejningspunkt er aktuelt i medier og i samfund og emnet der fordybes er noget
flere og flere har en holdning til. Det er ikke laengere et emne der kun forskes i og ses hos
politikere, foraeldre, uddannelsespersonale og elever er ogsa blandt dem som har en stemme

og tanke omkring emnet og det er det, der ggr emnet spaendende og aktuelt at fordybe sig i.

Jeg vil gerne benytte forordet til at takke min fantastiske mor, som altid har stgttet mig i mine
uddannelser og som har hjulpet mig til at forstd, hvad viden kan ggre ved en som menneske
og hvordan uddannelse bidrager til denne viden. Jeg vil gerne takke hende for altid at tro pa
mig, nar jeg ikke selv gjorde det. Jeg har feerdiggjort dette speciale for at zere hende, det har
veaeret en hard kamp at ferdigskrive det uden hende ved min side, men jeg ved at hun har

veaeret med mig hele vejen i tankerne og ikke mindst i mit hjerte.

Tak til min familie, specielt min mand og datter, som har keempet med mig i de sidste

maneder. Tak for jeres stgtte.

Ogsa en keempe tak til min vejleder Niels Ulrik Sgrensen, for hans positive tilgang til specialet,

samt hjaelp og inspiration til mit speciale og for at veere en fantastisk god og forstdlig vejleder.



Til sidst en kaempe tak til Stella for gennemlaesning og til skolerne for at ggre plads til

indsamlingen af empiri.

Februar 2019, Charlotte K. S. Strube.



Abstract

Background and Objective

The thesis aim is to identify how a performance culture is created and how that effects a
students learning capability, seen from a ratings perspective.

In addition, the aim is also to see how this culture can be changed. Through the study these
three main points will be answered from Midgley, Kaplan, Middelton and Maerh's goal-
oriented theory, the students are based on two goals, performance goals and mastery goals.
Pless et al. five motivational orientations are used to describe the students motivation and
learning. Mogensen and Bendixens theory are used to se portfolio as a tool to change the
raitings system and thus the performance culture. The pupils experiences of grades and
performance pressures, are examined from these theories, on a free school and a general

elementary school.

Design and Methods

The empirical data material has been collected through two different methods. Semi-
structured interview and observation. These two types of methods are used to create
structure and to provide insight into pupils and teachers perception of a performance culture.
The data material was collected at two schools, a free school and an ordinary elementary
school. The two schools were selected, based on to parameter, that one school is raiting free
(School A, the free school) and the other school (school B, the elementary school) use grades.
In total seven semi-structured interviews were conducted, two at school A and five at school
B, where one of the interviews was with a teacher. In addition, observation material was
collected at the two schools, at school A for two days and at school B for one day, a duration
of 10 hours. The observation took place in English, Danish, German, yoga and portfolio

classes.

Results

The study has shown that the pupils at the ordinary elementary school, perform to a greater
extent than the pupils attending the free school. With that in mind, that may be due to, the fact

that the pupils in the free school do not get any grades. In addition, a difference is seen in how



the students are motivated to learn. Students at school A, learn through involvement,
relationships, project orientation teaching and contemplation, as seen through the projects
and the collaboration the students have. The students at school B are motivated to learn
through performance by getting grades, but also through involvement, relationships that are
expressed through the collaboration and unity the students have. Common to both schools is
that they prefer to receive feedback. The study shows that it is not always possible at school B.
There is a great variation in the way they are taught and the learning processes the students
go through. The pupils at school A work from a learning perspective where the goal is to get
the pupils to participate and where it is the desire that drives them to learn, where school B,
works from a learning perspective, where the students benefit from skills and competencies

are the goal of learning.

Conclusion

It can be concluded that a performance culture is seen on one of the two schools. This is seen
in the light of school pupils performance pressure when it comes to grades. The students who
attend school B have other learning conditions and requirements to relate to than at school A,
and this creates a great gap between learning and being motivated. The performance culture
is seen in the two schools in the form of the grades given by the students seeking the best
results so that they can contribute to society and gain stability in their future. In addition, it is
concluded that many factors play a role in the performance culture, both the students
themselves and their views on the value of the grades, the teachers teaching limitations and
the legal requirements and goals set by the government. The complexity of the performance
culture makes it difficult to change the assessment possibilities and thus the performance

culture in the elementary school, as this requires the government to make the main changes.
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Indledning

Praestationskultur debatten er lige nu rgdglgdende, ikke desto mindre tilretteleegges
undervisningen stadig pa skoler, som en malstyret undervisning, der er til for at imgdekomme
praestationsudbyttet. Og dette er selvom der ses en sammenhang mellem przestationer og
elevers demotivation, overflade leering og pres (Aisinger, 2019),(Hansen,2015, 12).

Skolens undervisning er preeget af et individualistisk videns - og konkurrence samfund som
har den positivistiske tilgang for gje, om at skabe superelever(Reay,2013,118). Superelever
som skal igennem uddannelsessystemet og videre pa arbejdsmarked i en fart og gerne med sa
stor succes som muligt (Aisinger, 2019),(Reay,2013,122). Alt skal kunne testes og males og
det karaktersystem, de objektive prgver og det nationale testsystem (Riisager,2018)., der
findes i folkeskolen, retter sig kun mod succes og ikke fiaskoer (Aisinger, 2019). Dette er et
stort pres for nogle elever og det far dem til at blive demotiveret og miste troen til egen
leering(Ibid.). Men hvad er det sa der alligevel far eleverne til at streebe mod de hgje karaktere,
hvis de fgler sig demotiveret eller presset? Eleverne svare entydigt, de vil gerne kunne klare
sig godt i fremtiden. Praestationstendensen ses ikke kun i folkeskolen, den er et generelt
problem som der ses pa flere forskellige platforme i samfundet (Berlingske,2016).

Ifglge Anders Petersen, lektor ved Aalborg Universitet, er praestations samfundet en del af det
evindelige krav om at udnytte vores potentiale optimalt sammen med forventningerne, om at
man skal veere fleksible, selvsteendige, motiverede, initiativrige og omstillingsparate

i alle livets facetter(Berlingske,2016). Han beskriver endvidere praestationerne som en

udformning af den institutionalisering der ses i samfundet.

"Praestation er blevet et institutionaliseret krav. Kravet om altid at skulle praestere har sat sig i
os fra barnsben i bgrnehaver, i folkeskolen, i gymnasiet, pd universitetet, pd vores arbejde og
vores fritid. Praestation er blevet den eneste mdlestok, vi vejer og mdler os selv efter, og som vi

bliver vejet og mdlt efter i alle sammenhange” (Berlingske,2016).

Og dette ser befolkningen som indikator til det gode liv (Ibid.).

Praestationskulturen kan forklares ud fra de praestationer og forventninger der forbindes med

at gd i folkeskole. Eleverne forbinder kulturen med et gget fokus pa preestationer, karaktere



og konkurrence. Iszer forventningerne til karaktere er et centralt element i
preestationskulturen. Dette ses ndr eleverne fgler sig presset til at praestere og vurdere sig
selv og andre ud fra karaktererne. De mister dermed lysten til at prgve noget nyt, nar disse

udfordringer melder sig og praestationerne begynder at overtage og fylde (dcum,2017,3).

Anden relevant forskning

Med udgangspunkt i specialets teori, ses der pa anden relevant forskning inden for
omraderne malorientering, karaktere og motivation. Emnet der danner grundlag for
undersggelsen, er et kompleks forskningsomrade og der er mange vinkler og forhold der skal
tages i betragtning.

Den udgivet forskning der fandtes pa omradet belyste lignende problematikker, men med et
andet fokus omrade

For at sikre at anden relevant forskning inden for emnet er deekket, har jeg saerligt udvalgt tre

studier fra forskningsomradet, men som adskiller sig fra mit speciale.

Til at sgge nuveerende forskning pa omradet blev www.bibliotek.dk , CEFU og andre

leeringsplatforme (EVA, UVM og UCUM) og www.AUB.dk anvendt som sggekilder.
Ud fra sggekriterierne ’ praestationskulturer, karaktere, leering, malorientering, elevstrategier

og motivation’.

Et studie: Karakterbogen- Om karaktere, leering og elevstrategier i en praestationskultur

(2018) Louw, Arnt Vestergaard, og Katznelson, Noemi. Aalborg Universitet:

Undersggelsen viser leerings- og praestationskulturer pa udvalgte ungdomsuddannelsen,
herunder handelsgymnasiet, det almene gymnasium, hf og erhvervsuddannelserne. I
undersggelsen seettes der fokus pa centrale fokus punkter, som elevernes leeringsstrategier pa
uddannelsen og deres oplevelse af leeringskulturer. Derudover undersgges de studerendes
betydning af karaktere og bedgmmelse, da der ses en sammenhaeng mellem karakterer og de

studerendes laering og trivsel. Disse punkter ses i undersggelsen pa af bade elever og lzerer.
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Et studie: Idealer og realiteter i malorienteret undervisning (2016) Dolin, Jens. DPU Aarhus

Universitet:

Undersggelsen viser en implementering af malrettet og kompetenceorienteret undervisning.
Desuden undersgges der, hvilke forudszetninger der er for en kompetence malorienteret
evaluering. Der bliver gennem undersggelsen set neermere pa malorienteringens fordele og
ulemper, ud fra de to mal typer preestationsmal og mestringsmal og summativ og formativ
evaluering i forhold til brugen af samme, i undervisningen. Dolin beskriver derudover hans
arbejde med ASSIST-ME arbejdsgruppen, hvis formal er at se, hvordan der kan szttes
kriterier for en malstyret undervisning, hvor evaluering og progressionstrin er

implementeret.

Et Ph.d. projekt. At styre efter malet i matematik - hvad ved vi egentlig om elevers og leerers

malorientering? (2015) Hansen, Rune. Professionshgjskolen UC og Aarhus Universitet

I Ph.d. projektets undersgges der malstyret undervisning og dets betydning for elever i
matematik undervisningen.

Fgrste del af undersggelsen retter fokus mod maltypologi, hvor der identificeres to typer af
mal, leeringsmal og preaestationsmal. Undersggelsen tager udgangspunkt i disse mal til at
beskrive, hvilke forudsaetninger eleverne har for at leere nar de skal fglge de to typer mal
Derudover ses der pa elevernes leeringsintentioner og leeringsudbytte ud fra malorientering,
klasserummets betydning for udvikling af flere malorienteringer og evalueringens betydning

for elevers og leerers malorientering.

Alle tre undersggelser er relevante at se pa i forhold til mit speciale, da mange af de samme
problematikker undersgges. Undersggelserne adskiller sig dog fra mit speciale da der

undersgges andre fokusomrader.

Problemfelt
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Problemfeltet i dette speciale skal ses i lyset af flere parametre. Konkurrencestat,
aftraditionalisering/individualisering og elevernes vardi af karaktere som i en kombination
er nogle af de grundlag der ses i preestationskulturens frembrud. Parametrene der
undersgges kan ikke isoleres og sta alene, da problemstillingen er kompleks, og forudseetter
mere end en problematik. Der ma derfor ses pa problematikkerne med bredte, for at kunne
undersgge problemet, som i denne undersggelse er praestationskulturen i folkeskolen. Med
udgangspunkt i dette, ses der neermere pa de tre parametre, som argumentere for

praestationskulturens tilblivelse samt bevarelsen af samme.

Konkurrence staten

Konkurrencestaten kan af Kaj Ove Pedersen defineres som den nye made, hvorpa vi styre
vores land (Pedersen, 2014, 13). Derudover defineres konkurrencestaten i forhold til
uddannelses regi, som den konkurrence der er indsat for at optimere eleverne til videre
forlgb, fx arbejdsmarkedet (Pedersen,2014,23). Skolen gik fra at veere et rum hvor der blev
udviklet dannede og demokratiske borger, hvor fokus var at tilegne sig kundskaber. Til en
skole hvor den enkelte elev skulle fa feerdigheder, kompetencer og motivation til videre
beskeeftigelse (Pedersen,2014,24). Rummet for skolen, bliver dermed et redskab for
udviklingen af kompetente individer der kan tage del i elite erhvervslivet og ikke blive en
belastning for samfundet.

[ takt med den stigende udvikling i konkurrencestaten, ses der et stgrre fokus pa bedgmmelse,
praestation og malinger, som kan anvendes til sammenligninger til at forbedre konkurrencen

(Pedersen,2014,28).

Aftraditionalisering/individualisering

Aftraditionalisering kom i kraft af moderniteten, hvor der sas et opbrud med traditionelle
forestillinger (Rasborg,1998,50). Moderniteten fritstillede individet til selv at skulle treeffe
valg som ikke var bundne af traditioner, og det gjorde individet refleksiv(Rasborg,1998,51).
De mange valg kan ogsa hensattes til uddannelsessystemet(Rasborg,1998, 32). Hvor der skal
treeffes valg om videre forlgb, nar folkeskolen afsluttes. Aftraditionalisering og
konkurrencestaten ggr i faellesskab elevernes uddannelsesvalg, rettet mod, at blive de bedste
individer(Pedersen,2014,23). Og dette kan veare et stort pres nar der skal valges rigtigt fgrste

gang(tvZnord,2017). Ved at brude med normer og veerdier har elever i folkeskolen, endnu
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flere valg end tidligere og skal praesterer mere end nogensinde for at fa det rette udbytte af

deres valg.

Min underen

Med udgangspunkt i de to overstdende parametre opstod min underren, en underen over at vi
i vores samfund tillader ,at vi bruger uddannelsessystemet til at presse elever til at skulle
praestere, pa et sa hgjt niveau at det pavirker deres trivsel. Ved at satte karakternes rolle som
fokus i undersggelsen, kan jeg konkret se pa hvordan en bestemt faktorer hgrer sammen med
disse praestationer (dcum,2017,3). Min underen omkring karakterenes rolle er opstaet ud fra
mine egen oplevelser, om en daglig pamindelse fra uddannelsesinstitutionerne om at skulle
opna en vis standard og niveau for at have de "rigtige” kompetencer og viden.
Uddannelsesinstitutionerne bruger karaktererne til at ggre eleverne opmaerksomme,
tilstraekkelig nok, ved at saette dem i en "karakter boks”. Dette er grunden til emnets aktualitet
og vigtighed. Sa karaktere ikke lzengere kan fa lov til at have den overherskende rolle og veerdi
i elevernes made at leere pa.

Nar man som elev, fgler at det er ngdvendigt at preestere, tilsideszette en del af den udvikling
der ellers hgre til udskolingens alder, for at leve op til de forventninger der kommer fra

samfundet.

Problemformulering

Problemformuleringen er udformet med afsaet i overstdende problemstilling og lyder som

falgende:

Hvilke forhold skaber den eksistere praestationskultur i folkeskolen, og hvad kan der gares for at
den @ndres? Hvordan padvirker karaktere folkeskolens udskolingselever fagligt og socialt, og

hvordan motiveres eleverne i en prastationskultur?

Preecisering

Med overstdende problemformulering gnskes det at undersgge, hvilke forhold

praestationskulturen er etableret ud fra, hvad preestationskulturen ggr ved folkeskolens
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udskoling samt hvilke konsekvenser praestationskulturen har for elever og leerer fagligt og
socialt. Dette undersgges med et gnske om at praestationer, herunder karaktere, skal
neddrosles i folkeskolens udskoling, som pa resten af argangene i folkeskolen. Der skal derfor
skabes alternativer til mdle- og testsystemet i folkeskolen, da dette ikke gavner elevernes
faglighed og socialisering. Med det i mente, ses et stgrre behov fra regeringens instanser om
at bevare malingerne i folkeskolen, pa trods af at der ses en stor procentdel af elever der
psykisk, fagligt og fysisk mistrives. Med undersggelsen gnskes det derudover at rette fokus pa
elevernes leering, samt de forudsaetninger leererne har til at tilbyde denne laering. Formalet
med undersggelsen er ikke et normativt udspil til karakter afskaffelse, men en undersggelse
der belyser vigtigheden i at leering skal veegtes hgjere end test og malinger, som der i anno
2019 ses en fremkomst af. Der bliver i undersggelsen taget udgangspunkt i
motivationsperspektiver, sa der kan fremfindes grundlag for hvad der driver eleverne til at

opna leering eller ikke opna leering.

For at kunne besvare overstdende problemformulering har jeg udarbejdet fglgende

arbejdsspgrgsmal.

Arbejdsspgrgsmal

- Hvem har hovedansvaret for den preestationskultur der ses i folkeskolen?

- Hvilke former for test og malinger dominere i folkeskolen og hvilket formal har de?

- Hvilke konsekvenser har en praestationsmalstyret undervisning for leerer og elever?

- Hvordan oplever eleverne det at fa karaktere, og forbindes karakterne med det at
praestere og blive motiveret?

- Hvordan ses praestations- og mestringsmal hos eleverne? Og hvilke konsekvenser har
malene for elevernes leering?

- Hvordan kan folkeskolen udvikle et bedre evalueringssystem? Kan portefolio medvirke

til at styrke elevernes leering?

Videnskabsteoretiske overvejelser

14



Det fglgende afsnit vil belyse det videnskabsteoretiske perspektiv der er valgt som stasted
gennem specialet. Det feenomenologiske perspektiv er anvendt i specialet til at indsamle
empiri og til at belyse de rene beskrivelser, som kom til udtryk gennem seks semi-
strukturerede interviews. Ved indsamling af empiri blev ligeledes forforstdelsen til det
undersggte felt sat i fokus.

Den faenomenologiske tilgang er anvendt til at forstd og indsamle viden om, hvordan
praestationskulturen er skabt, hvordan karaktere pavirker folkeskolens udskolings elever

samt hvilke @endringer, der kan veaere en lgsning pa problematikken.

Fenomenologi

Feenomenologi betyder helt konkret en videnskabsretning, der retter sig mod feenomener

(Zahavi,2014, 196).

"En faenomenolog vil sgge precise beskrivelser af, hvordan bestemte faenomener opleves fra et

forste persons perspektiv - Giorgi, 1975” (Brinkmann & Tanggaard, 2015,31).

Det feenomenologiske perspektiv har mange ophavsmzend, mest kendt er den tyske
grundleegger Edmund Husserl (Brinkmann, Tanggaard & Jacobsen, 2015,217). Husserls teori
beror pa kritik af datidens videnskabelige opfattelser (Henricson,2014,334). Fenomenologien

opfattes derfor som flere eksisterende virkeligheder (Henricson,2014,336).

Feenomenet er genstanden, vis fremtraedelsesmade viser sig ved sig selv og manifesterer sig i
det dbenbare (Zahavi, 2014, 196). Det er maden, hvorpa feenomenet kommer til syne i sin
fremtraedelsesmdde der ggr at feenomenet viser sig (Ibid.). Det er centralt i feenomenologien

at subjektets oplevelser og erfaringer kommer til udtryk gennem rene oplevelser.

Feenomenologen Henning Bech beskriver faanomenologien ud fra fire punkter.

1: Epoché

Betyder at man skal satte sine fordomme og feenomenet i parentes, ved at ggre dette ses

feenomenet tydeligt (Bech, 2013,95). Ved at szette sin forforstaelse og sin forhdndsviden om
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feenomenerne i parentes, fremskrives de rene beskrivelser gennem empirien (Kvale og

Brinkmann, 2009, 45).

2: Reduktion
Betyder at fgre faenomenet tilbage til sit veesen. (Bech, 2013,96). Man sgger den fuldstaendige

sandhed af feenomenets meningsunivers (Kvale og Brinkmann, 2009, 45).

3: Variation
Henviser til forskerens formaen til at se pa det veesentlige ved feenomenet. Formar forskeren
at se bort fra faanomenet og finde tilbage til det, kan de essentielle beskrivelser komme frem

(Bech, 2013,96).

4: Vaesenskuen
Henviser til malet. Hvis det faenomenologiske begreb er anvendt som det skal, vil man ved

vaesenskuen kunne se de rene beskrivelser fuldt (Ibid.).

Det fenomenologiske perspektiv er valgt til undersggelsen, pa baggrund af - og for at kunne
beskrive preestationskulturen og alle dens facetter, ud fra elevernes og laerens livsverden.
Elevernes oplevelser og erfaringer omkring karaktere er rene, detaljeret og uforstyrret, for at

feenomenologien kommer til sit fuldeste.

Forforstaelse

Husserl beskriver reduktionen saledes:
"Reduktion betyder egentlig ’at lede tilbage’. Hensigten er at holde sig dben og muligggre en
preecis beskrivelse af et fanomen, sddan som det preaesentere sig for bevidstheden” (Brinkmann,

Tanggaard og Jacobsen, 2015,220).

At lede tilbage til feenomenet og se det med abne og fordomsfrie gjne, muligggr en beskrivelse

af fenomenet bevidsthed.
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Feenomenolog Henning Bech forklarer den faenomenologiske forforstdelse ud fra to
principper: époche og reduktion (De to begreber uddybes i feenomenologi afsnittet)
(Bech,2013,95). For at indga i undersggelsen fordomsfrit, skal man veere opmarksom pa sin
forforstdelse og kunne satte den i parentes. For at kunne se bort fra de fordomme jeg havde
om praestationskulturer i folkeskolen, forventninger om hvordan skolernes laeringsformer
var, forventninger om at elever i udskolingen sa pad karaktere pa en bestemt made. Gjorde jeg
mig endnu mere opmaerksom pa at de fordomme matte tilsidesaettes, hvis jeg gnskede rene
beskrivelser og bevidsthed (Brinkmann, Tanggaard og Jacobsen,2015,220). (Bech,2013,95-
96).

Metode

Det fglgende afsnit vil omhandle de metodiske valg og overvejelser under
empiriindsamlingen. Undersggelsens formal er, at vurdere praestationskulturer i folkeskolen
ud fra karaktere og se pa elevernes made at leere pa. Til vurdering af dette er semi -
struktureret interview og deltagende observation anvendt til at danne ramme om den
empiriske indsamling. Desuden vil metoden indeholde en malgruppebeskrivelse, et afsnit om

gatekeepers, et afsnit om etik og etiske overvejelser, transskription og meningskondensering.

Malgruppebeskrivelse

Den valgte malgruppe er udskolingens niende klasser. Denne malgruppe er valgt ud fra det
parameter at eleverne pa dette klassetrin, far karakterer som afslutning pa opgaver og
projekter. Eleverne skal derudover op til en afsluttende afgangsprgve i slutningen af deres
niende skoledr, som ggr netop denne malgruppe interessant og aktuel at undersgge. Eleverne

bestar af tre drenge og tre piger i alderen femten til seksten ar.

Skolerne

Den indsamlede empiri til specialet stammer fra to forskellige skoler. Dette er valgt pa
baggrund af de to skolers forskellige lzeringsformer og vurderingskulturer. Skole A anvendes
til at belyse, hvordan et karakterfrit rum formes og til at belyse hvordan eleverne modtager,

motiveres og leerer i det karakterfri rum.
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Skole B anvendes til at belyse karakterenes rolle i den preestationskultur, der opleves i
grundskolen. Derudover anvendes empirien fra denne skole ogsa til at belyse elevernes fokus
og motivation til det leerte og deres leeringsstrategier. Der er valgt at inddrage to skoler til
denne undersggelse, sd de problematikker der opstdr omkring en preestationskultur kan
belyses. I undersggelsen tages der udgangspunkt i skole B, ndr der ses pa karaktere da denne
skole er en almindelig folkeskole, hvor karaktere er en del af testsystemet. Der vil gennem
projektet veere stgrst fokus pa denne skole, da empirien herfra belyser
karakterproblematikken bedst. Skole A anvendes til at belyse, hvordan man kan omlaegge

vurderingskulturen i grundskolen og skabe et rum, hvor malinger ikke fylder i leeringen.

Skole A - Friskole

Friskole A er ligesom mange andre friskoler en grundskole, som bygger pa et anderledes
veerdiset end den almindelig kendte folkeskole. Alle friskoler kan pd baggrund af den frie
undervisningspligt skabe en skole, som bestemmes ud fra eget veerdiset og grundtanke sa
leenge friskolen oprettes efter friskoleloven, som forskriver at undervisningen pa skolen skal
vere pa samme faglige niveau og ”"std samme mal” som en almindelig grundskole

(UVM,2018).

Skole A er en grgn friskole med 148 elever beliggende i Kgbenhavn. Skolens visioner
beskriver, hvordan der til dagligt arbejdes med elevernes leering og trivsel. Samtidig leegger
visionerne vaegt pa, hvordan eleverne bliver formet som borgere der kan tage ansvar. Denne
friskole skiller sig ud fra den almindelig grundskole, da den har valgt at et af

veaerdigrundlagende for skolen er en karakter- og testfriskole.

Friskolens grundlag bygger pa en bestemt forstdelse som "former” eleverne ud fra, hvad de
har behov for at leere og ud fra deres forudsaetninger for at leere det. Maden friskolen veelger
at leere fra sig p4, er ud fra trivsel og leeringsmuligheder for feellesskabet og det enkelte barn.
Det fremgar derudover i friskolens leeringsvision, at et af malene er at skabe forskellige
leeringssituationer, hvor der afprgves forskellige mader at leere pd og forskellige mader at

veaere menneske pa.
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Friskolen skiller sig ud ved deres leeringsform og bedgmmelsesform. Det vaegtes hgjt at
eleverne afprgver det leerte i praksis, sa den grundleeggende leeringsform pa friskolen er den
projektorienteret. Dette betyder at alle fag udmgntes i et projekt, som leder op til fordybelse,
praktiske evner, forstdelse af at planleegge og udvikle, til at stille autentiske spgrgsmal og som
giver mulighed for afprgvelse af mange forskellige arbejdsformer. Dette synligggre de
leeringsprocesser og leringsformer, der finder sted pa skolen og hos eleverne og som giver
eleverne mulighed for at vaerdsatte processen og vaegte den hgit.

Skolen er meget aben og eksplorativ, hvilket ggr eleverne nysgerrig pa mange forskellige
facetter.

En vigtig del af skolens leeringsvisioner er, at der ikke er noget der er ” rigtigt” eller "forkert”
hvilket giver eleven oplevelsen af at veere god nok som han/hun er. Det fzllesskab der
samtidigt samles omkring denne vision ggr, at der laeres kollektiv og at der skabes respekt til
forskelligheder. Dette feellesskab skabes af skolen, ved at stgrre elever arbejder med yngre
elever ved aldersintegrering. Ved aldersintegrering fjernes aldershierarkier og der gives plads
til at den enkelte elev kan blive m@gdt der, hvor han/hun er i sin leeringsparathed,
udviklingsmuligheder og socialt. Med faerre ord er denne skoles visioner at skabe
velfungerende og laerte borger, der kan uddanne sig og bega sig i det danske samfund med

respekt, nysgerrighed og handlekraft til omverden(den grgnne friskole).

Skole B - Almindelig grundskole

Skole B er en almindelig grundskole med 701 elever, beliggende i Nordsjaelland, som fglger

undervisningsministeriets retningslinjer (Hellebaekskolen ¢,2019).

Skolens kerneveerdier er hgj faglighed og feellesskab med plads til alle. Den hgje faglighed ses i
hgj grad ved det fokus skolen ligger pa de naturfaglige fag, som de ggr til en prioritet pa
skolen. Udover dette fokus er der ogsa fokus pa karaktere, som skolen anvender til at male sig

pa bade nationalt og lokalt (Hellebaekskolen b,2019.).

Skolens motto er "sammen bliver vi klogere”, et motto som er en god formulering, af de former

der anvendes pa skolen og det fokus der ligger i skolens videns dannelse.
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Skolen adskiller sig fra mange andre grundskoler, da de har inddelt deres udskolingsklasser i
forskellige hold og nedlagt klasserne. Dette ggr at eleverne udvikler viden ud fra forskellige
undervisningsformer og niveau inddeling, samtidig med at eleverne pa skolen far et stgrre
netveerk pa tveers af klasserne. Elevernes leering og motivation opleves ligeledes at forbedres,

da eleverne kan tage medansvar (Hellebaekskolen a, 2019).

Adgang til feltet (Gate keepers)

“Gatekeepers er den eller de personer i en organisation, som har autoriteten til at give eller
nagte en person adgang til organisationen med det formdl at udfgrer forskning - Burgess”

(Kristiansen & Krogstrup,2015, 132).

En gatekeeper har mange formal og kan vaere meget anvendelig for en forsker, Burgess peger
pa at gatekeepers kan forhindre forskeren i at mgde praktiske problemer i feltet (Kristiansen
& Krogstrup,2015,127). Dermed kan forskeren anvende gatekeeperen som en social

ressource og kompetence (Ibid.).

Som forsker kan det veere sveert, at tage kontakt til eleverne uden tilladelse fra skolens ledelse
og elevernes foraldre. Dette gjorde malgruppen isoleret og det var derfor ngdvendigt at have

en gatekeeper.

Skolen og skolens elever er et felt, der indebsere at man overholder de forskrevne
reglementer. Der ma derfor ikke tages kontakt til eleverne uden adgang fra ledelsen, da dette
kan fgre til brud pa disse reglementer. Derfor skaffede jeg adgang gennem en gatekeeper, sa
kontakten til ledelsen kunne etableres. Ledelsen gav derefter adgang til eleverne. Som
mellemled anvendte jeg en leerer, jeg havde kendskab til, som mediator og autoritet mellem

ledelse, elever og jeg selv (Kristiansen & Krogstrup,2015,132).

Som med mange andre metoder, kan der ved brug af gatekeepers ogsa ses en bagside. Man
skal derfor veere opmaerksom pa, hvilke intentioner gatekeeperen har med undersggelsen
inden den szettes i gang, da gatekeeperen kan afholde forskeren fra adgangen til eleverne, sa

selve undersggelsen ikke bliver brugbar (Kristiansen & Krogstrup,2015,134).

20



For at skabe den mest baeredygtige adgang til feltet tog jeg til den ene skole brug af uformelle
gatekeepers, en folkeskolelzrer, som jeg har familieer tilknytning til. At kende den gatekeeper
der anvendes til undersggelsens adgang, kan vaere nyttigt til at skabe videre kontakt
(Kristiansen & Krogstrup,2015,133). Folkeskoleleeren fungerede som kommunikativt led
mellem skolens ledelse og den niende klasse, jeg fik lov til at interviewe og observere i.

Pa den anden skole hvor der blev observeret og lavet fa interview, var det bade uformelle og
formelle gatekeepers der hjalp mig med at fa adgang til feltet. Den fgrste kontakt jeg fik til
skolen var gennem en formel gatekeeper (stifter af skolen). Hun kunne hjalpe mig med at
sgge en anden formel kontakt (inspektgren), som blev kontaktperson pa stedet og den person
jeg kommunikerede med om at fa adgang til skolen. De sidste gatekeepers der var pa denne
skole, var ligesom pa den fgrste skole, uformelle gatekeepers (folkeskolelaererne) som gav

adgang til eleverne (Ibid.).

Refleksion over brug af gatekeepers

Brugen af gatekeepers er gjort pa baggrund af, hvordan jeg nemmest kunne fa adgang til - og
indblik i feltet pa den korte tid jeg havde til empiri indsamlingen. Til at skabe kontakt til skole
B anvendte jeg en kendt kontakt. Ved at kende gatekeeperen blev jeg og eleverne hurtigere
trygge ved hinanden og situationen. Dette gjorde bl.a. at der blev en mere flydende overgang,
nar en ny elev skulle interviewes.

For at skabe kontakt til Skole A tog jeg kontakt til en ukendt kontakt. Skole A’s skolestifter
henvendte jeg mig til pad et kursus, og kom derigennem i kontakt med skolelederen, som hjalp
mig med at udvaelge to elever til interviews, samt til at fa adgang til selve skolen og laererne.
Ved at anvende en formel gatekeeper, uden forhandskendskab, har det vaeret sveerere at fa
den samme kontakt til leererne og eleverne (ikke de to informanter) under observationen pa
skole A end pa skole B, hvor jeg havde en kendt uformel (lzerer) gatekeeper. Ved brug af den
uformelle gatekeeper fandt jeg en person, der kunne skabe kontakt og adgang til "begge

verdner” bade skoleledelsen og eleverne.

Det Semi-struktureret interview
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Det semi-strukturerede interview kendetegnes ved, at forskeren interviewer informanten ud
fra en struktureret interviewguide. Samtidig holdes der en uformel tone, der leder til dialog og
som skaber plads til at stille uddybende spgrgsmal, som ikke er planlagt (Brinkmann og
Tanggaard,2015,37-38). Dette ggr den semi-strukturerede dialog dben og fgr den til en
afslappet "hverdagssamtale” (Kvale og Brinkmann,2009, 45).

Nar det semi-struktureret interview knyttes til det faenomenologisk perspektiv, betegnes det
som et livsverdensinterview. I et livsverdensinterview forsgger man at forsta feenomenets
oplevede livsverden og indsamle rene beskrivelser, med henblik pda at kunne fortolke
betydningen af det beskrevne feenomen (Kvale og Brinkmann,2009, 45).

Denne metode er anvendt til at indsamle det empirisk materiale, sd faenomenet fremstar
uspoleret og der samtidig indsamles beskrivelser af den oplevelse, eleverne havde af
praestationskulturen gennem karaktere og motivation. Jeg anvendte det semi-strukturerede
interview til at holde fokus pa de temaer, specialet ligger op til og som jeg undersggte.

For at komme tzettere pd elevens livsverden og fa oprigtige beskrivelser, blev interviewene
udfgrt med afvigelser fra guiden. Dette gav et langt stgrre indblik i elevernes oplevelser af
karaktere og motivation til laering.

For at opnd disse beskrivelser, blev der under interviewet skarpt fokuseret pa hvordan
spgrgsmalene til informanten blev stillet. Jeg forsggte derfor at undgd at stille ledende

spgrgsmal, hvor eleverne kunne svare ja eller ne;j.

I det nedestdende afsnit uddybes organiseringen af interviewet ud fra et fenomenologisk

perspektiv.

Faenomenologisk perspektiv pa det semi- strukturerede interview

"Ndr det drejer sig om kvalitativ forskning, er fenomenologi i almindelighed et
begreb, der peger pd en interesse i at forstd sociale fanomener ud fra aktgrernes
egne perspektiver og beskrive verden, som den opleves af informanterne, ud fra den
antagelse, at den vigtige virkelighed er den, mennesker opfatter” (Kvale og

Brinkmann,2009,44)
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Gennemgaende i specialet er den fanomenologiske tilgang anvendt som inspiration, og dette
var ingen undtagelse til interviewene. Formalet med interviewene var at indsamle empiri, til
at undersgge elevernes motivation og leering ud fra deres egne oplevelser. Den
feenomenologiske tilgang tillader en afklaring og forstaelsesramme af disse temaer (Kvale og
Brinkmann, 2009,44).

For at opnd essensen af disse temaer, skal man lade beskrivelser af faanomenernes vaesen
varierer. Dette kalder Husserl for "fri variation i fantasien”. Ved at varierer feenomenet frit i
alle dets former, gives der mulighed for at se feenomenets veaesen ud fra hvornar den er
konstant i forskellige situationer (Kvale og Brinkmann, 2009, 45). Man afprgver feenomenet i
forskellige varierende situationer/praksisser, og det der er konstant under de forskellige

variationer beskriver feenomenet bedst (Ibid.).

Det feenomenologiske perspektiv knyttes derudover til begrebet reduktion, dette begreb
anvendes under interviewet til at vaere sa fordomsfri som muligt (dette begreb uddybes i det

videnskabsteoretiske afsnit (Ibid.)

Til udarbejdelse af interviewets indhold og udfgrelse, anvendtes Kvale og Brinkmanns tolv

aspekter til et fanomenologisk kvalitativt interview.

Livsverden

"Alt hvad jeg ved om verden, selv via videnskab, ved jeg ud fra mit eget synspunkt
eller ud fra en oplevelse af verden, uden hvilken videnskabens symboler ikke ville
betyde noget. Hele videnskabens univers er skabt pd grundlag af den oplevede
verden, og hvis vi vil gennemtanke selve videnskabens stringent, vurdere dens
mening og reekkevidde ngjagtigt, mad vi forst genoplive denne oplevelse af verden,
som videnskaben er et sekundaert udtryk for- Merleau-Ponty,1945”(Kvale og
Brinkmann,2009,47).

[ citatet ovenfor beskriver Merleau-Ponty detaljeret, hvordan en lisverden skal forstas.

Hvordan man gennem oplevelse kan fa adgang til verden og forstd de feenomener, der er i
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verden. Det er gennem det semi-strukturerede interview muligt, at fa adgang til detaljerede

beskrivelser der giver indblik i elevernes livsverden.

Mening

De stillede spgrgsmal i interviewet sgger at fa indsigt i centrale temaer i den oplevede
livsverden. Der registreres og fortolkes pa meningen og pa det sagte. Der tankes over,
hvordan der kan forteelles frit om en oplevelse og man skal derfor som forsker veere
velinformeret om interviewemnet. Under interviewene kom dette til udtryk, nar jeg spurgte
en elev omkring karaktere. Jeg stillede spgrgsmalet sdledes: "Hvad fgler du nar du far en
karakter, kan du forsgge at beskrive disse fglelser?” Jeg forsggte at vaegte hgjt, at informanten
kom med sine egne beskrivelser.

Derudover skal man dirigere spgrgsmalene og uddybe dem for informanten. Dette gjorde jeg i
begyndelsen af interviewet, ved at definere hvilke emner jeg gennem interviewet ville komme
ind pa. Ved at ggre dette, forberedte jeg eleven pa eventuelle spgrgsmal og emner, der ville
blive bergrt. Nar interviewet udarbejdes med dette for gje, far man et bredere indblik i

livsverden end hvis de stillede spgrgsmal kom undervejs (Kvale og Brinkmann, 2009, 47-48).

Man skaber mening ved at lytte til eksplicitte beskrivelser og ved at kunne “sende tilbage” til
informanten og mdske opna umiddelbare bekrzeftelse eller afkreeftelse af fortolkningen af,

hvad informanten beskriver (Kvale og Brinkmann,2009, 47-48).

Kvalitativ

Nar fokus pa kvalitet i det kvalitative interview fremsattes, er det for at skabe rum til at de
nuancerede beskrivelser af informantens livsverden kommer til udtryk. Det er sproglige
formuleringer der er i fokus og der preeciseres beskrivelser, der vises helt eksplicit kvalitative
veardier (Kvale og Brinkmann,2009, 48).

Dette ses, nar eleverne ikke besvarede uddybende. For at opna stringens og preaecision i deres

livverden, spurgte jeg "kan du uddybe det?” eller "kan du komme med et eksempel?”.

Deskriptivt
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Der sgges i denne ramme af interviewet rene beskrivelser. Det gnskes at informanten
forteeller om den oplevede livsverden sd ngjagtigt og detaljeret som muligt. Man skal som
forsker fgle, at man tager del i elevernes livsverden og kunne fornemme den oplevelse som
bliver beskrevet (Ibid.). Dette oplevede jeg under et af interviewene med en elev fra skole A,
hvor hun beskrev et projekt om deres skolegard. Det var sa beskrivende og deltaljeret, at jeg

kunne szette mig ind i hendes oplevelse af at arbejde praksisorienteret.

Specificitet

Der indhentes beskrivelser af specifikke situationer og handlinger, som tillader forskeren at
komme frem til konkrete betydninger frem for de generelle meninger. Det skal nzaevnes, at de
generelle meninger i sig selv kan give stor indsigt og lede til informationer som er mere
generelle, hvor meninger fra informanten kan komme til udtryk. Derfor veegtes den generelle

mening ogsa gennem udarbejdelsen (Ibid.).

Bevidst naivitet

Forskeren viser abenhed over for uventede og nye fenomener undervejs i interview
samtalen. Man skal som interviewer forholde sig til forforstdelse og kunne sztte sin
forforstaelse i parentes og kunne indhente sa forudszetningslgse beskrivelser inden for de
rammer, der er under interviewsituationen. Hvis dette ggres korrekt, undgir man
begraensninger under udviklingen af interviewsamtalen og lader samtalen fgrer derhen
informanten ser sin livsverden (Kvale og Brinkmann,2009, 48-49). Dette forsggte jeg at veere
meget opmaerksom pa under interviewene, sa eleverne ikke fik fglelsen af at jeg patvang dem

en besvarelse.

Fokuseret

Fokusset ligger i interviewet pa bestemte temaer, som gnskes undersggt fx karakteres
betydning for preestationskulturen. Der stilles dbne spgrgsmal til informanterne, hvorefter

det er interviewerens opgave at udvealge og anvende den empiri som fremfgres og fa de

dimensioner som er vigtige og ligger sig op af temaet, ud af empirien. Det er interviewerens
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opgave at stille spgrgsmal, som leder frem til de bestemte tema, men ikke stille spgrgsmal der
leder til specifikke meninger (Kvale og Brinkmann,2009,49).

Dette forsggte jeg under interviewene at ggre, ved at stille spgrgsmal som "hvordan oplever du
det at gd i skole” eller "hvorndr fdr i karaktere” da disse spgrgsmal er dbne og relaterer til

temaet jeg gnsker undersggt.

Flertydighed

Flertydighed kan ses gennem udsagn og de beskrivelser, som informanten kommer med. Man
skal derfor veere opmaerksom dette, da det kan ses som en kommunikationsbrist og som en
afspejling af informantens livsverden der viser ambivalens og modsigelser (Ibid.).

Dette var jeg opmarksom pd under interviewene, ved at veere guidende for eleven. For
eksempel hvis eleven ikke forstod spgrgsmalet, forsggte jeg at beskrive det pa en anderledes
made, sd der ikke opstod en bevarelse der var modsigende eller hvor eleven oplevede
ambivalens. Hvis der opstod en beskrivelse, hvor udsagnet indeholdt ambivalens spurgte jeg

eleven om han/hun kunne uddybe eller komme med eksempler pa denne ambivalens.

Forandring

Undervejs i interviewsamtalen kan man opna nye erkendelse og nye aspekter af et tema. Disse
temaer kan lede opmaerksomheden hen pa relationer, der ellers ikke var i syne forinden.

Den refleksive proces kan ses bade hos informanten og intervieweren og kan forandre synet
pa temaet. Interviewet bliver ud fra det feenomenologiske perspektiv en leereproces for begge
parter i interviewsituationen. (Ibid.). Dette oplevede jeg, da en af eleverne fik en ny forstdelse
af karaktere og da en anden elev reflekterede over spgrgsmalet jeg stillede og inden sin

besvarelse gjorde sig overvejelser over, hvad der skulle beskrives.

Sensitivitet

Sensitivitet kan vaere vekslende fra forsker til forsker. Det er vigtigt at intervieweren ikke

forsgger at patvinge interviewet en standardiseret ramme, som ikke er passende for de
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nuancerede beskrivelser da dette kan begranse forstaelsen af den oplevede livsverden (Kvale

og Brinkmann,2009,50).

Interpersonel situation

Interviewsamtalen er en samtale, hvor viden konstrueres gennem interaktion mellem
interviewer og informant. 1 dette aspekt skal man veere opmerksom pda, hvad denne
interaktion kan medfgrer. Hvis der opleves ubehag, kan dette lede til at informanten oplever
angst, som resulterer i at der anvendes forsvarsmekanismer og dette kan begranse indblikket
i livsverden. Der er ligeledes i dette aspekt ogsa fokus pa etik, for at undga at intervieweren og
informanten oplever en negativ virkning af det sammenspil der danner viden (Ibid.). Jeg var
derfor opmarksom pa under interviewene at vaere aben og ggre oplevelsen tryg og ikke

dgmmende, hvilket gjorde jeg ved f.eks. at veere opmaerksom pa min forforstaelse.

Positiv oplevelse

En positiv oplevelse for informanten og intervieweren er en af grundstenene i et interview,
ndr man gnsker at interviewet skal afsluttes med en god oplevelse. Der skal derfor vises
engagement, forstdelse og gives respekt over for informanten og de besvarelser informanten
deler. Man afslutter samtalen ordenligt og takker informanten for han/hendes arbejde (Ibid.).
Dette gjorde jeg ved at praesentere mig inden interviewets begyndelse, ikke stille krav til
eleven, vise forstdelse nar et spgrgsmal ikke blev forstdet og ved at takke af med "tak for at du

havde lyst til at vaere med” og” tak fordi du havde lyst til at hjaelpe mig”.

Disse tolv aspekter blev anvendt som pejlemarker til mine overvejelser omkring interview

situationen, interaktionen med eleven og gennem interviewet.

Planlzaegning, overvejelser og udfgrelse af interview

Til at indsamle empiri til en malgruppe som denne, skal man ggre sig nogle overvejelser
omkring, den mdde man mgder dem, i deres verden. Jeg valgte at lade elevernes leerer

praesentere mig inden interviewet, da dette ggr eleven mindre utryg da jeg er en fremmed
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person. Jeg mgdte eleverne pa deres skole i deres egne omgivelser, og tog imod dem ved at
hilse og praesentere mig selv, samt fortalte om specialets formadl inden igangseettelse af
interviewet. Jeg gjorde derudover eleverne opmaerksomme pa at de ville blive optaget pa en
diktafon og at materialet der kom ud af interviewet, ville blive gjort anonymt i specialet. Ved
anonymitet gives eleverne og skolen andre navne (Brinkmann og Tanggaard,2015, 477).

(Uddybes i etiske overvejelser).

Under interviewene var jeg opmaerksom pa at tale langsomt og tydeligt. Jeg gjorde derudover
eleven opmeaerksom p3, at der ikke var nogle rigtige eller forkerte svar og at de blot skulle
svarer pa spgrgsmalene sa godt og erligt de kunne, og gerne svare det fgrste der faldt dem
ind. Jeg spurgte uddybende til elevernes svar, hvis det fandtes ngdvendigt for at fa en
beskrivelse af et tema.

Ved at fgrer en dialog med eleverne, blev interviewene mere flydende og eleverne blev mere

afslappede, hvilket fik dem til at svare med beskrivelser som gnsket.

Afslutningsvis takkede jeg eleverne for deres besvarelser og for hjelpen. Derudover spurgte

jeg eleven om han/hun havde nogle spgrgsmal til mig inden vi afsluttede.

Deltagende observation

"Deltager observation, som kort fortalt indebarer, at forskerens observationer foretages blandt
mennesker i deres egne omgivelser og med en mere eller mindre intens social interaktion mellem

forskeren og det miljg, der undersgges”(Szulevicz,2015, 83).
Jeg har taget udgangspunkt i to forskellige kvalitative metoder til at indsamle min empiri. De
to metoder anvendes, da de giver stgrst indblik i elevernes oplevelse af at preestere, fa

karaktere og blive motiveret.

Jeg har valgt den deltagende observation for at fa stgrst indblik i elevernes hverdag og

samtidig indga i deres daglige rutiner i skolen.
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Der er mange forskellige mader at observere p3, men jeg har valgt den dbne og eksplorativ
observation da den tillader mig at gad undersggende til veerks (Kristiansen og
Krogstrup,2015,46), og lader mig indgar deltagende i de forskellige praksisser, som
observeres (Szulevicz,2015,83). Ved at observere partielt, overveerede jeg kun nogle af de

aktiviteter /feenomener der ses i elevernes skole hverdag (Kristiansen & Krogstrup,2015,52).

Min egen deltagelse

Observationsmetoden anskues bade som Weber - indefra og som Durkheim - udefra, da der
forsgges at deltage inde for de rammer der gives (Kristiansen & Krogstrup,2015,51). Nar der
deltages i en observation, kan man ikke undga at undersgge feltet objektivt og traekke sig lidt
tilbage, uden at involvere sig personlig fuldt ud (Ibid.). For at fa fuldt indblik i feenomenets
hverdagsbillede, bliver man ngdt til at ggre sig til subjekt og lade sig involvere personligt. Ved
at tillade begge tilgange, far man en fuld interaktion og skaber indblik pa samme niveau som
de personer, der undersgges og det giver stgrst forstdelse af, hvad der opleves i deres

meningsunivers (Kristiansen og Krogstrup,2015,52).

Som forsker i denne undersggelse var jeg bevidst om, at jeg ikke var deltagende i de
aktiviteter eleverne var deltagende i. Det begreensede mig dog ikke i at veere naerveerende,
spgrgende og interesseret i at vide hvad eleverne lavede. Denne viden indsamledes via dialog
og pa den made blev der plads til at indgd i den ustrukturerede observation (Kristiansen &

Krogstrup,2015,54).

Min felt rolle

Min felt rolle er ifglge Gold "observatgr som deltager” og ” deltager som observatgr”. Jeg har
valgt at kombinere disse to roller, for at kunne klarlaegge hvilken rolle der gnskes at have
under observationerne. Jeg var til tider distanceret og skrev noter, samtidig med at selve
observationen var kortvarig (Kristiansen & Krogstrup,2015,98).

Jeg var dog meget uformel og havde sociale interaktioner, med de elever jeg observerede. Jeg

sad bla. og talte med nogle af eleverne om, hvad de lavede (de malede), de fortalte om deres
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arshjul de malede og jeg kunne derigennem spgrge ind til elevens opfattelse af at ga i skole

(Kristiansen & Krogstrup,2015, 94).

Under de uformelle samtaler fortalte jeg eleverne hvem jeg var, men forsggte samtidig at
skabe en balance mellem at indgd i deres meningsverden og skulle identificeres med denne

meningsverden (Kristiansen & Krogstrup,2015,98).

Der rettes derfor opmarksom mod at skabe balance i naerhed og distance, ved at valge to
feltroller og veere selvstaendig inde for begge (observation og deltagelse). Dette ggres med et
gnske om, at feltet ikke ma blive en selvfglgelighed og implicit. Det bliver dermed nemmere at
forsta elevernes egne oplevelser af deres meningsunivers, samtidig med at jeg var tilskuer til

det (meningsuniverset)(Kristiansen & Krogstrup,2015,110-111).

Planlzaegning, overvejelser og udfgrelse af observation

Observationsmaterialet stammer som sagt fra en friskole og en almindelig grundskole. De
indsamlede observationsmaterialer er supplerende materiale, der i sammenspil med den
indsamlede empiri fra det kvalitative interview skal udggre den empiriske data for dette
speciale.

Jeg har observeret to skoledage pa friskolen og en undervisningsgang pa den almindelige
grundskole, svarende til 10 timer i alt. P4 begge skoler blev der observeret i undervisningen
og frikvarteret for at fa et stgrre indblik i elevernes dagligdag og for at se pa, hvordan
undervisningen foregar. Dette blev valgt, da observationerne kun er kortvarige og kun viser
dele af hverdagen.

For at veere deltagende under observationerne og skabe dialog med eleverne, valgte jeg at
foretage observationerne uden en struktureret observationsguide. Dette gjorde jeg, for ikke at
"lase” mig i fastlagte temaer. Ved at udelade de fastelagte temaer under observationen, kunne
jeg upavirket deltage i observationerne og lade informanterne fgrer observationen derhen,
hvor deres livsverden kom til udtryk (Krogstrup og Kristiansen, 2015,54-55). Jeg gjorde mig
derudover nogle forestillinger om, hvordan jeg ville sgge eleverne med dbenhed og indlede til
samtale. Dette gjorde jeg ved at give mig til kende, pd denne made skabte jeg et mere

personligt forhold til eleverne pa den korte tid jeg opholdt mig pa skolerne.
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Dialogen ledte til nogle kontinuerlige spgrgsmal, som jeg anvendte under begge
observationer. Da der ikke er udarbejdet en observationsguide, finder jeg det relevant at vise

nogle af de spgrgsmal jeg stillede eleverne og leererne undervejs.

Spgrgsmal til elever:
- Hvad synes du der er godt ved at ga pa den her skole?
- Hvad far du ud af nar du far karaktere/feedback
Spgrgsmal til leerer:
- Hvilke udfordringer ser du i praestationskulturer i folkeskolen.

- Hvilke fordele ser du med feedback i undervisningen?

Spgrgsmalene er abne og ligger op til dialog med eleverne og laererne. Disse spgrgsmal gjorde
sig mest geeldende i observationen pa skole A, da der pa denne skole "kun” blev interviewet to
elever og derudover observeret. Ved at stille de dbne spgrgsmal under observationen pa
denne skole, gjorde det sig muligt at fa samtale med leerer sdvel som elever samtidig med at
det blev muligt at beskrive adskillige elementer i det sociale og fysiske rum, som ikke blev

bragt frem gennem de enkelte interview (Krogstrup og Kristiansen, 2011, 54-55).

Efter aftale med skoleleder og leerer matte der observeres frit omkring i klasserne, dette
gjorde det muligt at iagttage eleverne i forskellige fag fx engelsk pa skole B og portofolio
vaerkstedet, tysk, dansk og yoga pa skole A. Ved at lave retningslinjer omkring observationen
med personalet, fik jeg mulighed for at veere i dialog og samtidige notere observationerne ned,

uden at eleverne fglte sig overvaget.
Slutteligt blev observations noterne samlet og de mest interessante problemstillinger blev
anvendt til at belyse leeringsformer, leeringsstrategier og forskelle mellem friskolen og den

almindelige grundskole.

Spotinterview
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Spotinterview kan kvalificeres som uforpligtende samtaler mellem forsker og de der
undersgges (Katznelson og Louw,2018,20). Denne form for interview er velegnet til at "fange”
eleven i den situation de befinder sig i (nar der leeses, males eller spises), da det ofte er korte
interviews af 5 - 10 minutter. Dette ggr ogsd at interviewformen er anvendeligt inde for
forskellige rammer, for eksempel i klasselokalet, pa gangen eller i frikvarteret (Katznelson og
Louw, 2018, 20-21). Spot interviewene er udfgrt i forbindelse med observation, da de ggr det
nemt at stille informanterne spgrgsmal omkring emnet der undersgges. Ved at anvende spot
interview under observation indleder det til dialog, som dermed giver et indblik i

informanternes livsverden som ellers ikke ville finde sted (Katznelson og Louw, 2018, 21).

Etiske overvejelser

Nar der indsamles empiri fra en malgruppe som denne, er det ngdvendigt at ggre sig nogle

etiske overvejelser.

Det er vigtig, uanset hvilken malgruppe der arbejdes med at man tager hgjde for etiske
retningslinjer, da det ellers kan pavirke informanterne og have konsekvenser for selve

specialets undersggelse.

Der er derfor taget hgjde for de etiske forhold ved at ggre skoler, elever og personalet pa
skolerne anonyme, der er sgrget for at indhente samtykke fra foreeldre til interviews og
billeder og der er tenkt pa konsekvenser og egen rolle ved ikke at overholde disse

retningslinjer.

Som retningslinjer til dette speciale har jeg ladet mig inspirere af de 4 etiske

tommelfingerregler.

* Informeret samtykke
* Fortrolighed
* Konsekvenser

e Forskerens rolle

De 4 retningslinjer er uddybet nedenfor.
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Informeret samtykke

Ndr der indsamles empirisk datamateriale er det afggrende, at bade informanter og
interviewere ved, hvad de deltager i, har kendskab til og en vis forstdelse for den kvalitative
forskning og den empiri der indsamles (Brinkmann,2015,477). Der blev gennem skolelederen
og klasseleren sggt om samtykke hos foreeldrene til de elever, der skulle interviewes.
Derudover blev hver enkelt interviewpersonerne informeret om interviewets formal, samt

om hvad empirien skulle anvendes til.
Fortrolighed

Fortrolighed og anonymitet skal altid overvejes inden et interview pabegyndes. (Brinkmann,
2015,478). Ved at vere opmaerksom pd de konsekvenser anonymitet kan medfgrer og
hvordan disse kan zndre undersggelsens forhold, undgar man at deltagerne mister deres
anonymitet. Hvis en deltager bliver for anonym, kan de miste deres stemme og dette kan have
indflydelse pa selve undersggelsen (Brinkmann,2015, 478). For at undga disse konsekvenser
og etiske problematikker, har fokus veeret rettet mod navngivningen af informanterne, da
dette kan fgre til at informanterne fgler sig ulige (Henricson,2014,81). I specialet har jeg valgt
at ggre eleverne og skolerne anonyme, ved at omdgbe dem til skole A og skole B, eleverne

patales ikke med navn.
Konsekvenser

For at undga konsekvenser hos deltagerne i undersggelsen, skal der tages hgjde for mikro- og
makroetiske dimensioner. For at undga disse konsekvenser har jeg over for alle der har varet
deltagende i undersggelsen, gjort specialets formal eksplicit. Ved at ggre formalet eksplicit,
forsgges der at blive klarlagt eventuelle misforstdelser inden for indsamlingen af empiri, for
derved at undga at empirien bliver ubrugelig eller skaber kontroverser mellem forskeren og
de deltagende i specialets undersggelse. Ved at tage hgjde for dette, sgrges der for at

specialets indhold kan formidles uden nogen form for konsekvenser (Brinkmann, 2015, 478).
Forskerollen

Forskerens rolle i et forskningsprojekt er en af de vigtigste at have for gje, nar indsamlingen af

empiri finder sted. Som forsker skal man kende sine egne veardigrundlag og fordomme og

33



kunne szette dem til side, for at fa et sa rent indblik i informanternes liv sa muligt. Jeg har
forsggt at indgd som forsker i undersggelsen med et fordomsfrit syn, ved at ligge min

forforstaelse til side og rette fokus mod informantens beskrivelser.

Fokus har veret pa, hvordan jeg som forsker udtrykker mig og agerer i praksis med

informanterne for ikke at overidentificere eller distancere mig med informanterne.

Derudover har jeg veeret opmaerksom pa ikke at fastldse mig i de etiske retningslinjer, men
lade dem vere en inspiration for mig sa jeg har kunne vaere dben over for etiske spgrgsmal,
frem for at udelukke dem under indsamlingen. Ved at ggre dette, undgik jeg etiske

problemstillinger gennem den empiriske indsamling (Brinkmann, 2015, 478-479).

Transskription

Ndar et interview skal ggres til en brugbar datamateriel tekst, bliver man ngdt til at arbejde
med de rd data og ggre dem leesbarer og anvendelige (Brinkmann og Tanggaard, 2015, 43).
Dette er forsggt gjort gennem transskription af syv semi-strukturerede interviews. For at
skabe sammenhaeng i det skrevne og talte sprog, har jeg ladet transskriptionen vaere
informantens rene beskrivelser. Jeg har forsggt at transskribere uden nogle former for
fortolkning, da dette ville stride mod den valgte faenomenologiske tilgang. For at vaere tro mod
informantens livsverdens beskrivelser, blev informanternes veegtet hgj, og blev valgt til at
veere gennemgdende i specialets analyse. Dette giver en flydende strgm gennem specialet. Det
originale sprog fra interviewsene er bevaret og der vil derfor veere usammenhaengende
setninger, hvor ghhh og dahh er en del af sproget i gennem transskriptionen og citater i
specialet. Dette er valgt for at give den mest levende og oprigtige opfattelse af interviewene
og af interviewsituationen.

Ved at ggre dette, bliver sproget ikke bremset og der pauses ikke med kommaer eller
punktummer. I stedet vil der i citaterne i transskriptionen veere punktum/prikform for at

bevare flowet i beskrivelserne (Brinkmann og Tanggaard, 2015, 44-45).

Meningskondensering (analysestrategi)
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Meningskondenserings formdl er at korte informantens formuleringer, sa de lange
beskrivelser informanten giver sammenfattes til de mest fyldestggrende citater.
Beskrivelserne simplificeres ned til fa ord, uden at beskrivelserne mister deres betydning og
den kontekst interviewet gav (Kvale og Brinkmann,2009,227).

For at bevare den faenomenologiske tilgang gennem specialet anvendes inspiration fra
Giorgi’s faenomenologiske filosofiske meningskondensering, til at udtrykke det almindelige
sprog og de rene beskrivelser fra informanterne (Kvale og Brinkmann,2009,228-229). Med
Giorgi’s meningskondensering kan man fglge fem trin, til at udarbejde det transskriberede

materiale.

1: Fgrst leeses hele interviewet igennem.

2: Forskeren bestemmer de naturlige meningsenheder ud fra interviewet og informanten
beskrivelser af det oplevede feenomen.

3: Forskeren ggr "temaet” sa enkelt sa muligt, men med fokus pa informantens synspunkt sa
selve beskrivelsen og konteksten ikke bliver fjernet.

4: Stille spgrgsmal til meningsenhederne ud fra undersggelsens specifikke formal.

5: De vaesentlige temaer bliver knyttet sammen med de deskriptive udsagn fra interviewet.

(Kvale og Brinkmann,2009,228).

Meningskondenseringen og transskriptionen danner grundlag for empirien og dens udtryk
gennem specialets analyse. Ved at have et specifikt fokus p3a, hvordan der brydes med teksten
har det veeret muligt at traekke konkrete og aktuelle pointer ud af empiren, sa store dele af
transskriptionen kan anvendes som citater i analysen og belyse specialets tema.

De store tekstmangder er blevet gennemarbejdet ved hjeelp af Giorgi fem trin, som har gjort

det muligt at lave omfattende fortolkninger og en teoretisk analyse.

Teoretisk ramme

I det fglgende afsnit vil der blive redegjort for det teoretiske afseet, der er valgt til at besvare
problemformuleringen. Det teoretiske afseet vil tage udgangspunkt i malorienteringsteorsi,

(Goal Orientation Theory), motivationsteori og evalueringsteori.
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Med udgangspunkt i Carol Midgley, Avi Kaplan & Michael Middelton samt Avi Kaplan & Martin
Maerh teoretiske syn pa malorienterings teori, herunder praestationsmal og mestringsmal, vil
jeg se pa hvilke af disse to maltyper der ses i grundskolen, hvad de ggr for elevernes
motivation og hvilke fordele og ulemper der forefindes ved brugen af malene. Der anvendes
derudover anden relevant motivationsteori som supplement. Med udgangspunkt i Diane
Reays teori om at motivation nedprioriteres af testsystemer, vil jeg se pa
undervisningensformer. Mette Pless, Noemi Katznelson, Peder Hjort- Madsen og Anne Mette
W. Nielsens motivationsteori omkring motivations orienteringer, herunder Vidensmotivation,
praestationsmotivation 0og mestringsmotivation, relationsmotivation og
involveringsmotivation. Teorierne anvendes til at uddybe elevernes motivation i folkeskolen
og til at se , hvordan eleverne pavirkes af enten praestationsmalene eller mestringsmal.

Til sidst vil jeg redeggre for den vurderings- og evalueringsteori der er anvendt i specialet.
Med udgangspunkt i Olga Dysthe leeringsperspektiver og portfolio potentiale, samt
skriveprocesser, vil jeg se naermere pa de leeringsperspektiver der anvendes af skolerne. Kari
Smith perspektiv pd vurderingskulturen, anvendes til at se pa de forhold der skaber
testkulturen. Arne Mogensens teori om portfolio (portefglje) som laeringsstrategi og
evalueringsmetode og Carsten Bendixen perspektiv pa portfolio, vil blive anvendt til at se pa
portfolio som et nyttig redskab til formativ bedgmmelse. Disse teorier anvendes til at se p3,
hvordan en laeringsmalsorienteret tilgang kan styrkes i folkeskolen og til at se pd hvordan
fokus kan fjernes fra preestationsmalene, som lige nu har en fremkomst i folkeskolens

undervisning.

Malorienterings teori

Denne teori er et grundlaeggende perspektiv, til at forklare elevers motivation i skolen
(Kaplan & Maerh, 2006, 141). Teorien forklare derudover, hvordan individers (elever) fokus
fra at besidde eller mangel pa motivation fjernes og rettes mod hvorfor elever bliver

motiveret (Midgley, Kaplan & Middelton,2001, 77).

Teorien er rammesattende for store dele af den forskning der findes om motivations

orienteringer og adaptive og mal adaptive mgnstre, ndr eleverne skal engagerer sig i noget.
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Orienteringen anvendes primeert i skolen, hvor leerer anvender teorien som rammer til at
endre leringsmiljger og til at forbedre det adaptive engagement i skolen (Kaplan & Maerh,

2006, 142).

Malorienteringer var oprindeligt defineret som situationsbestemte orienteringer for
handlinger, nar der skulle praesteres i en opgave. I stedet for at fokusere pa det opgaven kan
og det indholdsmaessige i opgaven, skal eleverne nu forsgge at opna en kompetence (Kaplan &

Maerh, 2006, 142).

Malorientering definerer hvorfor og hvordan elever forsgger at opna forskellige mal og referer

til overordnede formal af den praestations adfeaerd, der forefindes (Ibid.).

De to mal typer Praestationsmdl og Mestringsmdl som er navnt i overstdende, defineres af
Midgley, Kaplan og Middelton som mestringsmal: evnen til at udvikle evner (omtales:
Mestringsmal, leeringsmal og opgavemal) og prastationsmal: mal til at demonstrerer evner
(omtales: Praestationsmal, ego mal, evne mal) (Midgley, Kaplan & Middelton, 2001, 77). Begge
mal findes egnet i undersggelsen som Kaplan og Maerh udfgrte og relatere anderledes til det
adaptive og mal adaptive engagement, som eleverne skal udvise i skolen (Kaplan &

Maerh,2006, 142).

Mestringsmal

"Mastery goals” eller oversat til dansk mestringsmal, referer til elevens handtering af at
udvikle sine kompetencer (Kaplan & Maerh,2006, 142),(Midgley, Kaplan, Middelton, 2001,
77).

"Mestringsmadl fdr eleven til at fokuserer pd den bestemte opgave og retter specielt fokus mod
hvordan eleven udvikler sine kompetencer og fdr forstdelse for det leerte og indsigt.” (Egen

overseettelse), (Midgley, Kaplan & Middelton,2001, 77).
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Elever der fglger denne orientering, fokuserer pa leering, forstdelse og udvikling af
feerdigheder og i at mestre information. Denne malorientering fokuserer pa den personlige
udvikling og veekst, som styrer preestationsrelateret adfzerd og opgaveinddragelse ( Kaplan &

Maerh, 2006, 142).

Elever som er mestringsmal orienterede, bliver ofte forbundet med positive resultater i deres
made at klare sig i skolen. De positive resultater ses hos eleverne i deres self-efficacy,
udholdenhed, hvordan de fortraekker at blive udfordret, deres selvregulerede leering,
problemlgsningsstrategier, forholdet til klassekammerater, leeringsstrategier for dyb leering,
bevarelse af det leerte og hvordan eleverne preestere nar de laver opgaver. Udover disse
positive resultater ses der positive effekter og velveere hos disse elever (Kaplan &

Maerh,2006, 142-143).

Mestringsmalene ses i nogle kontrolstudier, som undersgger preestation og opfattelse af evne
pa den made at eleverne ved at orientere sig ud fra disse mal, fastholdte interessen til
fag/undervisning og forsatte med at veere motiverede ud fra deres iboende motivation, antal

fag/kurser og hovedfag der dominerer (Kaplan & Maerh, 2006, 143).

Ndr mestringsmdl anvendes i undervisning, ses der derudover positive resultater hos

eleverne til adaption som vigtighed til at samarbejde med medstuderende (Ibid.).

Den forskellige forskning pad denne malorientering viser, at det i nogle sammenhang kan vaere
et problem med mestringsmal nar der skal praesteres i skolen. Andre viser positive relationer
mellem mestringsmal og preestationer i klassevaerelset (Ibid.).

Mestringsmal kan derudover forbindes med prastationer af opgaver, som er dbne og

projektorienterede og fjerner derudover fokus fra malinger, test og karaktere og vaegter ikke

om man svarer rigtigt, nar eleverne skal udvikle en kompetence.

Praestationsmal
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"Performance goals” ogsad kaldet praestationsmal pa dansk, har i de sidste mange ar gjort sit
indtog. Teorien har udviklet et social-kognitiv perspektiv, som retter sig mod hvordan
individer (elever) teenker om sig selv, hvordan de teenker om de opgaver de bliver stillet over

for og deres praestationer (Midgley, Kaplan & Middelton, 2001, 77).

"Praestationsmdl i begge tilgange: (orientering om at demonstrer sine evner) og undgdelse
(orienteringen i at undgd at demonstrere af manglende evne)” (Egen oversaettelse) ( Midgley,

Kaplan & Middelton,2006, 77).

Formalet med preestationsmal er hos eleverne, at demonstrer kompetencer.
Praestationsmalsorienterede elever fokuserer pa, hvad andre teenker om deres praestation og
vil gerne styre den forestilling, der er om dem og deres praestationer. De forsgger at kreere en
forestilling om, at have stgrre evner og undgar at kreere en forestilling om lave evner. Disse
evner males ofte med sammenligninger af andre evner (Kaplan & Maerh, 2006, 143).

Praestationsmalsorienteringer kan derfor anvendes, nar der skal konkurreres.

Der er delte meninger om, hvad preestationsmal ggr ved eleverne. Ofte har praestationsmal
veeret forbundet med maladaptive mgnstre som kognitiv, pavirkninger og adfeerd. Dette ses
ved at praestationsmal, blev forbundet med overflade laeringsstrategier og at eleverne i visse
situationer ikke kunne preestere som gnsket, nar udfordringer eller vanskeligheder opstod

(Ibid.).

Ved en praestationsmalsorientering ses (afhaengig af forskning resultater) svage og moderate
forbindelser mellem preestationsmal og self-efficacy, brug af effektive laeringsstrategier,

karakterer og elevernes attitude (Ibid.).

Praestationsmal kan opdeles i to tilgange, preestationsstrategier og undgdelsestrategier Med
opdelingen kan der ligeledes opnds mestringsmal, hvis der deltages i de processer der finder
sted fx i en opgave (Kaplan & Maerh, 2006, 143). Dette kan ses, hvis en kompleks opgave skal

lgses. Her vil mestringsmal typisk vise sig, hvorimod nadr opgaven er lille, ses praestationsmal.
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Man kan  opdele  preestationsmdlene i to  motivationsorienteringstilgange:
preestationsstrategier og undgdelse tilgang. Den fgrste fokuserer pd succes og den anden
fokuserer pa undgaelse, som retter sig mod muligheden for fejltagelser (Kaplan og Maerh,

2006, 144).

Praestationsstrategier: Eleven vil orientere sig med et gnske om at kunne demonstrere hgj
evne og denne madlsetning mod den hgje evne vil veare, hvorfor eleven engagerer sig i
opgaverne. Brugen af praestationsstrategier er forbundet med vedvarenhed, malrettethed og

gode karaktere (Ibid.).

Praestationsundgaelse: Nar der rettes mod praestationsundgaelsesmal, er eleven bevidst om
at lav demonstration er ugnsket. Preestationsundgdelsesmdl er forbundet med lav self-
efficacy, angst, undgaelse af at bede om hjelp, mindsket selvsteendigheds strategier og lave
karaktere (Ibid.). Denne tilgang kan lede til angst, forstyrrende adfeerd og lav viden og
tilbageholden af viden (Ibid.).

Problemet med preestationsundgdelse er, at nar eleverne i forskellige situationer skal opna

kompetencer kan der ske fejl og mangler (Ibid.).

Motivationsteori

Motivationsorienteringer (Mette Pless, Noemi Katznelson, Peder Hjort-Madsen og Anne

Mette W. Nielsen.
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Figur 1: Model over motivationsorientering (Pless et al., 2015, 63).

Modellen illustrerer de fem forskellige motivationsperspektiver, der tilsammen danner

motivationsorientering.

Modellen forstas saledes:

Alle orienteringer kan spille en rolle i de unges laering. Orienteringerne kan kombineres med
hinanden, og kan vagtes og variere over tid. Det er op til den enkelte elev, hvad der

fortreekkes. Modellen er opbygget omkring fem forskellige motivationer.

Vidensmotivation

Vidensmotivation omhandler motivation til elevernes nysgerrighed til viden, vidensbegar og
optagethed af det der leeres. Eleven er drevet af specifikke fag fx engelsk eller dansk eller et
specifikt emne. Denne motivation motiverer eleverne til at blive optaget af verden eller af fag,
der omhandler et verdensperspektiv.

Bade fagligt sterke elever og mindre fagligt steerke elever motiveres af viden, sa laenge der er
en interesse for faget eller emnet og at den laerte viden kan kobles til noget samfundsrelevant
(Pless et al.,2015,67). Under dette perspektiv ligger der ogsa en vifte af faktorer, der spiller
ind pa elevernes vidensmotivation bl.a. ved at se pa hvordan eleverne positionerer sig i skolen

og til hinanden, kan vise nogle af disse faktorer (Pless et al.,2015,67-68).

Praestationsmotivation
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Denne motivation ses i stigende grad hos elever i udskolingen i dag (Pless et al,,2015,63).
Motivationsperspektivet hzenger sammen med betydningen af karaktere og kobles til
individuelle praestationer og elevhierarkier (Pless et al.,2015,71). Motivationen ses hos elever
gennem karaktere og prgver, og dette vagtes ogsa hgjt af mange elever i udskolingen (Ibid.).

Eleverne motiverer sig selv ved at minde sig om malets betydning og male sig med viden og
leeringen. Far man gode karaktere bliver man den bedste. Med denne motivation medfglger

der derfor ogsa et pres (Ibid.).
Praestationsmotivationen ses som;
- Elevernes optagethed pa karaktere og pa at kunne fremvise gode resultater.
- Karaktere der anvendes af elever til at konkurrer elever imellem.
- En motivation der far elever til at blive motiveret til at opna hgje karaktere (Pless et
al,,2015,72-73).

Fra eleven ses;

- Konkurrencer som motivationsfaktorer (malt pa den gode praestation)

- Det kraever overskud og selvopfattelse (Pless et al.,2015,74).
Mestringsmotivation
Mestringsmotivation ses som den motivation eleverne oplever, nar de mestrer noget fx i et
projekt eller opgave. Eleverne bliver motiverede til at fi en mestringsfglelse, nar de kan
mestre et fag eller emne og dette giver mestringserfaringer (Pless et al,2015,77-78).
Mestringsforventning fremhaeves hos eleverne, nar de far mestringserfaringer og
mestringsforventning (Pless et al.,2015,77).

Eleven bliver motiveret til at mestre opgaver, nar de har:

- Interesse for/i

- Nar de motiveres ved at fordybe sig
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- Nar der ses fremskridt i egen leering

- Udfordres (Pless et al.,2015,79- 80).

Hvad der fastholder og fremmer elevens motivation:
- Mestringserfaringer og mestringsforventninger
- Nar der stilles krav

- Atse sit leeringsudbytte (Ibid.).

Relationsmotivation

Et centralt element af elevernes motivation, ses ud fra deres relationer.
Relationer mellem leerer og elev sker og styrkes nar:
- Larerinvestere tid I eleven
- Respektere eleven
- Viser interesse i eleven (Pless et al,,2015,84-85).
Hvad opnar leeren ved relationsmotivation:
- Eleven viser respekt, for at fa respekt.
- Gengeldelse. - Eleven fgler sig forpligtet til at veere interesseret(Pless et al,, 2015, 86-
88).
Relationer mellem elever sikre:
- Godt sammenhold.
- God trivsel i klassen, timerne og frikvarteret.

- Deli feellesskabet (Ibid.).

Involveringsmotivation

Eleverne motiveres, nar de involveres i de leereprocesser de gennemgar.
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For eleven betyder involveringsmotivation at:

De kan fordybe sig i en lezereproces
- De far ansvarsfglelse

- De kan vare kreative

- De far fglelsen af samskabelse

- De far kollektive problemlgsnings stratgier (ibid.).

Specielt kreativitet og involvering understgtter og fremmer elevernes leering (Ibid.).

Elevens involvering og samskabelse udbytte, kan ses som:

- Elevens indleaeringer gges gennem kreativitet og involvering

- Eleverne far selvbestemmelse

Hvordan skal et "undervisningsrum” ses i dette perspektiv og hvad kreeves der af laereren:

- Etrum hvor der teenkes ud af boksen
- Eleverne tager del i planleegningen
- Elevinddragelse

- Klasserumsledelse (Pless et al., 2015, 91).

Udfordringer:
- Leeringsperspektivet kan forsvinde

- Eleven kan miste fokus pa det leerte (Ibid.).

Ved involvering skabes motivation i leaereprocesser, hvor man kan fordybe sig, veere
medskabende og medproducerende (Pless et al., 2015, 92). Man skal dog vaere opmaerksom
pa, at eleverne kan skelne mellem at veare kreativ og lystbetonet og at laereprocesser ogsa
kan veere faglige (Pless et al., 2015, 91-92).

Involveringsmotivation knyttes til udvikling af mere generelle lererprocesser og

kompetencer, sa man kan tage ansvar for eget liv og leering (Pless et al.,, 2015, 92).
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Motivation i udskolingen

Motivation skabes i udskolingen i et samspil mellem konkrete leeringssammenhznge (som i
leeringsmiljger, undervisning og leeringsstrategier) som de unge indgdr i og den
mulighedshorisont, der eksisterer nar eleverne gar i udskolingen og som handler om de
muligheder og umuligheder, der sker i forandringen efter niende klasse (herunder hgre fx de

hgje karaktere som adgangskrav til videre studie) (Pless et al., 2015,51).

Mulighedshorisonten hos udskolingselever er ifglge Pless, Katznelson, Hjort-Madsen og W.

Nielsen (2015) geeldende for elevernes motivation (Ibid.).

Der foreligger forskellige faktorer til, hvorfor elever kan blive motiveret eller demotiveret. To

punkter fylder i motivationsperspektivet:

- Udskolingen har undervisning med mal rettet mod at skulle videre. Nar eleverne
nermere sig niende klasse, er det tydligt at motivationen pavirkes af en stigende grad
af preestationer, uddannelsesvalg, samfundsmaessige sortering. Iseer karakterer og
afgangsprgver har en stor betydning for eleverne og fylder meget hos eleverne.

- Elevernes motivation praeges af uddannelsesvalg, individualiseringen ggr for nogle
elever fremtiden usikker og det er der preestationer begynder at fylde (Pless et al,,

2015, 55).

Motivation for leering defineres saledes:

"Motivations orienteringer gor det muligt at pege pd forskellige former for motivation til at

deltage i uddannelsessammenhzng og leereprocesser”(Pless et al,, 2015, 61).

Orienteringerne er skabt til at fjerne fokus fra, i hvor hgj grad eleven motiveres til hvad en

elev er motiveret for og imod (Ibid.).
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Effekt af test

Diana Reay (2013)

Diana Reay beskriver effekten af test med henblik pa elevernes motivation. Hun mener, at test
er grunden til at elever preaestere i hgjere grad og motiveres i lavere grad (Reay,2013,114).
Hun mener, at undervisning mangler kreativitet og leeringsformer der kan inddrage og

delagtigggre eleven i leereprocessen.

Undervisning planlaegges i dag ud fra:

Reproduktion af viden

Laererplaner
- Mal
Udbytte (Reay,2013,116).

For at gge motivationen hos eleverne i undervisningen mener Reay, (2013) at elever skal
undervises med en bgrnecentreret undervisning. Den bgrnecenterede undervisning opstod
som en tanke om at lade det enkelte barn veaere i fokus og ikke patvinge nogle elever en viden,
de ikke havde et gnske om (Reay,2013, 117). Der tages udgangspunkt i elevernes interesse, i
det de er gode til og hvor de fgler de er kompetente (Ibid.). Denne tilgang ligger op til, at
eleven skal blive motiveret til at leere gennem inddragelse og medbestemmelse. Nar eleven far
lov til at treeffe beslutninger for egen leering, tgr de ogsd udfordre denne leering og sig selv

(Ibid.).
Den bgrnecentrerede tilgang er opbygget af disse parametre:
- Elevinddragelse
- Medbestemmelse
- Niveauinddeling (eleven vaelger leering ud fra sit eget niveau)

- Projektorienteret undervisning

Tilgangen giver eleverne:
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- Motivation til at leere

- Mod til at udfordre sig selv og sin leering
- Ekspertise for et fag

- Ansvarsfglelse

- Kollektive kompetencer

Vurderingskulturs teori

Kari Smith (2010) - Vurderingskulturer

Knudepunkt
Leering/unde

rvisning/

Paradigmer Loy Aktgrer
Psykometriske Elev/elev
/ kontekstuelt selvvurdering

: Aktgrer
Funktioner Pzedagogik Aktgrer Elev/

Summativ/ For/af Leerer/ politikere
formativ leering elev '

Kvalitets Aktgrer
Kriterier Elev/laerer/
Reliabilitet/ foreeldre

validitet Aktgrer

Elev/
kammerater

Figur 2: Modellen illustrer relationerne, som er forbundet med hinanden i en
vurderingskultur ifglge Smith (Smith, 2010, 26). Disse relationer er sveere og adskille og lade

std alene, med det menes de at veere forbundet.
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Vurdering er blevet et fokuspunkt i debatten om uddannelse og skole (Smith,2010,25).

Der findes mange meninger om, hvad der skaber en vurdering.

Vurderingens forskellige meninger kan skitseres sdledes:

- Styringsmiddel for uddannelsespolitik.
- Som et paedagogisk syn ved at vurdering er ngglen til al leering, fremmer lzering.

- Det vigtigste formal ved vurderingsaktiviteter er leering. (Ibid.).

Ifglge Smith (2010) findes der to typer af vurderinger, disse uddybes under accountability
begrebet.

Accountability (formal): Vurdering indgar som kvalitetskontrol i vurderingen.

Opfattelsen af denne vurdering er at indsamle viden om kvaliteten af uddannelsessystemet og
dele fx med andre skoler og lande (Ibid.).

De to typer af accountability ses som intern og ekstern paradigmer. De defineres som det
psykometriske (ekstern) paradigme og det kontekstuelle (intern) paradigme (Smith,2010,

33). Disse to paradigmer kan knyttes til Testing culture og Assessment culture.

Psykometriske paradigme

Denne vurdering er teet knyttet til og athaengig af, hvad der besluttes fra hgjere instanser
(politikere). Den psykometriske paradigme tilgang ses ligeledes som den tilgang, der har til
formal at indsamle malingsmateriale som rapporteres tilbage til hgjere instanser Det
psykometriske paradigme bygger derudover pd komparative undersggelser og
sammenligninger med andre lande.

Paradigmet bestar af:

- Bedgmmelser/karaktere og test.

48



- En mening om at der er forskelle i viden, kompetencer og holdninger og at disse kan
males og oversattes til talveerdier.

- Anvendelse af maleinstrumenter, der kan male den ngjagtige viden.

- Vurderingen som kun kan anvendes nar malet er defineret og der er enighed om det

teoretiske fundament og observation.

Kritik af paradigmet ses ved de psykometriske metoder (karakter/test) som ggr malet
udefinerbart og sveert at observere. Forstaelsen af et emne eller fag kan for eksempal veere
svert at male og ligeledes kan praestationen veare sveer at imgdekomme ved malinger. Andre
faktorer som eksamensangst, fysisk utilpashed og dagens tidspunkt kan netop heller ikke

kontrolleres (Smith, 2010, 27).

Fokus skal derfor rettes mod to parametre, for at det psykometriske paradigme kan anvendes:

- Eksamensforholdene skal vaere standardiseret og lige for alle.

- Klare og entydige kriterier for alle.
Disse to faktorer spiller en stor rolle i anvendelsen af den psykometriske vurdering (Ibid.).
Knyttet til det psykometriske paradigme finder man testkulturen (testing culture).
Denne kultur bestar af :
- Behavioristiske leeringsopfattelse.
- Vurderinger hvor test fortraekkes.
- Sammenligninger ved brug af internationale test.
- Testtil vurdering af leeringsudbytte og produkter.
- Politiske resultater til at se pa hvad der kan ggres bedre.
Ved brug af det psykometriske paradigme og testkulturer i folkeskolen vil der, ifglge Smith

(2010), fremadrettet ses negative konsekvenser som fejlvurderinger, nedprioritering af svage

elever og fokus pa en kultur hvor der praesteres frem for laeres (Smith,2010, 29-30).
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Kontekstuelt og personligt paradigme:

Disse to paradigmer slds sammen, da de supplere hinanden gennem det teoretiske fundament.

De to paradigmer skal betragtes i lyset af den kontekst, hvor vurdering finder sted.

Nar en vurdering skal anvendes, er det centrale elevens individuelle fremgang. Denne tilgang

er fuldsteendig uafthaengig af kriterier og mal, og vaegter elevens individuelle fremgang hgjest.

Til hver af paradigmerne knytter der sig nogle hensyn der skal tages for at vurderingen bliver

fair og god.

I kontekstparadigmet:

- Gruppe forskelle - hvordan eleven arbejder i grupper.

- Individuelle forskelle - hvordan eleven arbejde individuelt.

- At leereren (bedgmmeren) har fuldt kendskab til elevens egenskaber (bade fagligt og
personligt) og lader dette indgad i bedgmmelsen.

- Karakteren nedprioriteres i forhold til feedback.
Disse hensyn er ud fra kontekstuelt-paradigmet med til at vurderingen sker pa lererens og
elevens pramisser. Dette har stor betydning for elevens selvvurdering og for leereren i
undervisningen, hvor bla. feedback vurderingerne kan anvendes til at planlaegge
undervisningsforlgbet (Smith,2010,28).
Det personlige (ipsativt) paradigme ser pa disse hensyn til vurderinger saledes:

Personlige (ipsativt) paradigme:

- Ser pa individet.

- Elevens position ved lzereprocesser.
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- Personlig fremgang.

Eleven vurderes pa:

- Vurderes kun pa egen leering.
- Intra - personlig proces hvor mal og kriterier har lille relevans

- Personlige mal og kriterier anvendes i vurderingen (Smith,2010,29).

Disse to paradigmer knytter sig, som det foregdende paradigme, ogsa til en vurderingskultur.
Denne kultur betegnes som vuderingskulturen (Assessment culture). Denne kultur er en ny

kultur, som tager afstand fra testkulturen.

Kulturen er udviklet pa baggrund af:

- Testkulturens effekt og skadevirkning for den enkelte elev.
- Ser vurdering som en raekke aktiviteter, der informerer om den enkelte elevs

leereprocesser og laeringsudbytte (Smith, 2010, 30).

Vurderingen betragtes som:

- Processer der giver indblik i elevernes laererprocesser, personlige fremgang og
leeringsudbytte ved afslutning.

- Processer der ikke giver en absolut leering, men forstaelse.

- Ser test som et af flere verktgjer, der kan danne helhedsbilleder af stasteder i

leereprocessen.
Vurderinger i denne kultur ses ofte som:
- Portfolio
- Projekter

- Gruppeopgaver

- Elevsamtaler
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[ disse former for vurderinger ligges der stor veaegt pa elevernes leereprocesser og leering og
ikke kun pa det produkt de er blevet, ved at veere de "klogeste” eller "bedste”. Den enkelte
elevs lering er i fokus, og ikke kun karakteren der gives eller gennemsnittet eleverne far

(Crooks, 2006) (Smith, 2010, 30-31).

En amerikansk gruppe af forskere (ARG, Assessment Reform Group) har udviklet 10
principper, der kan fglges nar en vurderingskultur skal udvikles og eksekveres. 5 af dem er

naevnelsesveaerdige ifglge Smith (2010):

: Eleverne skal have effektive tilbagemeldinger.
: Eleverne skal veere aktivt involveret i deres egen leering.

: Undervisning tilpasses information, indsamlet ved hjzelp af vurdering.

Bw N

: Det anerkendes, at vurdering har en vaesentlig indvirkning pa elevernes motivation og
selvbillede, og begge er af afggrende betydning for laering.
5: Det anerkendes, at eleverne har behov for at kunne vurdere der egen lzaering og forsta,

hvordan de skal komme videre.

Punkterne er udviklet til at szette fokus pa laering hos eleverne og fjerne fokus fra testkulturen

(Smith,2010,31).

Laeringssyn og vurderinger

Olga Dysthe (2010)

Leeringste | Behavioristisk Kognitivt perspektiv | Sociokulturelt/situeret

ori perspektiv perspektiv

Videnssyn *  Empirisk * Rationalistisk * Pragmatisk (gennem
(bygger pa (bygger pa praktisk arbejde)
objektiv fornuftmeessig Dewey, Mead,
erfaring) Locke erkendelse) Vygotskij, Lave og
Thorndike Descartes, Wenger.
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Piaget.

Laering Overfgring af Konstruktivist Socialkonstruktivistisk
viden isk Interaktivitet, dialog
Automatisk: det, Individuelle Sproget centralt
der skal leeres, kognitive Praksisfeellesskab
opdeles i mindre strategier Mesterlaere
dele Kontekstfri
Stilmulis/respon Metakognition
s
Vurdering Intelligenstest Forstaelse af Kvaliteten af elevens
Hvor meget generelle deltagelse i
Multiple choice principper leeringsaktiviteter
Detailkundskab Metoder til Vurdering integreret i
problemlgsnin lzereprocesser
g
Stgrre
projekter
Forskning Eksperimenter i Laboratoriefor Etnografi, antropologi,
laboratorium Sgg diskursanalyse,
Naturalistiske sociologi
forsgg

De tre leeringsteorier ser pa vurdering pa forskellige mader. Det nedenstaende afsnit vil se p3,

hvordan de tre perspektiver adskiller sig fra hinanden.

Behavioristiske perspektiv bygger pa og bestar af:

- Etperspektiv der stgtter kvantitative syn pa viden.

- Vurdering der relatere til, hvad eleverne tilegner sig.

- Testning af feerdigheder og kundskaber som opsplittes i enkelte dele.

- Vurderer hvor meget eleven ved inden for et bestemt fag.
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Leder til opfattelsen af, at det kun er individuelle opgaver der teeller.

Test og prgver

(Dysthe,2010, 42-43),

Sociokulturelt (situeret) perspektiv og kognitivt perspektiv bygger pa lering under ét
(Dysthe, 2010, 47)

Sociokulturelt (situeret) perspektiv og kognitivt perspektiv bygger pa og bestar af:

Elevdeltagelse og kvaliteten af samme

Elevdeltagelse i bade aktiviteter (fag) og i meningsproduktion.

Vurderingspraksisser er integrerede elementer i aktivitetssystemet.

Ligger op til at eleverne indgar i praksisfeaellesskaber.

Eleverne motiveres i et praksisfellesskab

Ikke kun er objekter i vurderingen, men bliver deltagere i vurderingen.

Eleven skal veere med til drgfte mal, formulere kriterier for godt arbejde, udarbejde
meningsfulde spgrgsmal og vurdere egne og andre elevers arbejde.

Vurdering sker ikke kun fra leerer, men ogsa fra klassekammerater og eleverne selv.
Kognitivisme ligger vaegt pa individet og er iseer optaget af det, der foregar inde i
eleven hoved.

Forstdelse af leering

Leering ses som kobling til tidligere viden, metakognition og evne til at vurdere egne

praestationer og leereprocesser. (Dysthe,2010,47-48).

Evalueringsteori (portfolio)

Arne Mogensen (2010) - portfolio som laeringsstrategi

Der findes, ifglge Mogensen (2010), to forskellige vurderinger: den summative og formative.

Disse knyttes til evaluering og portefglje (portfolio).

Den summative evaluering (produktorientering) kendetegnes og kan anvendes til:
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Prasentationsportefglje.
Samle elevens opgaver/elevarbejde i alle fag og emner.
Afspejle niveauer.

Formalet med portefglje er at skabe en bevaegelse.

For at ggre en evaluering god og lgbende skal der szttes nogle rammer.

Evaluering kan opdeles i en elevcentret og lerercentret evaluering, denne opdeling szetter

fokus pa de knudepunkter der forudseetter en god lgbende evaluering (Mogensen,2010,173).

Den elevcentrerede evaluering:

Er der hvor leeringen observeres og forbedres, ikke undervisningen.

Evalueringen sker kollektivt, pd klassen og medvirker til en @ndring i elevens vaner og
metakognitive feerdigheder.

Giver eleven ansvar over eget liv og laering.

Eleverne medvirker selv i evalueringen, da dette styrker dem i deres feerdigheder,

viden og indsigt (Ibid.).

Den lerercentrerede evaluering:

Professionen afhanger af klog og effektiv brug af vejledning og viden.

Ingen bindinger til leererne - ingen skal forteelle leererne, hvad de skal minut for minut
eller hvad de skal planlaegge i lgbet i deres undervisning.

Laereren handler pa baggrund af egne feerdigheder, erfaringer, professionel viden og
indsigt.

Evalueringen i klassen respekteres ud fra lzerernes autonomi og metodeansvar.

Laeren bestemmer hvad og hvordan der evalueres, og hvilke handlinger det fgrer til.
Evalueringen giver gensidigt udbytte.

Evalueringen pa klassen drejer sig om elevernes leering og kraever derfor deres aktive
medvirken.

Laererne skal veere opmaerksomme pd, hvad der kan skerpe dem. Hvad det er de
underviser i og hvilke feerdigheder og indsigter, der er de vigtigste for eleverne at fa

(Mogensen,2010,173-174).
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Den formative evaluering (procesorienteret) kendetegnes og kan anvendelse til:

- Arbejdsportefglje

- At gge kvaliteten ud fra mal, ikke give karaktere.

- Evaluering skal fortelle, hvad og hvor meget eleverne kan, hvor godt de kan og
eventuelt veere anonyme.

- Den kan ggre en forskel at fokusere pa ting, der kan andres lgbende.

- Den kan veere uddannelsesmaessig valid.

- Ved at styrke og fremme lzering (Indhold og feerdigheder) (Mogensen,2010,174).

Den formative evaluering er kontekst athzengig, dette medfgrer at der under evalueringen

skal veere forskellig variationer og valg af veerktgj, for at evalueringen kan blive god (Ibid.).

Den formative kontekstafthangige evaluering har ligeledes nogle rammer og kendetegn, der

skal med i overvejelserne nar evalueringen anvendes i praksis:

- Som alt andet veerktgj kan det der virker godt i én klasse, maske ikke bruges i en
anden.

- Metoden vil give nyttig information om, hvad en bestemt gruppe elever har eller ikke
har laert om et bestemt emne i en bestemt situation.

- Den giver kontinuerlig feedback til lzeren (og til eleven selv)

- Evalueringen skal veere fleksibel - skal kunne bruges i alle fag, gerne i hele faget.

- Evalueringen er faestnet i god undervisningspraksis — betyder at den finder sted i tide,
mens den stadig kan fa betydning for klassens lzering.

- Metoden er let, enkelt og hurtig at administrere.

- Metoden ggr det let at reagere/svare/give feedback i evalueringen.

- Evalueringen ggr det nemt at analysere data (Ibid.).

Portefglje (portfolio)

Definitionen af portefglje ifglge Abildgaard og Mogensen (1999).
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Portefglje skaber:

Elevens eget udvalg (af det laerte) der kan gengives ved tilbageblik

Repraesentative arbejdsmetoder

Materiale samlet henover en laengere periode

Indsamling af materiale med henblik pa vurdering (Mogensen,2010,175).

Portefglje kan anvendes som et redskab til at forstd lereprocesser, leringsresultater og
evalueringer. Med portefgljearbejde kan man tilbyde eleverne leererprocesser, hvor portefglje
bliver et leeringsredskab. Der findes mange forskellige former for portefglje, nedstdende er

skitseret to forskellige praestationsportefplje og arbejdsportefglje (Mogensen, 2010, 176-177).

Portefglje i praksis:

- Tilbyder leeringsstrategier.
- Fremmer elevernes refleksion og vurderingsmetode.
- Kan erstatte test - da virkningen af portefglje i undervisning fgrer til selvreguleret

leering hos eleverne (Mogensen,2010,176).
Den formative vurdering er procesorienteret og retter sig mod den laering, der finder sted hos
eleverne og ikke hvilken leering de opnar. De to fgrnaevnte portefgljer neevnes nu i forhold til
formal (Ibid.):
Arbejdsportefglje:
- Bruges til at fglge mal (som elev og leerer individuelt og sammen har sat for eleven)
- Indeholder skitser af materiale og viser gradvist forbedringer i udgaver af samme.

Indhold i arbejdsportefglje:

- Mapper (samlemapper)
- Kladdehzefteskrivning
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Begge indsamlings metoder samler bidrag af elevens udarbejdede materiale. For at bevare
portefgljets formadl (selvvurdering), skal eleverne selv have lov til at veelge bidragene til

portefgljet. (Mogensen,2010,176-177).

For at anvende portefglje i skolen, skal der tages hensyn til skolens reglementer og mal.
Skolen gnsker derfor i visse tilfaelde udveelgelses kriterier for at kunne se elevens, klassens

eller skolens udbytte i visse tilfeelde med test.

Portefglje er dog ikke beregnet til denne form for malinger og stemmer derfor ikke overens
med portefgljemetoden. Dog kan portefgljet godt indeholde dele, der kan bruges til at se
elevens udbytte. Dette relaterer ikke til arbejdsportefgljet som naevnt ovenfor, men til

preestationsportefgljet (Ibid.).

Faser for det "fulde” portefglje arbejde:

1: Opstilling af mal.

2: Indsamling af materiale og produkter.
3: Udveelgelse af praestationsportefglje.
4: Refleksion proces.

5: Opstilling af nye mal (Mogensen,2010,177).
Dele der indgar i portefglje
Refleksion: Har fire pejlemaerker, der kan fglges for at opna den bedste refleksion.
1: Udvaelgelse
- Skriftlig begrundelse af valg i udveelgelsen.
- Eleven skal selv vaelge det der skal reflekteres over.

- Leerer kan forsla kriterier eller forme et ”stillads”, der sikrer igangseettelse af

refleksionen.
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” Stilladset” kan styrke eleverne i at udarbejde refleksioner - der spgrges fx hvad de
har leert.

Refleksion fodrer at bade spgrgsmal og svar kommer indefra.

Eleverne skal skrive hele saetninger, sa refleksionen bliver en komplet tanke. Det ggr
refleksionen nemmere at se tilbage pa og bevarer forstaelsen af refleksionen.

Leerer ma ikke hindre elevens skriveri, ved at fokuserer pa fejl i fx stavning

(Mogensen,2010,178-179).

2: Sammenligninger

Portefglje kan anvendes til at sammenligne arbejdet fra tidligere med nyt arbejde.

Ggr elever opmeerksomme pa fremskridt.

Leaerer kan anvende sammenligning i refleksioner til at finde forskelle, uligheder og
seette kriterier.

Leren ma ikke lave preeciseringer, da dette kan bremse eleverne

(Mogensen,2010,179).

3: Organisering

Skaber sammenhaeng

Eleven udarbejder indholdsfortegnelse, ser pa temaer, generalisere pa tvears af
kontekster, vurdere den generelle kvalitet, ser udvikling og saetter mal.

Skaber mulighed for at eleven kan vise sin lzering for andre, refleksionen kan dermed

bruges i flere sammenhaeng (Mogensen,2010,180).

4: Praesentation

Refleksionen i portefgljet kan bruges i “udbyttesammenhang” fx skole-hjem-samtaler
Eleverne kan forsta vigtigheden i det arbejde, de har udarbejdet gennem portefgljet og
refleksion.

Leder til selvrefleksion hos eleven (Mogensen,2010,180).

Iseer nar en selvrefleksion finder sted, sker der laering hos eleven. I denne proces bliver

eleverne uafhaengige og selvstyrede leerende. Det vil derfor forekomme naturligt for eleven at

arbejde med udfordringer, der kan opsta i portefgljekonteksten (Mogensen,2010,181).
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Portefolioer

Carsten Bendixen (2005)

Portofolio er et redskab til at forsta leereprocesser, leeringsresultater og evalueringer
(Bendixen,2005,92). Portfolio er et nedskreven dokument over den studerendes udvikling,

som giver overblik over den laering og laeringsproces der er fundet sted (Bendixen,2005,93).

Portfolio anvendes til uddannelser, da mange uddannelser i dag skal vaere sammenlignelige
og malbare. Portfolio kan males ved en evaluering af leereprocessen. Nar portfolio anvendes
som et evalueringsredskab, gnskes der samtidig et paeedagogisk perspektiv. Ved at kombinere
evaluering og lereprocesser (padagogiske perspektiv) kan portfolio vaere

kompetenceudviklende.

Den responsive evaluering/portfolio opfattelse er ikke en beskrivelse af opndet resultater,

men en verditilskrivning og en sammenhang mellem laereprocesser og laeringsresultater.

- Trovardig evaluering - parterne i evalueringsfeltet er i stand til at give udtryk for
egen subjektive opfattelse.

- Autentisk evaluering - er den leeringsproces eleven arbejder i.

- Spejl - gyldighed - Nar portfolio er et klart udtryk (spejl af hvad der er

oplevet/teenkt) af elevens laereproces.

Individualisering:

Udtrykker den forventning der er til uddannelser og den forventning uddannelser har til de

studerende.
- Ansvar for egen leering

- Formulere egen kompetence udvikling

- Klog pa egen leering
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Portfolio formdl er at styrke den studerende i at reflektere og vaere metakognitiv
(Bendixen,2005,92-93).

Karin Taubes definition af portfolio:

"En systematisk samling elevarbejde som viser elevens indsats og forskellige
eksempler inden for et eller flere omrdder. Samlingen bgr omfatte elevmedvirken ved
udveelgelse af indhold, bedemmelses kriterier i relation til visse foles opstillede mal
samt afspejling af elevens selvrefleksion og holdning til emnet’(Taube 1999)
(Bendixen,2005,93).

Portfolio er ikke noget der bare er skabt, det skal konstrueres/tilrettelaegges til den

malgruppe og de mennesker der skal bruge den.

Et portfolio er et redskab til at udvikle forstdelse for bade leereprocesser (refleksion) og
leeringsresultater (mal). Nar portfolio udformes, er der tendens til at arbejde med to

forskellige portfolio typer her i Danmark(Bendixen,205,94).

- Proces portfolio - Formativ evaluering

- Produkt portfolio - summativ evaluering
Produkt portfolio (summativ evaluering) skal fremvise portfolio (produktet). Det far fokus
rettet mod at kunne male (eksamensagtigt) og portfolio bliver udstillet som en show-case
portfolio (kendt fra arkitektskolen)(Ibid.).
Der diskuteres om, hvorvidt portfolio skal anvendes som dette produkt portfolio eller om det
skal anvendes som redskab til at fremme forstdelsen af eleven leereproces, som er det proces
portfolio star for (Ibid.).

Man kan i portfolio arbejdet ligge fokus pa:

- Metakognitive aspekt: Giver den studerende mulighed for at laere noget om, hvordan

han/hun leerer. Der reflekteres over leereprocessen. Ved at anvende det metakognitive
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aspekt bliver portfolio en omskrivning af leereprocessen (Man ser hvad man har leert) i
stedet for et evalueringsredskab.

Ved at anvende dette aspekt kan eleverne/den studerende udvikle sin egne
metakognitive evner. Det beskrives i proces portfolio, som det eleven har leert og den
proces eleven har gennemgaet af leering. (Hvad har den studerende reflektere over i

sin leereproces).

- Vurderende aspekt: Omkredser vurderinger af det portfolioet har lert eleven og
vurderinger af brugen af portfolio, det afsluttes med evalueringer.
Portfolio som vurdering kan ses, nar paedagogiske forlgb integreres med proces
portfolio, der ses tegn pa hvordan man fagligt og personlig har udviklet sig.

- Dette kan defineres som forlgbsevaluering - det omfatter bedgmmelse af

arbejdsprocessen man gennemgar (Bendixen,2005,95-96).

Portfolio som evalueringsmetode og portfolio som leringsredskab er egentlig en og samme sag
mener Bendixen (2005). Han har listet disse muligheder op, til at beskrive hvad portfolio kan

ggre for eleven:

Portfolioen giver mulighed for:

« At styre sin egen lering, for selvrefleksion og for at lere at lere

o At udforske sine egne erfaringer, sprog, kultur og interesser

o At placere vurdering i autentiske og virkelighedsnaere lzerings-
kontekster

« At udvikle forstaelse for arbejds- og lereprocesser

o At styrke elever til at udvikle ejerskab til deres arbejde

« At styrke elevers sans for ansvarlighed og selvvzrd

Eleven kan ved brug af portfolio tage del i sin egen leeringsproces ved at:
- Reflektere

- Beskrive
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-  Bedgmme

- Diskutere

Over hvad de har leert.

Ifglge Bendixen (2005), hvis eleven inddrages i leeringsmal og leeringsprocesser fremmes
sammenhaengen mellem evalueringen (summativ) og portfolio (formativ) (Bendixen,2005,96-

97).

Laeringsteoretisk portfolio syn

Olga Dysthe (2010)

For at specificere hvordan forskellige laeringsopfattelser pavirker vurderingen, har Olga
Dysthe (2010) valgt portefolio. Portfolio har efterhdnden vundet indpas bade i skoler og pa

videregdende uddannelser.

Portfolio skal anvendes som redskab ud fra hvilket leeringssyn, der gnskes at ligge til grund
for arbejdet i klasserummet (Dysthe,2010,40). Portfolio bruget skal dog anvendes inden for
nogle specifikke rammer (ikke til test og malinger), ellers kan det anvendes forkert.

Ved at anvende portfolio forkert kan redskabet blive kosmetisk og kan ikke anvendes til at
leere eleverne at vare refleksive eller vurdere sig selv og fokus vil i stedet tabes til
testkulturen (Ibid.). Man skal derfor arbejde med portfolio og de forandringer portfolioet kan
medfgrer. Nar dette ggres kan forandringer implementeres som en integreret del i
undervisningen (Ibid.). Dysthe mener, at for at udvikle en leeringskultur skal skolen have et

leeringsteoretisk grundlag (Ibid.).

Analyse

Det fglgende afsnit vil give en redeggrende og uddybende forstaelse af, hvad der skaber
praestationskulturer i folkeskolen og hvilke forhold der ggr, at den bliver bevaret. Ud fra
Smiths (2010) model om relationer i en vurderingskultur, belyses nogle af de forhold som er

med til at en vurderingskultur kan eksistere og veaere fasttgmret. Det er vigtigt at forst3,
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hvordan karaktere kan medfgrer en udvikling til en preestationskultur i folkeskolen. Derfor vil
dette afsnit se neermere p3, hvordan regeringens reformer og mal pavirker skoler og leerer til
at streebe mod preaestationsmal med et udbytte som karakter frem for mestringsmal. Der vil
derudover blive set pa de to skolers vurderingskultur og hvordan den sociale konstruktion af

karaktere har faet vaerdi hos eleverne.

Vurderingskulturen og konkurrencestaten

Midgley, Kaplan og Middelton (2001) beskrev allerede tilbage i starten af 00’erne, hvordan

testkulturen pavirker elevernes evne til at mestre egne kompetencer og dermed deres leering.

Dette uddybes i citatet nedenfor:

"But when there is a massive testing program, such as is the case in many statewide
testing programs, there is a movement away from mastery standards to standards
based on facts and "right answers” that can be assessed with multiple - choice

questions” (Midgley, Kaplan & Middelton, 2001, 83).

Ifglge Midgley et al. (2001) er det regeringens reformer, der fastholder testkulturen. Den
testkultur som der i dag kan tage skyld i udformningen af preestationskultur. Reformerne og
de feelles mal presser skolen og leererne til at arbejde mod disse preestationsmal (Midgley et
al., 2001,83). Dette presser bade elever og leererne til at kunne demonstrere deres evner og
undervise efter de krav og bindinger, der fremsaettes sa der kan ses et udbytte af laeringen og
det har konsekvenser for elevernes leering. Undersggelser viser, at dette pres i nogle tilfeelde
kan fgre til overfladisk leeringsstrategier, som udenadsleere og manglende forstdelse for det
leerte, hos eleverne (Hansen,2015, 12), samt en undervisning som rettes mod indsnaevrede

leeringsformer med fokus pa mal (Reay,2013,117).
"The state puts pressure on the district, the district puts pressure on principals,

principals put pressure on teachers and teachers put pressure on students to

demonstrate ability on these test and to score better than others to look good at
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media accounts and to receive monetary rewards” (Midgley, Kaplan & Middelton,

2001, 83).

Det overstdende citat beskriver det hierarki, der findes i opbygningen af et skolesystem. I
hierarkiet er regeringen og deres lovkrav gverst, dernzest er det kommunerne, sa ligges
presset pa skolens ledelse som derefter ligger presset pad leererne, som udleder presset til
eleverne. Det er ifglge Midgley, Kaplan og Middelton (2001) en ond cirkel, der far presseti en
praestationskultur til at eksistere og leder mod accountability, som ses nar forholdene

knyttets til kvalitetskontrol af uddannelsessystemet (Smith, 2010,33).

Vurderingskulturen og testkulturen -malinger og test

Reformerne

[ 2013 gik folketinget sammen om at lave en ny skolereform, der skulle give de danske elever
et fagligt lgft. Reformerne styrer undervisning mod en gget faglighed og en skole, der
uddanner elever til at blive de bedste, med lange skoledage og med vaegt pa fag der er

malbare.

[ skolereformen fra 2013 er et af de tre opmaerksomhedspunkter sdledes:

"Folkeskolen skal udfordre alle elever, sd de bliver sa dygtige, de kan” (SF1,2015,7).

Sddan et opmerksomhedspunkt kan relateres til den prastationskultur, som der ses i

folkeskolen.

Som Reay (2013) beskriver, paleegger regeringens opfattelse af et videnssamfund et gnske om
at alle elever skal blive de bedste og klogeste (Reay,2013, 122). Dette pres pa folkeskolens
vurderingskultur dikterer, at eleverne skal testes og males sd de kan sammenlignes med
andre skoler og lande (Smith,2010,29). Nar regeringen fremsaetter dette fokus, fremmer det

de praestationsmal som undervisningen retter sig mod, for at overholde reformernes krav.
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Leaereren fra skole B svarer saledes, nar hun spgrges om hvordan hun oplever det pres der er

fra regeringens side til at preestere:

”I den grad, den gang regeringen eller den davaerende regering fremtonede at vi var gdet fra et
arbejdersamfund til et videnssamfund, sd sker der lige pludselig noget helt andet. Og nu flere
gange man fdr det af vide som borger i et land, sd er det jo det vi er. @ph og det gor jo noget for
de uddannelser som man tager og alt sd noget, sd det synes jeg i den grad at de har g@gh... der
ligger et pres ovenfra at ndr man laver regler hvor man kan mdle fx som ndr man kan gange sit
karaktersnit op eller...det kan godt veere at det er en gulerod, men det stresser eleverne helt vildt
meget hgre vi. Fordi hvad nu hvis jeg ikke far det der sd jeg kan gange op...og et eller andet ik.
Jeg synes der er et pres, ogsd at vi som leerer selv er med til at skabe det. Joph og jeg ved ikke

rigtig hvad fa’en man kan gore ved det.” (Bilag 7,9).

Citatet beskriver den frustration leereren oplever ved lovkrav. Hun mener det er med til at
stresse eleverne og saette rammer for hvordan de skal laere. Hun tilfgjer at hun som leerer selv
er med til at skabe presset. Dette er endnu en indikation pa at disse krav, er med til at skabe

den kultur der ses i folkeskolen.

Faelles mal

Uden for skolens og leerernes kontrol findes derudover de felles madl (Mogensen, 2010,171).
De feelles mal deekker over, hvad der gnskes eleven skal opnd af kompetencer i de forskellige
fag i folkeskole (BEK. Nr. 1510, 2017, Retsinformation.). De Fzelles Mal bgr uddybes i dette
speciale, med det formal at de ses som en del af det videnssamfund og den konkurrencestat,
der er etableret og som retter sig mod prastationskulturen. Da de Fzelles Mal fgrste gang i
2001 blev udformet og implementeret i folkeskolen, var det for at etablere mal til hvad
undervisningen kunne indeholde. Mdlene er lgbende blevet justerede (2009) og blev ved
Reformen 2013 justeret til at veere krav for, hvad undervisningen skulle indeholde og mal for
niveauer der skulle opnads (UVM,2018). Dette gjorde undervisning malstyret. De Faelles Mal
statueres som et af de forhold, der er med til at skabe preestationskulturen gennem en

undervisningspraksis der, i folkeskolen udskoling specielt, retter sig mod at preaestere.

Nedenfor beskrives de Fzelles Mal fra bekendtggrelsen (2017):
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* Felles Mal omfatter de formdl med undervisningen i folkeskolens fag og
obligatoriske emner, der er fastsat og som angiver formalet med, at eleverne
undervises i faget eller det obligatoriske emne, og hvordan faget eller emnet

bidrager til at opfylde folkeskolens formalsparagraf

* Felles Madl omfatter endvidere de kompetencemal for bestemte klassetrin, der er
fastsat i bilag 1-45, og som er retningsgivende mal for, hvilke kompetencer
eleverne skal have tilegnet sig ved afslutningen af bestemte klassetrin inden for de

grundleeggende faglige omrader, kompetenceomrader, i hvert fag eller emne

* Felles Mal omfatter tillige den inddeling i feerdigheds- og vidensomrader, der er
fastsat, og som omfatter de afggrende elementer af fagligt indhold inden for hvert
kompetenceomrade, ud fra hvilke undervisningen i de enkelte fag og emner skal

tilrettelaegges.

* Felles Mal omfatter endelig ogsa de opmarksomhedspunkter, der er fastsat i bilag
1 og 11, og som fastszetter det forventede beherskelsesniveau af grundleggende
feerdigheder og viden inden for kerneomrdder, som er en forudsaetning for, at

eleven kan fa tilstraekkeligt udbytte af den efterfglgende undervisning.

(BEK. Nr. 185, Retsinformation,2017).

Tabel 1: De Feelles Mal
Tabellen illustrerer nogle af de fokuspunkter de Fzelles Mal har. Tabellen skitserer derudover

nogle af de bindinger, leererne har nar der skal planleegges undervisning, da disse mal skal

overholdes.
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Malinger i folkeskolen

De fgrste malinger i skoleregiet blev udfgrt i 1788 som mundtlige udmaerkelser. Senere i 1845

blev disse udmerkelser tilknyttet en talveerdi ud fra H.C @rsteds principper (Wikipedia).

Denne form for bedgmmelse er den, som senere blev udviklet til den 7-trins skala man

kender i dag (BEK. Nr. 262, Retsinformation, 2007).

Skemaet viser den historiske udformning af karaktere fra 1877-2007 (www.uvm.dk)

1788 (Fer 1845-1871 | 1871-1963 |1963-2007 |2007-nu 2007 - nu
@rsted skala) | (@rsted (tilfgrte man | (13- skalaen) | (7-trins (ECTS)
skalaen tal skalaen + skalaen)
veerdi) og-)
Laudabilis Ug - Ug (8) 13 12 A
prae ceteris - | udmeerket
udmeerkelse | godt (8)
Laudabilis Mg - meget Ug-(72/3) 11 10 B
(laud) - godt (7)
rosvaerdig
Haud G - godt (5) Mg+ (71/3) |10 7 C
illaudabillis
(haud) - ikke
rosvaerdig
Non Tg - Mg (7) 9 4 D
contemnentus | temmelig
- ikke at godt (1)
foragte
Mdl. - Mg-(61/3) |8 02 E
madeligt (-7)
Slet (-23) G+ (52/3) 7 00 Fx
G (5) 6 -3 F
G-(32/3) 5
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Tg+(21/3) |03

Tg (1) 00

Tg-(-12/3)

MdL + (+4
1/3)

Mdl. 8 (-7)

Mdl. - (-12
1/3)

Slet + (-17
2/3)

Slet (-23)

Det karaktersystem der findes i dag, giver ikke plads til meget andet i skolen end blot at
praestere. Som det fremgar af skemaet, ses en udvikling i hvordan testene skal gives, og
hvordan de skal kunne omsattes. Problemet med et testsystem som dette er, at
praestationsmalene ofte bliver de primare og mestringsmal de sekundzerer. Selv hvis eleven
har en hgj praestationsorientering, kan der ikke lzeres hvis (mestrings) orientering ikke er

tilstede.

Merete Riisager udtaler i Jyllandsposten:

"Du skal for alt i verden ikke gnske dig et system renset for test, karaktere og prover”

(UVM,]yllandsposten,2018).

Men nar forholdene til disse test udfordrer elevernes leering, bgr andre evalueringsformer

som den formative evaluering findes frem, for at sikre at eleverne ikke overpraestere.

Vurderingskulturens formal

Formalet med test er, at kunne male eleverne pa deres faerdigheder og kundskaber og

opndelse af samme (BEK. Nr. 1510, Retsinformation,2018), (BEK nr.1090,
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Retsinformation,2018). Malingerne anvendes til at sikre kvaliteten i undervisningen og til at

male sig med andre skoler og lande (Smith,2010,29).

Nedenstaende tabel viser folkeskolens formal:

* Folkeskolen skal i samarbejde med forzldrene give eleverne kundskaber og
feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at
lzere mere, ggr dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem
forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres forstdelse for
menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige

udvikling.

* Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse,
fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid

til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

* Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og
pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor vare

praeget af dndsfrihed, ligeveerd og demokrati.

* Kommunalbestyrelsen har ansvaret for folkeskolen, jf. dog § 20, stk. 3, § 44 og
§ 45, stk. 2, 2. pkt. Kommunalbestyrelsen har ansvaret for, at alle bgrn i

kommunen sikres ret til vederlagsfri undervisning i folkeskolen.

* Den enkelte skoles leder har inden for rammerne af lovgivningen og
kommunalbestyrelsens og skolebestyrelsens beslutninger ansvaret for
undervisningens kvalitet i henhold til folkeskolens formadl, jf. § 1, og fastleegger

undervisningens organisering og tilrettelaeggelse.

* Elever og forzeldre samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens

formal.

Tabel 2: Formal for folkeskolen
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Formadlet med test er, at kunne bedgmme hinanden og andre pa opndelse af udbytte. Disse
faktorer knytter sig sammen med den konkurrencestat, der har udviklet sig over de sidste
mange ar (Pedersen, 2014,7). Hvor det psykometriske paradigme har indtaget vurderingen i
folkeskolen og de summative evalueringer i undervisningen, har konkurrencestaten overtaget
formalene. Med det fokus regeringen har pa de psykometriske vurdering, hvor test fortrakkes
med et gnske om at male sig med bl.a. andre lande (Smith,2010, 29), ses det at formalet bliver

opretholdt, men resten af formdlene med skolen, sisom dannelse fjernes.

Vurderingskulturen i skolerne

Ifglge Smith (2010), er det psykometriske paradigmes mening om at forskelle i viden,
kompetencer og holdninger kan males og oversattes til talveerdier ikke maden, hvorpa
eleverne lerer gennem dyb forstdelse, men blot en mening der kan anskaffe malbare
resultater (Smith,2010,27). Denne tilgang ses som en almindeligt tilgang for skolerne at

bruge.

Vurderingskulturen ses i de to skoler ud fra to forskellige vurderings paradigmer og kulturer.

[ Skole A er vurderingskulturen bygget op om det kontekstuelle og personlige paradigme, som
indfanger vurderingskulturen (Assessment culture) (Smith, 2010,30-31) og som kan knyttes til
undervisning, der retter sig mod laeringsmdl/mestringsmal (Midgley, Kaplan &
Middelton,2001, 77), (Kaplan & Maerh,2006, 142-143). Skole B’s vurderingskultur ligger sig
op af det psykometriske paradigme og testkulturen (som er typisk for mange almindelige
grundskoler), som retter mod preestationmdl orienteringen(Midgley, Kaplan &
Middelton,2001, 77), (Kaplan & Maerh,2006,143) (Uddybes i afsnit om skolernes

malbeskrivelser).

Dette kommer til udtryk gennem skolernes vaerdigrundlag:

"(...)lzegger visionerne vagt pd, hvordan eleverne bliver formet som borger der kan tage ansvar.
Denne friskole skiller sig ud fra den almindelig grundskole, da den har valgt at et af

veerdigrundlagende for skolen er en karakter - og testfriskole” (Skole A, uddybes i

malbeskrivelsen).
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"Skolens kernevaerdier er hgj faglighed og faellesskab med plads til alle. Den hgje faglighed ses i
hgj grad ved det fokus skolen ligger pa de naturfaglige fag, som de gor til en prioritet pd skolen.
Ud over dette fokus er der ogsd fokus pd karaktere som skolen anvender til at mdle sig pd,

nationalt og lokalt” (Skole B, uddybes i malbeskrivelsen).

Elevernes karakterkonstruktioner

"Socialkonstruktivismen er ndr: et trae kun er et tree fordi vi satter ord pd og i faellesskab er

blevet enige om at sddan ser et tree ud” - Thomas Wibel Jensen (Ebdrup,2011).

Socialkonstruktionisme beskrives af Kenneth J. Gergen (2017), som mader vi sammen skaber
det vi opfatter som virkeligt, rationelt og godti de verdner vi lever i (Gergen, 2017, 15).

Karakterenes betydning blandt de unge og karakternes definition ses ud fra de sociale
feellesskaber karakteren medfgrer. De unge og det videns- og konkurrencesamfund der
eksisterer ggr, at viden driver det faellesskab der bygger veerdien af karaktere og deres
betydning op for de unge. For det er sammen at man kan konstruere en virkelighed, som nar
de unge fgler at de ikke er af nogen veerdi, hvis de ikke far en hgj karakter. Hvis fgrst eleverne
tager skridtet og forsgger sig med en anden virkelighed, kan karakterer og praestationer
vendes til en veaerdi der ikke leengere har samme betydning, og som ikke medfgrer en
vigtighed i at preestere. Dette kan ggres ved at stoppe med at tale om karakterer som
veerdifuldt og ved ikke at anvende karaktererne til at give eleverne veerdi. Hvis dette lykkes
kan man “glemme” Kkarakteresnes betydning vigtighed og position i samfundet

(Gergen,2017,15-16).

"Sociale konstruktioner er de mdder mennesker konstruere deres hverdag pd rent

begrebsligt til at forstd og analysere hverdagslige ting” (Veik, 2008,20).

Karakterer er blevet en del af elevernes hverdagsbillede, det er blevet begrebsligt og gennem
den sociale karakterkonstruktion og grundstenene skabt til karakternes veerdi i deres liv.
Betydningen af karakterer giver kun mening, fordi vi forseetter med at italeseaette og

opretholde dens funktion og veerdi (Veik,2008,20).
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Eleverne er selv med til at skabe den preaestationskultur der lige nu ses. Dette kom til udtryk
under interviewene pa skole B, da eleverne beskrev, hvad karaktererne betgd for den made at

fremsta pa:

"Hmm ja det synes jeg... altsd nok mest hvis... altsd jo det vil jeg sige, man bliver lidt mere taget i
betraekning med at man har fdet en god karakter og det betyder mere...jeg vil i hvert fald hellere

have gode karaktere end jeg vil have ddrlige, i forhold til hvis klassen ved det” (Bilag 5,3).

”(...)der er bare et eller andet prestige i at fa et hgjt snit(...)” (Bilag 6, 6).

De to elever beskriver, hvordan de gnsker at fremstd i klassen og hos vennerne i forhold til de
karakterer de far. Der ses en tydelig kobling til den verdi, eleverne giver karakterer og til
hvordan de straeber efter mdlene om at fremstd, som nogle der er kloge. Dette er tet knyttet
til hvordan eleverne ellers motiveres pa skolen ud fra viden, hvor de positionerer sig med
dem der er kloge og ud fra den antagelse af, at de elever, der er kloge er dem der far hgje

karakterer (uddybes i motivationsafsnit).

Konsekvenser for laererne

Det fglgende afsnit vil se pd, hvordan de overstadende forhold har konsekvenser for leererne og
deres undervisning nar en praestationskultur melder indpas og styrer leringsformer - og

processer.

Laerernes undervisningsbegraensning og positioneringer

Undervisning er den helt centrale ramme for elevernes leering, det er derfor relevant at se pa
hvordan leererne og deres undervisning pavirkes af vurderingskulturen i folkeskolen. Ifglge
Midgley et al. (2001) fgler leererne sig pressede til at leere eleverne at streebe mod 12-tallet og

undervise i fakta og test strategier, for at de kan opfylde de mal der findes. (Midgley et al.,
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2001,83). Dette medfgrer, at lererne ma ekskludere de fremmende elementer i

undervisningen, sdsom tenkning, forstaelse og kreativitet (Ibid.).

Samme opfattelse af begreensninger oplevede lzeren fra skole B.

” Jamen det gar de, jamen det gor de helt klart. Det er det der betyder noget. Og jeg kan ikke lade
veer med at teenke nogen gange at vi ogsd som laerer som stdr med et ansvar. Fordi der er ogsd
noget med at ndr de skal skrive en stil, sd skal de vise....vise hvilke kriterier vi vurdere dem pd. Og
der er det naturligt og der kommer vi mdske alle sammen til at sige at, nGr men hvis man gerne
vil have et 12 tal sd er det, det og det man skal have. Og hvis man skal have et 7 tal sd er det de
og de kriterier man skal opfylde og hvis det er et 02 tal sd er det de her kriterier. Men det er klart
at ndr vi underviser, sd underviser vi mod 12 tallet. Altsa vi underviser sd de kan blive, sd dygtige

sd muligt ik, sd jeg tror da at vi skaber noget af det selv ogsd.” (Bilag 7, 1).

[ undervisningen pavirker testkulturen selve undervisningsplanlegning, udfgrelsen af
undervisningen, elevernes laereprocesser og selve laringen. Dette kaldes ifglge Smith (2010)
Backwash  (Smith, 2010, 30). Dette medfgrer en indskreenkelse i elevernes
forbedringsmuligheder til fremtidige prgver og eksaminer, som der rettes mod. Det er det der
leder til en undervisningsplanlaegning, der retter sig mod "teaching to the test” - at planlaegge
undervisning, hvor malet er at eleverne skal testes.

Laererne bliver kontrollanter af elevernes udbytte og dette ggr at de bliver stillet i en darlig
position i forhold til eleverne (Folkeskolen,2019). Nedestdende observationsuddrag

beskriver, hvordan leererens position til eleverne er.

"Det er engelsk venner.... Saet jer ned og tie stille. Eleverne finder sig til rette. Laeren begynder i
dag skal vi laese en artikel, i skal satte jer ud i grupper og besvare disse spgrgsmdl om emnet.
Eleverne rejser sig for at gad ud og seette sig i felles arealet, inden en af eleverne gdr ud, spgrger
han om opgaven. Laeren siger opgaven skal der arbejdes videre pd derhjemme. Eleven spgrger
om man vil fd en karakter. Laeren svare ja, og gentager ud i klassen, opgaven er en i bliver
bedpgmt for, med en karakter. Eleverne seatter sig ud i grupper og begynder at arbejde
koncentreret.” Jeg spgrger leeren pd skole B, hvordan hun tenker eleverne ser hendes rolle som

leerer. Hun smiler. Jeg tror de ser mig som en god laerer, der kan variere i min undervisning og
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gore emnerne relevante for eleverne. Og som en leerer der sgrger for at tage hdnd om dem. Sd de
far den forstdelse og viden der gnskes og har det godt i klassen. Men jeg synes ogsd at vi som
lzerer har en rolle nogen gange som deres “mor”, hun smiler igen, fordi man som lzerer opdrager
eleverne til at vaere stille, sidde stille og opfarer sig ordenligt osv. og sd er der selvfplgelig ogsd
rollen som den der bedgmmer dem i hvor gode de har varet og hvilket niveau de ligger pd. Og
iseer denne rolle kan fd eleverne til at enden at ville "fedte” og arbejde hdrdt eller opgive fordi de
synes det er svaert”. "Jeg spgrger leeren hvad de sd gor ved eleven der synes det er sveert. Hun
siger at det nogen gange ggr at de ikke vil bede om hjalp, fordi de gerne vil vise at de kan klare
det selv. De bliver stille i timerne, og kan nogen gange ogsd fjolle og det er nok noget der er
kommet som folge af at de gerne vil have en god karakter og vise at de kan ggre det

godt’(Observationsnoter, skole B, 1 dag).

Uddraget viser, hvordan en positionering mellem laerer og elev kan finde sted som

konsekvens af en praestationsmal orienteret undervisning og bedgmmelse.

Eleverne i praestationskulturen

Det fglgende afsnit vil bergre eleverne i de to klasser og vil uddybe hvilke leeringsstrategier,
motivation og lering der opnds nar man er elev i en prastationskultur. Afsnittet vil se
nermere pa de forskellige faktorer til motivation og hvordan preestationsmalsorienteret eller

mestringsmalsorienteret strategi kommer til syne.

Elevernes opfattelse af karakter selvet

Elevernes opfattelse af karakter selvet, ses nar eleverne svare pa spgrgsmalet om hvilken

karakter de opfatter som bedst.

"@aoh jeg er tilfreds med et 7 tal, og det kommer ogsd meget an pd faget, hvis jeg ved at jeg er
ddrlig i faget sd er det fint med et 4 tal, men helst et 7 tal.” (Bilag, 3, 1).

En anden elev fra skole B, svarede:
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"@Imm jeg synes... det kommer meget an pd hvad det er for et fag, for mig personligt sd i
mundtlig tysk der gdr det ikke lige sd godt som i dansk eller naturfag, s mdaske en god karakter

er mdske fra 7 eller op.” (Bilag,4,2).

Den tredje elev svarede:

"Mmmm jeg kan godt lide at fd 10 og 12 ik, det er ikke sd tit jeg fdar 12, men 10 det er nok det. 7
far jeg ogsd tit ggphm, men det er nok mere den der med arrgh du klare den lige. @oghm hvor 10
det er der hvor man virkelig har klaret det og 12 der bliver man virkelig glad”(Bilag 5,2).

Den sidste elev svarede:

"Jamen altsd 12 er jo godt...men et 10 tal vil jeg ogsa vaere tilfreds med” (Bilag 6, 2).

Eleverne oplever karaktere ud fra egne definitioner og er bevidste om verdien af en god og
darlig karakter. De ligger stor vaegt pa at fa hgje karakterer og forklarer at det er fordi de
gerne vil blive til noget. Den hgje karakter defineres af eleverne som 7-tal, 10-tal og 12-taller,

hvor 12-tallet indikeres som at vaerende bedst.

"Uddannelsessystemet er blevet Ilokomotivet for social mobilitet, og ens
uddannelsesmeessige succes har langt stgrre indflydelse pd, hvilke chancer man fdr i
livet, end det tidligere var tilfaeldet. Det er kun de mest exceptionelle mennesker, som
klare sig godt i tilvaerelsen uden at have klaret sig godt i skolen, og de fleste forbinder
en god uddannelse med et godt liv’(Reay,2013, 1221-122)

Reay (2013) beskriver dette som en opfattelse af det darlige liv. Eleverne tilleegger sig endnu
en veerdi for, hvad skolen skal kunne og give dem gennem karakterer (Reay,2013,121-122) og
det giver dem en selvopfattelse af, at de hgje karaktere er den eneste vej til succes og leering.

To elever pa skole B beskriver, hvorfor de har denne opfattelse af karakterer:

”(..)Men det er ogsd vigtigt det med karaktererne. Fordi ggghm jeg vil rigtig gerne efter

gymnasiet og efter jeg har laest mine uddannelser kunne fungere. Fordi jeg vil ikke...jeg vil
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virkelig ikke...og det lyder jo tarveligt...men jeg vil virkelig gerne kunne forsgrge mig selv, og jeg
ikke helt derned hvor man sku have hjelp fra alle mulige andre. Og det er ogsd lidt det jeg tror
der padvirker mig. Jeg vil godt kunne tjene en masse penge og kunne leve selv og kunne fd alle de
her ting jeg gerne vil have ik, sd det er det der ogsd pdvirker mig, at jeg gerne vil have den her

uddannelse og tjene en masse penge”(Bilag 5,10).

"0h ja s@ man kan fd et gogh godt arbejde og komme ud og tjene nogle penge...sd man kan
komme ja....ikke ender som... det lyder hdrdt, men hjemlgs.. goph praestere godt, gore sin familie

stolt og sig selv stolt” (Bilag 6, 4).

Begge citater beskriver elevernes opfattelse pa karakterer, men med vaegt pd forskellige
veardier. Den ene elev begrunder vigtigheden med karaktere, som de videre uddannelsesvalg
og ligger sig op af det fokus konkurrencestaten satter pa uddannelsessystemet. Den anden
elev tilleegger sig vaerdien af at ggre sin familie stolt og sig selv stolt og begrunder dermed sin
opfattelse af karaktere med en personlig veerdi. Feellesnaevner for begge er, at de gerne vil ud
og tjene masser af penge, sikre sig et godt liv. Noget som begge elever ikke mener, man kan fa

uden at starte med gode karaktere i skolen, hvilket medfgrer et tydeligt pres hos eleverne.

Pres pa eleverne

Som beskrevet i ovenstdende afsnit ,medfgrer det et pres hos eleverne at tilleegge karakterne

denne veerdi.

Nar eleverne blev spurgt om, hvor presset opstod svarede de:

"Jeg foler faktisk lidt der er et pres. Fordi at der er ligesom det her med at du ....at i gamle dage fx
min far tog ikke en gymnasial uddannelse han spillede bare musik efter 9 kl. og sd var han ngd til
at tage en anden uddannelse eller 9 kl. eksamen da han blev voksen. Og jeg foler mere nu at
gym...eller gymnasiet og sddan nogle ting er sd noget du bare, det er medfgdt det er sd noget du
bare skal. Og sd foler jeg lidt der ligger et pres til at fd den der karakter for at komme ind og
sddan nogle ting” (Bilag 4,7).
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”(...) Jeg tror bare, at det er lidt den her med at man har lidt den her trang til at man vil gerne
prove at vise sig frem, man vil gerne veere dygtig og man vil gerne have et godt job og man vil

gerne tjene penge og sd noget” (Bilag 5, 10).

Presset ses helt centralt i at fa hgje karakterer. Der ses derudover en tydelig parallel mellem
veaerdien eleven tilleegger karakterne og det pres som opleves af dem. Presset kan yderligere
ses ud fra den leeringsform eleverne knytter sig til, om de er praestationsmalsorienterede eller
mestringsmalsorienterede. Denne elev, er ud fra den vaerdi han giver karaktereren, en elev

der motiveres til at leere gennem praestationsmal orienteringen.

Malstyrede elever

Nar der undervises ud fra mal, ses der ofte elever der motiveres til leering gennem
praestationsmalsorienteret undervisning og mestringsmalsorienteret undervisning. Eleverne
i undersggelsen kan meget firkantet! opdeles i mestringsmals elever og praestationsmals

elever.

Tabel 3. Illustration af elever og deres leeringsorientering

Elever der er drevet af preestationsmal og
som der motiveres gennem viden og ved at

preaestere.

Elever der er drevet af mestringssmal, og
som der motiveres gennem mestring,

relationer og involvering.

Elev B, skole B.

Elev |, skole B

Elev S, skole B.

Elev N, skole A

Elev H, skole B

Elev T, skole A

Opdelingen ggres pa baggrund af den veerdi eleverne tilleegger enten at straeebe mod hgje
karaktere sa de kan demonstrer deres evner, eller ud fra den vaerdi hvor eleverne fokuserer
pa det de leere og den forstaelse de far af det leerte (Kaplan & Maerh,2006, 142-143),(Midgley,
Kaplan, Middelton, 2001, 77).

1 Med firkantet, refereres der til, at alle eleverne bade formar at mestre og praestere pa hver
deres made.
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De to nedestdende citater er eksempler pa en praestationsorienteret elev og en

mestringsorienteret elev.

Dette citat viser en praestationsorienteret elev. Eleven spgrges ind til, hvorfor han gerne vil

have gode karaktere og han svarer saledes:

” @oh jeg tror bare... ja det er faktisk et meget godt spgrgsmdl... jeg tror bare at.. selvfglgelig
fordi vi fdr af vide at de skal bruges til noget her i livet og hvis du er klog s kan du komme
leengere i livet end andre der ikke er sd kloge, det er vel forskelligt for hvad man skal lave

ik”(Bilag 4, 3).

Han spgrges om det har en betydning for ham, hvad karakterne skal bruges til. Til det svare

han:

"Ja... Det foles ogsd godt at fd en god karakter.”(Bilag 4, 3).

Citaterne viser den konkurrence, der ses ved at veere den klogeste. Eleven tilleegger samtidig

karakteren den veaerdi at for at blive klog, skal man have gode karakterer.

Et andet eksempel pa en prastationsmalorienteret elev ses saledes:

"Jeg fanger en elev og spgrg ham om hvad det veerste ved en ddrlig karakter ville vaere. Han
svare, man vil jo ikke fremstd dum i klassen eller over for sine venner, sd at fa en ddrlig karakter
ville ikke vaere sjovt. Jeg spgrger ham om han kunne finde pd at lyve over for sine venner om en
karakter. Til det svare han, ja det kunne jeg sagtens. Jeg vil hellere lyve min karakter op end at

blive til grin” (Observationsnoter skole B, 1 dag).
Eleven beskriver, hvordan han vil undga at vise at han ikke har formdet at demonstrere sin
evne og fiet en darlig karakter. Han vil derfor hellere lyve som en undgdelse af ikke at have

praesteret til sine forventninger.

Dette citatet viser en mestringsorienteret elev:
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"goph sd har vi projekter i stedet for..sd laver vi for eksempel projekt om...vi lavede....for
eksempel vi skulle planleegge en tur til Paris hele min klasse og sd skulle vi selv finde ud af
hvordan vi skulle skaffe penge og komme derhen. Booke busbilletter og finde ud af hvor meget
det kom til at koste osv. og hvor vi sd skulle bo ndr vi nu var derhenne og hvad vi skulle opleve, sd
der var der for eksempel matematik i, noget med pengene og hvordan vi kommer derhen og sd

noget”(Bilag 9, 2).

Eleven far gennem et projekt mulighed for at fa ansvar og inddragelse til at kunne mestre
opgaven. Dette giver hende samtidig en forstdelse af, hvad der blev laert og hun kan nu

viderefgre dette til en ny kontekst.

Pa skolerne ses eleverne til at kunne motiveres til leering af begge tilgange. Pa skole B ses der
dog en stgrre tendens til at ville praestere efter praestationsmalene. Dette kan skyldes, at de
far karakterer og at dette pavirker eleverne til at ville praestere i hgjere grad end eleverne der

gar pa skole A.

Karaktere motivere eleverne

Ifglge Pless et al. (2015) kan en praestationsmotivation betegnes som elevernes dedikation og
optagethed pa karakterer, pa at kunne fremvise gode resultater, konkurrere mod hinanden og

dermed blive motiveret til at opnad den hgje karaktere (Pless et al.,2015,72-73).

Ndr der undervises mod et karakterudbytte (preestationsmal), motiveres eleverne til at
preaestere i hgjere grad. Dette ses ndr eleverne forteeller om karakterne som motivationsfaktor

for at praestere bedre.

“mmm jeg vil sige at en hgj karakter gor lidt at man vil blive med at ggre det hdrde arbejde og
en lav karakter gor sd bare at man vil ligge endnu mere i det. Sd jeg kan egentlig ikke se hvis
leererne bruger den begrundelse med at vi giver ikke hgje karakter, for sd mister du din
motivation. Det synes jeg slet ikke, jeg synes mere at hvis man beholder sin altsd...hvis man fdr en

god karakter sd bliver man ligesom mere....ved med... man byder nasten mere ind for hvis man
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nu den var 10 sd teenker man hvis jeg faktisk gor lidt mere sd kan det veere jeg kan komme op pd

det her 12 tal”’(Bilag 5, 4).

En anden elev svarer kort, nar der spgrges ind til hvad der motiverer ham i undervisningen:

"Karaktere....at fd gode karaktere...”(Bilag 6, 5)

Begge elever synes at blive motiverede af karaktere og der ses en tydlige indikator pa at

eleverne anvender karakterer som mal til at praestere.

Eleverne motiveres af karakterer og feedback

Bade eleverne pa skole A og skole B motiveres af at fa tilbagemeldinger. Nogle af eleverne
mener, at tilbagemeldingerne er det man har brug for, for at fa kvaliteten af det der laeres

frem. Dette mener eleven i nedestdende citat ikke kun kan ggres gennem karakterer:

"Det synes...hmmm jeg ved ikke om man laere noget af det, men man leere af sine fejl hvis man far
ddrlige karaktere. Og man laere at de her ting var gode og de her ting var mindre gode...sd pd
den mdde... jeg foler alligevel ogsd at ndr nu.... nu ndr der ogsd er...det har jeg ogsd snakket
meget med lererne om at der er egentlig ikke sd mange tilbagemeldinger, hvor i gymnasiet
kommer mange flere tilbagemeldinger. Hvor det kan vaere lidt sveert, hvis der er en rigtig lang
periode, som man ikke helt kan huske. Jooh hvad man gjorde ddrligt og hvad man gjorde godt
sidste gang. Jeg synes ogsa det er rigtig dejligt at ndr vi far de her udtalelser hvor der ligesom er
et skema, hvor man kan se hvor man ligger i forhold til karaktererne. Og @dggh det synes jeg
virkeligt er rart fordi der kan man kigge tilbage pd det hvis man skal lave noget der minder lidt
om. Og det synes jeg virkelig ogsd at man kan maerke nogen gange pd karaktererne, medmindre

du ikke har lagt nok tid i det eller du ikke lige har lavet en ligesd god praestation som sidste

gang.”

Eleven beskriver, hvordan karakterer bliver en sekunder kilde til forstdelsen af leering og

tilbagemelding bliver en primeer Kkilde til forstdelse og fordybelse. Ifglge Kaplan og Maerh er
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det sddan leeringen fremmes hos eleverne og leder til mestringsmal(Kaplan & Maerh,2006,

142-143).

Elevernes sammenhold og samarbejde

Pless et al. (2015) beskriver elevrelationer, som en relation der sikrer godt sammenhold, god
trivsel i timerne og i frikvarteret og feellesskabsfglelse. At blive motiveret af andre og laere af
andre skaber for eleverne et godt sammenhold i klassen. Dette kommer til udtryk i

nedestaende.

"Ja...der er aldrig rigtig noget drama hvis man kan sige det, det er egentlig bare at sd er vi bare
venner. Fordi der er nogen som man ikke er sa glade for og vaere sammen med, men man er ikke

uvenlig over for dem. Man er bare ikke sammen med dem efter skoletid.” (Bilag 8, 5).

En elev fra skole B svarer:

"Altsd jeg kunne godt forstille mig at i andre klasser... men jeg det synes jeg ikke der ggr i
vores...og der er virkelig...har jeg hgrt fra leererne, virkelig stor fordeling i karaktere, der er
nogen der er rigtig langt nede og sa er der nogen der er rigtig hgjt. Men jeg synes virkelig
ikke...i hvert fald ikke for mit vedkommende, jeg kan vaere sammen med alle. Og sd i hvad er

det nu det hedder...ogsa i fritiden og sa noget, det ligger jeg slet ikke noget i sada”(Bilag 5, 4).

Begge elever beskriver, hvordan det gode sammenhold er i deres klasser, den ene elev
beskriver sammenholdet ud fra intet drama og den anden elev beskriver sammenholdet som
godt, nar hun forteeller at de ses i fritiden. Begge citater viser, at eleverne motiveres af
relationerne til at indga i feellesskab og leere med og af hinanden. Dette ses ogsad nar eleverne

forteeller om den made de samarbejder pa.
"@hh ja det kommer lidt an pd...for eksempel nogen fra min klasse de ligger ik s meget....de er

kloge rigtig kloge men de er mdske ikke sd koncentreret i timerne. sd hvis man nu skal lave en

projekt opgave eller noget i den stil, sd ville jeg mdske ikke vaelge at vaere sammen med dem. Sa
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ville jeg nok hellere have en som der var lidt mindre begavet, men koncentrerede sig og

arbejdede. Men jeg praver altid at gd sammen med dem der ligger pd niveau med mig”

”(...) Ja det er da helt sikkert fedt at kunne laere folk ting...og det laere man vel ogsa selv noget af.
Men det er ogsd meget fedt hvis der er en der er klogere end en og sa forklare en noget. Sd
kommer det sd bare an pd, om man sd forstd det. For der er ogsd nogen der er sindssyg kloge, og
s@ kommer de med lang forklaring som man ikke forstdr. SG er der mdske en for stor niveau

forskel eller sadan”(Bilag 6, 4).

Eleven vagter ikke karaktererne i samarbejdet eller har fokus rettet mod dem der er de
dygtigste, han g@gnsker at arbejde sammen med de elever der er arbejdsomme og ikke
udelukkende dem der ligger pa hans niveau. Han beskriver derudover, hvordan at samarbejde

kan veere med til at leere af og fra hinanden.

Eleverne lrer forskelligt

Elever leerer forskelligt. Ifglge Reay (2013), leerer nogle bgrn ved at aktivere kroppen og
andre ved at skabe noget selv. Dette nedprioriteres i den almindelige folkeskole, hvor der
fjernes fokus fra hvad der betegnes som de blgde og kreative fag (slgjd, design, musik,
udendgrsaktiviteter og idreet) til de mere malbare fag (matematik, dansk, engelsk) i

udskolingen. (Se tabel, nedenfor).

(Folketingets lovforslag 2013)
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Ti 1 (minimumstimetal og vejledende timetal) for fagene
Klassetrin Bh. 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. B. 9. Timetal i alt
A. Humanistiske fag
Dansk 330 300 270 210 2i0 2i0 210 210 210 2.160
(minimumstimetal)
Engelsk 30 30 60 60 S0 S0 90 90 90 630
(vejledende timetal)
Tysk eller fransk 30 60 90 ED 90 360
(vejledende timetal)
Historie 30 60 60 60 60 60 30 360
(mini. imetal)
Kristendomskundskab 60 30 30 30 30 60 30 30 300
(vejledende timetal)
Samfundsfag 60 60 120
(vejledende timetal)
B. Naturfag
Matematik 150 150 150 150 150 150 150 150 is0 1.350
(minimumstimetal)
Natur/teknik 30 60 60 90 60 60 360
(vejledende timetal)
Geografi 60 30 30 120
(vejledende timetal)
Biologi 60 60 30 150
(vejledende timetal)
Fysik/kemi 60 60 90 210
(vejledende timetal)
C. Prakuske/musiske fag
Tdreet 60 60 60 90 S0 S0 60 60 60 630
(vejledende timetal)
Musik 60 60 60 60 60 30 330
(vejledende timetal)
Billedkunst 30 60 60 60 30 240
(vejledende timetal)
Handveerk og design samt mad- 90 120 120 60 390
kundskab
(vejledende timetal)
D. Valgfag 60 60 60 180
(vejledende timetal)
E. Arligt minimumstimetal pr. 600 750 750 780 900 930 930 960 960 930 7.890 ekski.
klassetrin bh. /8,490

(Tabellen illustrerer angivet timetal og ser pd, hvor meget tid eleverne bruger i hvert fag.
Fokus skal dog rettes mod de kolonner, der viser at "de blgde”- og kreative fag fjernes fra

udskolingsklasserne og ggres til valgfag.)

Dette skaber et fagligt hierarki i klasserne og i sammenspil med den praestationskultur der er

blevet skabt, bliver boglige elever prioriteret hgjere end de praktiske (Reay, 2013, 116).

Motivationen hos de elever der trives bedst ud fra leeringsmalsorienteringen, bliver gennem
praestationsmals presset ngdsaget til at blive mere og mere boglige. Dette er selvom de ikke
passer ind i den "boks”, at veere boglig. Dette resulterer ofte i at eleven oplever nederlag og

mister motivationen til at lzere (Reay,2013,117).

Dette ses pa skole A, hvor jeg under en observation pa skolen oplevede en elev og laerer tale

om det boglige - og det praestationspres hun oplevede pa sin gamle skole:

"En elev og en laerer sidder og taler om elevens udfordringer med at skrive sin projektbeskrivelse.

Leaeren forslar at hun (eleven) kan lave en kladde inden den skrives ind i mappen. Eleven fortaller
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at det kan hun ikke finde ud af, da hun pd sin gamle skole fik af vide at hun skulle ggre
skrivning/stavning perfekt. Og hvis ikke det var perfekt, skulle hun lave det om.

Hun forteeller at det nogen gange fik hende til ikke at have lyst til at skrive” (Observationsnoter,
dag 2).

Reay (2013) beskriver konsekvenserne ved at den enkelte elevs leeringsform ikke vaegtes hgjt

i folkeskolen saledes:

"De bgrn, der har vanskeligt ved det boglige, far bare flere boglige opgaver og flere
og flere. Det fdr dem til at fale, at de ikke er vaerdsatte, og at de er hdblgse i skole.

I stedet kunne man tage den dreng, der laver ballade, og som er god til at bygge ting,
og fa ham til at konstruere noget, og bagefter kunne han sda skrive de tekniske

specifikationer for projektet ned”(Reay,2013,116).

Eleverne pa skole A far tid og plads til fordybelse og til at leere uden bestemte mal for, hvad de

skal kunne.

En elev beskriver dette saledes:

"En elev forteller, at han er ordblind. Han fortzller at han pd den gamle skole ikke lzerte halvt sd
meget som nu. Han synes hans faglighed er steget, fordi han far lov til at leere ud fra hvad han
kan rumme. Han siger: "Det er en god skole for mig og jeg foler jeg fdr en skraeddersyet

undervisning” (observationsnoter, dag 2)

Nar eleverne som pa skole A far lov til at veere praktiske og far plads til fordybelse, ses der,
som i observationsnotatet, en forbedring i lzeringen og eleven kan mestre deres feerdigheder
og udvikle dem. Dette kan knyttes til den motivation eleverne far, nar de opna at mestre
noget. Pless et al. (2015) beskriver denne motivation som mestringsmotivation(Pless et al,,

2015, 79- 80).

Pa skole A tilleegger de sig den lzeringsform, hvor eleverne er langt mere praktiske og de

anvender det de leerer i praksis og ggr samtidig leeringen samfundsrelevant . Nar leeren fra
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skole B siger, at det er sveert at tage eleverne med ud og leere engelsk eller dansk, viser skole A
at det godt kan lade sig ggre. Denne skole (skole A) har implementeret praksis undervisning
som en undervisningsform for alle elever pa deres skole. Der arbejdes pa skolen

projektorienteret og dette giver eleverne en leering, som de ellers ikke ville have opnaet.

Pa skole A ligger de sig op af det sociokulturelle leeringsperspektiv, da der i undervisningen
fokuseres pa de kollektive leereprocesser i praksisfellesskaber (Dysthe,2010,47-48). De ligger
sig derudover op af den bgrnecentreret undervisning, som Reay (2013) er tilhaenger af. Pa
skolen er der dog implementeret nogle struktureret rammer, som giver eleverne plads til at

udfolde sig samtidig med at det ggres inden for et bestemt fag.

En anden elev fra skole A beskriver sin oplevelse af den projektorienteret undervisning

saledes:

”(...)dooh fagligt vil jeg sige at ggohm denne skole er anderledes, jeg ved ikke om den er bedre
eller vaerre. Fordi det er sddan et lidt meerkelig koncept, fordi vi laere mdske ikke ligesd meget,
men Vi laere mere at laere sd vi generelt leere hurtigere end andre skoler, fordi at vi ikke....ja det
var noget en af mine laerer har forklaret til mig for, og jeg ved ikke helt hvordan det fungere men
jeg ved at det fungere rimeligt godt i hvert fald. Fordi jeg er ikke dum, jeg kan finde ud af de
fleste 9 klasse ting i matematik og sd noget ik. @ogh men vi far ikke sd meget matematik. Sd
hvad mine lzaerer forklare mig, mdske kan vi ikke de her formularer vi skal kunne, men vi vil
kunne laere det inden for mdske en uge, fordi det er hvad denne skole gdr op i, at vi skulle kunne
leere ting hurtigere pd en mdde. Poph og det er ogsd inspireret af Finland som ggr lidt det
samme, det her med at ikke have sd@ meget skole og sd noget, og de er det land der er blevet kdret

til at gare deres elever klar til universitetet eller vaere bedst”(Bilag 8, 2).

Nar eleverne spgrges ind til, hvordan de undervises i klasseveaerelset eller udenfor svarer de:
"Det er begge dele. Vi havde et projekt hvor vi skulle lave ggph et udkast til vores skolegdrd, og
der skulle vi ud og selv mdle arealet, hele skolegdrden og sd tegne den praecis ned pd en skitse sd

preecist vi kunne. @goh nej ikke en skitse i de rigtige mdlestoksforhold vi kunne. Og sd skulle vi

prove og goh...sd der kom vi lidt udenfor og sd noget. Men sd har vi ogsd prgvet at arbejde med
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geometri for ikke sd lang tid siden, som er meget tavle arbejde. Sd vi far sddan lidt af det hele,

sdadan meget 50/50 af det hele”(Bilag 8,2).

Nar der leeres pa denne made, kommer eleverne veak fra den traditionelle undervisning der
bestar af klasseundervisning og eleverne far lov til selv at blive eksperter i det der

interesserer og motiverer dem (Reay, 2013, 118).

Elevernes motivation i undervisningen i skole A og skole B

Nar eleverne spgrges om, hvad der motiverer dem i undervisningen er der mange forskellige
svar, men noget de er felles om er at en god larer, undervisning der kan ggres
samfundsrelevant, forskellige leeringsformer, inddragelse og gode relationer til elever og

leeren, er det der motivere eleverne mest.

Leererne motiverer eleverne

For at leererne kan ggre undervisning mere motiverende og spaendende, kan de ifglge Reay
(2013) implementere den ”"Bgrnecentrerede undervisning” i undervisningen (Reay,
2013,117). 1 den bgrnecentrerede undervisning far eleverne selv lov til at veelge det arbejde i
undervisningen, de finder interessant. Eleverne valger de dele af undervisningen, de har en
interesse for, det de er gode til og ud fra hvor kompetente de fgler sig. Nar denne metode
anvendes opndr eleverne, ifglge Reay (2013), en vis tryghed og bliver motiveret til at prgve
noget de ikke er sa gode til, uden at de tvinges til det (Reay, 2013, 117). Dette kan vaere en
kreevende og udfordrende tilgang, da det kraever at laereren er til stede hos hvert enkelt elev,
nar der ses et udbud om dette. Men formalet med denne form for undervisning er, at der

kommer leering ud af det (Ibid.).

Reay beskriver det bgrnecentrerede undervisningsfraveer i skolen, som en konsekvens af det

kaos det medfglger. Men dette kaos er det ,der leder til lzering mener hun selv:
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” (...) Det kritiseres for at lade bgrnene styre klassen og for at fgre til kaos. Og klassevaerelserne
sa faktisk kaotiske ud, fordi alle lavede det, de gerne ville. Men de lerte alle sammen

noget(Reay,2013,117)"

En lignende undervisningsform ses pa skole A, hvor den planlagte undervisning tilretteleegger
skift og variation i hverdagen. I nedestaende uddrag fra en observation, ses variationen og det

som Reay (2013) ser som udbytte af sin undervisningsform.

Skole A:

"Eleverne er legende og glade da jeg traeder ind i lokalet. De skal til at have tre forskellige fag, de
er ikke opdelt som almindelige klasser, der er lidt 9 — og 8 klasses elever i en gruppe, 7 klasses
elever i en anden gruppe, i alt er eleverne opdelt i tre hold. Men forskellen fra folkeskolen til
denne skole er at eleverne pd denne friskole er blandet pd drgange og niveauer. Eleverne skal i
dag have Tysk, Dansk og yoga, disse fag har klasserne haft pd skift hele dagen, fra da de mgdte
ind k. 9 i morges. 1 yogatimen skal eleverne sidde dreng/pige rundt pd mdtterne. Lareren lgfter
to fingre (peacetegnet), det betyder at der skal veere stille nu, det er der konsensus om. Der ggres
af leereren klart at man ikke kommentere pd hinandens yoga og at der ingen snak skal vere,
man md rakke en finger i vejret hvis der skal spgrges om noget.

I yoga timen knyttes der anatomi sammen med yogaen, i dag handler om gret og om balancen.
Videoen om gret de skal se er pd engelsk, leeren forklare tydligt hvad videoen kommer til at
handle om. Hun roser eleverne meget ndr de ved noget (inden videoen). Efter videoen fortaeller
eleverne selv uden at blive spurgt, og de er meget ivrige for at sige noget. Der startes en dialog,
en elev fortaeller om noget forskning omkring gret, de taler om det i forum. De elever der gerne
vil, fremlaegger videoens indhold for de andre - mange melder sig.

Der opleves accept fra laereren og de andre elever ved ikke at vide alt. En elev har svart ved at
huske de latinske ord, sd hun finder pd sine egne ord, en anden elev rejser sig fra sin mdtte, hun

vil gerne tegne gret.” (Observationsnoter, Skole A, dag 1).

Denne legende og eksplorative tilgang til at fremleegge og ggre det man er bedst til, virker
almindelig pd friskolen og det er det som Reays(2013) tilgang om den bgrnecentrede
undervisning beror pd. Observationen viser, at eleverne har mod pa at fortezelle og ikke er

utrygge ved situationen, som i eksemplet i observationen, nar der skal fremlaegges uden
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forberedelse. Fokus er ikke der hvor at praestationen er vigtigst, men derimod der hvor
leeringen vaegtes hgjest. Dette ses hos bade leereren og eleverne. Ifglge Pless et al. (2015), kan
denne form for undervisning veere med til at styrke elevernes involveringsevner. Dette ses i

observationen, nar leereren investerer tid i eleven og involverer ham eller hende.

En elev udtrykker sin lettelse over at ga pa en skole, hvor undervisningen retter sig vaek fra
praestationsmalsudbyttet og et behavioristiske laeringsperspektiv (Dysthe, 2010, 42-43) og

giver plads til forskellige mader at leere pa og opleve det at veere elev i udskolingen.

”(...)Det er rart at man gdr pd en skole, hvor der ikke er karakterer...og man ved at det ikke er sd
vigtigt. Og det ikke er det der afggre hvad jeg bliver til ndr jeg bliver zldre og sd noget...sd
ja..”(Bilag 9, 7).

"mmm jeg leere nok bedst ndr jeg bliver motiveret af noget...hvis der for eksempel er et projekt
jeg synes er sjovt eller speendende sd laere jeg nok bedst fordi jeg er motiveret af det” ..”(Bilag 9,

5).

Reay (2013) forklarer, at ndr elever der undervises i denne tilgang far lov til at arbejde ud fra

interesse og lyst, finder eleven selv tryghed til at tage imod udfordringer i leeringsarbejdet.
Dette kommer ligeledes til udtryk pa skole A i yoga timen:

"En elev sidder med hgretelefoner pd og leger med sin mobil, der siges fra lererens side ikke
noget til det. Laeren gdr efter noget tid over til eleven og spgrger om hun vil vaere med. Eleven
saetter sig med sin mappe og begynder at tegne gret. Bagefter afleverer de mappen og starter
yogaen. Inden de begynder fdr eleven af vide at bevaegelsen starter og hvis hun har lyst til at

veere med er hun velkommen” (Observationsnoter Skole A, dag 1).

Ved at leereren ikke pa noget tidspunkt kraever, at eleven skal deltage finder eleven en tryghed

i at udfordre sig selv og deltage i undervisningen og dette er lzeringsfremmende.

Skole B:

89



Leereren fra skole B beskriver en motiverende undervisning, som er en blanding af teori og

praksis sdledes:

"Altsd nu har jeg jo dansk og engelsk som jo ikke er nogle fag hvor jeg kan ga ud og lave forsgg,
og springe et eller andet i luften...ggghm men det jeg...grunden til at jeg tit fdr ros af elever
og...0oh jeg har lige veeret til MUS samtale og min leder siger det ogsd, det er det der med at der
er variation hele tiden. Sd hvis jeg har stdet og forklaret et eller andet sd kan jeg finde pa at sige
til dem, tal lige to og to sammen, hvad var det egentlig jeg sagde. @ash og ndr de sd har gjort
det, sa kan vi samle op igen inde i klassen, og sd kan jeg sige...nd men nu skal i lave den her
opgave i har sd 7 min. og sd samler vi op igen. Den der variation at de hele tiden far...s9ghm det
siger de er enormt fedt, fordi de fdr selv lov til noget. Men det er samtidig ogsd styret sd de ikke

gdr halvanden time den forkerte vej. Det bliver hele tiden sddan at de er pd rette vej” (Bilag 7, 3).

Hun tilfgjer derudover, at eleverne motiveres bedst nar hun giver plads til eleverne og ggr

undervisningen samfundsrelevant.

”Jeg tror at det har noget at ggre med at de kan meerke at jeg synes det er interessant gggh og sd
har det rigtig meget at gore med...jeg forsgger meget at fa det til at vaere samfunds relevant eller
fad dem til at vaere relevant for dem. Sd jeg prover rigtig meget og bygge op til, nu skal vi have det
her, og det er vigtigt fordi. @oh sd de hele tiden forstd, at det er ikke bare for vores bld gjnes skyld
at vi sidder og laver det her, der er faktisk en drsag til at vi skal lzere det. Og det synes jeg faktisk
er motivere dem rigtig meget og sd tror jeg at det der med at...ggh nu har vi om school
shootings i 9 klasse. Lige nu og der er lige sket en masse school shootings i USA ik, altsd det er jo
enormt naervarende at have fat i det....det er sd en tilfaeldighed. Men det der med...der var en der
sagde til mig en dag, jeg kan rigtig gode lide at have dig fordi jeg har lov til at have min egen
holdning, selvom du ikke er enig med mig, sd giver du mig lov til at have min egen holdning og
det kan jeg rigtig godt lide, og det tror jeg er vigtigt det der med, det er fint hvis det er det du har
fdet ud af det, jeg er meget uenig, men det er fint det kan vi godt vaere. Det motiverede ham

rigtig meget at jeg gav ham lov til det og kunne acceptere ham for den han var” (Bilag 7, 5).

Nar elevernes spgrges om, hvad der motiverer dem i undervisningen svarer de:
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"Poph mdske valge et emne der er relevant fra nutiden og som har med os at ggre og referer lidt
til vores generation og som vi kan bruge til noget og ikke bare et eller andet vi ikke kan bruge til

noget... "(Bilag 6,5).

"Ja og ved at finde pd nogle nye mdder. Ikke kun ved at fa et stykke papir i hdnden og sd far af
vide at man skal udfylde det. Men ved at prove pd lidt andre mdder, kan ogsd gore det

interessant.” (Bilag 6, 6).

Elevens udtalelse viser en vidensmotivations tilgang, da eleven finder undervisningen
spendende ud fra en kobling til noget aktuelt i samfundet. Dette knytter sig til de
motivationsorienteringer, som Pless et al. (2015) beskriver som involveringsmotivation og
relationsmotivation. Da eleverne motiveres til at leere af at tage medansvar og involvere sig i

undervisningen (dette kan knyttes til den elevcentreret evaluering)

Alternative evalueringsformer uden karakterer

"Portfolio kan vaere kompetence udviklende ndr det kombineres med leereprocesser ” (Bendixen,

2005,92).

Portfolio teenkes ind i undersggelsen som et leeringsredskab, der kan veere med til at rette op
pa den ubalance der ses mellem mestringsmalsorienteret og leeringsmalsorienteret i
undervisningen.  Portfolio er tiltenk som et redskab til at styrke de eksisterende

leeringsformer og erstatte karaktererne og dermed preestationskulturen.

At implementere et evaluerings redskab som portfolio kraever ifglge Mogensen (2010), at

evalueringen er faestnet i god undervisningspraksis.

Den faestnede undervisningspraksis ses pa skole A, da de har portfolioundervisning.

"Dagen i dag stdr pd portefolio. Laererne har lavet forskellige portefolio workshops.

91



Den ene workshop bestdr af klippeklister, den anden af forsider til portfolio mappen og
refleksion, den tredje er en engelsk workshop, hvor der skal skrives historier og i kalderen
printes ting. En leerer fortaeller at morgensamling i dag er blevet brugt til at informere om de
forskellige portfolio workshops og hvad de gik ud pd. Portfolioet anvendes som afslutning pd et
projekt eller et emne. Eleverne faerdigger portfolioet ved at ga fra workshop til workshop.

Eleverne setter sig ud ved den workshop, jeg gdr over til eleven, og spgrger om de har prgvet
portfolio for, en af eleverne siger ja. Jeg spgrger om de synes det er sjovt at arbejde med og om de
far noget ud af at arbejde med portfolio. Eleven svarer at hun synes hun kan bruge det til at
huske det hun har lzaert og synes det er rart at hun kan tage det med hjem igen og igen og se pd
sin udvikling. En anden elev synes at portfolio er en god samling af det man har leert, og siger at
hun synes det er sjovt at arbejde med og hun bruger det til at se hvad der er leert og samtidig
taenke over det der er leert. En gruppe piger sidder og arbejder med portfolioet, den ene pige
fortaeller at portfolioet fdar hende til at teenke over hvad de har leert og hvad de skal vaere bedre

til. Det er ikke en vurdering, men en refleksion”(Observationsnoter skole A, dag 2)

Observationsnotaterne viser en portfolioundervisning og beskriver ud fra elevernes udsagn,

hvordan portfolio-begrebet kan anvendes og dets vardi.

Til portfolioarbejdet er der tilknyttet nogle mentorsamtaler. Ifglge eleven fra skole A, er disse
ikke af nogen summativ evalueringskarakter, men et trygt rum hvor man kan szette sine egne

mal med hjelp fra leereren. Eleven udtrykker mentorsamtalerne saledes:

"Mmm jeg ved ikke jeg vil gerne selv satte et mdl for at bliver bedre til at skrive engelsk...og sd
har vi sddan nogle mentor samtaler og der kan man sidde og snakke om at man ligesom kan gve

sig pd det eller noget man...det kan vare alle mulige ting...(griner)” (Bilag 9, 2).

Eleven spgrges om, hvad hun sa far ud af sine mentor samtaler?:

"hhm ret meget...fordi man sidder ligesom og fdr talt..og man bliver ogsd sddan lidt mere
tryg...for det er tit sddan at ndr man taler med alle andre, sd er folk helt forvirret over det der”

med lektier og sd noget. Og sd ndr man sidder og snakker om det, sd finder man ud af at man

ligesom godt kan de ting”(Bilag 9, 2).
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Disse mentorsamtaler og portfolioarbejdet kan knyttes til det kognitiv laeringsperspektiv, da
der fokuseres pa individets egne leereprocesser og det der foregar inde i hoved. Der fokuseres
pa at skabe forstdelse af laering og pa at kunne koble leering til tidligere viden, metakognition
og evnen til at vurdere egne preaestationer og leereprocesser. (Dysthe,2010,47-48). Redskabet
kan altsd vaere med til at skabe mestringsmal hos eleverne og udbygge den ubalance, der

findes mellem de to mal.

Ifglge Bendixen (2005), hvis eleven inddrages i leeringsmal og laeringsprocesser fremmes
sammenhangen mellem evalueringen (summativ) og portfolio (formativ) (Bendixen,2005,96-
97). Det er derfor ngdvendigt, hvis redskabet skal veere nyttigt at eleverne bade far den
summative (preestationsportfolio) og den formative (arbejdsportfolioer), for at kunne bruge
redskabet til et lzeringsudbytte (Mogensen, 2010, 173-174). Hvis redskabet anvendes forkert
kan det, ifglge Dysthe (2010), blive et kosmetiske redskab der ikke vil sikre en refleksiv
proces. Man skal derfor arbejde med portfolio og de forandringer, portfolioet kan medfgrer og
gore forandringerne til en integreret del af undervisningen. Nar dette er gjort, kan man
udforme det laeringsteoretiske grundlag og lave undervisningen testfri og karakterfri og skabe

en leeringskultur (Dysthe,2010,40).

Diskussion

| fglgende afsnit diskuteres empirisk materiale og teori og anvendelse. Derudover diskuteres

praestationskulturens relevans.

Diskussion af empirisk materiale

I den indsamlede empiri er det veaesentligt at fremhaeve de to forskelle der ses pa skole A og
skole B. Pa skole A, som er en friskole, ses en skole bygget pa veerdier og leeringsformer som
retter sig mod den laeringsmdlsorienterede undervisning og elever der vaegter leering hgijt.
Eleverne pa denne skole ses motiveret af orienteringer som viden, mestring, involvering og
relationer. Undervisningen pa skolen bygger pa det sociokulturelle og kognitivlerings

perspektiv, hvor eleverne lerer i feelleskaber fx nar de arbejder sammen om projekter som at
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lave skolegarden eller bygger tarne pa silogrunde, eller nar de fordyber sig i dansk ved at lave
portfolio og refleksioner. Eleverne pa skole A er reflekterende og tager del i deres egen laering,
som sker via involvering og projektorienteret arbejde. Disse elever motiveres af at veere
involveret og have nare relationer pa kryds og tveers af klasser. For at eleverne motiveres,
uanset om det er ud fra preestationsmal- eller lzeringsmalsorienteret, ses det at de faktorer
der spiller mest ind er videre forlgb efter folkeskolen. P4 den karaktergivne skole ses der
derudover karakterfaktorer, som prestige og konkurrence, der praeger eleverne til at opna at
kunne demonstrer en praestation. Eleverne motiveres ud fra viden, praestation og relationer,
hvilket viser at der i skolens undervisning, godt kunne inddrages nye laeringsformer, der tager
det behavioristiske leeringsperspektiv veek og anvender sociokulturelle og
kognitivperspektiver i stedet. Begge skoler lader dog ikke til ikke at undervise mod leering,

der er dog forskelle i hvad undervisningen retter sig mod.

Diskussion af teori og anvendelse

Det har vist sig gennem undersggelsen, at den anvendte teori har veeret daekkende til at finde
ud af hvordan elever trives i en praestationskultur og hvordan den skabes. Det kan derudover
diskuteres, om de mange valgte teorier skulle have vaeret indskraenket til nogle fa. Men de
valgte teorier syntes at supplere hinanden fortrinligt og forklare praestationskulturen fra
forskellige vinkler med fokus pa at fremhaeve leringsperspektiver, vurderinger,

malorienteringer og motivations.

Samfundsrelevans

Jeg finder det relevant at diskutere preestationskulturen, da det er et komplekst kulturbegreb,
bestaende af mange forhold. Et af de forhold man ikke kan komme forbi, nar der tales om en
praestationskultur, er de reformer, mal og krav der sattes af regeringen for en god skole og
som der skal sikre dannelse og leering hos eleven. Men sikre regeringen nu ogsa det? Eller
anvender de reformer og feelles mal til at "lave” superelever der kan vise deres veerd og viden?
Undersggelser viser, at disse bindinger forhindrer bade skolen, leerer og elever i at 2endre den

praestationsadfaerd som eksisterer hos nogle af eleverne i folkeskolen.
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Man kan diskutere, om regeringen overhovedet har beleg for de forskellige reformers
virkning eller om det blot er et gnske om at skabe de bedste elever. Med udgangspunkt i
skolereformen 2013 har regeringens tiltag vist sig ikke at fungere ligesa effektivt i praksis
som i teorien. Det kan vaere grundlaget for, at der i 2019 blev lavet det udspil der skal justerer
i reformen (Nielsen, 2019). Regeringen har set sig ngdsaget til at lytte til skolerne, laererne og
eleverne om hvordan skolen skal fungerer. Merete Riisager kalder justeringen i reformen for
"folkets skole”(Ibid.) Dette er langt fra et idealt udsagn, da skolen i dag burde blive kaldt

"Regeringens skole”.

Der ses heldigvis fremgang bade fra regeringens side, men ogsa fra forskningen og mediernes
side, som har sat et gget fokus pa de prastationskulturer der ses. Dette ggr at "vi” sammen
kan andre pa den preaestationskultur, som er skabt. For regeringen star ikke alene med
ansvaret. Undersggelsen viser, at eleverne ud fra regeringens krav ogsa har tillagt kulturen
prestige og image, og elever positionerer sig som dem der er de kloge og bedste. Dette

stammer naturligvis et sted fra og det er ikke andre end dem selv, der kan andre pa det.

Det bedste ved det nye udspil er, ifglge min undersggelse, at de lempede bindinger justeres og
at leerere ikke leengere skal leve op til de krav regeringen har sat om den understgttende
undervisning. Krav der bl.a. blev sat for at kontrollere leeringsformer og de konkrete mal for

undervisningen (Nielsen, 2019).

Hvem gar det ud over

Det er som sagt hverken i denne undersggelse eller andres, at det ses, at alle elever rammes af
den prastationskultur der eksisterer i folkeskolen. Men ndr lempingerne og kravene fgrst er
sat, ma elever som rammes af praestationskulturen alligevel indga i den, pd samme vilkar som
de elever der fungerer i en praestationskultur og det gar ud over eleverne og deres lzering.

Knud Romer siger i Deadlines DR debat, at vi er har gjort bgrn til et produkt, som skal have
gode karakterer for at sikre sig en fremtid. | stedet mener han, at eleverne skal blive en god

karakter der hviler i sig selv (DRdebatten,2019).

95



Konklusion

I fglgende afsnit konkluderes specialets resultater med henblik pa at besvare

problemformuleringen.

Det kan konkluderes, at der findes en preestationskultur i skolen og at den er kompleks. Der er
mange parametre og nogle er undersggt i dette speciale for at belyse emnet i en dansk
kontekst. De forhold der er undersggt, er effekten af test i folkeskolen og den testkultur der
lige nu ses, regeringens reformer (udvalgte nedslag i reformerne) og de fzaelles mal er blevet
undersggt, som de forhold der tager del i den eksisterende praestationskultur skabelse.
Undersggelsen indikerer, at alle forhold har en rolle i at skabe denne kultur. Det kan dog
konstateres at disse preestationskulturer kun finder sted der, hvor der gives karakterer som
pa skole B. Undersggelsen viser dog ikke klare resultater om, hvor meget praestationskulturen

fylder, blot at den er tilstede.

Undersggelsen indikerer, at elevernes motivation og leering ligeledes pavirkes af mange
forskellige faktorer, en af disse er karakterer. I undersggelsen er det ikke kun karakterne som
belyses, men mere hvad der driver elever til at straebe mod en karakter og hvad dette ggr ved
eleven socialt og fagligt. Der findes i undersggelsen en god sammenhaeng mellem det at
streebe mod en praestation ved at vaere prastations malorienteret og den preaestationskultur,
der ses hos eleverne i folkeskolen. Derudover ses der sammenhaeng i karaktergivning og de
faglige praestationer , men ikke i de sociale parametre. I disse parametre veegtes relationer og
netveerk hgjere end karakteren, sa socialt pavirker karakterer ikke naer sa meget.

Nar der ses pa elevernes motivation, viser undersggelsen at bade preestationsfremmende
faktorer som karaktere og leeringsfremmende faktorer som det at lzere gennem selvreguleret
leering, involvering og refleksion, er drivkraefter der far eleverne til at forseaette med at yde
deres bedste og mere end det. De preestationsfremmende indikatorer sds dog kun pa den
skole, der gav karakterer, hvorimod de leeringsfremmende faktorer sas pa begge skoler. Det
viste sig at eleverne blev motiverede af bade praestation, leering, involvering og relationer. En
vigtig del af undersggelsen beror pa en lgsning eller @endring til skolens praestationskultur.

Ndr underviserer skal planleegge undervisning, hvor der tages afstand fra
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praestationsorienteringen, kan et redskab som portfolio anvendes. Dette indikerer specialets
undersggelse som en nyttig metode til at skabe leering og rette fokus mod en ny

vurderingskultur.

Undersggelsesarbejdet kan indikere, at en praestationskultur er sveer at zndre uden
regeringens indvirkning. Der ses dog fremskridt i denne problematik, ved hjeelp af forskning
pa omradet, er det blevet muligt at eendre i nogle af de krav der fgrhen har bundet leererne til
en indsnaevret malstyret undervisning. Derudover indikerer undersggelsen at en aendring i
elevernes opfattelse af karakterkonstruktionen ogsa ma endres, dette uddybes dog ikke
narmere i specialet, men er taget med som et forhold i skabelsen af preestationskultuer i

folkeskolen.
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