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Summary

The aim of this master’s thesis is quantitatively to examine the relationship between parents’ educa-
tional level and their children’s academic performances (measured as scores in reading in the com-
pulsory national tests in Denmark). The effect of parents’ educational level on their children’s aca-
demic performance is assumed to be mediated by educational parenting practices. Educational par-
enting practices are defined as the behaviour parents have regarding their children's academic
achievements. To investigate this, [ have outlined two research questions: 1) To which extent is the
effect of the parents’ education on children’s academic performances in primary school explained by
an indirect effect of the differences in parenting practices related to their children’s education? and
2) To which extend does the meaning of the indirect effect of parenting practices related to their
children’s education change if the school day is extended? I argue that previous studies have not
focused greatly on whether the importance of educational parenting practices is weakened or rein-
forced by the education system which can be argued as a research gap in the literature on this field.

The thesis consists of a brief introduction of the thesis’ problem field followed by a
review of the existing research in this field and the thesis’ scientific approach which is critical realism.
In continuation of the above follows a theory section, an examination of the utilized data and the
project’s methodology, an empirical analysis followed by a methodological and a theoretical discus-
sion. Finally, the conclusion is found and put into a brief perspective.

The theory paragraph concerns Gary Becker, James Heckman and Pierre Bourdieu’s
theoretical approaches to the intergenerational transmission of education. The two hypotheses out-
lined are deduced from Becker and Heckman’s concepts of human capital and parental investments
derived from economic theory and Bourdieu’s concepts of cultural capital and habitus derived from
sociological theory.

I use pupil survey data collected in 2014 to 2016 in connection with a follow-up study
of the primary school reform of 2014 in Denmark conducted by VIVE — The Danish Center for Social
Science Research. The primary school reform of 2014 implied an extension of the school day. The
survey data coupled with national register data from Denmark containing information on the pupils
in the survey constitutes the complete foundation of the data. To analyse the hypotheses, I conduct
mediation, moderation and conditional process analyses.

The results of the empirical analysis show that there is a positive relationship between
parents’ education and their children’s academic performance — and that this relationship is mediated

by educational parenting practices. Hence, the conclusion is that hypothesis 1 can be confirmed.



However, the indirect effect of educational parenting practices is very small. Furthermore, the anal-
ysis shows a tendency towards that the indirect effect of educational parenting practices is increased
when the length of the school day is extended. This result, however, is not statistically significant and
the indirect effect of educational parenting practices is also very small. Hence, the conclusion is that
hypothesis 2 cannot be confirmed. The small indirect effect of educational parenting practices is dis-
cussed in the methodological discussion among other empirical findings. I argue that this result can
be due to small variance on the variable that measures educational parenting practices.

The results of the analysis also show that the level of educational parenting practices
overall is increased when the school day is extended. This result corresponds with the tendency to-
wards the fact that the indirect effect of educational parenting practices is increased when the school
day is extended. However, at the same time, the results show that children’s e academic performance
decreases when the school day is extended. I interpret this result as an indication that parents intensify
the quality of their educational parenting practices when the school day is extended, although, this
does not have a positive effect on children’s academic performance. I argue that the intensification
of the level of educational parenting practices can be explained by Becker and Heckman’s deliber-
ately investment approach to children’s academic performances.

An interesting find is a difference between persons with a high and a low educational
level in how the level of the educational parenting practices change when the school day is extended.
Low-skilled parents tend to decrease and high-skilled increase their level of educational parenting
practices when the school day is extended. I suggest that low-skilled parents could be more supported

in creating a good learning environment when the school day is extended.
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1. Indledning

En central ambition bag udbygningen af velfaerdsstaten i de vestlige lande er at frigere individet fra
betydningen af deres sociale baggrund ved for eksempel at tilbyde gratis og formel lige adgang til
uddannelse for alle (Jaeger et al. 2003:12f). Dette geelder ikke mindst i Danmark og resten af Skandi-
navien hvor fri og lige adgang til uddannelse ses som en central arsag til, at Danmark er et af verdens
mest gkonomisk lige samfund (Jager et al. 2003:24). Alligevel viser forskning dels, at vi i Danmark
bevager os mod stigende skonomisk ulighed, og dels at social baggrund til stadighed systematisk har
betydning for, hvordan individer klarer sig i uddannelsessystemet (Csonka 2017:16; Karlson & Jaeger
2011). Social baggrund forstas her som foraldres sociale position i form af uddannelse, skonomiske
ressourcer og sociale status (Hjort-Trolle & Breinholt 2017:45). I dette speciale bruges foraldres
hgjeste gennemforte uddannelsesniveau som en indikator for social baggrund.

I forskningen er der identificeret en reekke forskellige forklaringer pa, at social bag-
grund, herunder foreldres uddannelse, til stadighed har betydning for, hvordan individer klarer sig i
uddannelsessystemet. I dette speciale males succes 1 uddannelsessystemet som faglige prastationer.
En af forklaringer p4, at forzldres uddannelse har betydning for berns faglige prastationer, er forael-
drepraksisser relateret til berns uddannelse, forstiet som den adfzrd foreldre har angéende deres
berns faglige praestationer (Hjort-Trolle & Breinholt 2017:45f). Denne adferd kan begrebsliggeres
som en slags praksisser, som foreldrene foretager med deres born for at ege deres livschancer, fx
sproglig stimulering, lektiehjaelp eller planlegning af fritidsaktiviteter, og som alle har en positiv
effekt pd barnets skoleprastationer (Hjort-Trolle & Breinholt 2017:45f). Begrebet om foreldreprak-
sisser relateret til borns uddannelse er her brugt efter inspiration fra Breinholt (2018:13), der introdu-
cerer begrebet “educational parenting practices”. Breinholt (2018:13) argumenterer for, at begrebet
ikke indeberer eller kraever, at foraeldre har en bevidst intention i forbindelse med deres foraldre-
praksisser relateret til barns uddannelse, sdidan som fx investeringsbegreber hentet fra skonomiske
teorier har. Nyere forskning har tilmed vist store sociogkonomiske forskelle pd, hvor mange ressour-
cer og hvor meget tid danske foreldre bruger pa og med deres bern (Bonke & Esping-Andersen 2009;
Thomsen 2015; Hjort-Trolle 2016; Breinholt 2018). Foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
er altsd én mulig forklaring pa, hvad der ligger til grund for den sociale arv, hvor social arv her forstés
som, at individets livschancer i hgj grad haenger sammen med dets sociale baggrund, herunder foral-
dres uddannelse (Hjort-Trolle & Breinholt 2017:45).

En raekke aktiviteter, som tidligere har vaeret forbeholdt hjemmet, er dog med folkesko-
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lereformen' fra 2014 flyttet ind i skoletiden for at styrke elevernes lering og trivsel og mindske be-
tydningen af social baggrund (Bjernholt et al. 2017:31). Séledes er skoledagen tidsmassigt forlenget
samtidig med, at aktiviteter, der tidligere i hgjere grad foregik i hjemmet som en del af foreldreprak-
sisser relateret til berns uddannelse, med folkeskolereformen fra 2014 er flyttet ind i skolen. Dermed
kan man forestille sig, at foreldres betydning for deres berns faglige prestationer er blevet mindre,
fordi foraeldrenes tid sammen med bernene til foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse alt
andet lige er forkortet, fordi bernene tilbringer leengere tid i skolen.

Et centralt hul i vores viden pd omrédet er, at vi ikke ved tilstreekkeligt om, hvordan
betydningen af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse svaekkes eller forsterkes af uddan-
nelsessystemet. Vi ved fx ikke om leengere skoledage kan svaekke betydningen af foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse. Dette speciales vaesentligste bidrag til forskningen er derfor viden om,
hvorvidt skolekonteksten, forstdet som uddannelsessystemet, har en betydning for sammenhangen
mellem foraeldres uddannelse, foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige prae-
stationer. Skolekonteksten undersegges 1 dette speciale i form af leengden pa skoledagen. Specialet
soger saledes at bidrage med at belyse samspillet mellem familiens domane og uddannelsessystemets

domane.

1.1. Forskningsspergsmal
Formalet med dette speciale er at undersege sammenhangen mellem foreldres uddannelse, foreldre-
praksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige praestationer i en skolekontekst. Jeg tager

derfor udgangspunkt i felgende forskningsspergsmal:

! Folkeskolereformen fra 2014 har som et erklaret mél for folkeskolens udvikling at “folkeskolen skal mindske betydnin-
gen af social baggrund i forhold til faglige resultater” (Undervisningsministeriet 2018d). Med folkeskolereformen er
skoledagen blevet leengere, hvilket er tilteenkt at give oget undervisningstid til mere varierede og differentierede under-
visningsformer. Initiativer i reformen som motion og bevagelse, lektichjelp og faglig fordybelse, aben skole og under-
stottende undervisning skal blandt andet sikre, at udsatte elever far tilsvarende muligheder og samme stotte som gvrige

bern (Undervisningsministeriet 2018d).
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1) Ihvilket omfang er effekten af foraldres uddannelse pa berns faglige praestationer i folke-
skolen forklaret af en indirekte effekt af forskelle i foraeldrepraksisser relateret til deres
berns uddannelse?

2) TIhvilket omfang @ndres betydningen af den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret

til deres berns uddannelse, hvis skoledagene gores lengere?

Serligt andet forskningsspergsmél har hidtil vaeret svert at undersege med eksisterende data. Da
leengden pé skoledagen med folkeskolereformen i 2014 blev forlenget (Undervisningsministeriet
2018d), kan data indsamlet i forbindelse med folkeskolereformen fra 2014 nu anvendes til at estimere,
om den indirekte effekt af foreeldrepraksisser relateret til berns uddannelse mindskes efter indferelsen
af en leengere skoledag. En mindsket indirekte effekt af foraldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse vil indikere, at foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse betyder mindre for sammen-
hangen mellem foreldres uddannelse og berns faglige prastationer. Siledes bruges folkeskolerefor-

men med den lengere skoledag metodisk til at undersege andet forskningsspergsmal.

1.2. Eksisterende litteratur

Den systematiske litteratursegning foretaget i forbindelse med dette speciale er koncentreret om savel
dansk som international litteratur, der har undersegt de sammenhange, der indgar i specialets forsk-
ningsspergsmal. Afsnit 1.2.1 beskeftiger sig med eksisterende litteratur om sammenhangen mellem
foraldres uddannelse, foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige preaestationer.
Afsnit 1.2.2 beskeftiger sig med eksisterende litteratur om en leengere skoledags betydning for sam-
menh@ngen mellem foreldres uddannelse og berns faglige prastationer. Afsluttende argumenteres

for specialets placering i og bidrag til den eksisterende litteratur i afsnit 1.2.3.

1.2.1. Forzldres uddannelse, foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns
faglige praestationer

Savel amerikansk, europeaisk samt dansk forskning viser, at uddannelsesniveau gér i arv mellem ge-
nerationer — selv 1 en udbygget velferdsstat som den danske (Black & Devereux 2011; Bradley &
Corwyn 2002; Karlson & Jeger 2011). I nyere forskning er der dog uenighed om betydningen af
social baggrund i Danmark sammenlignet med andre lande. Fx finder Landerse & Heckman (2016),
at uddannelsesmobiliteten i Danmark og USA er bemerkelsesverdigt ens, mens Andrade & Thomsen

(2018) finder, at foreldrenes uddannelsesniveau i Danmark har mindre betydning for, om unge far

13



en uddannelse, end det er tilfeeldet i USA. Andrade & Thomsen (2016) argumenterer for, at Landerse
& Heckmans (2016) fund skyldes selektive kilde- og datavalg.

Litteraturen preesenteret i dette afsnit beskaeftiger sig betydningen af foreldrepraksisser
relateret til berns uddannelse for ssmmenhangen mellem foraldres uddannelse og berns faglige prae-

stationer. Afsnittet koncentrerer sig badde om international og dansk forskning.

International forskning

Breen & Johnsson (2005) sammenligner i et studie forskning, der siden 1990 er lavet om uddannel-
sesstratifikation og social mobilitet i en europ@isk og amerikansk kontekst. P4 grund af problemer
med sammenlignelighed i mélingerne viser der sig dog ikke entydige konklusioner om tendenser og
rangordninger af ulighed i muligheder i forhold til social baggrund mellem lande og over tid. Xu
(2006) har i trdd med Breen & Johnssons studie (2005) lavet en tvarnational undersegelse af blandt
andet sammenhangen mellem social baggrund, foreldreinvesteringer og uddannelsesmaessige prae-
stationer ved at sammenligne PISA 2000-resultater for i alt 43 antal lande inddelt i fem forskellige
velferdsmodeller. Xu (2006:271) undersoger herunder ogsé betydningen af foraldres kulturelle ka-
pital relateret til berns uddannelse pé bernenes faglige praestationer som en mulig forklaring pa at
forsta uddannelsesmaessig stratifikation. Som indikatorer for kulturel kapital relateret til berns uddan-
nelse bruger Xu (2006:214) “home educational resources, cultural communication, cultural activity,
cultural possession, and number of books”. I trad med Breen & Johnsson (2005) finder Xu (2006), at
foreldres uddannelse samt kulturelle kapital relateret til berns uddannelse har positiv effekt pa deres
berns faglige prastationer, og overraskende ogsd, at effekten er ensartet sterk pa tvers af velferds-
modeller.

Den udvalgte litteratur i1 dette afsnit er overvejende kvantitative forskningsmeessige bi-
drag pd omrddet, fordi det ogséd er inden for den kvantitative forskningstradition, at dette speciale
soger at bidrage. Den amerikanske sociolog Annette Lareaus forskning kan dog fremhaves som et
centralt kvalitativt bidrag til litteraturen pad omradet. Lareau (2011:1ff) skelner analytisk mellem to
forskellige (ideal)typer af foraldre: 1) foraldre, der i hej grad indgér i en til en-relationer med deres
bern, hvor de stimulerer dem kognitivt fx gennem samtale, diskussion og lektielaesning — det Lareau
kalder concerted cultivation™ og 2) foreldre, der serger for barnets basale og fysiske behov og i
hgjere grad overlader barnet til dets egne bernefallesskaber, som Lareau kalder for the accomplish-
ment of natural growth”. Séledes skelnes der mellem aktivt og passivt foraeldreskab (Lareau 2011: 11f;

Dahl 2015:130). Lareaus (2011:345) forskning baserer sig pa et kvalitativt feltstudie af amerikanske
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familier fra arbejder- og middelklassen, hvor hun observerede, hvordan middelklassefamilier var ken-
detegnet ved et aktivt foreldreskab, mens arbejderklassefamilier var kendetegnet ved et mere passivt
foreldreskab. Derfor klarede middelklassebernene sig bedre end arbejdsklassebernene og middel-
klassebernene kunne derved bevare deres middelklassestatus. Den konkrete udevelse af foreldreskab
kan sdledes bade vare et udtryk for kulturelle vaerdier og for de sociale, skonomiske, helbredsmaes-
sige og tidsmassige ressourcer, foraeldrene har adgang til. (Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:53f). Qv-
rig international forskning, som er inspireret af Lareaus forskning, finder ogsa, at berns deltagelse i
strukturende aktiviteter, som at laese hejt, spille spil, der styrker numeriske og analytiske evner samt
deltagelse i diverse fritidsaktiviteter er associeret med bedre faglige prastationer hos barnet (Layte

2017; McCoy, Byrne & Banks 2012).

Dansk forskning

Hjort-Trolle & Breinholt (2017:46) har empirisk vist, at foreldrepraksisser relateret til deres berns
uddannelse har betydning for berns succes i uddannelsessystemet i en dansk kontekst. Hjort-Trolle
& Breinholt peger tilmed p4, at det afgerende bindeled mellem foraldres uddannelse og deres borns
faglige praestationer i uddannelsessystemet kan vere de systematiske forskelle pa foraeldrepraksisser
relateret til barns uddannelse mellem sociale grupper — og dermed en mulig forklaring pé, hvad der
ligger til grund for den sociale arv (Hjort-Trolle & Breinholt 2017:45f).

Anders Hjort-Trolle beskeftiger sig i sin ph.d.-athandling “Parental Investments and
the Reproduction of Socioeconomic Status” (2016) med foraeldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse som en forklaring pé intergenerationel overforsel af ressourcer. Hjort-Trolle (2016) forstér for-
@ldrepraksisser relateret til barns uddannelse, som hvor mange (ekonomiske) ressourcer og hvor me-
get tid, foraeldre bruger pd og med deres beorn. Hjort-Trolle (2016) konkluderer, at foreldre @ndrer
deres investeringsniveau afthangigt af deres barns faglige prastationer, hvis deres tidlige investe-
ringsniveau var et middelniveau. Foreldre med henholdsvis hgje eller lave investeringsniveauer &n-
drer ikke deres niveau athengigt af deres barns faglige praestationer.

Asta Breinholt beskeftiger sig i sin ph.d.-athandling “The Role of Parenting in the In-
tergenerational Transmission of Education” (2018) ligeledes med betydningen af foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse for berns faglige praestationer samt den intergenerationelle overforsel
af uddannelse i barndommen. Breinholt (2018) forstar foreldrepraksisser som aktiviteter, der udvik-
ler barns kognition, sproglige ferdigheder og kulturelle kapital. Breinsholts (2018) empiriske fund

stotter hypotesen om, at foreldres uddannelse oger deres engagement i foreldrepraksisser. Breinholt
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(2018) konkluderer, at lavtuddannede medre udever deres foreldreskab pa langt flere forskellige ma-
der end hejtuddannede madre, og at disse forskelle 1 foreldrepraksisser stammer fra medrenes oprin-
delsesfamilier og altsa ikke sker via en homogenisering i uddannelsessystemet. Endvidere konklude-
rer Breinholt (2018), at der er teoretiske grund for at antage, at det folelsesmassige klima i hjemmet
pavirker effekten af foraldrepraksisser i hjemmet og dermed den intergenerationelle overforelse af
uddannelse.

Empirisk viser danske undersegelser inspireret af Lareus forskning ogsa, at foreldre
med mange uddannelsesressourcer og gode samfundspositioner har en tilbgjelighed til et mere aktivt
foreldreskab end familier med ferre uddannelsesmaessige ressourcer, og at unge, hvis foreldre sti-
mulerer deres bern intellektuelt og satter rammerne for deres adfzrd, klarer sig bedre i skolen (Dahl
2015:131f). Den aktive tilgang er bade en fordel pé kort og lang sigt, og bern, der er vant til at tale
med voksne, fir hjelp til at forsta deres egne behov, og forstdr forventninger og omgangsformer i fx
institution og skole, er derfor bedre til at atkode, hvad der skal til for at opna succes (Dahl & Ottosen
2018:19). I forhold til de parametre, succes typisk méles efter, viser det sig altsa at vere en fordel for

bern, at deres foraldre har pataget sig rollen som bevidste kultivatorer (Dahl & Ottosen 2018:18).

Foreldres tidsforbrug med deres born

Kvantitativt beskaftiger flere studier sig ogsa med foraldres tidsforbrug pa deres bern, og hvilken
betydningen dette har for sammenhangen mellem foraldres uddannelse og barns faglige prastatio-
ner. Bonke & Esping-Andersen (2009:27) har i et studie af den tid, danske foreldre bruger sammen
med deres bern, fundet, at mangden af tid, som foraeldre bruger sammen med deres bern er relateret
til foreldrenes uddannelsesniveau. Bonke & Esping-Andersen (2009:8) finder dog, at denne variation
i investeringen af tid ikke kun er en funktion af uddannelsesniveau, men ogsa afspejler interaktions-
effekter. Saledes finder Bonke & Esping-Andersen (2009:8), at tidsforbruget er polariseret saledes,
at egteskaber, hvor foreldre har det samme uddannelsesniveau, har en sterk positiv effekt pa de
hejtuddannede foraldres tidsforbrug med deres bern, men ingen positiv effekt for de lavtuddannede
foreeldres tidsforbrug med deres bern. Bonke & Esping-Andersen (2009:8) finder ogsa, at den sé-
kaldte ”drenge-effekt”, hvor faedre bruger mere tid sammen deres sonner, gor sig geldende blandt de
lavtuddannede foraldre men ikke for det hgjtuddannede. Tidsforbruget er mindre og foraldreskabet
mere kensmassigt traditionelt blandt to lavtuddannede foreldre, séledes at lavtuddannede medre bru-
ger mere tid med deres bern end lavtuddannede faedre, mens tidsforbruget er hgjere og mere ligeligt

fordelt blandt to hegjtuddannede foraeldre (Bonke & Esping-Andersen 2009:27).
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Thomsen (2015) underseger i artiklen ”Parental time investments in children: Evidence
from Denmark” hvordan disse uligheder i foraldres tidsforbrug hanger sammen med deres berns
faglige praestationer i Danmark. Undersggelsen viser en signifikant overordnet sammenhang mellem
foraeldres tid brugt pa udviklende aktiviteter og deres berns uddannelsesprestationer ved afgangspro-
ven i niende klasse. Udviklende aktiviteter er malt som tid brugt pa at lese, lege, tale med og under-
vise bernene (Thomsen 2015:254). Generelt bruger de hejtuddannede mest tid pd udviklende aktivi-
teter. Betydning af tidsforbrug pa udviklende aktiviteter er serligt signifikant forskellig blandt forael-
dre med fi sociogkonomiske ressourcer, der bruger henholdsvis mere eller mindre end 20 minutter

pa at stimulere deres bern dagligt (Thomsen 2015).

1.2.2. En lzengere skoledag
Litteraturen prasenteret i dette afsnit beskeftiger sig med betydningen af skolekonteksten for sam-
menh@ngen mellem forzldres uddannelse og berns faglige prestationer. Afsnittet koncentrerer sig

bade om international og dansk forskning.

International forskning

Raudenbush & Eschmann (2015) sammenligner i artiklen ”Does Schooling Increase or Reduce Social
Inequality?” forskellige amerikanske studier, der alle har undersegt betydningen af bide et laengere
skolear samt en leengere skoledag for den sociale ulighed. Raudenbush & Eschmann (2015:460-663)
konkluderer pa baggrund af studierne, at der ikke er entydige resultater for betydningen af en udvidet
skoledag pa den sociale ulighed. Studierne viser, at der er blandede resultater i forhold til, om en
leengere skoledag har betydning for, om elever med en sociogkonomisk svag baggrund klarer sig
bedre efter en udvidet skoledag i forhold til, hvordan de klarede sig for. Raudenbush og Eschmann
(2015:463) fremhaver at det mest interessante studie er Gibbs’ “Measuring the impact of full-day
kindergarten: experimental and quasi-experimental evidence” (2010), hvor amerikanske bernehave-
bern i et randomiseret eksperiment blev tilfeldigt fordelt i enten heldags- eller halvdagsbernehave.
Senere viste forseget, at elever med en sociogkonomisk svag baggrund opniede vasentligt og signi-
fikant hejere leeseferdigheder af at have gaet i heldagsbernehaven sammenlignet med deres kamme-

rater fra steerkere sociogkonomiske baggrunde.

17



Dansk forskning

I en dansk kontekst er der i dette litteraturstudie kun fundet undersegelsen ”Evaluering af heldags-
skoler” (Rambell 2012), der undersoger betydningen af skolekonteksten for elevers faglige preestati-
oner. I undersogelsen konkluderes, at elever 1 12 undersogte danske heldagsskoler ikke klarer sig
merkbart bedre end elever i almindelige skoler. Rapporten peger dog ogsé pa, at forhold som et godt
samarbejde med lerere og paedagoger kan have en positiv effekt pa elevers faglige udvikling (Ram-

bell 2012).

1.2.3. Specialets placering i den eksisterende litteratur

Af gennemgangen af den eksisterende litteratur relateret til specialets forskningsspergsmal ses altsd,
at betydningen af en laengere skoledag for ssmmenh@ngen mellem foreldres uddannelse og berns
faglige preestationer primart er undersogt i en amerikansk kontekst. Gennemgangen af den eksiste-
rende litteratur viser ogsa, at foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse i nyere forskning er
undersogt i en dansk kontekst, men Bonke & Esping-Andersen (2009:27) peger pa, at sammenhan-
gen mellem foreldres ressource- og uddannelsesniveau og foreldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse primert har veret begrenset til amerikanske data. Samtidig peger Breinholt (2018:40) pa,
at en rekke tvaerfaglige videnskabelige undersogelser viser, at foraeldreskabet er vigtigt, men at disse
fund kun er 1 begyndelsen af at vaere kausale analyser, der kan repliceres. Forskningen peger saledes
pa, at der er brug for mere viden om betydning af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse i
en dansk kontekst. Samtidig er betydningen af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse ikke
undersogt i en skolekontekst.

Et centralt hul 1 vores viden pa omrédet er, altsa, at vi ikke ved tilstraekkeligt om, hvor-
dan betydningen af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse svaekkes eller forsterkes af ud-
dannelsessystemet. Vi ved fx ikke, om lengere skoledage kan svakke betydningen af foreldreprak-
sisser relateret til berns uddannelse. Dette speciales vaesentligste bidrag til forskningen er derfor viden
om, hvorvidt skolekonteksten har en betydning for sammenha@ngen mellem foraldres uddannelse,
foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige prastationer. Specialet segger séle-

des at bidrage med at belyse samspillet mellem familiens domane og uddannelsessystemets domane.
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1.3. Videnskabsteoretisk tilgang til forskningsspergsmélene

Ambitionen i dette speciale er at identificere sammenhangen mellem foraeldres uddannelse, forel-
drepraksisser relateret til berns uddannelse og deres barns faglige prestationer. Den videnskabsteo-
rietiske tilgang, som danner udgangspunkt for dette speciale er den kritiske realisme.

Kritisk realisme bygger pd ontologisk realisme og epidemiologisk relativisme (Wad
2015:369f). Den ontologiske realisme betyder for den kritiske realisme, at virkeligheden eksisterer
uathangigt af erkendelsen af den, séledes at der er en objektiv virkelighed. Epistemologisk relati-
visme betyder for den kritiske realisme, at vores viden om verden er usikker og fejlbarlig (Wad
2015:370). Virkeligheden indeholder ifelge den kritiske realisme et ikke-direkte observerbart do-
mane bestdende af dybereliggende strukturer (Wad 2015:372). Disse strukturer er underliggende,
generative mekanismer, og de fremkalder de faktuelt eksisterende forhold i den objektive virkelighed
(Wad 2000:56f). De generative mekanismer kan dog kun “under givne forhold producere den erfa-
rede virkelighed” (Wad 2000:56f). Hvorvidt de underliggende mekanismer bliver udlest, atheenger
saledes af konteksten. Det kan ogsd udtrykkes som om, der er potentiale for en kausal sammenhang,
men at det langt fra er sikkert, at en sddan bliver udlest. I relation til dette speciale betyder det, at
sammenhangene mellem foraeldres uddannelse, foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse og
berns faglige praestationer anses som varende faktuelt eksisterende forhold og en del af den objektive
virkelighed. Derfor er det ogsa muligt at opnéd viden herom. I dette speciale benyttes kvantitative og
statistiske metoder til at afdeekke, hvilken effekt foreldres uddannelse har pa berns faglige preestati-
oner, hvilket altsa er et direkte observerbart forhold.

Det vaesentligste fokus for den kritisk realisme er dog ikke de direkte observerbare for-
hold, men snarere, hvilke dybereliggende strukturer, der fremkalder de observerbare forhold. Derfor
bliver der ifolge den kritiske realisme nedt til at vere teoretiske forstaelser bag forstaelsen af gene-
rative mekanismer — pa den made bliver forskning at opfatte som en “kreativ teoretisk proces” (Wad
2000:561). Det er sdledes ved hjelp af teorien, at etableringen af et forhold mellem de faktuelt eksi-
sterende forhold og de dybereliggende arsager muliggeres. For specialet betyder det, at de observe-
rede, empiriske sammenhange soges forklaret analytisk ved inddragelse af ekonomisk og sociologisk
teori. Dermed danner teorien en forstdelsesramme for de empiriske analyseresultater, og de valgte
teorier anvendes séledes til at foretage en slutning mellem de observerede fenomener og den bedst
mulige forklaring. De valgte teorier er saledes bud pd de generative mekanismer bag de observerede

sammenhange mellem foraldres uddannelse, foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse og
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berns faglige prastationer. Sociale fanomener forstas og fortolkes saledes i en vekselvirkning mel-
lem empirisk observation og teoretisk slutning i specialet. Den viden, som gennem det kvantitative
datamateriale og de udvalgte teorier matte opnas om de generative mekanismer i forbindelse med
undersogelsen af specialets forskningsspergsmal og hypoteser er dog usikker og fejlbarlig jevnfor

den epistemologiske relativisme.

1.4. Lasevejledning

Dette kapitel 1 udger specialets indledning, som introducerer problemfeltet, forklarer de vasentligste
begreber, prasenterer forskningsspergsmalene, placerer specialet i den eksisterende litteratur samt
beskriver den videnskabsteoretiske tilgang til forskningsspergsmaélene. I kapitel 2 praesenteres de for
specialet udvalgte teorier, og prasentationen folges af en teoretisering over de antagelser om forael-
drepraksisser relateret til berns uddannelse samt de empiriske implikationer af en laengere skoledag,
som kan udledes fra teorierne. Pa baggrund af teoretiseringen opstilles to hypoteser for undersogel-
sen. Kapital 3 beskriver undersggelsens data og metodiske tilgang. Forst beskrives datagrundlaget og
dernest de til undersogelsen udvalgte variable. Kapital 3 afsluttes med en beskrivelse af de analyse-
metoder og statistiske modeller, der bruges til at undersege forskningsspergsmélene og de opstillede
hypoteser i1 den senere analyse. Dernast folger kapitel 4, som er selve den empiriske analyse, hvor
hypoteserne undersgges. Analysen folges af kapital 5, hvor metodiske begrensninger vedrerende
resultaterne af den empiriske analyse diskuteres og kapitel 6, hvor teoretiske forklaringer pa og im-
plikationer af resultaterne af den empiriske analyse diskuteres. I kapital 7 konkluderes der pé analy-
sens resultater, og forskningsspergsmalene besvares derved, og i kapital § perspektiveres et interes-

sant analytisk fund.
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2. Teori

I dette kapitel preesenteres de for specialet udvalgte teorier i afsnit 2.1 og 2.2. Teorierne udspringer
af henholdsvis gkonomisk og sociologisk teori og beskaeftiger sig basalt set med, hvordan ressourcer,
uanset definitionen herpé, bliver overfort fra én generation til den naste. Teorierne har forskellige
antagelser om den méde, som foraeldre udever deres foraldreskab pa, og begrebet om foraeldreprak-
sisser relateret til berns uddannelse er derfor fundet dekkende som overordnet begreb. Teorierne
bidrager saledes med bdde en gkonomisk og sociologisk tenkemade for de aktiviteter, der foregér i
hjemmet, og kapitlet efterstraeber séledes at bygge bro mellem disse forskningsmaessige traditioner.
Efter praesentationen af de valgte teorier teoretiseres over de antagelser om foraldrepraksisser relate-
ret til berns uddannelse samt de empiriske implikationer af en leengere skoledag, som kan udledes fra
teorierne (afsnit 2.3). Slutteligt praesenteres de ud fra teorierne opstillede hypoteser for specialet (af-

snit 2.4).

2.1. Rationelle og instrumentelle foraldrepraksisser relateret til berns uddan-

nelse

De amerikanske ekonomer Gary Becker og James Heckmans teorier om intergenerationel overforsel
af ressourcer forstar foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse som bevidst og rationel adfaerd.
Foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse betragtes i1 dette teoretiske perspektiv som en slags
investeringer, foraldre foretager i deres berns uddannelse. Investeringsbegrebet indikerer ogsé en
forbindelse til rational-choice teori og den gkonomiske tenkning pa feltet, som disse ekonomer ogsa
repraesenterer.

Ifolge Becker (1993:179f) videregiver foreldre ressourcer til deres bern via instrumen-
telle investeringer for at sage at give dem de bedste levevilkar. Foreldrene er rationelle aktorer, der
afvejer investeringer i deres bern mod deres eget forbrug. I Beckers teori er det implicit, at ressour-
cesterke foraldre vil investere mere 1 deres bern, fordi de har mere at give af, og dermed nemmere
kan dekke deres eget forbrug samtidig med, at de kan have et hejt niveau af investeringer i deres
bern (Becker 1993). Born af ressourcesterke foraeldre, fx foraeldre med et hgjt uddannelsesniveau,
vil derfor fa et hgjere niveau af human kapital (menneskelig viden) og vil derfor klare sig bedre i
uddannelsessystemet (Becker 1993). I Beckers perspektiv handler individer nyttemaksimerende, og
foreldre afvejer derfor blandt andet deres eget ressourceniveau og forbrug samt afkastet af deres

investeringer i deres barn, nir de investerer i deres barns uddannelse. Becker begrebsligger foraeldres
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investeringer som “expenditures on (...) skills, health, learning, motivation, 'credentials’, and many
other characteristics” (Becker & Tomes 1986:5). Foraeldreinvesteringer er sdledes defineret som ud-
gifter foraeldre atholder til at fremme af sine egne berns human kapital eller evner. @konomiske res-
sourcer kan siledes bruges til fx lektiehjelp, hvilket giver disse bern en fordel i forhold til bern af
foraeldre, der ikke har de tilstraekkelige ekonomiske ressourcer til at foretage sddanne investeringer
(Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:491f). Foraldre vil straebe rationelt efter mere uddannelse, og séle-
des ogsé at sege at opnd, at deres bern far en hej uddannelse (Pallas 2000:507). Saledes investerer
foraldre instrumentelt, overlagt og bevidst i deres bern for at oge bernenes evner eller humankapital.

Heckman har videreudviklet Gary Beckers begreber og teorier. Heckman antager ogsé,
at ressourcesterke foreldre, fx hejtuddannede foraldre, pa rationel og instrumentel vis investerer
mere i deres barn end ressourcesvage foreldre, fx lavtuddannede foraldre, hvilket forarsager syste-
matiske forskelle 1 barns evner og livschancer (Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:50f). Heckman op-
fatter barndommen som en serie af perioder, og der er derfor ikke nedvendigvis et konstant niveau af
investeringer i lobet af barndommen. Heckman pépeger, at tidlige investeringer i berns evner er af-
gorende, fordi de danner grobund for senere tilegnelse af flere evner (Cunha & Heckman 2008).
Ifolge Heckman giver investeringer i de tidlige levear storst ekonomisk afkast, fordi der i de tidlige
levear er et mulighedsvindue for udvikling af serligt ikke-kognitive evner, som der ikke er mulighed
for at udvikle senere hen (Heckman 2008). Centralt i Heckmans teori er, at “evner skaber evner”
(Heckman 2008:309). Heckman peger ikke kun som Becker pa ’udgifter’, der kan fremme berns
humankapital, men ogsa pd vigtigheden af et velfungerede og sdvel et intellektuelt som emotionelt
stimulerede miljo 1 hjemmet, som fx mengden af beger, avisabonnementer, maengden af hgjtleesning,
forbrug for kulturelle tilbud samt fravaer af kriminalitet og misbrug kan vare indikatorer pa (Hjorth-
Trolle & Breinholt 2017:49f). Endvidere skelner Heckman mellem kognitive og ikke-kognitive fer-
digheder. Kognitive faerdigheder forstds som intelligens, evne til problemlesning og logisk tenkning,
mens ikke-kognitive faerdigheder omhandler evner som selvdisciplin, tdlmodighed og vedholdenhed
(Cunha & Heckman 2008). Begge dele formes pa baggrund af foraldreinvesteringer, men Heckman
papeger, at de ikke-kognitive ferdigheder ofte overses i analyser af foreldreinvesteringer, samt at
tidlige investeringer i de ikke-kognitive feerdigheder kan skabe grobund for senere tilegnelse af kog-

nitive ferdigheder (Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:49fY).
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2.2. Kulturel reproduktion og habitus-indlejrede foraeldrepraksisser relateret til

berns uddannelse

Den franske sociolog Pierre Bourdieus begreber om ekonomisk, kulturel og social kapital samt habi-
tus benyttes her til at forstd, hvordan foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse gér i arv fra
foraeldre til deres bern. Kapitalrelationer har ifelge Bourdieus teori en tendens til at blive reproduce-
ret, sdledes at magtstrukturen i samfundet fastholdes og reproduceres (Bourdieu 1989:21). I modsaet-
ning til Becker og Heckman, sé er videregivelsen eller reproduktionen af kulturel kapital til bern i
Bourdieus optik ikke nedvendigyvis et aktivt valg fra foraldrenes side, men kan snarere betragtes et
slags biprodukt af hverdagslivet i familien og den socialisering, der finder sted heri (Hjort-Trolle
2016:8ff).

Habitus og kulturel kapital er to centrale begreber i relation til den teori, Bourdieu frem-
setter som en forklaring pa social arv. For Bourdieu er det, der differentierer i den sociale verden,
kapitalformerne — og sammensatningen eller kompositionen af disse. Der er fire forskellige former
for kapital: gkonomisk, kulturel, social og symbolsk (Bourdieu 1987:3f). Kulturel kapital er i Pierre
Bourdieus teori defineret som uddannelse, finkulturelle feerdigheder og beherskelse af den legitime
kulturs koder (Bourdieu 1987:4; Jarvinen 2007:352). Kulturel kapital kan blandt andet komme til
udtryk i form af kompetencer, informationsniveau, made at tale pa, méde at fores sig frem pa, i al-
mendannelsen, i fortroligheden med kulturens tilbud, i en lethed i1 at kunne bevage sig i en bestemt
“verdens” temaer, spergsmil og referencer (Kettel 2003:263). Habitus er forbindelsesleddet mellem
agenters positioner i det sociale rum og deres positioneringer og omhandler, hvordan en bestemt so-
cial position bliver omsat til bestemte valg i form af en bestemt livsstil — og forbinder saledes mikro-
med makro-niveau (Jarvinen 2007:353). Habitus er det generative og samlende princip, der omsatter
indre og relationelle karakteristika i en position til en samlet livsstil, i form af et samlet sat af per-
sonlige valg af goder, praktikker og egenskaber. Habitus handler om de forskellige klassifikations-
principper; principper for hvordan man skal anskue og opdele verden, og forskellige former for
smagspraferencer, som agenter kan have (Bourdieu 1997:24). Et barns habitus og derved ogsa kul-
turelle kapital, da denne er en del af habitussen, stammer primart fra barnets foreldre, da disse er den
primare kilde til socialisering. Transmissionen af kulturel kapital er imidlertid ikke et eksplicit mal
for foreldrene. Foraldrene opdrager deres barn i overensstemmelse med deres habitus, som medfo-
rer, at de har en bestemt livsforelse, som ikke nedvendigvis er dem fuldt ud bevidst eller erkendt.

Forskelle i mangden af kulturel kapital, der reproduceres skyldes forskelle i foreldrenes egen habi-
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tus, herunder praksis og livsforelse. Foreldre, der tilherer de dominerende kulturer i samfundet vide-
regiver typisk mere kulturel kapital til deres bern. (Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:52).

I en uddannelsessammenhang kan kulturel kapital have betydning for elevers besid-
delse af de rette dispositioner til at begd og klare sig godt i skolen. Larere opfatter born med heoj
kulturel kapital som fagligt bedre og giver derfor bernene positiv respons og opmearksomhed, hvilket
giver et bedre indleringsmiljo, som resulterer i, at bern med hej kulturel kapital klarer sig bedre i
skolen (Jeeger & Breen 2016). I Bourdieus optik er den kultur, som bern mé besidde for at klare sig
godt 1 skolen arbitrer, og de dyder, der belonnes i skolen og uddannelsessystemet i ovrigt er ikke
nedvendigvis rodfastet i reelle kundskaber eller viden — men handler i stedet om beherskelsen af
bestemte dispositioner, smag og holdninger (Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:52f). Bourdieus begre-
ber om habitus og kulturel kapital bidrager saledes med en teoretisk forstielse af betydningen af
foreldres uddannelse, da de overordnet soger at indfange, at ikke alle har lige forudsatninger, fordi
kapitalformernes tilgeengelighed hanger sammen med sociale og familiemassige forudsatninger
(Esmark 2006:89). Bourdieu har séledes en strukturalistisk tilgang til uddannelsesulighed. Agenter
kan godt pavirke verden og treeffe deres egne valg, og Bourdieu (1989:16ff; 1987:16) er pa den made
ikke deterministisk — men rdderummet findes kun under strukturens begransninger. Born med hgjt-
uddannede foraldre vil besidde mere kulturel kapital end bern med lavtuddannede foraldre, hvilket

giver dem en fordel i skolen og forbedrer deres livschancer (Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:52).

2.3. Teoretiske antagelser om foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse

og empiriske implikationer af en lengere skoledag

Felles for de valgte teoretiske tilgange er, at foreldrepraksisser relateret til barns uddannelse forstas
som et bindeled for ssmmenh@ngen mellem foreldres uddannelse og berns faglige praestationer. I
dette afsnit sammenfattes og sammenlignes de valgte teoretiske tilgange til sammenhangen mellem
foreldres uddannelse, foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige preastationer.
Der fokusereres i serlig grad pa de forskellige teoretiske forstaelser af, hvor kompetencer tilegnes og
hvilke kompetencer, der belennes i skolen, samt hvilke empiriske implikationer, en leengere skoledag

kan have.
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2.3.1. Hvor tilegner bern kompetencer, og hvilke kompetencer belennes i skolen?

De for dette speciale valgte teoretiske tilgange kan overordnet inddeles i to forstaelser af, hvor bern
tilegner sig kompetencer. For Becker og Heckman rummer sével skole som foreldrepraksisser rela-
teret til borns uddannelse i hjemmet muligheder for at fremme berns evner. I skolen er fremme af
berns evner selvfolgelig under forudsatning af, at kvaliteten i skolen er god. I hjemmet er der i mod-
setning til skolen forskel pa niveauet af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse athengigt
af ressourcekapaciteten og foraldreskabet i1 forskellige hjem, hvilket har en betydning for berns ev-
ner. [ Bourdieus optik er skolen et reproduktionssystem. Foraldre videregiver deres egne forskellige
kapitalsammensatninger til deres bern, og skolen favoriserer bern med den rette ssammensa&tning af
kapitalformer frem for andre, séledes at forskelle i kapitalsammensatningen fastholdes og reprodu-
ceres.

En forskel mellem Becker/Heckman og Bourdieu er ogsa, hvilke kompetencer hos barn,
der bliver belonnet i skolen, og som derfor medferer gode faglige prestationer. I Becker og Heckmans
teoretiske optik beleonner skolen elevernes evner, hvilket medferer gode faglige prastationer, mens
det i Bourdiues optik er beherskelsen af bestemte dispositioner som medferer gode faglige prastati-
oner. Bourdieus kulturelle kapital har en positiv indflydelse pa berns faglige prastationer, fordi sko-
len favoriserer beherskelsen af bestemte dispositioner, smag og holdninger, som knytter sig til den
dominerende kultur i samfundet (Jarvinen 2007:356). Dermed opfatter lerere bern med hej kulturel
kapital som fagligt bedre, hvilket giver et bedre indleringsmiljo, som resulterer i, at bern med hoj
kulturel kapital reelt klarer sig bedre i skolen (Jeeger & Breen 2016). I Becker og Heckmans forstéelse
er det bernenes kognitive og ikke-kognitive evner, der belonnes i skolen, desuagtet om disse evner er
tilegnet i skolen eller hjemmet (Hjorth-Trolle & Breinholt 2017:52f). Saledes er det altsd i Becker og
Heckmans teoretiske perspektiv relativt objektive evner, der i sig selv belennes i skolen, men det i
Boudieus teoretiske perspektiv er skolens praeference for bestemte vardier hos eleverne, der beleon-

nes.

2.3.2. Empiriske implikationer hvis skoledagen geres laengere

Der kan argumenteres for, at en leengere skoledag, som mindsker foraeldres tid til foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse, vil medfere, at foraeldres betydning for deres barns faglige prastationer
bliver mindre, fordi foreldrenes tid sammen med bernene til foreldrepraksisser relateret til berns

uddannelse alt andet lige er blevet mindre, fordi bernene tilbringer leengere tid i skolen.
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Den indirekte effekt af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse vil mindskes

I Becker og Heckmans teoretiske perspektiv kan der argumenteres for, at foraeldrene bevidst vil velge
at investere mindre i deres bern, nar bernenes skoledag geres lengere, og foreldre derved har mindre
tid til foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Foraeldre antages i Becker og Heckmans per-
spektiv at handle nyttemaksimerende og afveje deres eget ressourceniveau og forbrug, nér de inve-
sterer 1 deres barns uddannelse. Derfor kan der argumenteres for, at en empirisk implikation af en
leengere skoledag vil veere, at foreeldre kvantitativt vil mindske deres tid brugt pd — og dermed niveauet
af — foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse i hjemmet, da udviklingen af berns evner i hgjere
grad flyttes til skolens domane. Derved kan foreldrene ud fra en nyttemaksimerende tankegang
kvantitativt mindske tiden til og niveauet af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse i hjem-
met og bruge deres ressourceniveau og forbrug et andet sted. Dermed vil den indirekte effekt af for-
aldrepraksisser relateret til berns uddannelse mindskes, fordi forskellen mellem bern af ressource-
steerke, hgjtuddannede og ressourcesvage, lavtuddannede foraldre vil udjevnes, nar skoledagen for-

leenges, og ansvaret for at investere i berns uddannelse i hgjere grad flyttes over i skolen.

Den indirekte effekt af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse vil eges

Der kan modsat ogsa argumenteres for, at en empirisk implikation af en l&engere skoledag, som mind-
sker foreldres tid til foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse, i Becker og Heckmans teoreti-
ske perspektiv vil vere, at forceldre vil intensivere kvaliteten af deres investeringer i deres berns ud-
dannelse. Kerneantagelsen i Becker og Heckmans teorier er, at foreldre bevidst investerer i deres
bern med det eksplicitte formal af overfere human kapital, eller ressourcer, til bernene. Foraldrene
er altsa bevidste om de investeringer, de gor i forhold til barnenes uddannelse. Fordi foreldrene in-
vesterer instrumentelt med en bevidsthed om deres investeringer og “afkastet” af dem, sé vil de soge
at maksimere deres foraldrepraksisser for at kompensere for den kortere tid, de har sammen med
deres born, nar barnene er i skole i lengere tid hver dag. Dermed vil den indirekte effekt af foraeldre-
praksisser relateret til berns uddannelse oges, fordi foreldre vil kompensere for den kortere tid, de
har sammen med deres bern, nér skoledagen forlenges, ved at intensivere kvaliteten af foraeldreprak-
sisser relateret til berns uddannelse. Der kan i forlengelse af argumentationen om, at foreldre vil
intensivere kvaliteten af deres investeringer i1 deres barns uddannelse, ogsé argumenteres for, at iser
hejtuddannede foraldre vil intensivere kvaliteten af deres foraeldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse relativt mere end lavtuddannede forzldre, da hejtuddannede er mere ressourcesterke og

derfor har flere ressourcer at investere 1 deres berns uddannelse.
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Den indirekte effekt af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse vil hverken eges eller
mindskes
I Bourdieus teoretiske perspektiv kan der argumenteres for, at en lengere skoledag, som mindsker
foraeldres tid til foraeeldrepraksisser relateret til barns uddannelse, i Bourdieus optik ikke vil medfore,
at den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse i skolen hverken oges eller
mindskes.

Bourdieu betoner, at foraeldre kun er i stand til at videregive deres egen sammensatning
af kapitaler til deres bern, der foregér i familien, hvorefter skolen reproducerer denne sammensatning
af kapitalformer, idet der her er bestemte, dominerende verdier fastsat af laerere med en forholdsvis
stor meengde kulturel kapital (Bourdieu 1997:39). Bourdiues kulturelle reproduktionsteori antager, i
modszatning til Becker og Heckmans teoretiske tilgange, ikke, at foreldres videregivelse af kapital-
former er sa tilsigtet, fordi videregivelsen er habitus-indlejret. En central forskel, mellem pé den ene
side Becker og Heckman og pé den anden side Bourdieu, er altsd habitusbegrebet. I stedet antages
det, at foreldres forskellige niveauer af kulturel kapital bliver overfort ikke-intenderet til deres bern
som en slags biprodukt af hverdagslivet i familien og den socialisering, der finder sted heri. Derfor
antages det ogsd, at foreldre og bern 1 denne teori besidder en mindre grad af information om ”afka-
stet” af den kulturelle kapital, selvom det er implicit i teorien, at familier med meget kulturel kapital
forstar, at denne kapitalbesiddelse skaber nogle fordele for dem (Hjort-Trolle 2016:8f¥).

I Bourdieus teori kan tidsforbruget brugt pa foraldrepraksisser relateret til barns uddan-
nelse desuden argumenteres for at veere mere uathaengigt af skoledagens leengde, da det ikke nedven-
digvis er tiden brugt pé foraeldrepraksisser relateret til uddannelse, der er afgerende for, om den indi-
rekte effekt af foreldres uddannelse pa berns faglige prastationer ages eller mindskes. Nér den kul-
turelle kapital videregives fra foraldre til bern gennem socialiseringen i hverdagslivet som en helt
naturlig del af det liv, der leves i familien, sker videregivelsen af kulturel kapital uundgaeligt — og
skolen fastholder s& mangden af den kulturelle kapital. Sdledes kan der argumenteres for, at Bourdi-
eus teori er mere uathengigt af tidsforbruget brugt pd foreldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse, og dermed vil en leengere skoledag ikke have betydning for den indirekte effekt af foraldres
uddannelse gennem foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse. I dette perspektiv er det nemlig
ikke overlagte foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse i hjemmet, der forbedrer berns faglige
resultater. Derimod er det den socialisering, der foregar i kraft af, at et barn vokser op i et hjem med
en bestemt mangde kulturel kapital, der forbedrer barns faglige prastationer. Der kan yderligere ogsa

argumenteres for, at det vil vere tvivlsomt, at en l&ngere skoledag kan mindske den direkte effekt af

27



foraeldres uddannelse pa berns faglige praestationer, da bedemmelsen af disse prastationer ikke hviler

pa relativt objektive evner, men derimod pa skolens praeference for bestemte vardier hos eleverne.

2.3.3. Opsamling pé teoretiske antagelser og empiriske implikationer

Af teoriafsnittet fremgar det, at forstéelsen af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse er for-
skellig athangigt af de valgte teorietiske tilgange i dette speciale. De teoretiske tilgange adskiller sig
serligt ved de antagelser, teorierne gor sig om 1) bevidstheden om og motivationen bag foraldre-
praksisser relateret til berns uddannelse, 2) foraldres information om resultatet eller “afkastet™ af
foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse samt 3) hvor kompetencer tilegnes, og hvordan sko-
len bedemmer og belenner berns faglige prastationer. De navnte forskelle i teoretiske antagelser om
rationaliteten eller bevidstheden bag foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse, kan ikke skel-
nes empirisk i det data, der ligger til grund for dette speciale. Forskelle om rationalitetsantagelser er
saledes ikke et empirisk fokus i dette speciale.

Forskellene 1 de teorietiske antagelser om foraldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse har alle en betydning for de empiriske implikationer, som en leengere skoledag kan antages at
have pa den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse ud fra de forskellige
teoretiske forstdelser. Ud fra Becker og Heckmans teoretiske perspektiv kan der bade argumenteres
for, at 1) foraeldre kvantitativt vil mindske deres tid brugt pé foraeldrepraksisser, nir skoledagen gores
leengere, hvilket vil mindske den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
og 2) at foreldre vil intensivere kvaliteten af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse, nér
skoledagen geres leengere, hvilket vil gge den indirekte effekt af foraeldrepraksisser relateret til berns
uddannelse. Ud fra Bourdieus teoretiske perspektiv kan der argumenteres for, at 3) den indirekte
effekt af foraeldrepraksisser relateret til barns uddannelse i skolen hverken oges eller mindskes, nér
skoledagen gores laengere, da tiden brugt pé foreldrepraksisser relateret til uddannelse ikke er afge-

rende for videregivelsen af foraldrenes kapitalsammensatning, som reproduceres i skolen.
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2.4. Hypoteser

Ovenstdende teoriafsnit leder frem til folgende hypoteser, som enskes testet i specialet:

1) Effekten af foreldres uddannelse pa berns faglige praestationer er delvist forklaret af en indi-

rekte effekt af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse.

2) Den indirekte effekt af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse mindskes, hvis man

gor skoledagen lengere.

Hypotese 1 er valgt, da de for specialet valgte teoretiske tilgange alle antager, at sammenhangen

mellem foraldres uddannelse og berns faglige prastationer gir gennem foreldrepraksisser relateret

til berns uddannelse. Hypotese 2 er valgt, da en leengere skoledag alt andet lige vil medfore, at foral-

drenes tid sammen med bernene til foreldrepraksisser relateret til barns uddannelse er blevet mindre,

fordi bernene tilbringer leengere tid i skolen. Af teoretiseringen over empiriske implikationer af en

leengere skoledag fremgar det dog, at der teoretisk kan argumenteres for at veere forskellige implika-

tioner af en lengere skoledag, som implicit ogsa testes med hypotese 2.

2.4.1. Teoretiske modeller

De udledte hypoteser kan illustreres med nedenstaende figur 1 og figur 2, som er de teoretiske mo-

deller for specialet. Figur 1 illustrerer hypotese 1 og figur 2 illustrerer hypotese 2.

Foraldre-
praksisser
a,
Forzldres Y1
uddannelse

B

Beorns faglige

Figur 1. Teoretisk model med mediation

prastationer

29



Figur 1 er en teoretisk model med mediation®. Den teoretiske model hypotiserer, at foraldres uddan-
nelses effekt pa berns faglige prastationer er medieret af foraeldrepraksisser relateret til barns uddan-
nelse. Den uathengige variabel er altsd foreldres uddannelse, den athengige variabel berns faglige
prestationer og mediatoren er foreldrepraksisser relateret til barns uddannelse.

Af Figur 1 fremgar det, at der er to forskelle veje fra foreldres uddannelses effekt pa
berns faglige praestationer. En effekt er direkte (effekten af foraeldres uddannelse pa berns faglige
prastationer) og én effekt er indirekte (effekten af foreldres uddannelse pa berns faglige prestationer

gennem foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse)’.

Forzldre- Skoledagens
l&ngde
praksisser €
B.
(24 BI
Forzldres Y1 Borns faglige
uddannelse prastaticner

Figur 2. Teoretisk model med mediation og moderation

Figur 2 er en teoretisk model med mediation og moderation®. Figur 2 er en udvidet model af figur 1.
Modellen i figur 2 hypotiserer —ud over de viste sammenhange i figur 1 — at sammenhangen mellem
foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige praestationer er modereret af laeng-
den pa skoledagen. Laengden pa skoledagen er indikeret af skoleéret, da folkeskolereformen i 2014

betad en forlengelse af skoledagen (Undervisningsministeriet 2018d).

% Mediation forklares narmere i afsnit 3.3.1.
? Direkte og indirekte effekter forklares naermere i afsnit 3.3.1.
* Moderation forklares neermere i afsnit 3.3.2.
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3. Data og metode

I dette kapital beskrives undersegelsens data og metodiske tilgang. Ferst beskrives datagrundlaget i
afsnit 3.1, dernaest folger en beskrivelse af de til undersegelsen udvalgte variable 1 afsnit 3.2. Kapitlet
afsluttes med en beskrivelse af de analysemetoder og statistiske modeller, der bruges til at undersoge

forskningsspergsmalene og de opstillede hypoteser (afsnit 3.3).

3.1. Data

I dette afsnit beskrives datagrundlaget for specialet, som udgeres af survey- og registerdata.

Det empiriske grundlag for specialet er en elev-survey indsamlet i forbindelse med fol-
geforskningen af folkeskolereformen, som foregar i regi af VIVE’ (Det Nationale Forsknings- og
Analysecenter for Velferd). Forste survey-dataindsamling er foretaget umiddelbart for folkeskolere-
formens implementering i august 2014, og gentaget arligt fire gange efter folkeskolereformens im-
plementering. Dataindsamlingen omfatter elever fra 213 deltagende skoler. Nedenstdende figur 3 il-

lustrerer designet af dataindsamlingsprocessen i forbindelse med elev-surveyen.

> Det er gennem min ansettelse som studentermedhjalper hos VIVE, at jeg har faet adgang til elev-survey og register-
data.
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I Folkeskolereformen implementeres
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Figur 3. Illustration af dataindsamlingen til folgeforskningen af folkeskolereformen
Note: Falgeforskningen af folkeskolereformen omfatter ogsa surveys til forceldre, skolelederne, Ice-
rere/peedagoger samt formeend for skolebestyrelsen, men disse er undladt i figuren, da kun elev-sur-

veyen er datagrundlaget for dette speciale.

Som det fremgér af figur 3, sa er survey-undersegelsen en kombination af et trend- og et panelstudie
(de Vaus 2001:113), da dataindsamlingen over tid bade foregar blandt de samme elever men ogsa
enkelte ar er supplereret med et nyt udtraek af elever. De nye udtrek af elever skyldes, at eleverne
forlader folkeskolen undervejs. Det survey-data, som jeg i forbindelse med specialet har faet afgang
til, er begranset til undersegelsens baselineméling 1 2014 og to ar frem efter implementeringen. Ud-
gangspunktet for specialets datagrundlag er altsa elev-surveyen i 2014, 2015 og 2016, og survey-
undersogelserne i disse ar koblet med registerdata danner det samlede datagrundlag. Registerdata
omfatter information om elevernes foraeldres uddannelsesniveau, elevernes faglige preestationer i fol-
keskolen samt relevante kontrolvariable (n@rmere beskrivelse ses i afsnit 3.2.3). Det er muligt at
koble survey- med registerdata, fordi survey-besvarelserne er baseret pa et anonymiseret cpr-num-
mer, som gor det muligt at koble sammen med Danmarks Statistiks registre. Koblingen af data samt
behandlingen af data foregar pa Danmarks Statistiks forsker-servere.

Forskningsdesignet for undersggelsen er siledes et longitudinelt design, da der er ind-
samlet survey-data pd mere en ét tidspunkt og formélet er at male forandring over tid (de Vaus
2001:113). Tidsdimensionen, eller de flere maletidspunkter, i undersogelsens data geor det muligt at
undersoge forskellene over tid og efter hendelser. De flere méletidspunkter gor det muligt at under-

soge sammenhangen mellem foraeldres uddannelse, foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
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og berns faglige prastationer bade for og efter indferelsen af den leengere skoledag. Dermed kan jeg
undersoge, om den lengere skoledag har haft en betydning for sammenh@ngen mellem foraeldres

uddannelse, foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige prastationer.

3.1.1. Undersogelsens panel af elever
Der er for undersggelsen valgt at folge det samme panel af elever over tid. Hvis de samme elever skal
folges over dataperioden fra 2014 til 2016, fremgér det af figur 3, at der mulighed for at undersoge to
paneler af elever. Det ene panel er de elever i 4. klasse, der besvarede elev-surveyen i 2014 og som
elever i 6. klasse besvarede 1 2016. Det andet panel er de elever i 6. klasse, der besvarede elev-sur-
veyen i 2014 og som elever i 8. klasse besvarede i1 2016. De to paneler er cirka lige store. Denne
undersogelse er ud fra tids- og omfangshensyn afgraenset til at omfatte det forste panel af elever (4.-
6. klasse), da der ud fra den valgte teori kan argumenteres for, at foraeldrepraksisser i relation til deres
berns uddannelse har storst betydning for yngre bern. Det kunne ogsd have veret interessant at se,
om undersggelsens resultater ogsa gor sig geeldende for det &ldre panel (6.-8. klasse), hvilket kan oge
undersogelsens reliabilitet, men er altsa her fravalgt.

Det panel af elever, som undersogelsen sdledes udferes pd baggrund af, bestar af i alt
10.600 besvarelser af elev-surveyen fordelt over de tre ar i undersegelsen: 2014, 2015 og 2016. Be-
svarelser fra ar 2015 er dog slettet fra datasattet, da der for dette ar ikke findes et mal for berns faglige
praestationer. Borns faglige praestationer méles nemlig som elevernes point i de nationale tests i dansk
(nzrmere beskrivelse af denne variabel findes 1 afsnit 3.2.1), og de nationale tests i dansk er kun
gennemfort pd 4. og 6. klassetrin for det valgte panel af elever (Undervisningsministeriet 2018a),
hvorfor besvarelser fra 2015 altsd ma droppes. Samtidig er der kun beholdt observationer, hvor
samme elev har besvaret surveyen i bade ar 2014 og 2016. Med observationer fra 2015 samt respon-
denter med kun én besvarelse slettet fra datasattet, indeholder det i alt 4.712 besvarelser. Da alle
elever heller ikke har besvaret alle spergsmal i elev-surveyen, er de besvarelser droppet, hvor eleverne
ikke har besvaret de spergsmal, der indgér som udvalgte variable til denne undersegelse (n&ermere
beskrive af de udvalgte variable findes i afsnit 3.2). Igen er der kun beholdt observationer, hvor
samme elev har besvaret de spergsmal, der indgar som udvalgte variable for bdde ar 2014 og 2016.
Det endelige datasat har derfor 2.702 observationer, hvilket vil sige 1.351 observationer for hvert ar
i datasattet. Alle tabeller, der viser undersggelsens resultater er lavet pa baggrund af dette endelige
dataset med 2.702 observationer. Nedenstdende figur 4 illustrerer dannelsen af den endelige under-

sogelsespopulation.
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Elevbesvarelser for panelet 4.-6. klasse for 2014, 2015 og 2016:

10.600 observationer

Kun elevbesvarelser for 2014 og 2016:
4.712 observationer

Kun elevbesvarelser med svar pa alle variable:
2.702 observationer

Figur 4. Dannelse af undersogelsespopulation

3.2. Variable

I dette afsnit vil de variable, der er udvalgt fra datagrundlaget og anvendt i specialet, blive prasente-
ret, og det vil blive beskrevet, hvordan de er kodet eller rekodet. Der vil derudover kort argumenteres
for, hvorfor de valgte variable findes relevante for denne undersogelse omhandlende sammenhangen
mellem foraldres uddannelse, foreldrepraksisser relateret til deres berns uddannelse og barns faglige
prestationer.

Flere af variablene, der prasenteres i1 det folgende, er sammensatte mal — enten 1 form
af en skala eller et indeks. Indeks- og skalakonstruktionerne er konstrueret ud fra items, der indgar i
elev-surveyen (se afsnit 3.1), og derfor skal alle disse overordnede mal forstas som elevernes egen
selvvurderede oplevelse af fx kvaliteten i undervisningen. En samlet oversigt over de items, der ind-

gér 1 indeks- og skalakonstruktionerne kan ses i bilagstabel 1.1.

3.2.1. Afhaengig variabel

Variablen Borns faglige preestationer er specialets athaengige variabel (y). Borns faglige preastatio-
ner er en intervalskaleret variabel, der méler antal point ved den obligatoriske nationale test i dansk i
folkeskolen. Variablen gar fra 1-100 point, og er et samlet pointgennemsnit af de tre omrader, der
testes 1 den nationale test 1 dansk: sprogforstielse, atkodning og tekstforstielse (Undervisningsmini-
steriet 2018a). De nationale tests er malrettet klassetrin, sdledes gor det sig gaeldende, at: for r 2014

er variablen berns faglige prastationer det samlede pointgennemsnit i dansk i 4. klasse, og for ar 2016
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er variablen berns faglige praestationer det samlede pointgennemsnit i dansk 1 6. klasse.

De nationale tests i dansk er valgt ud fra et praktisk hensyn, da de nationale tests i dansk
som de eneste gennemfores obligatorisk hvert andet ar, og de nationale tests i dansk blev gennemfort
i netop 2014 og 2016, som er denne undersggelses start- og slutar (Undervisningsministeriet 2018a).
Det kunne vere interessant at se, om de samme undersggelsesresultater ville gare sig gaeldende for
de ovrige fagomrader, men grundet dette praktiske hensyn er det ikke muligt for denne undersogelse.

De nationale tests er blandt andet blevet kritiseret for at vere et udtryk for en slags
kontrolinstans for at sikre fagligheden hos eleven og laereren i en folkeskole med et foreget fokus pé
feerdigheder (Drejer 2014:164f). Med folkeskolereformen er der da ogsa kommet yderligere fokus pa
nationale tests og trivselsmélinger af eleverne i folkeskolen (Undervisningsministeriet 2018f). Denne
kritik vurderes dog ikke at have indflydelse pd variablens egnethed til at besvare projektets forsk-
ningsspergsmal omhandlende sammenhangen mellem foraldres uddannelse og deres barns faglige
praestationer. Elevernes pointscore i de nationale tests 1 dansk bruges som det kvantitativt bedste mél
for berns faglig prestationer i folkeskolen. Kritikken er her blot nevnt, og vil ikke blive behandlet

yderligere i specialet.

3.2.2. Uathzengige variable

Variablen Foreldres uddannelse er specialets uathengige variabel (x). Foraldres uddannelse er en
ordinalskaleret variabel med syv kategorier. Foreldres uddannelse angiver uddannelsesniveauet, for
den af elevens foraldre, der har det hejeste gennemforte uddannelsesniveau, og er saledes et samlet
mal for det samlende hgjeste uddannelsesniveau for elevens mor og far. Foraldres uddannelse bruges
jevnfor indledningen som en indikator for social baggrund. Variablen er kodet 1) grundskole, 2)
almengymnasiale uddannelser, 3) erhvervsfaglige praktik- og hovedforleb samt erhvervsgymnasiale
uddannelser, 4) korte videregdende uddannelser, 5) bacheloruddannelser samt mellemlange videre-
gdende uddannelser, 6) lange videregédende uddannelser og 7) forskeruddannelser6. Variablen forael-
dres uddannelse angiver, grundet begransninger i forbindelse med adgang til og brug af registerdata,
uddannelsesniveauet for foreldre i aret 2014, som er datasattets startar. Selvom det er muligt, at

foreeldre fx uddanner sig til et hgjere uddannelsesniveau, argumenteres der her for, at foraldre til

® Forkortes til 1) grundskole, 2) gymnasial uddannelse, 3) erhvervsuddannelse, 4) KVU, 5) MVU, 6) LVU og 7) for-
skeruddannelse i undersogelsens tabeller.
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bern, der gar i 4. til 6. klasse typisk er i en stabil social position, hvor de er ferdiguddannede. Forel-
dres uddannelse forventes altsa heller ikke at @ndre sig meget fra 2014 til 2016, og at variablen an-
giver uddannelsesniveauet for startaret 2014 vurderes derfor ikke som et problem for undersggelsens
senere analyseresultater.

De syv kategorier for foreldres uddannelse bliver senere i analysen ogsé brugt som syv
dummyvariable. Ligeledes er dummyvariablen lang uddannelse dannet pa baggrund af variablen for-
@ldres uddannelse, og bliver brugt i den senere analyse. Lang uddannelse er kodet 0) grundskole til
mellemlange videregédende uddannelser og 1) lange videregéende uddannelser og forskeruddannelser.
De syv dummyvariable for hvert uddannelsesniveau samt dummyvariablen lang uddannelse er med-
taget 1 den senere oversigt over undersogelsens variable (tabel 1) for at give et overblik over, hvor
mange respondenter, der befinder sig i hver kategori.

Da variablen foreldres uddannelse er dannet pa baggrund af oplysninger om mors og
fars uddannelsesniveau er det saledes ogsa muligt, at undersegge betydningen af henholdsvis mors og
fars uddannelsesniveau. Denne undersogelse afgraenser sig fra denne opdeling, selvom fx (Bonke &
Esping-Andersen 2009) og Breinholt (2018) beskaeftiger sig med kennede forskelle pa foraldres tids-
forbrug med deres beorn og udevelse af foreldreskab. Denne afgrasning er valgt, da det primaere
omdrejningspunkt for specialet er, hvilken effekt foraldres uddannelse har péd berns faglige prastati-
oner gennem foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Da de fleste desuden danner par med
ligestillede, hvad angar uddannelse (Bonke 2016:36f), er foraldres uddannelse derfor kodet som det
uddannelsesniveau, som den forelder med det hgjeste uddannelsesniveau har. Pa baggrund af denne
tendens til homogami argumenteres der her for, at opdelingen pa henholdsvis mors og fars uddannel-
sesniveau ikke vil bidrage med vasentlige forskelle i effekten af foraeldres uddannelse pé berns fag-
lige praestationer — om end forskel pé ken ogsa kan bidrage med centrale nuanceringer af problem-

stillingen.

Variablen Foreldrepraksisser relateret til borns uddannelse er ogsa en uathengig variabel og er
specialets medierende variabel (m). Foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse er en interval-
skaleret variabel, der er et indeks konstrueret af tre ordinalskalerede variable. De fire ordinalskalerede
variable méler, hvor ofte foreldrene er sammen med barnet pa en made, der kan sattes i relation til,
hvordan barnet klarer sig i skolen fx mélt som aktiviteter, foreldre og barn laver sammen, samtaler
om skole og samfund og hjelp til lektier. De fire variable er kodet i kategorierne: 1) aldrig, 2) naesten

aldrig, 3) mindre end 1 gang om ugen, 4) 1 gang om ugen, 5) 2-4 gange om ugen og 6) hver dag.
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Indekset er saledes et operationaliseret samlet mal for foreldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse, og har 16 unikke verdier, der rangerer fra 1 til 6. Operationaliseringen af foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse samt begransninger i forbindelse hermed diskuteres indgdende i den

afsluttende metodiske diskussion.

Foreldres uddannelse og foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse er valgt som specialets
uathangige variable, fordi forskningsspergsmélene omhandler hvilken effekt foreldres uddannelse
har pa deres berns faglige prastationer og om denne effekt er forklaret af en indirekte effekt af for-
skelle 1 foraldrepraksisser relateret til deres berns uddannelse. De uathengige variable er altsa sam-

men med den afhangige variabel helt centrale for at kunne besvare specialets problemstilling.

Skaleringsproblem

Som det fremgér af afsnit 3.3, bruges foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse ogsa som en
athangig variabel i de senere regressionsanalyser, selvom den for den teoretiske model i undersogel-
sen er en uathengig variabel. Da de to variable, der bliver brugt som afthengige variable i de senere
regressionsanalyser, ikke er skaleret ens, udger dette et skaleringsproblem. Der er for dette speciale
derfor valgt at standardisere de to variable, der er uathengige variable i de senere regressionsanalyser
for at gare det nemmere at fortolke resultaterne af regressionsanalyserne.

En standardiseret variabel er en variabel, der er blevet reskaleret til at have et gennem-
snit pd 0 og en standardafvigelse pd 1 (UCLA 2018). For en standardiseret variabel angiver hver
eneste verdi pa variablen forskellen fra gennemsnittet af den oprindelige variabel 1 antal standardaf-
vigelser (UCLA 2018). I regressionsmodeller, hvor den uathangige variabel er standardiseret, angi-
ver effekten af de gvrige variable pd den standardiserede variabel altsd forskellen fra gennemsnittet
af den oprindelige vathangige variabel i antal standardafvigelser. Fx angiver en effekt af en uaf-
hangig variabel pa en standardiseret athangig variable pa 0,5 saledes, at effekten af den uath@ngige
variable pd den afh@ngige standardiserede variabel er en halv standardafvigelse over gennemsnittet.

I de senere deskriptive tabeller, der viser gennemsnit og stardardafvigelser for berns
faglige praestationer samt foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse, er gennemsnit og stan-
dardafvigelse naturligvis angivet for de oprindelige variable og ikke for de standardiserede variable.
De standardiserede variable for foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige
prastationer er sdledes kun anvendt, nér variablene optreeder som uathaengige variable i de senere

regressionsanalyser.
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3.2.3. Kontrolvariable

For at vere sikker pé, at ssmmenhangen mellem foraeldres uddannelse, foreldrepraksisser relateret
til berns uddannelse og berns faglige praestationer ikke styres af andre relevante variable, kontrolleres
for alle de relevante variable, der kunne forestilles at vaere korreleret med foraldres uddannelse for-

aldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige prestationer.

Pige er en dikotom variabel, der er kodet i kategorierne: 0) dreng og 1) pige. Det er relevant at kon-
trollere for kon, fordi det kan taenkes, at der kan vere forskel pd, hvordan piger og drenge prasterer
fagligt, og ogsa, at der maske kan vere forskel pa niveauet af foraldrepraksisser relateret til uddan-

nelse athengigt af berns ken.

Ikke-vestlig er en dikotom variabel, der angiver, om eleven er indvandrer eller efterkommer fra et
ikke-vestligt land eller ej’. Ikke-vestlig er kodet i kategorierne: 0) vestlig og 1) ikke-vestlig. Ikke-
vestlig er relevant at kontrollere for, fordi det kan tenkes, at en ikke-vestlig kulturel baggrund kan
have en anden betydning for foreldreskabet og dermed foraldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse end en vestlig baggrund. Endvidere kan variablen veere med til at indfange hvilket kendskab,
der er til det danske sprog, hvilket er sarligt relevant, fordi berns faglige prestationer kun er opera-

tionaliseret som pointscore i den nationale test i dansk.

Antal born i familien er en intervalskaleret variabel, der maler antallet af bern 1 det hjem, hvor barnet
har bopzaelsadresse. Variablen gér fra 0-7 bern i hjemmet. Antal bern i hjemmet er relevant at kon-
trollere for, da antallet af seskende eller andre bern 1 husstanden kan have betydning for, hvor meget
tid foreldrene kan bruge sammen med det enkelte barn.

Variablene pige, ikke-vestlig samt antal bern i familien angiver, grundet begrensninger

7 Variablen ikke-vestlig er dannet pa baggrund af Danmarks Statistiks registre. Danmarks Statistik definerer en indvan-
drer, som en person, der er fadt i udlandet, og som ikke har foreeldre med dansk statsborgerskab eller foraldre, der er
fodt i Danmark. En efterkommer defineres som en person, der er fadt i Danmark, og som har foreldre med dansk stats-
borgerskab eller foreeldre, der er fodt i Danmark. Vestlige lande defineres som alle 28 EU-lande samt Andorra, Island,
Liechtenstein, Monaco, Norge, San Marino, Schweiz, Vatikanstaten, Canada, USA, Australien og New Zealand. Ikke-
vestlige lande defineres som alle gvrige lande. (Danmarks Statistik 2017).

38



i forbindelse med adgang til og brug af registerdata, vaerdien for aret 2014. De tre variable forventes
dog ikke, ligesom foreldres uddannelse, at &ndre sig meget fra 2014 til 2016, og dette vurderes derfor

ikke som et problem for undersogelsens senere analyseresultater.

Trivsel er en ordinalskaleret variabel, der er en skala af tre ordinalskalerede variable, der maler ele-
vens tilhersforhold til skolen, klassen og klassekammeraterne. De tre variable er kodet i kategorierne:
1) Meget uenig/Nej, aldrig, 2) Lidt uenig/Nej, ikke sa tit, 3) Hverken enig eller uenig/Nogle gange,
4) Lidt enig/Ja, for et meste og 5) Meget enig/Ja, altid. Skalaen er séledes et samlet mal for en elevs
overordnede trivsel og sociale integration pé sin skole. Trivsel har 13 unikke verdier, der rangerer
fra 1 til 5. Cronbachs alpha-koefficienten er for variablen 0,77 og er derfor brugbar som skala. Trivsel
er relevant at kontrollere for, fordi den kan tenkes at henge sammen med elevens tryghed og lyst til

indleering og kan derfor have betydning for, om eleven klarer sig godt i skolen.

Kvalitet i undervisningen er en ordinalskaleret variabel, der er en skala af fire ordinalskalerede vari-
able, der méler elevens vurdering af lereren som en dygtig underviser, herunder evne til at lytte til
eleven, serge for spendende opgaver samt skabe ro i klassen. De fire variable er kodet i kategorierne:
1) Meget uenig, 2) Lidt uenig, 3) Hverken enig eller uenig, 4) Lidt enig og 5) Meget enig. Skalaen er
saledes et samlet mal for elevens oplevelse af kvaliteten i undervisningen. Kvalitet i undervisningen
har 17 unikke verdier, der rangerer fra 1 til 5. Cronbachs alpha-koefficienten er for variablen 0,75 og
er derfor brugbar som skala. Kvalitet i undervisningen er relevant at kontrollere for, fordi det kan
teenkes, at kvaliteten af undervisningen har betydning for, hvor meget eleverne larer i undervisningen
og dermed, hvordan de prasterer fagligt. Kvalitet i undervisningen er desuden en vigtig kontrolvari-
abel, da de ovrige effekter med inddragelse af denne kontrolvariabel i en regressionsmodel dermed
er renset for effekten af kvaliteten i undervisningen. Derved kan estimaterne pa de evrige variable
ikke tilskrives en hverken god eller darlig kvalitet i skolen, da en forudsatning for estimaterne i sa
fald vil veere, at kvaliteten af undervisningen er den samme for alle elever.

For kvalitet i undervisningen gaelder det, at det er forskelligt, om eleverne har svaret for
deres dansk- eller matematiklerer pa de enkelte items, der indgér i skalakonstruktionen til denne
variabel. Den enkelte elev har dog besvaret spergsmalene geldende for den samme lerer gennem
hele sin besvarelse, og opdelingen af spergsmal om dansk eller matematik er tilfeeldigt fordelt blandt

eleverne. I dette speciale skelnes ikke mellem, om eleverne har svaret for enten dansk- eller matema-
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tikleerer, da kvalitet i undervisningen overordnet soger at indfange faglige aspekter, der henger sam-
men centrale lerere og fag pa elevens skole, og her vurderes bade dansk- og matematiktimer samt -

leerere som centrale.

Kontrolvariablene er alle udvalgt, fordi de teenkes at kunne pavirke sammenhangen mellem foraldres
uddannelse, foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige prestationer. I analysen
af sammenhangen mellem foraldres uddannelse, foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse og
berns faglige prastationer kontrolleres der altsa for disse variable. Der kan derved underseges, hvor-
vidt disse kontrolvariable er med til at forklare sammenhangen mellem foraldres uddannelse, foral-

drepraksisser relateret til boerns uddannelse og berns faglige praestationer.

Nedenstéende tabel 1 er en oversigt over alle variable udvalgt til analysen.
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Tabel 1. Gennemsnit (og standardafvigelse) for variable

Gennemsnit (og standardafvigelse)

Barns faglige praestationer 61,06
(22,17)
Lang uddannelse 0,17
(0,38)
Foraldres uddannelse 4,11
(1,42)
Grundskole 0,05
(0,22)
Almengymnasial uddannelse 0,02
(0,14)
Erhvervsuddannelse* 0,36
(0,48)
KVvu 0,09
(0,28)
MVU 0,30
(0,46)
LVU 0,15
(0,35)
Forskeruddannelse 0,02
(0,15)
Forzldrepraksisser 5,12
(0,79)
Pige 0,48
(0,50)
Ikke-vestlig 0,05
(0,22)
Antal bern 1 familien 2,36
(0,85)
Trivsel 4,33
(0,63)
Kwvalitet i undervisningen 4,23
(0,69)
N 2.702

Note: *Erhvervsuddannelser er den storste uddannelseskategori i datascettet med 36 procent af re-
spondenterne heri, og derfor valgt som referencekategori i regressionsanalyserne, da den storste

kategori i datascettet har hojest sandsynlighed for at afspejle virkeligheden bedst.
I de senere regressionsanalyser indgar desuden variablen dr, som er en indikatorvariabel for tidsperi-

oden, da dataszttet jevnfor afsnit 3.1 bestdr af flere méletidspunkter. Ar et mal for skoledagens

leengde, da skoledagen med implementeringen af folkeskolereformen i1 2014 blev forlenget.
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3.3. Analytisk strategi

I dette afsnit beskrives og argumenteres der for valget af de analysemetoder, der bruges til at under-

soge specialets forskningsspergsmél og de opstillede hypoteser i den senere analyse.

3.3.1. Mediationsanalyse

Formalet med min analyse er at undersegge, om effekten af foraldres uddannelse pa berns faglige
prastationer er forklaret af en indirekte effekt af forskelle i foreldrepraksisser relateret til deres berns
uddannelse (jevnfer forskningsspergsmal 1). Derfor er mediationsanalyse velegnet (se Hayes 2018),
da formalet med en mediationsanalyse ikke kun er at undersege, om to variable har en sammenhang,
men ogsa med hvilken mekanisme, de to er forbundet.

Mediationsanalyse bruges mere pracist til at undersege, hvordan eller gennem hvilke
mekanismer en uafthengig variabel (x) pavirker den athaengige variabel (y). En medierende variabel,
en sakaldt mediator, kan begrebsliggeres som mekanismen gennem hvilken en uafth@ngig variabel
pavirker den afth@ngige variabel (Hayes 2018:7). En mediator er séledes en variabel, der forklarer en
sammenhang mellem to variable. Som det fremgér af figur 1, sa tenkes sammenhangen mellem den
uathangige variabel foreldres uddannelse og den athangige variabel berns faglige preestationer
netop at vare forklaret eller medieret af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Mediatoren
foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse er altsd den mekanisme, der forbinder foraldres ud-
dannelse til deres berns faglige prestationer.

Nér man benytter mediationsanalyse benyttes ofte begreberne direkte og indirekte ef-
fekt. En direkte effekt refererer til sammenhangen mellem en vathangig variabel og den athaengige
variabel uafheengigt af den medierende variabel, mens en indirekte effekt referer til sammenhangen
mellem en uafth@ngig og den athaengige variabel gennem den medierende variabel (Hayes 2018:83f).
Af figur 1 fremgér det, at foraeldres uddannelse forventes at pavirke berns faglige praestationer bade
direkte og indirekte. Den direkte effekt er foreldres uddannelses effekt pd berns faglige prastationer
uathangigt af — eller kontrolleret for — foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Den indirekte
effekt er foreldres uddannelses effekt pa barns faglige preestationer gennem effekten af foreldreprak-
sisser relateret til berns uddannelse. Den totale effekt er et udtryk for summen af den direkte og indi-

rekte effekt.
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3.3.2. Moderationsanalyse

Formalet med min analyse er ogsa at undersege, i hvilket omfang betydningen af den indirekte effekt
af foraldrepraksisser relateret til deres berns uddannelse @ndres, hvis skoledagene geres leengere
(jeevnfor forskningsspergsmaél 2). Derfor er moderationsanalyse® ogsd velegnet (se Hayes 2018), da
formalet med en moderationsanalyse er at undersege, om to variables sammenhang athenger af en
tredje variabel — hvis det er tilfaeldet er der tale om en modereret effekt af de to variables sammenhaeng
(Hayes 2018:8f). I denne undersggelse betyder dette, at moderationsanalyse bruges til at undersege,
om den mekanisme, der forbinder foreldres uddannelse til deres berns faglige prestationer gennem
foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse, er athengig, eller modereret, af l&ngden pa skole-
dagen.

Den teoretiske model vist i figur 2 er ens med modellen vist i1 figur 1 bortset fra, at
moderatoren skoledagens leengde er tilfojet den indirekte sammenhang mellem foreldres uddannelse
og barns faglige prastationer. Sdledes tenkes den indirekte effekt af foraeldres uddannelse pa berns
faglige praestationer betinget af skoledagens leengde. Den modererede indirekte effekt estimerer,
hvordan forskelle i foreldres uddannelse pavirker forskelle i berns faglige praestationer indirekte gen-
nem foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse afthengig af skoledagens laengde.

Den direkte effekt teenkes i denne undersegelse ikke modereret, fordi foraldres uddan-
nelse, jevnfor afsnit 3.2.1, ikke varierer med ar. At foraeldres uddannelse ikke varierer med ar gor, at
en interaktion med foraldres uddannelse og ar ikke er meningsfuld. Sdledes kan interaktionen ikke
testes pa bade den direkte og indirekte effekt, hvilket ville vaere optimalt, hvis foreldres uddannelse
varierede med ar. Teoretisk argumenteres dog for, at foreldres uddannelse, hvis variablen varierende
med ar, ikke forventes at &ndre sig vasentligt i tidsperioden fra 2014 til 2016, hvorfor skoledagens
leengde derfor heller ikke teenkes at moderere effekten mellem foraldres uddannelse og berns faglige
prestationer.

Mere precist, sd tenkes skoledagens l&engde at moderere sammenhangen mellem for-
aldrepraksisser relateret til barns uddannelse og berns faglige prestationer — og altsé ikke sammen-
hangen mellem foreldres uddannelse og foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse — i den

indirekte effekt. Sammenh@ngen mellem forazldres uddannelse og foreldrepraksisser relateret til

¥ Moderation er ogsé det samme som interaktion.
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berns uddannelse i den indirekte effekt teenkes ikke modereret af de samme grunde, som angivet for
direkte effekt: variablen for foraldres uddannelse varierer ikke med &r, og kan heller ikke teoretisk
argumenteres for at gere det. Derimod kan der teoretisk argumenteres for, at ssmmenhangen mellem
foraeldrepraksisser relateret til boerns uddannelse og berns faglige praestationer i den indirekte effekt
teenkes athengig af skoledagens lengde, og dermed hvor meget tid, foreldre har sammen med deres
bern. Implicit i denne argumentation er, at lengden af skoledagen alt andet lige pdvirker den tid,
foraeldre har sammen med deres bern, hvilket teenkes at have en betydning for bade kvaliteten og

kvantiteten af deres foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse.

3.3.3. Modereret mediationsanalyse

Som det fremgér af ovenstdende samt figur 2, bestdr ssmmenhangene i dette speciale af en simpel
mediationsmodel med moderation pa den indirekte effekt af foreeldres uddannelse pa berns faglige
prastationer: foreldres uddannelses effekt pa berns faglige prestationer forventes medieret af foreel-
drepraksisser relateret til berns uddannelse samtidig med, at effekten af foraeldrepraksisser relateret
til berns uddannelse pa berns faglige prestationer forventes modereret af skoledagens lengde. En
kombination af netop mediations- og moderationsanalyse er derfor mest velegnet til at undersoge
forskningsspergsmélene. Kombinationen af mediations- og moderationsanalyse er herefter kaldet
modereret mediationsanalyse. Analysemetoder, der kombinerer eller integrerer mediations- og me-
diationsanalyse er introduceret af blandt andre Hayes (2018), hvis metodiske tilgang til modereret
mediationsanalyse er udgangspunktet for den anvendte metode i dette speciale’.

Hayes (2018:10) foreslar, at modereret mediationsanalyse bruges, nar mélet med en un-
dersagelse er at "beskrive 'den betingede natur’ af mekanismen eller mekanismerne, hvormed en
variabel overforer sin effekt pd en anden variabel og teste hypoteser om sadanne betingede effekter”
(min oversattelse). Anvendelsen af modereret mediationsanalyse i dette speciale gor det altsd muligt
at lade sammenhangen mellem foraldres uddannelse og berns faglige praestationer, medieret af for-
@ldrepraksisser relateret til barns uddannelse, blive modelleret samtidig med, at denne indirekte ef-

fekt far lov at veret betinget af skoledagens lengde.

? Lignende metodiske studier ikke nodvendigvis benytter betegnelsen “modereret mediationsanalyse” (Hayes
2018:395f1).
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3.3.4. Statistisk model for den simple mediationsmodel

Koefficienterne tilherende a4, 5; og y; for mediationsmodellen i figur 1 estimeres med liner re-
gression (Ordinary Least Squares). Mere specifikt estimeres koefficienterne a4, f; og y; ved brug af
de felgende ligning 1 og 2, som séledes er den teoretiske model fra figur 1 "oversat” til en statistisk
model. Ligning 1 estimerer sammenhangen mellem foraldres uddannelse og foraeldrepraksisser re-
lateret til berns uddannelse (i figur 1 illustreret ved vejen a;), hvilket er forste led i den indirekte
effekt. Ligning 2 estimerer sammenhangen mellem foraldres uddannelse og berns faglige prastati-
oner kontrolleret for foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse (i figur 1 illustreret ved vejen

y1), hvilket er den direkte effekt.

Foraldrepraksisser (1)
=i, + 1,Ar + a,Foraeldres uddannelse + kontrolvariable + &,
Bgrns faglige prestationer (2)
=i, + 1,Ar 4+ y,Foreldres uddannelse + B, Foraeldrepraksisser

+ kontrolvariable + ¢,

I ligning 1 er foraldres uddannelse den uathangige variabel og foreldrepraksisser relateret til berns
uddannelse den athengige variabel. a; er regressionskoefficienten for den uathengige variabel for-
@ldres uddannelse og estimerer a@ndringen i foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse, nar
foraldres uddannelse stiger med ét uddannelsesniveau. @4 er altsd udtryk for, hvor meget niveauet af
foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse stiger eller falder, nar foraeldres uddannelse stiger
med ét uddannelsesniveau. Ar er en indikatorvariabel for tidsperioden. i; er en konstant. e; er fejl-
leddet i estimeringen af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse. De ovrige uathangige va-
riable og deres haldningskoefficienter, underseggelsens kontrolvariable, optraeder ogsé i ligningen.
Jevnfor afsnit 3.2.3 er undersogelsens kontrolvariable: pige, ikke-vestlig, antal bern i familien, trivsel
og kvalitet i undervisningen. Kontrolvariable inddrages, fordi der kan argumenteres for, at de alle kan
teenkes at henge sammen med foraeldres uddannelse og barns faglige praestationer. Der kontrolleres
derfor for disse variable for at tage hejde for disses variables effekter, sddan at en sa isoleret effekt
som muligt af foraeldres uddannelse pé berns faglige prastationer kan estimeres.

I ligning 2 er berns faglige prestationer den athaengige variabel og foreldres uddannelse
og foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse de uathangige variable. y; og 3, er regressions-

koefficienterne eller haeldningerne for de uath@ngige variable i modellen. Det vil sige @ndringen i
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en elevs faglige prestationer, ndr foreldres uddannelse stiger med ¢t uddannelsesniveau eller nar
foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse stiger med én enhed pd indekset for denne variabel.
i, er en konstant. e, er fejlleddet i estimeringen af berns faglige praestationer. Som ved ligning 1
indgér kontrolvariablene ogsé i ligning 2.

Koefficienten for a4 i ligning 1 er altsa et estimat af det forste led, vejen a4 1 den indi-
rekte effekt, som bestér af vejen a; og vejen ; javnfoer figur 1. Den indirekte effekt kan beregnes
som produktet af a; X5; (Hayes 2018:405). Koefficienten for y; i ligning 2 er et estimat af den di-
rekte effekt jevnfor figur 1. Et estimat af vejen f;bliver ogsé givet i ligning 2, da koefficienten for
effekten af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse pé berns faglige praestationer kontrolleret
for foreldres uddannelse indgér i ligning 2, hvilket altsd er det andet og sidste led i den indirekte
effekt. Koefficienten tilherende @, kan altsd udledes af ligning 1 mens koefficienterne tilherende f3;
og ¥, kan udledes af ligning 2. Derved kan den direkte effekt af foraeldres uddannelse pa berns faglige
praestationer (), ), den indirekte effekt af foreeldres uddannelse pa berns faglige praestationer (a2 Xf;)

samt den totale effekt (summen af den direkte og indirekte effekt) udregnes.

3.3.5. Statistisk model for den fulde model med modereret mediation

Koefficienterne tilherende a4, 1, B, 0g ¥, for den modererede mediationsmodel i figur 2 kan esti-
meres pa samme made som for koefficienterne for mediationsmodellen i figur 1. Mere specifikt esti-
meres koefficienterne a, f;, B, og ¥, ved brug af ligning 1 samt ligning 3, som saledes er den teo-
retiske model fra figur 2 ”oversat™ til en statistisk model. Ligning 1 estimerer sammenhangen mellem
foreldres uddannelse og foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse (i figur 2 illustreret ved
vejen a4), hvilket er forste led 1 den indirekte effekt. Ligningen, der estimerer sammenhangen mel-
lem foreldres uddannelse og foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er altsd den samme for
den fulde statistiske model med modereret mediation, som for den simple mediationsmodel. Ligning
3 estimerer sammenh@ngen mellem foraldres uddannelse og berns faglige prestationer kontrolleret
for foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse samt moderationen af skoledagens leengde (i fi-

gur 2 illustreret ved vejen y, ), hvilket er den direkte effekt.
Bgrns faglige prestationer 3)

=i, + 1,Ar 4+ y,Foreldres uddannelse + B, Foraeldrepraksisser

+ B,ForeldrepraksisserxAr + kontrolvariable + ¢,
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Ligning 3 er udover interaktionsleddet ForaeldreskabspraksisserxAr identisk med ligning 2. In-
teraktionsleddet gor det muligt for foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse at vere athengigt
af ar. Da skoledagen med implementeringen af folkeskolereformen i 2014 blev forlenget, og skole-
dagens leengde dermed atheenger af skoledret, kan der ved brug af interaktionsleddet med ar estime-
reres, om skoledagens lengde modererer sammenhangen mellem foraldrepraksisser relateret til
berns uddannelse og berns faglige praestationer.

P& samme made som a4, ; og y;1 den simple statistiske mediationsmodel kan udledes
ud fra ligning 1 og 2, hvormed den direkte, indirekte og totale effekt kan udregnes, kan a4, 1, f, og
y, for den fulde statistiske model med modereret mediation udledes af ligning 1 og 3. For den fulde
statistiske model med modereret mediation gaelder dog, at der skal udregnes en indirekte effekt for
hvert af de to ar i modellen (2014 og 2016), da den indirekte effekt er afhangig af &r. Dermed udreg-

nes for den modererede mediationsanalyse to indirekte effekter.

3.3.6. Analysens trin

I dette afsnit vil specialets analysetrin for undersegelsen af forskningsspergsmélene og de deraf af-
ledte hypoteser blive gennemgaet. Afsnittet har til hensigt at danne et overblik over fremgangsmaden
for analysen. Selve analysen er opdelt i tre trin: Forste trin er en deskriptiv analyse, som har til formal
at danne overblik over undersggelsens vasentligste variable og de overordnede tendenser i dataszttet.
I andet trin underseges specialets forste hypotese med en mediationsanalyse, og til sidst undersoges

specialets anden hypotese med en modereret mediationsanalyse 1 analysens tredje trin.
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4. Empirisk analyse

I dette kapital praestenteres og beskrives resultaterne af den empiriske analyse. Afsnit 4.1 viser resul-
taterne, der kan udledes af de deskriptive tabeller, afsnit 4.2 resultaterne af mediationsanalysen og

afsnit 4.3 resultaterne af den modererede mediationsanalyse.

4.1. Deskriptiv analyse
Den deskriptive analyse koncentrerer sig om opdelinger af og gennemsnit pa foraldrepraksisser re-
lateret til berns uddannelse og berns faglige praestationer for at se de overordnede tendenser pé disse

variable.
4.1.1. Forzldrepraksisser relateret til berns uddannelse

Nedenstéende tabel 2 viser gennemsnittet for foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse opdelt

pa foraldres hejeste uddannelsesniveau, hvor sidstnevnte yderligere er opdelt pa ar 2014 og 2016.
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Tabel 2. Gennemsnit (og standardafvigelse) for forceldrepraksisser relateret til borns uddannelse

opdelt pa forceeldres uddannelsesniveauer og dar

Foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse

Forezldres Foraldres uddan- Foraldres uddan- Forskel fra
uddannelsesniveau  nelsesniveau i 2014 nelsesniveaui 2016 2014 til 2016

Grundskole 5,11 5,15 5,08 -0,07
(0,84) (0,76) (0,93)

Gymnasial uddannelse 4,96 5,10 4,82 -0,28
(1,00) (0,94) (1,06)

Erhvervsuddannelse 5,06 5,05 5,07 0,02
(0,84) (0,87) (0,81)

KVU 5,13 5,12 5,13 0,01
(0,82) (0,83) (0,81)

MVU 5,13 5,06 5,20 0,16
(0,76) (0,78) (0,74)

LVU 5,25 5,21 5,29 0,08
(0,69) (0,71) (0,67)

Forskeruddannelse 5,27 5,25 5,29 0,04
(0,60) (0,46) (0,72)

Samlet gennemsnit 5,12 5,09 5,15 0,06%*
(0,79) (0,81) (0,78)

N 2.702 1.351 1.351

Note: Forceeldrepraksisser relateret til borns uddannelse er jeevnfor afsnit 3.2.2 et indeks, der gdr fra
1-6. For det samlende gennemsnit er angivet, om der er en signifikant forskel pa 2014 og 2016:
*0<0,1, **p<0,05, ***p<0,01.

Overordnet ses der af tabel 2 ikke store forskelle pa gennemsnittene for foreldrepraksisser relateret
til berns uddannelse opdelt pd uddannelsesniveauer. Alle gennemsnit er ogsa relativt hgje i forhold
til indekset, der gér fra 1-6. Af tabel 2 ses ogsd, at den overordnede tendens er, at gennemsnittet for
foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse stiger i takt med foraeldrenes uddannelsesniveau. I
den forste kolonne i tabel 2 er gennemsnittet for foraldrepraksisser 5,11 for grundskole og 5,27 for
forskeruddannelse. Det ses dog, at stigningen i gennemsnit af foreldrepraksisser relateret til berns
uddannelse ikke er line@r gennem uddannelsesniveauerne. Saledes er laveste gennemsnit 4,96 for
uddannelsesniveauet almengymnasiale uddannelser, hvilket ikke er det laveste uddannelsesniveau.
Béde uddannelsesniveauet almengymnasiale uddannelser (4,96) samt erhvervsuddannelser (5,06) har
et gennemsnit af foreldrepraksisser, der er lavere end gennemsnittet for uddannelsesniveauet grund-
skole (5,11). Hojeste gennemsnit af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er 5,27, hvilket

ogsé tilherer det hgjeste uddannelsesniveau, forskeruddannelser. Serligt uddannelsesniveauerne
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grundskole, almengymnasiale uddannelser og forskeruddannelse ma dog paregnes en storre usikker-
hed, da disse grupper jevnfer tabel 1 er forholdsvis sma grupper, hvorfor resultaterne her kan vare
mere tilfaeldige.

Af den forste kolonne med foraeldres uddannelsesniveau i tabel 2 ses ogsa, at der et stort
spring 1 gennemsnit af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse for lange videregéende ud-
dannelser og forskeruddannelser i forhold til de evrige kategorier. Fra uddannelsesniveauet grund-
skole til uddannelsesniveauet mellemlange videregdende uddannelser er gennemsnittet af foraeldre-
praksisser relateret til berns uddannelse meget ens samtidig med, at der ikke er en tydelig lineeer
tendens. Fx er gennemsnittet for foreldrepraksisser 5,11 ved grundskole og 5,13 ved mellemlange
videregdende uddannelser. Lange videregdende uddannelser (5,25) og forskeruddannelser (5,27) har
betydeligt hgjere gennemsnit end de ovrige kategorier samtidig med, at gennemsnittene for disse
uddannelsesniveauer ligger over det samlende gennemsnit for foraeldrepraksisser relateret til berns
uddannelse (5,12). Fra mellemlang til lang videregdende uddannelse er der saledes en forskel 1 gen-
nemsnit pd 0,12, hvilket er en relativ stor forskel set i lyset af den lille varians, der overordnet gor sig
geldende for foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse.

Af tabel 2 fremgér det altsd, at gennemsnit af foraldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse ikke er lineer gennem uddannelsesniveauerne samtidig med, at foreldre med lange videre-
géende uddannelser eller forskeruddannelser har et relativt hgjere gennemsnit af foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse end de evrige uddannelsesniveauer. Med udgangspunkt i denne forde-
ling af gennemsnit af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse pé foreldres uddannelsesni-
veauer findes variablen foreldres uddannelse med de syv uddannelsesniveauer ikke anvendelig i de
videre regressionsanalyser, der forudsatter en lineeer sammenheang. I stedet omkodes foraldres ud-
dannelse til en dummy, der angiver om foraldrenes hojest samlede uddannelsesniveau er en lang
videregdende uddannelse eller forskeruddannelse. Denne dummy for lang uddannelse bruges i de
videre regressionsanalyser.

Interessant ses det ogsé i tabel 2, at der er en tendens til, at standardafvigelserne for
gennemsnittene falder, jo hejere uddannelsesniveau gennemsnittene er for. Den hgjeste standardaf-
vigelse 1 kolonnen med foreldres uddannelsesniveau er for almen gymnasiale uddannelser pa 1,00,
mens den laveste standardafvigelse er for forskeruddannelse pd 0,60. Der er i kolonnen med foraldres
uddannelsesniveau et nasten lineaert fald i standardafvigelser op gennem uddannelsesniveauerne.
Dette indikerer, at jo hgjere uddannelsesniveau, des store homogenitet ses der for niveauet af foral-

drepraksisser relateret til berns uddannelse.
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I tabel 2 ses ogséd gennemsnit af foraeldrepraksisser relateret til uddannelse for foraldre-
nes uddannelsesniveauer opdelt pa ar 2014 og 2016, som er henholdsvis datasattets start- og slutar.
Overordnet ses, at gennemsnittet af foreldrepraksisser relateret til uddannelse er steget fra &r 2014 til
ar 2016. For &r 2014 er det samlede gennemsnit af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
saledes 5,09, mens det for ar 2016 er 5,15, og gennemsnittene af foraeldrepraksisser relateret til berns
uddannelse for de to &r er signifikant forskellige fra hinanden. Opdelt p&d uddannelsesniveauer ses, at
grundskole og almen gymnasiale uddannelser har et lavere gennemsnit af foraeldrepraksisser relateret
til berns uddannelse efter reformen end for, mens de gvrige kategorier har et hgjere gennemsnit af
foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse efter reformen end for. Det storste fald i gennemsnit
af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse fra 2014 til 2016 findes for uddannelsesniveauet
almen gymnasial uddannelse, hvor gennemsnittet er faldet fra 5,10 1 2014 til 4,82 1 2016. Almen
gymnasial uddannelse er dog jevnfer tabel 1 i1 afsnit 3.2.3. en forholdsvis lille gruppe, hvilket kan
gore resultatet mere tilfeldigt. Den storste stigning i gennemsnit af foraldrepraksisser relateret til
berns uddannelse fra 2014 til 2016 findes for uddannelsesniveauet mellemlang videregdende uddan-
nelse, hvor gennemsnittet er steget fra 5,06 1 2014 til 5,20 1 2016. De naststorste stigninger 1 gen-
nemsnit af foreldrepraksisser relateret til borns uddannelse fra 2014 til 2016 findes for uddannelses-
niveauerne lang videregdende uddannelse og forskeruddannelse, der er steget henholdsvis 0,08 og
0,04 fra 2014 til 2016. For foreldre med erhvervsuddannelser og korte videregdende uddannelser
sker kun en meget lille stigning pa henholdsvis 0,02 og 0,01 i gennemsnit af foraeldrepraksisser rela-
teret til borns uddannelse fra 2014 til 2016. Af tabel 2 ser det altsa ud til, at foreldre overordnet
intensiverede deres foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse fra 2014 til 2016, men at denne
intensivering serligt finder sted hos de foraldre, der har lengere uddannelser. For foreldre med la-
vere niveauer af uddannelse ses derimod et fald eller kun en meget lille stigning af foraeldrepraksisser

relateret til berns uddannelse fra 2014 til 2016.
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4.1.2. Borns faglige praestationer
Nedenstaende tabel 3 viser gennemsnittet for berns faglige praestationer opdelt pa foraeldres hojeste

uddannelsesniveau, hvor sidstnevnte yderligere er opdelt pd ar 2014 og 2016.

Tabel 3. Gennemsnit (og standardafvigelse) for borns faglige preestationer opdelt pd forceldres ud-

dannelsesniveauer og ar

Borns faglige prestationer

Foraldres uddan-  Foraldres uddan- Foraldres uddannel- Forskel fra
nelsesniveau nelsesniveau i 2014  sesniveau i 2016 2014 til 2016

Grundskole 4791 50,20 45,62 -4,58
(23,43) (23,64) (23,16)

Gymnasial uddannelse 51,04 53,08 49,00 -4,08
(21,35) (22,96) (19,85)

Erhvervsuddannelse 56,16 57,46 54,85 -2,61
(22,70) (23,28) (22,06)

KVU 59,17 61,43 56,91 -4,52
(22,07) (22,44) (21,55)

MVU 64,71 66,38 63,03 -3,35
(20,16) (20,15) (20,06)

LVU 70,60 72,72 68,47 -4,25
(18,16) (17,97) (18,15)

Forskeruddannelse 74,48 74,25 74,72 0,47
(20,29) (21,09) (19,79)

Samlet gennemsnit 61,06 62,71 59,41 -3,3%%*
(22,17) (22,43) (21,78)

N 2.702 1.351 1.351

Note: Borns faglige preestationer er jeevnfor afsnit 3.2.1 en intervalskaleret pointscore, der gar fra
1-100. For det samlende gennemsnit er angivet, om der er en signifikant forskel pa 2014 og 2016:
*0<0,1, **p<0,05, ***p<0,01

Overordnet ses der af tabel 3 ret store forskelle pd gennemsnittene for faglige praestationer, nér de
opdeles pa de forskellige uddannelsesniveauer. Af kolonnen med foreldres uddannelsesniveau i tabel
3 ses, at gennemsnit for faglige praestationer stiger i1 takt med foreldres uddannelsesniveau. Denne
stigning i gennemsnit er konstant, hvilket indikerer en lineeer sammenhang mellem foraldres uddan-
nelsesniveau og berns faglige prastationer. Laveste gennemsnit af faglige praestationer pa 47,91 er
for uddannelsesniveauet grundskole, hvilket er 13,15 point fra det samlede gennemsnit pa 61,06 for
alle elever i datasattet. Hojeste gennemsnit af faglige praestationer pa 74,48 er for uddannelsesni-

veauet forskeruddannelser, hvilket er 13,42 point fra det samlede gennemsnit pa 61,06 for alle elever
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1 datasattet. Ligesom for tabel 2 gor det sig ogsé for tabel 3 gaeldende, at serligt uddannelsesniveau-
erne grundskole, almengymnasiale uddannelser og forskeruddannelse ma paregnes en storre usikker-
hed, da disse grupper jevnfer tabel 1 er forholdsvis sma grupper, hvorfor resultaterne her kan vare
mere tilfeldige.

Ligesom for tabel 2 gor det sig geeldende for tabel 3, at der er en svag tendens til, at
standardafvigelserne for gennemsnittene falder, jo hejere uddannelsesniveau gennemsnittene er for.
Den hgjeste standardafvigelse i kolonnen med foraldres uddannelsesniveau er for grundskole pa
23,43, mens den laveste standardafvigelse er for lange videregdende uddannelser pa 18,16. Dette
indikerer, at jo hgjere uddannelsesniveau foraldre har, des stare homogenitet ses der for niveauet af
berns faglige praestationer. Faldene i standardafvigelse er dog ikke tydeligt lineare, og taget i betragt-
ning af, at variablen faglige praestationer gar fra 1-100 point, er der ikke betydelige forskelle i stan-
dardafvigelserne.

Af tabel 3 ses ogsd gennemsnit af faglige prastationer for foreldrenes uddannelsesni-
veauer opdelt pa r 2014 og 2016, som er henholdsvis dataseattets start- og slutar. Overordnet ses, at
gennemsnittet af borns faglige praestationer er faldet fra &r 2014 til &r 2016. For ar 2014 er det samlede
gennemsnit af berns faglige prastationer saledes 62,71, mens det for dr 2016 er 59,41, og gennem-
snittene af berns faglige prestationer for de to ar er signifikant forskellige fra hinanden. Opdelt pa
uddannelsesniveauer ses af tabel 3, at der for alle uddannelsesniveauer — med undtagelse af forsker-
uddannelser — sker et fald i faglige praestationer fra 2014 til 2016. Det storste fald i gennemsnit af
faglige praestationer fra 2014 til 2016 findes for uddannelsesniveauet grundskole, hvor gennemsnittet
er faldet med 4,58 point fra 2014 til 2016. Det mindste fald i gennemsnit af faglige praestationer fra
2014 til 2016 findes for uddannelsesniveauet erhvervsuddannelse, hvor gennemsnittet er faldet med
2,61 point fra 2014 til 2016. Taget i betragtning af, at variablen faglige preastationer gar fra 1-100
point, ses sdledes et meget ens fald i gennemsnitlige point pé tvers af de seks uddannelsesniveauer,
der alle har et fald i gennemsnitlige point fra 2014 til 2016. Gennemsnittet af berns faglige prastati-
oner for foreldre med forskeruddannelser er fra 2014 til 2016 steget med 0,47 point, hvilket er en
meget lille stigning. Det overordnede billede, der tegnes i tabel 3, er altsé, at nesten alle elever fra

2014 til 2016 overordnet preesterer darligere fagligt.
I bilag 2 ses desuden en oversigt over gennemsnittene for trivsel samt kvalitet i undervisningen opdelt

pa foreldres hgjeste uddannelsesniveau, hvor sidstnevnte yderligere er opdelt pa ar 2014 og 2016.

Tabellerne i bilag 2 er saledes tilsvarende tabel 2 og 3’s opdelinger for henholdsvis foraldrepraksisser

53



relateret til berns uddannelse og berns faglige praestationer. Af bilag 2 ses, at bade trivsel og kvalitet

i undervisningen overordnet falder fra ar 2014 til ar 2016, og at disse fald er signifikante. Eleverne

oplever altsd, at bade deres trivsel samt kvaliteten i undervisningen bliver darligere fra &r 2014 til ar

2016. For de ovrige variable i undersogelsen er verdien, jevnfor afsnit 3.2.2 og 3.2.3, fastholdt til

2014, og en opdeling pé ar er derfor ikke meningsfuld.

4.2. Mediationsanalyse

Afnedenstdende tabel 4 ses de empiriske resultater af mediationsanalysen. Tabel 4 efterfolges af tabel

5, hvoraf de indirekte og totale effekter for mediationsanalysen fremgar.

Tabel 4. Mediationsanalyse

Foraldrepraksisser Borns faglige praestationer
relateret til berns uddannelse
Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5
Lang uddannelse 0,20%** 0,19%** 0,52%** 0,51 %** 0,49%**
(0,05) (0,05) (0,05) (0,05) (0,05)
Forzldrepraksisser 0,07** 0,07**
(0,03) (0,03)
Pige -0,02 0,24%%*
(0,04) (0,05)
Ikke-vestlig 0,00 -0,42%%*
(0,11) (0,11)
Antal bern 1 familien -0,07%** -0,06%*
(0,03) (0,03)
Trivsel 0,10%* 0,08%*
(0,04) (0,03)
Kwvalitet i undervisningen 0,19%** -0,04
(0,03) (0,03)
Ar (2016) 0,07%* 0,12%** -0,14%**  (Q,15%** (] 5%**
(0,03) (0,03) (0,02) (0,02) (0,02)
R? 0,01 0,04 0,05 0,05 0,08
N 2.702 2.702 2.702 2.702 2.702

Note: Standardfejl angivet i parentes. Standardfejlene er klyngerobuste, da de er korrigeret for, at

der er flere observationer i datascettet for samme individ. *p<0,1, **p<0,05, ***p<0,01.
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Tabel 5. Indirekte og totale effekter for mediationsanalysen

Indirekte effekt Total effekt Relativ indirekte effekt
Mediationsanalyse 0,01** 0,52%** 0,03**
uden kontrolvariable (0,01) (0,05) (0,01)
Mediationsanalyse 0,01** 0,51 %** 0,02%**
med kontrolvariable (0,01) (0,05) (0,01)

Note: Standardfejl angivet i parentes. *p<0,1, **p<0,05, ***p<0,01.

I tabel 4 er model 1 og 2 tilsvarende ligning 1, hvor model 1 er uden kontrolvariable og model 2 med
kontrolvariable. Model 4 og 5 er tilsvarende ligning 2, hvor model 4 er uden kontrolvariable og model
5 er med kontrolvariable. Model 3 er tilsvarende ligning 2 uden mediatoren foraldrepraksisser rela-
teret til berns uddannelse samt kontrolvariable. De to uathangige variable i modellerne i tabel 4 er,
jevnfer afsnit 3.2.2, standardiserede for at effekterne af de evrige variable i modellerne kan sammen-
lignes pa tvers af de to uathaengige variable. Jevnfor den deskriptive analyse bruges dummyen lang

uddannelse 1 stedet for variablen foraldres uddannelse i alle regressionsanalyserne.

4.2.1. Model 1 og 2
Afmodel 1 i tabel 4 ses, at lang uddannelse har en signifikant positiv effekt (0,20) pd foreldreprak-
sisser relateret til berns uddannelse, hvilket altsa betyder, at foraeldre har et hgjere niveau af forael-
drepraksisser relateret til barns uddannelse, hvis de har en lang videregdende uddannelse eller leen-
gere 1 forhold til et kortere uddannelsesniveau. Jevnfer afsnit 3.2.2 betyder effekten af lang uddan-
nelse pa den standardiserede variabel foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse, at effekten af,
at foreldre har en lang videregéende uddannelse eller lengere, er en femtedel standardafvigelse over
gennemsnittet 1 forhold til effekten af, at foraldre har et lavere uddannelsesniveau end en lang vide-
regaende uddannelse eller lengere. I model 1 har variablen for tid ogsa en positiv signifikant effekt
(0,07) pé forzldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Den positive effekt af tidsvariablen pa
foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse indikerer, at niveauet af foreldrepraksisser er hgjere
1 &r 2016 sammenlignet med ar 2014, hvilket ogsé fremgik af den deskriptive tabel 2. Den forklarede
varians, R%, er pa 0,01, hvilket betyder, at modellen forklarer én procent af den varians, der er i vari-
ablene 1 modellen.

Af model 2 ses, at lang uddannelse ogsa har en signifikant positiv effekt (0,19) pa for-
aldrepraksisser relateret til berns uddannelse, nér der er medtaget alle kontrolvariable. Effekten af
lang videregdende uddannelse eller leengere pa foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse falder

altsa med 0,01 fra model 1 til model 2, hvor der inkluderes kontrolvariable. I model 2 har variablen
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for tid ogsa en positiv signifikant effekt (0,12) pa foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse. I
model 2 har tre af de ovrige kontrolvariable en signifikant effekt pd foreldrepraksisser relateret til
berns uddannelse: antal bern i familien, trivsel samt kvalitet i undervisningen. Antal bern i familien
har en negativ effekt pa -0,07 pa foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse, hvilket betyder, at
jo flere bern, der er i en familie, des lavere er niveauet af foraeldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse. Trivsel har en positiv effekt pa 0,10 pa foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse, hvilket
betyder, at jo bedre bern trives i skolen, des hgjere er niveau af foraeldrepraksisser relateret til berns
uddannelse i hjemmet. Kvalitet i undervisningen har en positiv effekt pa foraldrepraksisser relateret
til berns uddannelse pa 0,19, hvilket er en lige sa stor effekt som lang uddannelse har pa foraldre-
praksisser relateret til berns uddannelse. De resterende kontrolvariable har ikke signifikante effekter
pa foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse, og da effekterne af disse variable dermed ikke er
sikre inden for det valgte konfidensinterval, kommenteres de her ikke yderligere. Den forklarede va-
rians, R2, er pa 0,04, hvilket betyder, at modellen forklarer fire procent af den varians, der er 1 vari-

ablene 1 modellen.

4.2.2. Model 3

Model 3 bruges til at undersege, om effekten af lang uddannelse er sterkere i en model uden media-
toren foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse (som model 3) end i en model med mediatoren
(som model 4 og 5). Hvis effekten af lang videregaende uddannelse eller leengere pd berns faglige
prestationer falder fra model 3 til model 4 og 5 betyder det, at foreldrepraksisser relateret til berns
uddannelse medierer sammenhangen mellem lang uddannelse og berns faglige prestationer. Af tabel
4 ses, at effekten af lang uddannelse pa berns faglige preestationer falder fra model 3 (uden mediatoren
foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse) til model 4 (med mediatoren). I model 3 har lang
uddannelse en positiv signifikant effekt pa 0,52 pa berns faglige praestationer, mens lang uddannelse
i model 4 har en positiv signifikant effekt pa 0,51 pa berns faglige prestationer. Dette fald i effekt af
lang uddannelse pd berns faglige prastationer betyder altsd, at foreldrepraksisser relateret til berns
uddannelse medierer sammenhangen mellem lang uddannelse og berns faglige prastationer. Der er
dog tale om et meget lille fald i effekt af lang uddannelse pa berns faglige praestationer fra model 3
til 4 pa 0,01. Den forklarede varians, R%, er pa 0,05, hvilket betyder, at modellen forklarer fem procent

af den varians, der er i variablene 1 modellen.
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4.2.3. Model 4 og 5

Af model 4 ses, at lang uddannelse har en signifikant positiv effekt (0,51) pa berns faglige praestati-
oner, hvilket altsd betyder, at barn prasterer bedre fagligt, hvis deres foraldre har en lang viderega-
ende uddannelse eller lengere i forhold til et kortere uddannelsesniveau. Foraldrepraksisser relateret
til berns uddannelse har ogsa en positiv signifikant effekt (0,07) pa berns faglige praestationer, hvilket
altsa betyder, at jo hejere niveau af foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse, des bedre pree-
sterer bern fagligt. Sammenlignet med effekten af lang uddannelse pa berns faglige prastationer
(0,51) er effekten af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse pa berns faglige prastationer
(0,07) veesentligt mindre 1 model 4. I model 4 har variablen for tid en negativ signifikant effekt (-
0,15) pé berns faglige prastationer. Den negative effekt af tidsvariablen pa berns faglige prastationer
indikerer, at barns faglige prestationer er lavere i ar 2016 sammenlignet med ar 2014, hvilket ogsa
fremgik af den deskriptive tabel 3. Den forklarede varians, Rz, er pa 0,05, hvilket betyder, at modellen
forklarer fem procent af den varians, der er i variablene i modellen.

Afmodel 5 ses, at lang uddannelse ogsa har en signifikant positiv effekt (0,49) pa berns
faglige prestationer, nir der er medtaget alle kontrolvariable. Effekten af lang uddannelse pé berns
faglige prestationer falder altsd med 0,02 fra model 4 til model 5, hvor der inkluderes kontrolvariable.
I'model 5 har foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse ogsa en signifikant positiv effekt (0,07)
pa berns faglige praestationer, og variablen for tid en negativ signifikant effekt (-0,15) pa berns faglige
prastationer, hvilket for begge variable er de samme effekter som i model 4. Foreldrepraksisser re-
lateret til berns uddannelse har altsé heller ikke i model 5 en stor effekt pd berns faglige preestationer
sammenlignet med den effekt, som lang uddannelse har pa berns faglige praestationer.

I model 5 har fire af de gvrige kontrolvariable en signifikant effekt pa berns faglige
prestationer: pige, ikke-vestlig, antal bern i familien samt trivsel. Pige har en positiv effekt pa 0,24
pa berns faglige prastationer, hvilket betyder, at piger prasterer bedre fagligt i forhold til drenge.
Ikke-vestlig har en negativ effekt pd -0,42 pa berns faglige prastationer, hvilket betyder, at ikke-
vestlige born praesterer darligere fagligt i forhold til vestlige bern. Antal bern i familien har en negativ
effekt pd -0,06 pa berns faglige prastationer, hvilket betyder, at jo flere bern, der er i en familie, des
lavere er berns faglige prestationer. Trivsel har en positiv effekt pa 0,08 pa berns faglige prastatio-
ner, hvilket betyder, at jo bedre bern trives i skolen, des bedre presterer de fagligt. Den resterede
kontrolvariabel kvalitet i undervisningen har ingen signifikant effekt pa berns faglige prestationer.
Effekten af kvalitet i undervisningen er dermed ikke sikker inden for det valgte konfidensinterval.

Den forklarede varians, R?, er pa 0,08, hvilket betyder, at modellen forklarer otte procent af den
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varians, der er i variablene 1 modellen.

4.2.4. Tabel med indirekte og totale effekter

Af tabel 5 ses de indirekte, totale og relative indirekte effekter for henholdsvis mediationsanalysen
uden kontrolvariable (model 1 og 4) og med kontrolvariable (model 2 og 5). Den relative indirekte
effekt angiver andelen af den totale effekt, som den indirekte effekt udger — altsa hvor meget af den
totale effekt, som er medieret af foraeldrepraksisser relateret til uddannelse.

For mediationsanalysen uden kontrolvariable er den totale effekt for lang uddannelse
pa berns faglige prastationer 0,52, hvilket er den effekt af lang uddannelse pa berns faglige preesta-
tioner, der ville vere, hvis der ikke var nogen mediator i modellen. Den direkte effekt af lang uddan-
nelse pd berns faglige prastationer er jevnfor tabel 4 0,51, og altsd kun en smule mindre end den
totale effekt. Den indirekte effekt af foreldre uddannelse pé berns faglige praestationer, der gar gen-
nem foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse er 0,01. For mediationsanalysen uden kontrol-
variable ses det, at badde den direkte og den indirekte effekt er signifikante. At den indirekte effekt er
signifikant betyder, at noget af effekten af lang uddannelse pé berns faglige prastationer lober gen-
nem foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse — og at der altsa er tale om en mediation. Den
indirekte effekt pd 0,01 er dog meget lille. Den relative indirekte effekt er 0,03, hvilket betyder, at tre
procent af den totale effekt er medieret af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse.

For mediationsanalysen med kontrolvariable er den totale effekt for lang uddannelse pa
berns faglige praestationer 0,51, og altsd lidt mindre end i mediationsanalysen uden kontrolvariable.
Den direkte effekt af lang uddannelse pa berns faglige prestationer er jevnfer tabel 4 0,49. Den
indirekte effekt af foreldre uddannelse pa berns faglige prestationer er 0,01 ligesom i mediations-
analysen uden kontrolvariable, hvilket stadig er en meget lille effekt. For mediationsanalysen med
kontrolvariable ses det ligesom 1 mediationsanalysen uden kontrolvariable, at bdde den direkte og den
indirekte effekt er signifikante. Derved medierer foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
altsa stadig sammenhangen mellem lang uddannelse og berns faglige prastationer, nér alle relevante
kontrolvariable er inkluderet i modellerne. I mediationsanalysen med kontrolvariable er den relative
indirekte effekt lidt mindre end i mediationsanalysen uden kontrolvariable: to procent af den totale
effekt er medieret af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse.

Derved kan den forste hypotese om, at effekten af foreldres uddannelse (her brugt som
dummyen lang uddannelse) pd berns faglige prastationer delvist er forklaret af en indirekte effekt af

foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse, bekraftes. Dog er den indirekte effekt meget lille.
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Bilagstabel 3.1. i bilag 3 bekrefter, at brugen af dummyen lang uddannelse er et godt valg i regressi-
onsanalyserne, sddan som jeg ogsa argumenterede for i beskrivelsen af den deskriptive tabel 2. Bi-
lagstabel 3.1. viser mediationsanalysen fra tabel 4, hvor lang uddannelse er erstattet med dummyka-
tegorier for hver af de syv uddannelsesniveauer, som variablen foraldres uddannelse har. Bilagstabel
3.1. viser, at uddannelsesniveauerne lang videregdende uddannelse samt forskeruddannelses effekt
pa foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er meget forskellig fra referencekategorien er-
hvervsuddannelse sammenlignet med de evrige uddannelsesniveauer, og disse effekter ogsa er signi-
fikant forskellige fra referencekategorien. I bilagstabel 3.1. er der, som i den deskriptive tabel 2, heller
ikke en fuldstendigt lineer sammenhang mellem foraldres uddannelse og foraldrepraksisser rela-

teret til berns uddannelse, hvilket ogsa bekrefter brugen af dummyen lang uddannelse.

4.3. Modereret mediationsanalyse

Af nedenstiende tabel 6 ses de empiriske resultater af den modererede mediationsanalyse. Tabel 6
efterfolges af tabel 7, hvoraf de indirekte og totale effekter for den modererede mediationsanalyse

fremgér.
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Tabel 6. Modereret mediationsanalyse

Forazldrepraksisser relateret til
berns uddannelse

Borns faglige praestationer

Model 1 Model 2 Model 3  Model4 Model 5
Lang uddannelse 0,20%** 0,19%** 0,52%** 0,51%%*  (,49%**
(0,05) (0,05) (0,05) (0,05) (0,05)
Forzldrepraksisser 0,04 0,04
(0,03) (0,03)
Pige -0,02 0,24%%*
(0,04) (0,05)
Ikke-vestlig 0,00 -0,42%%*
(0,11) (0,11)
Antal bern 1 familien -0,07%* -0,06**
(0,03) (0,03)
Trivsel 0,10%* 0,08%*
(0,04) (0,03)
Kwvalitet i undervisningen 0,19%** -0,05
(0,03) (0,03)
Ar (2016) 0,07%%* 0,12%%* -0,14%**  _(0,45%* -0,42%*
(0,03) (0,03) (0,02) (0,21) (0,21)
Ar*foreldrepraksisser (2016) 0,06 0,05
(0,04) (0,04)
R’ 0,01 0,04 0,05 0,05 0,09
N 2.702 2.702 2.702 2.702 2.702

Note: Standardfejl angivet i parentes. * p<0,1, ** p<0,05, *** p<0,01. Standardfejlene er klyngero-

buste, da de er korrigeret for, at der er flere observationer i datascettet for samme individ. *p<0,1,

*p<0,05, ***p<0,01.

Tabel 7. Indirekte og totale effekter for den modererede mediationsanalyse

Ar Indirekte effekt Total effekt Relativ indirekte effekt
Modereret mediationsanalyse 2014 0,01 0,52%** 0,02
uden kontrolvariable (0,01) (0,05) (0,01)
2016 0,02%* 0,53%** 0,04%*
(0,01) (0,06) (0,02)
Forskel pd ar 0,01
2014 0g 2016 (0,01)
Modereret mediationsanalyse 2014 0,01 0,50%** 0,02
med kontrolvariable (0,01) (0,05) (0,01)
2016 0,02%* 0,51 %** 0,03%*
(0,01) (0,05) (0,01)
Forskel pd ar 0,01
2014 0g 2016 (0,01)

Note: Standardfejl angivet i parentes. *p<0,1, **p<0,05, ***p<0,01.
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I tabel 6 er model 1 og 2 er tilsvarende ligning 1, hvor model 1 er uden kontrolvariable og model 2
med kontrolvariable. Model 4 og 5 er tilsvarende ligning 3, hvor model 4 er uden kontrolvariable og
model 5 er med kontrolvariable. Model 3 er tilsvarende ligning 3 uden interaktionsleddet mellem
foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse og ar, mediatoren foraldrepraksisser relateret til
berns uddannelse. De to uathaengige variable i modellerne i tabel 6 er, jevnfor afsnit 3.2.2, standar-
diserede for at effekterne af de evrige variable i modellerne kan sammenlignes pa tvars af de to
uathengige variable. Jevnfer den deskriptive analyse bruges dummyen lang uddannelse i stedet for

variablen foreldres uddannelse i alle regressionsanalyserne.

4.3.1. Model 4 og 5 med interaktionsled

Tabel 6 er lig tabel 4 med tilfojelse af interaktionsleddet mellem &r og foraeldrepraksisser relateret til
berns uddannelse i model 4 og 5. Interaktionsleddet estimerer, om ar (og altsa skoledagens lengde)
modererer ssmmenhangen mellem foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige
prastationer. Af tabel 6 ses, at interaktionsleddet hverken er signifikant i model 4 eller model 5. De
insignifikante interaktionsled betyder, at der formentlig ikke er interaktion mellem &r og foraeldre-
praksisser relateret til barns uddannelse i modellerne.

Teknisk skal model 4 og 5 med interaktionsled fortolkes sadan, at koefficienten for for-
aldrepraksisser relateret til barns uddannelse angiver et estimat af effekten af foraeldrepraksisser re-
lateret til berns uddannelse pé berns faglige prestationer for dr 2014 (og altsa for implementeringen
af den leengere skoledag). Koefficienten for foreldrepraksisser relateret til berns uddannelses effekt
pa berns faglige prestationer 1 2014 er 1 bade model 4 og 5 pa 0,04, men ikke signifikante. Koeffici-
enten for interaktionsleddet er modellens bud pa, hvor meget koefficienten for foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse @ndrer sig, nar aret er 2016 (0,06 for model 4 og 0,05 for model 5). I
model 5 med alle kontrolvariable er effekten af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse i
2014 altsd 0,04 og i 2016 altsé 0,09. Disse effekter er som beskrevet altsa ikke signifikante, men
fortolkningen af koefficienten for interaktionsleddet i model 5 er, at effekten af foraeldrepraksisser pa
berns faglige prastationer stiger med 0,05, nar ar gar fra 2014 til 2016. Af tabel 6 fremgar det altsa,
at det ikke med sikkerhed kan siges, at foreeldrepraksisser relateret til berns uddannelse er kommet til
at betyde mindre eller mere for berns faglige prestationer fra dr 2014 til ar 2016. Tendensen i mo-
dellerne er dog, at foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er kommet til at betyde mere for

berns faglige praestationer fra ar 2014 til ar 2016.
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Da interaktionsleddet ikke er signifikant for model 4 og 5 kommenteres der ikke ydere-

ligere pa koefficienterne i for nogle af modellerne i tabel 6.

4.3.2. Tabel med indirekte og totale effekter

Af tabel 7 ses de indirekte, totale og relative indirekte effekter for henholdsvis den modererede me-
diationsanalyse uden kontrolvariable (model 1 og 4) og med kontrolvariable (model 2 og 5) athengigt
af ar. Den relative indirekte effekt angiver, hvor meget af den totale effekt, som er medieret af foral-
drepraksisser relateret til uddannelse for henholdsvis ar 2014 og 2016. Yderligere viser tabel 7, om
der er en signifikant forskel pd den absolutte indirekte effekt i ar 2014 og 2016.

Af tabel 7 ses, at for bade den modererede mediationsanalyse uden kontrolvariable og
med kontrolvariable er det kun de indirekte effekter i ar 2016, der er signifikante. I 2016 medierer
foraeldrepraksisser relateret til barns uddannelse altsd sammenhangen mellem lang uddannelse og
berns faglige prestationer. Den indirekte effekt pa 0,02 1 2016 for bdde den modererede mediations-
analyse med og uden kontrolvariable er dog stadig lille, men dog sterre end den signifikante, indirekte
effekt pa 0,01 for mediationsanalysen (tabel 5). Den relative indirekte effekt er 0,04 1 2016 for den
modererede mediationsanalyse uden kontrolvariable og 0,03 1 2016 for den modererede mediations-
analyse med kontrolvariable, hvilket betyder, at henholdsvis fire og tre procent af den totale effekt er
medieret af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse 1 2016.

De indirekte effekter i ar 2014 for bade den modererede mediationsanalyse uden kon-
trolvariable og med kontrolvariable pa 0,01 er ikke signifikante, hvormed det ikke med sikkerhed kan
siges, at foreeldrepraksisser relateret til barns uddannelse i ar 2014 medierer sammenhangen mellem
foreldres uddannelse og berns faglige prestationer. Af tabel 7 fremgér det desuden, at der ikke er
signifikant forskel pa de indirekte effekter for henholdsvis 2014 og 2016 for hverken den moderede
mediationsanalyse med eller uden kontrolvariable. Stigningen i1 den indirekte effekt fra 2014 til 2016
pa 0,01 for badde den moderede mediationsanalyse med og uden kontrolvariable har altsé ikke veret
stor nok til, at den signifikante, indirekte effekt i 2016 er signifikant forskellig fra den indirekte effekt
12014. Saledes er det kun signifikant, at den indirekte effekt i 2016 er forskellig fra 0.

Resultaterne af tabel 7 henger ogsd godt sammen med, at foreldrepraksisser relateret
til berns uddannelse overordnet stiger fra 2014 og 2016, som det fremgar af tabel 2. Den signifikante
indirekte effekt for &r 2016 1 tabel 7 indikerer ogsd, at stigningen i foreldrepraksisser relateret til
berns uddannelse fra 2014 til 2016 ser ud til at have en positiv effekt pd bernenes faglige prastationer,

som ellers overordnet falder fra 2014 til 2016 jeevnfer tabel 3.
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Specialets anden hypotese om, at den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til
berns uddannelse mindskes, hvis man gor skoledagen laengere, kan ud fra resultaterne af den mode-
rerede mediationsanalyse ikke bekraeftes. Hypotese 2 forudseatter, at bade den indirekte effekt af for-
@ldres uddannelse (her dummyen lang uddannelse) gennem foraldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse pd berns faglige prastationer for ar 2014 og ar 2016 er signifikante, da der ellers ikke kan
vare sikkerhed om en eventuel stigning eller et eventuelt fald i den indirekte effekt. Dette er ikke
tilfeeldet, da kun den indirekte effekt for ar 2016 har en signifikant effekt, som tilmed er lille. Den
indirekte effekt for ar 2014, som altsd ikke er signifikant, er dog mindre end den signifikante effekt
for ar 2016. Af resultaterne ses saledes en tendens mod, at den indirekte effekt af foraeldrepraksisser
relateret til borns uddannelse oges, hvis man gor skoledagen leengere, hvilket er overaskende i forhold

til den teoretiske argumentation for hypotese 2.
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5. Metodisk diskussion

I dette kapitel diskuteres metodiske begransninger vedrerende resultaterne af den empiriske analyse.
Den metodiske diskussion udgeres mestendels af afsnit 5.1, hvor det diskuteres, om en del af forkla-
ringen pa mine resultater kan skyldes maleproblemer for foraldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse, samt hvordan det ville have varet muligt at indfange foraeldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse bedre. Afslutningsvis diskuteres kort et muligt maleproblem forbundet med berns faglige
praestationer (afsnit 5.2) og om den korte tidsperiode i datasattet gor analyseresultaterne mere usikre

(afsnit 5.3).

5.1. Méleproblemer for foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse

Som det fremgik af den empiriske analyse ser foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse ikke
ud til at forklare meget af sammenhangen mellem foreldres uddannelse og berns faglige prastatio-
ner. Den indirekte effekt af lang uddannelse pa berns faglige prastationer er i mediationsanalysen
meget lille, hvilket sarligt kan forklares af en relativt lille effekt af foraeldrepraksisser relateret til
berns uddannelse pa berns faglige prastationer. Den lille effekt af foreldrepraksisser relateret til
berns uddannelse pa berns faglige praestationer kan ogsa vere en forklaring pa, hvorfor interaktions-
leddet mellem ar og foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse i den modererede mediations-
analyse ikke er signifikant. Samtidig er kun den indirekte effekt for &r 2016 i den modererede medi-
ationsanalyse signifikant, og denne indirekte effekt er ogsa lille. De sma indirekte effekter af foral-
drepraksisser relateret til berns uddannelse er tilmed overraskende i forhold til den eksisterende forsk-
ning pa omradet jevnfor afsnit 1.2.

Disse empiriske fund kan argumenteres for at skyldes maleproblemer for foraeldreprak-
sisser relateret til barns uddannelse. Af tabel 1 fremgar det, at variablen har et forholdsvist hejt gen-
nemsnit pa 5,12 og en forholdsvis lille standardafvigelse pa 0,79 (pa et indeks fra 1-6). Eleverne har
altsa generelt angivet, at deres foraldre dagligt sidder og spiser aftensmad sammen med dem, taler
med dem om beger, film eller fjernsynsprogrammer eller sperger dem om, hvordan det gar i skolen,
som er de spergsmal, der indgar i konstruktionen af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
jevnfer bilag 1. I det folgende diskuteres mulige drsager til og implikationer af, at foreldrepraksisser

relateret til berns uddannelse har et hejt gennemsnit og en lille varians.
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5.1.1. Selektionsproblem i dataszettet

Det hoje gennemsnit og den lille varians pa foreldrepraksisser relateret til uddannelse kan skyldes et
selektionsproblem i datasattet. Som beskrevet i afsnit 3.1.1 er der i det endelige datasaet med 2.702
respondenter droppet de besvarelser, hvor eleverne ikke har besvaret alle de spergsmaél, der indgér
som udvalgte variable til denne undersegelse. Dette er gjort, for at kunne folge de samme elever over
tid. De elever, der dermed er slettet fra datasattet er ikke fuldstendig tilfeldigt fordelt. Det ses af
bilagstabel 4.1. i bilag 4, der er tilsvarende tabel 1 med tilfojelse af vaerdier for det ikke-selekterede
datasaet. Det ikke-selekterede datasat betragtes her som datasattet, hvor observationer fra 2015 samt
respondenter med kun én besvarelse er slettet fra datasattet. Jevnfor afsnit 3.1.1 indeholder dette
ikke-selekterede datasat i alt 4.712 besvarelser. Af bilagstabel 4.1. ses, at det selekterede datasat fx
har et lavere gennemsnit og sterre standardafvigelse for variablene foraeldrepraksisser relateret til
berns uddannelse samt berns faglige praestationer end det endelige datasaet med 2.702 respondenter.
Af bilagstabel 4.1. ses ogsd, at gennemsnittet for foreldres uddannelse er lavere for det selekterede
dataset i forhold til det endelige dataset. Frasorteringen af elever i det endelige dataset traekker altsa
gennemsnittet pa veesentlige variable i undersegelsen op. Det ser altsa ud til, at de elever, der er slettet
fra det endelige datasat pd grund af manglende besvarelse af de spergsmaél, der indgar som udvalgte
variable til denne undersogelse, er en sarlig gruppe: de elever, der er slettet fra det endelige datasat
har darligere uddannede foraldre, foraldrene har et lavere niveau af foraldrepraksisser relateret til
berns uddannelse og eleverne prasterer fagligt svagere end de elever, der indgar i det endelige data-
set. Det giver ogsd intuitivt mening, at de elever, der scorer lavt i den nationale test i dansk givetvis
ogsa har sverere ved at lese sig igennem et omfangsrigt spergeskema, der maske skal besvares inden
for et bestemt tidsrum, og dette resulterer altsa i, at de udelukkes fra det endelige datasat. Séledes er

det endelige datasat selekteret.

5.1.2. Begrzensninger i forbindelse med brugen af et sekundzrt datasaet
Foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er i modsatning til de ovrige mest centrale variable
for undersogelsen, nemlig foreldres uddannelse og berns faglige prastationer, en variabel fra elev-
surveyen, jevnfor afsnit 3.1. Da jeg har valgt at bruge et allerede eksisterede datagrundlag, for at
have data fra en stor og reprasentativ population, er der visse begransninger i forhold til, hvis jeg
selv havde indsamlet data, som kan vare mulige arsager til det hoje gennemsnit og den lille varians
pa foreldrepraksisser relateret til uddannelse.

Hvis jeg havde indsamlet data selv, ville det have vaeret muligt og oplagt at inkludere
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yderligere survey-sporgsmél angdende foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Séledes ville
det have varet muligt at indfange og male foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse pa en
endnu bedre made end gjort for denne underseggelse. Der er nemlig ikke s&rlig mange indikatorer pa
foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse i undersegelsens datagrundlag, og det begranser
maden hvorpa, foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse kan operationaliseres. Hvis jeg selv
havde indsamlet data ville fx variable, der indfanger den anvendte tid brugt pa forskellige foraldre-
praksisser vere oplagte og relevante for undersogelsen, da dele af teorien samt den eksisterende lit-
teratur pa omradet beskaftiger sig med netop tidsforbruget. Tidsforbruget kunne vaere serligt inte-
ressant at undersege inden for en skolekontekst, som dette speciale omhandler. Da sddanne variable
ikke forefindes i det data, der ligger til grund for dette speciale, kan tidsmassigheden angaende for-
@ldrepraksisser relateret til berns uddannelse ikke underseges. Der kan i forlengelse af dette argu-
menteres for, at operationaliseringen af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse i hej grad
indfanger kvaliteten af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Tidsmassigheden — eller
kvantiteten — af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse seges dog indfanget pa den made, at
et hojt niveau af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse ogsa anses som en indikator pé, at
der bruges meget tid pd praksisserne, selvom et objektivt mal for tidsforbruget altsa ikke indgér i
operationaliseringen.

Rent teknisk var der flere spergsmal i elev-surveyen, som var gode indikatorer pa for-
@ldrepraksisser relateret til barns uddannelse, som grundet metodiske overvejelser matte fravaelges i
konstruktionen af variablen. Fx gjorde det sig geeldende for spergsmalet ”En af mine forceldre kan
hjcelpe mig med lektierne, hvis jeg har brug for det”, at det kun indgik i spergeskemaundersggelsens
ene dr, og 1 det endelige datasat er kun valgt at beholde variable med observationer for begge ér.
Spergsmalet ”Min mor eller far hjcelper mig med mine lektier” er desuden fravalgt, fordi dette sporgs-
mal, ud over at foreldre kan hjelpe deres barn med lektier og bruger tid pa det, ogsa kan tenkes at
indfange, at fagligt svage elever far meget lektiehjelp, fordi lektier er svere for dem — og omvendt
at fagligt steerke elever ikke gor. Dette spergsmal kan derfor teenkes at underestimere niveauet af
foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse for fagligt sterke elever, som maske ikke har brug
for s& meget hjelp til lektierne, men hvor foraeldrene generelt har et hojt niveau af foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse. Spargsmaélet ”Min mor eller far diskuterer politiske eller sociale emner
med mig” er kun adspurgt niendeklasses elever i spergeskemaunderseggelsen, hvorved dette sporgs-
maél ikke kan inkluderes i variablen for foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse, da det ende-

lige datasat jeevnfor afsnit 3.1.1 bestar af et panel fra 4. klasse til 6. klasse. I forlengelse af dette, kan
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der ogsé argumenters for, at det metodisk ikke har vaeret muligt at indfange alle aktiviteter i hjemmet,
der kan karakteriseres som foreldrepraksisser i relation til berns uddannelse. For variablen foraeldre-
praksisser relateret til berns uddannelse er naturligvis brugt indikatorer for udviklende praksisser i
hjemmet med henblik pé at styrke berns faglige prastationer, men disse indikatorer afspejler natur-
ligvis kun en lille del af hele barnets hverdagsliv i hjemmet.

Der er naturligvis udvalgt de spergsmal i det tilgaengelige data, der forestilles at vare
de bedste mal for foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Men der kan ogsa argumenteres
for, at disse spergsmal ikke nedvendigvis indfanger foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
serlig godt. Variablen foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse bestar fx af et spergsmal, der
handler om, hvorvidt foreldre og bern snakker om, hvordan det gér i skolen, jevnfer afsnit 3.2.2. Pa
baggrund af de empiriske resultater, der viser en positiv effekt af lang uddannelse pé foraeldreprak-
sisser relateret til barns uddannelse, kan det tenkes, at spergsmalet om, hvorvidt foraeldre snakker
med deres bern om, hvordan det gér i skolen, i hejere grad indfanger, at ressourcesterke foraldre
taler mere med deres bern om forandringer i skolen i en reformtid end de ressourcesvage.

Der kan ogséd argumenteres for, at det hgje gennemsnit og den lille varians pa foreldre-
praksisser relateret til barns uddannelse kan skyldes, at eleverne pa de spergsmal, der indgar i kon-
struktionen af denne variabel, har ladet sig pavirke af normer og forestillinger om, hvad der er de
mest legitime svar pa disse spergsmal. Sdledes kan det teenkes, at eleverne i hgjere grad har svaret i
overensstemmelse med, hvad de opfatter er det legitime, fremfor hvordan den objektive virkelighed
faktisk er. I sé fald er foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse ikke et mél for, hvilke prak-
sisser elevernes foreldrene reelt har, men derimod et mél for, hvad eleverne oplever som de ideelle
svar pa spergsmalene, der indgér i denne variabel. Denne argumentation kan ogsa gere sig geldende
for de to evrige variable i undersggelsen, som er variable fra elev-surveyen: trivsel og kvalitet i un-
dervisningen. Trivsel og kvalitet i undervisningen har begge, ligesom foreldrepraksisser relateret til

berns uddannelse, forholdsvis heje gennemsnit og lave standardafvigelser.

5.1.3. Underestimering og overkontrol

Et selektionsproblem for datasattet samt begransninger i forbindelse med brug af et sekundert data-
st kan altsa vaere mulige arsager til den lille varians pa foraldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse. Implikationerne af disse drsager er en risiko for underestimering af resultaterne i analysen, der

vedrarer foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Derved kan de her diskuterede &rsager
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vare en forklaring pd den lille indirekte effekt i mediationsanalysen samt det insignifikante interak-
tionsled, den insignifikante indirekte effekt i 2014 og lille indirekte effekt 1 2016 i den modererede
mediationsanalyse.

En tredje mulig risiko for at resultaterne i analysen underestimeres, er der dog segt at
tage hojde for. I forbindelse med udvalgelsen af kontrolvariable til regressionsmodellerne er der sogt
at tage hejde for, at den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til uddannelse ikke overkon-
trolleres ud af regressionsmodellerne. Flere mulige kontrolvariable end de udvalgte til undersegelsen
kan argumenteres for at vare relevante for denne undersogelse. Fx fremheaves i afsnit 1.2, at delta-
gelse 1 diverse fritidsaktiviteter er associeret med bedre faglige preestationer hos barnet (Layte 2017;
McCoy, Byrne & Banks 2012). Andre kontrolvariable, der ogsd kan argumenteres for at vare rele-
vante for denne undersogelse, er fx hvilket sprog, der tales i elevens hjem og elevens holdning til
samt adfaerd i skolen. Disse kontrolvariable kan tankes at have betydning for elevens parathed og
lyst til indleering og dermed for, hvordan eleven klarer sig i skolen. De her listede mulige kontrolva-
riable er dog ikke udvalgt til undersogelsen, da de kan argumenteres for konceptuelt at hange sammen
med foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Fx er fritidsaktiviteter ogsa et foreldrevalg,
fordi foreldrene typisk betaler for barnets deltagelse og maske skal bruge tid pd at hente og bringe
barnet. Det talte sprog i elevernes hjem kan fx heenge sammen med, hvor godt foreldrene er i stand
til at hjelpe barnet med lektierne. P4 lignende vis kan elevens holdning til og adfzrd i skolen haenge

sammen med den made, hvorpa foraldrene taler med barnet om skolen.

5.2. Mileproblemer for berns faglige praestationer

Af den empiriske analyse fremgik det ogsa, at nasten alle elever i undersegelsen overordnet set pree-
sterede dérligere fagligt 1 2016 i forhold til ar 2014. En forklaring kan veare, at den nationale test i
dansk (som er mélet for berns faglige prastationer), kan have @ndret svaerhedsgrad fra r 2014 til ar
2016, og det afspejler sig i elevernes faglige praestationer. Ud fra denne argumentation er det saledes
ikke eleverne, der er blevet fagligt svagere fra 2014 til 2016, men faldet i pointscore kan derimod

skyldes en oget svarhedsgrad i den nationale test i dansk'® fra 2014 til 2016. Hvis faldet i pointscore

' De nationale tests er i forvejen tilpasset svarhedsgrad for det pagzldende klassetrin (Undervisningsministeriet
2018b), men argumentationen gar her pa, at sverhedsgraden fra 2014 til 2016 kan vere foreget ud over det forvente-
lige.
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er et udtryk for en svarere test og eleverne reelt ikke praesterer déarligere fagligt (og maske bedre) fra
2014 til 2016 kan en implikation vare, at de empiriske resultater i analysen, der vedrerer berns faglige

prestationer, er underestimerede.

5.3. Data over f ar ger analyseresultaterne mere usikre

For det data, der er til radighed for specialet, jevnfor afsnit 3.1, er det kun muligt at undersege den
leengere skoledags betydning for sammenhangen mellem foreldres uddannelse og berns faglige pree-
stationer knap to ar efter dens implementering. Hvis data over leengere tid var til radighed, ville be-
tydningen af den leengere skoledag for den underseogte sammenhang sandsynligvis vaere mere sikker,
da resultaterne saledes ikke ville vere sa sensitive over for tilfeldigheder i1 de enkelte ar samt en
forandringspreget overgangsperiode. Der kan dog argumenteres for, at undersggelsen uanset ville
have beskeftiget sig med arene umiddelbart efter reformen, da dette speciale skrives kun fire ar efter
reformens implementering 1 august 2014. Der kan ogsd argumenteres for, at data over en lengere
tidsperiode ikke nedvendigyvis ville have varet mere givtigt for undersegelsen, da folkeskoler i vidt
omfang i 2018 anvender muligheder for at gare skoledagen kortere (Undervisningsministeriet 2018c).
Yderligere foreslog regeringen den 11. september 2018 med udspillet ”Folkets skole: Faglighed, dan-
nelse og frihed — Justeringer af folkeskolereformen” (Undervisningsministeriet 2018e) en forkortelse

af skoledagen for alle folkeskoler.
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6. Teoretisk diskussion

I det dette kapitel diskuteres teoretiske forklaringer pa resultaterne af den empiriske analyse. De teo-
retiske forklaringer diskuteres ud fra de udvalgte teoretiske perspektiver for denne underseggelse. Der
diskuteres forst teoretiske forklaringer for mediationsanalysens resultater, herunder teoretiske forkla-
ringer pa kontrolvariablene for mediationsanalysen (afsnit 6.1). Herefter diskuteres teoretiske forkla-
ringer for den modererede mediationsanalyses resultater (afsnit 6.2 og 6.3). Undervejs inddrages og

diskuteres teoretiske forklaringer ogsa pa resultaterne fra de deskriptive analyser.

6.1. Effekten af forzeldres uddannelse pa berns faglige praestationer medieres af
forzeldrepraksisser relateret til borns uddannelse

Af mediationsanalysen fremgar det, at effekten af foreeldres uddannelse pé berns faglige prastationer
er delvist forklaret af en indirekte effekt af foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse. Hypotese
1 kan derved bekreftes. Teoretisk forventedes denne sammenhang mellem foreldres uddannelse,
foraeldrepraksisser relateret til barns uddannelse og berns faglige praestationer ogsa.

Ud fra et Becker/Heckman-perspektiv kan en forklaring pd den medierende sammen-
hang mellem foreldres uddannelse og berns faglige prastationer argumenteres for at vare, at forael-
dre med flere ressourcer vil investere mere i deres bern, fordi de rationelt afvejer, hvordan de kan
investere deres ressourcer som fx tid, for at f storst muligt afkast, her forstaet som, at bernene prae-
sterer bedre fagligt. Ud fra denne nyttemaksimerende tankegang vil foreldre med mange ressourcer
investere mere i deres born end foraeldre med fzrre ressourcer. En storre investering af ressourcer vil
medfore, at flere ressourcer overfores til bernene, hvilket vil give udslag i, at bernene praesterer bedre
fagligt.

Ud fra et Bourdieu-perspektiv kan en forklaring pa den medierende sammenhang mel-
lem forzldres uddannelse og berns faglige prastationer argumenteres for at vare, at foraldres egen
kapitalsammensatning videregives til deres bern gennem hverdagslivet og den socialisering, der fo-
regar i1 familien i overensstemmelse med foreldrenes habitus. Det sker ikke-intenderet, og foraldre
med hejere kulturel kapital praktiserer foreldreskabet anderledes end foreldre med lavere kulturel
kapital, og det giver udslag i niveauet af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Besiddelsen
af hoj kulturel kapital med beherskelsen af bestemte dispositioner, smag og holdninger hos bern re-
sulterer i1 skolen i, at lererene opfatter bernene som fagligt bedre og derfor giver bernene positiv

respons og opmarksomhed. Larernes opfattelse og behandling af bern med hej kulturel kapital giver
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et bedre indleringsmilje for disse bern, som s resulterer i, at bern med hej kulturel kapital reelt

klarer sig bedre i skolen. Derved reproduceres bernenes kapitalsammensatning i skolen.

6.1.1. Pige og ikke-vestlig

Analyseresultaterne viser, at det ingen betydning har for foreldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse, om foreldrene har en seon eller datter, og om familien er ikke-vestlig. Det kunne tankes, at
barnets ken ville have en betydning for, hvordan foreldre udever deres foraldreskab vedrerende
berns uddannelse, fx i form af den sikaldte drenge-effekt” (Bonke & Esping-Andersen 2009), der
omtaltes i specialets review. Ligeledes kunne man forestille sig, at kulturelle forskelle ville kunne
have betydning for udevelsen af foreldreskab og dermed resultere i forskelle i foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse. Analysens resultater afviser dog dette. Til gengeeld viser analyseresul-
taterne, at bade kon og herkomst har en betydning for berns faglige prestationer: piger klarer sig
bedre fagligt end drenge, og ikke-vestlige barn klarer sig darligere end vestlige bern. Ud fra de valgte

teoretiske perspektiver kan der dog ikke udledes nogle forklaringer pa disse fundne sammenhange.

6.1.2. Antal bern

Analyseresultaterne viser, at jo flere barn, der er i en familie, des lavere er niveauet af foreldreprak-
sisser relateret til berns uddannelse i hjemmet, og des lavere er berns faglige prestationer. Ud fra
Becker og Heckmans teorier kan der argumenteres for, at foreldre med flere bern har faerre ressour-
cer, herunder kvantitativt mindre tid, til det enkelte barn i familien, hvilket kan vare en forklaring pa
det lavere niveau af foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse i familier med flere bern. For-
@ldre kan argumenteres for bevidst at afveje, hvor mange bern de vil have, ud fra hypotesen om, at
jo flere bern, des faerre ressourcer kan investeres i det enkelte barn, da overferslen af ressourcer skal
spredes ud pa flere barn. Den mindre tid og faerre gvrige ressourcer til det enkelte barn i hjemmet kan
dermed ogsé vere forklaring pa, at bern med flere seskende klarer sig dérligere fagligt end bern med
feerre soskende. Effekterne af antal bern i familien pa bade foreldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelser samt berns faglige prastationer er dog ikke sarligt store. De sma effekter kan derfor argu-
menteres for at indikere, at foraeldre maske ikke gor sig en sé bevidst afvejning af antallet af bern i
familien for at kunne maksimere deres foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse. I Bourdieus
teoretiske perspektiv kan der netop argumenteres for, at antallet af bern i hjemmet ikke vil have sa
stor betydning for niveauet af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse, da tidsforbruget pa

disse praksisser med det enkelte barn ikke er i fokus. Foraeldres overforsel af kulturel kapital til deres

71



bern er en slags biprodukt af hele hverdagslivet i familien, hvorfor der kan argumenteres for, at an-
tallet af barn ikke er sé afgerende, hvis alle bern i1 familien er inddraget i hverdagslivet og den soci-

alisering, der finder sted heri.

6.1.3. Trivsel

Analyseresultaterne viser, at jo bedre bern trives i skolen, des hgjere er niveauet af foreldrepraksisser
relateret til borns uddannelse i hjemmet og des hojere er berns faglige prastationer. Effekten af trivsel
pa foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelser er desuden storre end effekten af trivsel pa berns
faglige praestationer. Desuden viser analyseresultaterne, at eleverne oplever, at deres trivsel bliver
dérligere, nar skoledagen gores lengere, og der er en tendens til, at jo lavere uddannelsesniveau et
barns foreldre har, des dérligere trives barnet i skolen.

En forklaring, pd at trivsel og niveauet af foreldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse folges ad, kan vere, at foraldre reagerer pa, hvordan bern har det i skolen, og derfor justerer
deres praksisser efter, om bernene trives godt eller darligt i skolen. Ud fra Becker og Heckmans
teorier kan denne justering argumenteres for at veere en bevidst afvejning af "afkastet” for investerin-
gen 1 uddannelsesrelaterede ressourcer i et barn, som trives darligt i skolen. Ud fra Bourdieus teoris
kan der, ligesom i diskussionen af antal bern i familien, argumenteres for, at foraeldrepraksisser rela-
teret til berns uddannelse er en slags biprodukt af hele hverdagslivet i familien, hvorved trivsel ikke
burde have en stor betydning for praksisserne i dette hverdagsliv. Det kan dog tenkes, at bern, der
trives godt i skolen, er mere modtagelige over for den socialisering, der foregér i hjemmet, hvormed
de 1 hejere grad er opmerksomme pé foraldrenes praksisser angédende deres uddannelse.

At trivsel har en betydning for, hvordan bern klarer sig i skolen, kan argumenteres for,
at det er berns evner, der belonnes i skolen, ligesom Becker og Heckman forudsatter. Dérlig trivsel
kan argumenteres for at ga ud over bade de kognitive og ikke-kognitive evner i Heckmans termino-
logi, hvorved disse evner ikke belgnnes i skolen. Omvendt kan en god trivsel argumenteres for at oge
berns muligheder for at deltage og laere i undervisningen, fordi de har overskud til det — hvorved de
nemmere kan opnd de objektive evner, der belennes i skolen. Da skolen i Bourdieus perspektiv blot
reproducerer de kapitalformer, som foreldre har videregivet til deres bern, kan der ud fra dette teo-
retiske perspektiv argumenteres for, at trivsel ikke burde have en sa stor betydning for berns faglige
prastationer. Der kan dog ud fra Bourdieus teori ogsd argumenters for, at trivsel kan have en betyd-
ning for berns faglige prastationer. Da de evner, der belennes i skolen i Bourdieus optik ikke ned-

vendigvis er rodfastet i reelle kundskaber eller viden, kan en god trivsel vare vigtig for, at bern (ikke
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bevidst) kan give udtryk for, at de behersker bestemte dispositioner, smag og holdninger. Dette far s&
lererene til at opfatte bernene som fagligt bedre, hvilket resulterer i, at bern med hej kulturel kapital
reelt klarer sig bedre i skolen. Pa4 den médde kan trivsel vaere et slags bindeled mellem, at den kulturelle
kapital, som barnet har med sig fra hjemmet, bliver tilstraekkeligt eksponeret i skolen til, at det far en

betydning for de faglige resultater.

6.1.4. Kvalitet i undervisningen

Analyseresultaterne viser, at kvaliteten i undervisningen har en forholdsvis stor betydning for forel-
drepraksisser relateret til borns uddannelse, mens kvaliteten 1 undervisningen ingen betydning har for
berns faglige prestationer. Endvidere ses, at eleverne oplever, at kvaliteten i undervisningen bliver
dérligere, nar skoledagen gores lengere, og der er en tendens til, at det er de elever, der har lavtud-
dannede foraldre, der oplever det storste fald 1 kvalitet.

En forklaring pd, at kvaliteten i undervisningen har en forholdsvis stor betydning for
foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse, kan vere, at dygtige undervisere har en pavirkning
pa, hvad foraeldrene gor med deres born i hjemmet for at forbedre bernenes faglighed. Fx kan lerere
opfordre foraldrene til en bestemt adfeerd med deres bern, fx hejtleesning eller lektiehjelp. Ud fra
Becker og Heckmans teorier kan en forklaring pa, at foreldres adferd pévirkes af lerere, vere, at
lererne kan rykke ved foreldrenes syn pa “afkastet” af deres investeringer i uddannelsesrelaterede
ressourcer. Dette fx ved at betone vigtigheden af en given praksis i hjemmet, eller overbevise forael-
drene om, at deres barn kan blive dygtigere end forventet. Ud fra Bourdieus teoretiske perspektiv
fastholder skolen blot den sammens&tning af kapitaler, som foraldre er i stand til at videregive til
deres bern, hvormed der kan argumenteres for, at teorien ikke kan forklare effekten af kvalitet i un-
dervisningen pa foreldrepraksisser relateret til barns uddannelse. Der kan dog argumenteres for, at
skolen og leererne méske godt kan vaere med til at pavirke den made foraeldre er sammen med deres
bern pa i hjemmet. Derved bliver den kapitalsammensatning, som er et resultat af denne (for forael-
drene tillerte) socialisering 1 hjemmet, sa senere reproduceret i skolen. Men en premis for dette ar-
gument er, at foreldrene skal vaere 1 stand til at videregive mere end bare deres egen kapitalsammen-
setning til deres barn.

En forklaring p4, at kvaliteten i undervisningen ingen signifikant effekt har pd berns
faglige praestationer, kan veare, at kvaliteten af undervisningen generelt er hej. Teoretisk kan Bourdi-
eus syn pa skolen, som et sted, der reproducerer elevernes kapitalsammensatning, vere en forklaring

pa, at kvaliteten 1 undervisningen ikke har betydning for, hvordan eleverne klarer sig. I Becker og
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Heckmans optik kan berns evner godt fremmes i skolen, men resultaterne fra analysen tyder altsa
ikke p4, at en god kvalitet i undervisningen har en effekt pa berns faglige prastationer, og Becker og

Heckmans teoretiske perspektiv tjener her ikke som forklaring.

6.2. Forzldre intensiverer kvaliteten af deres foraldrepraksisser relateret til

berns uddannelse, nir skoledagen geres laengere

Af den modererede mediationsanalyse fremgér det, at der en tendens til, at foraeldrepraksisser relate-
ret til berns uddannelse er kommet til at betyde mere for berns faglige prastationer fra &r 2014 til ar
2016. I trdd med dette er tendensen ogsa, at den indirekte effekt af foraeldrepraksisser relateret til
berns uddannelse gges, hvis man ger skoledagen laengere, hvilket er overaskende i forhold til den
teoretiske forventning. Hypotese 2 kan derved ikke bekraftes.

At forzldrepraksisser relateret til barns uddannelse ser ud til at betyde mere for berns
faglige praestationer, og at den indirekte effekt af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse ser
ud til at gges, nar skoledagen gores leengere, hanger sammen med, at niveauet af foreldrepraksisser
relateret til berns uddannelse overordnet stiger fra 2014 til 2016. Det tyder altsa pd, at foreldre in-
tensiverer kvaliteten af deres foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse, néar skoledagen geores
leengere. Af analyseresultaterne ses ogsa, at intensiveringen af foraldrepraksisser relateret til berns
uddannelse, nr skoledagen geres lengere, finder sted hos de foraldre, der har lengere uddannelser
(fra mellemlang videregdende uddannelse til forskeruddannelse). For foraldre med lavere niveauer
af uddannelse ses derimod et fald eller kun en meget lille stigning af foraeldrepraksisser relateret til
berns uddannelse, nér skoledagen gores leengere. Dette kan ogsé tenkes at haenge sammen med den
tidligere argumentation om, at foraeldre méske reagerer pa, hvordan bern har det i skolen, og derfor
justerer deres praksisser efter, om barnene trives eller ej i skolen — og at der er en tendens til, at bern,
hvis foreldre har lavere uddannelsesniveauer, oplever et storre fald i trivsel, nar skoledagen geres
leengere, end bern, hvis foreldre har hgjere uddannelsesniveauer. Samtidig ses en tendens til, at ni-
veauet af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er mere homogent for foreldre med lan-
gere uddannelser.

Ud fra Bourdieus teoretiske perspektiv kan det ikke forklares, hvorfor foraldre intensi-
verer deres foreldrepraksisser relateret til borns uddannelse, nér skoledagen gores leengere. Foraeldres
egen kapitalsammensatning videregives i dette perspektiv til deres bern gennem hverdagslivet og
den socialisering, der foregar i familien i overensstemmelse med foraeldrenes habitus. Da praktiserin-

gen af foreldreskabet saledes sker ikke-intenderet, forventes skoledagens leengde derfor ikke at have
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betydning for niveauet af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse. Derfor er det i dette per-
spektiv tvivlsomt, om en leengere skoledag, med kvantitativt mindre tid til foreeldrepraksisser relateret
til berns uddannelse, kan @ndre betydningen af den indirekte effekt af foreeldrepraksisser relateret til
berns uddannelse. Bourdieu betoner, at foraldre kun er i stand til at videregive deres egen sammen-
setning af kapitaler til deres bern, hvorefter skolen fastholder denne sammensatning, fordi bedem-
melsen af bernenes praestationer ikke haenger sammen med direkte evner, barnene larer i skolen. Ud
fra Bourdieus teoretiske perspektiv kan der altsd argumenteres for, at foreldrepraksisser relateret til
berns uddannelse hverken vil betyde mere eller mindre for berns faglige prastationer, nér skoledagen
gores lengere, men undersggelsens resultater viser, at foreldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse intensiveres og ser ud til at betyde mere for berns faglige prastationer, nér skoledagen geores
lengere.

Ud fra Becker og Heckmans teoretiske perspektiv kan en forklaring pa det egede niveau
af foraldrepraksisser relateret til berns uddannelse, nir skoledagen geres lengere, derimod vere,
foraeldrene bevidst intensiverer kvaliteten af deres investeringer i deres berns uddannelse. Foraldrene
investerer instrumentelt 1 deres berns uddannelse med en bevidsthed om deres investeringer og “af-
kastet” af dem. Foraldrene vil soge at maksimere deres foreldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse for at kompensere for den kortere tid, de har sammen med deres bern, nar bernene er i skole i
leengere tid hver dag. Empirisk ser det ogsé ud til, at foreldre vaelger forskellige investeringsmenstre
athengigt af deres uddannelses- og dermed ressourceniveau. Hojtuddannede valger at intensivere
kvaliteten af deres foraldrepraksisser relateret til barns uddannelse mens lavtuddannede valger kvan-
titativt at mindske deres niveau af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse. En forklaring pa,
at foreldre med lengere uddannelser intensiverer deres foraldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse mere end foreldre med kortere uddannelser kan i Becker og Heckmans teoretiske perspektiv
veaere, at disse foreldre har flere ressourcer, og dermed muligheden for at intensivere deres foraldre-
praksisser relateret til berns uddannelse relativt mere end foraldre med kortere uddannelser. Teore-
tisk kunne det ud fra Becker og Heckmans teorier ogsé forventes, at foreldrene med en leengere
skoledag kvantitativt ville mindske tiden brugt pa foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse ud
fra en nyttemaksimerende tankegang, nér ansvaret for berns evner og uddannelse med en lengere
dag i hgjere grad flyttes til skolens domane. Ud fra analyseresultaterne ser dette dog ikke ud til at
vare tilfeldet, og intensiveringen af kvaliteten af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse
kan ogsa taenkes forklaret af, at foreeldrene finder udviklingen af deres berns evner og dermed frem-

tidige uddannelse meget vigtig. Derfor overlader — sarligt de hejtuddannede foreldre — ikke kun
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udviklingen af bernenes evner til skolen, men bidrager ogsa selv til udviklingen af bernenes evner i

hjemmet, selvom tiden til dette er blevet mindre.

6.3. Borns faglige praestationer falder, nar skoledagen geres laengere

Interessant ses det af analyseresultaterne, at det ser ud til, at stigningen i foreldrepraksisser relateret
til berns uddannelse, nar skoledagen geres lengere, resulterer i, at foreldrepraksisser relateret til
berns uddannelse over tid er kommet til at betyde mere for berns faglige prestationer, som ellers
overordnet falder fra 2014 til 2016. Af analyseresultaterne ses ogsa, at der pa tvars af de uddannel-
sesniveauer, som elevernes foraldre har, er et meget ens fald i elevernes faglige prastationer efter
implementeringen af den lengere skoledag. Elever, hvis foraeldre har forskeruddannelser, oplever
dog som den eneste gruppe en lille stigning i faglige preestationer. Resultaterne tyder saledes pa, at
kun elever, hvis foreldre har de allerlengste uddannelser, har haft gavn af at vaere laengere tid i skolen
hver dag.

De udvalgte teorier kan ikke forklare, hvorfor berns faglige praestationer generelt falder,
nar skoledagen geres lengere. I Bourdieus teoretiske perspektiv er skolen et reproduktionssystem,
fordi skolen favoriserer bern med den rette sammensatning af kapitalformer frem for andre, og der-
med er det beherskelsen af bestemte dispositioner, smag og holdninger, som medferer gode faglige
prastationer. Et barns samlede kulturelle kapital kan i1 dette teoretiske perspektiv argumenteres for at
vare uathangigt af tidsforbruget brugt pa foreldrepraksisser relatereret til berns uddannelse i hjem-
met. Ud fra dette teoretiske perspektiv er det sidledes ikke forventeligt, at berns faglige prastationer
falder, nar skoledagen gores laengere.

I Becker og Heckmans teoretiske perspektiv rummer savel skole som foreldrepraksisser
relateret til berns uddannelse i hjemmet muligheder for at fremme berns evner under forudsatning
af, at kvaliteten i skolen er god. Dermed er det forventeligt, at en leengere skoledag i dette perspektiv
vil betyde en stigning i berns faglige prestationer. En laengere skoledag forudsatter dog ikke ned-
vendigvis, at kvaliteten af undervisningen bliver bedre, hvilket undersogelsens resultater heller ikke
tyder pd, at den gor, hvilket kan vare en del af forklaringen pé faldet i berns faglige prestationer. Ud
fra Becker og Heckmans teoretiske perspektiv kan der sarligt forventes en stigning i faglige prasta-
tioner for bern fra de mest ressourcesvage hjem, da skolen i dette teoretiske perspektiv rummer mu-
lighed for, at eleverne tilegner sig evner, hvilket medferer bedre faglige prestationer. Dette viser sig
dog ikke at vere tilfeldet ud fra undersogelsens resultater. En teoretisk forklaring pa, at den leengere

skoledag ikke har en positiv effekt pa berns faglige prastationer kan ogsé vaere, at indforelsen af en
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leengere skoledag i folkeskolen er en for sen investering i elevernes evner. Heckmans teoretiske per-
spektiv papeger, at tidlige investeringer i berns evner er afgerende for berns fremtidige evner, fordi
de tidlige investeringer i evner danner grobund for senere tilegnelse af flere evner. Undersogelsens
population bestar af elever i 4. til 6. klasse, og eleverne i undersegelsen er sdledes langt fra de tidlige
levear, som Heckman peger p4, at investeringer i evner giver det storste afkast i.

At berns faglige preestationer falder, nér skoledagen gores laengere, kan ogsa tenkes at
skyldes turbulens i forbindelse med implementeringen af folkeskolereformen og den lengere skole-
dag, som kan give trette barn og pressede lerere. Denne argumentation kan underbygges med, at
bade trivsel og kvalitet i undervisningen overordnet falder fra 2014 til 2016. En turbulent reformtid
kan ogséd argumenteres for at vaere en forklaring pé, at foraeldre intensiverer kvaliteten af deres for-
aldrepraksisser relateret til barns uddannelse i hjemmet, for at kompensere for en skoledag, hvor
kvaliteten maske er blevet darligere. Af analyseresultaterne ses dog, at disse intensiverede foreldre-
praksisser relateret til barns uddannelse altsé ikke er nok til, at bernene klarer sig bedre fagligt, hvilket
hanger sammen med, at den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse ikke
er serlig stor.

Analyseresultaternes lille indirekte effekt af foraldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse i bade mediationsanalysen og den modererede mediationsanalyse er overraskende bade i
forhold til de for denne undersogelse valgte teorier samt litteraturen pa omradet. En teoretisk forkla-
ring pa den lille indirekte effekt kan dog ogsd her argumenteres for at vare, at foreldrepraksisser
relateret til berns uddannelse for bern i 4. til 6. klasse er en for sen investering i berns evner ud fra
Heckmans teoretiske perspektiv. I forhold til at mindske social ulighed kan der dog argumenteres for,
at det er positivt, at den indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til barns uddannelse ikke er
stor. Hvis den lille indirekte effekt, uagtet argumenterne fra den metodiske diskussion, anses et sub-
stantielt resultat, tyder det pa, at den made, foraeldre praktiserer deres foreldreskab i hjemmet, ikke

har en sa stor betydning for, hvordan deres bern klarer sig i skolen.
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7. Konklusion

Af mediationsanalysen fremgar det, at foreldres uddannelse har en betydning for berns faglige pree-
stationer, hvilket korresponderer med den evrige litteratur pa omradet. Saledes viser mediationsana-
lysen, at barn preesterer bedre fagligt, hvis deres foraldre har en lang videregadende uddannelse eller
leengere 1 forhold til et kortere uddannelsesniveau, da foreldre med en lang videregdende uddannelse
eller l&ngere har en betydelig signifikant positiv effekt pa berns faglige prastationer. Samtidig falder
effekten af lang videregdende uddannelse eller leengere péd berns faglige preestationer, nér foraeldre-
praksisser relateret til berns uddannelse indgér i regressionsmodellen. Der er ogsé en signifikant po-
sitiv effekt af lang videregaende uddannelse eller lengere pa foreldrepraksisser relateret til berns
uddannelse, og en signifikant positiv effekt af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse pé
boerns faglige praestationer. Foraldre har altsa et hojere niveau af foreldrepraksisser relateret til berns
uddannelse, hvis de har en lang videregdende uddannelse eller leengere i forhold til et kortere uddan-
nelsesniveau, og samtidig betyder et hejere niveau af foreldrepraksisser relateret til berns uddan-
nelse, at bern praesterer bedre fagligt. Af mediationsanalysen kan saledes konkluderes, at effekten af
foraeldres uddannelse pa berns faglige preestationer delvist er forklaret af en indirekte effekt af forael-
drepraksisser relateret til berns uddannelse, hvormed hypotese 1 kan bekraftes.

Ud fra Becker og Heckmans gkonomiske teorier kan en forklaring pa den medierende
sammenhang mellem foreldres uddannelse og berns faglige prastationer veare, at foraeldre handler
nyttemaksimerende, og foraldre med flere ressourcer derfor investerer flere ressourcer i deres bern,
hvilket giver udslag i, at bernene prasterer bedre fagligt end bern, hvis foraldre investerer farre
ressourcer. Ud fra Bourdieus sociologiske teori kan en forklaring pd den medierende sammenhang
mellem foreldres uddannelse og berns faglige prastationer vere, at foreldre med hejere kulturel
kapital praktiserer foraldreskabet anderledes end foreldre med lavere kulturel kapital. Foraeldrenes
egen kapitalsammensatning videregives ikke-intenderet til deres bern gennem hverdagslivet og den
socialisering, der foregar i familien i overensstemmelse med foraeldrenes habitus, og skolen reprodu-
cerer sd barnenes kapitalsammensatning.

Af den modererede mediationsanalyse fremgér det, at skoledagens leengde ikke mode-
rerer sammenhangen mellem foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse og berns faglige prae-
stationer, hvilket ikke var forventet teoretisk. Der er dog en tendens i den modererede mediationsana-
lyse til, at foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er kommet til at betyde mere for berns
faglige praestationer efter implementeringen af den lengere skoledag. Af de deskriptive analyser ses

ogsé, at foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse overordnet er steget fra &r 2014 til 2016.
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Samtidig er tendensen i den medierede moderationsanalyse ogsd, at den indirekte effekt af foraeldre-
praksisser relateret til berns uddannelse oges, hvis man ger skoledagen leengere. Dette er dog kun en
tendens, da den indirekte effekt af foraldrepraksisser pé berns faglige prestationer kun er signifikant
for ar 2016. Tendensen er dog overaskende i forhold til den teoretiske forventning. Specialets hypo-
tese 2 omhandlende, at den indirekte effekt af foreeldrepraksisser relateret til berns uddannelse mind-
skes, hvis man gor skoledagen leengere, kan derved ikke bekreeftes.

Saledes tyder det pé, at foraldre intensiverer kvaliteten af deres foraldrepraksisser re-
lateret til berns uddannelse, nar skoledagen gores lengere. Ud fra Becker og Heckmans teoretiske
perspektiv kan foraeldre argumenteres for bevidst at maksimere kvaliteten af deres foreldrepraksisser
relateret til berns uddannelse for at kompensere for den kortere tid, de har sammen med deres bern,
ndr bernene er i skole i lengere tid hver dag. Af analyseresultaterne ses ogsa, at intensiveringen af
foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse, nar skoledagen gores laengere, finder sted hos de
foreldre, der har en mellemlang videregdende uddannelse eller leengere. For foreldre med lavere
niveauer af uddannelse ses derimod et fald eller kun en meget lille stigning af foraeldrepraksisser
relateret til berns uddannelse, nar skoledagen gores laengere. Samtidig ses en tendens til, at niveauet
af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse er mere homogent for foreldre med laengere ud-
dannelser.

Selvom det ser ud til, at intensiveringen af kvaliteten i foreldrepraksisser relateret til
berns uddannelse er kommet til at betyde mere for berns faglige prastationer, nar skoledagen gores
leengere, falder elevernes faglige prastationer overordnet fra 2014 til 2016. Af analyseresultaterne
ses ogsd, at der pa tvaers af de uddannelsesniveauer, som elevernes foraldre har, er et meget ens fald
i elevernes faglige prastationer efter implementeringen af den laengere skoledag. Teoretisk var faldet
i faglige praestationer ikke forventeligt. En metodisk forklaring kan vaere, at den nationale test i dansk
(som er malet for berns faglige praestationer), kan have @ndret sig i svaerhedsgrad fra &r 2014 til ar
2016. At berns faglige prestationer falder, nar skoledagen gores lengere, kan ogsé tenkes at skyldes
turbulens i forbindelse med implementeringen af folkeskolereformen og den leengere skoledag, som
kan give trette bern og pressede lerere. Denne argumentation kan underbygges med, at eleverne
oplever, at deres trivsel samt kvaliteten i undervisningen bliver dérligere, nar skoledagen geres len-
gere. Samtidig er der en tendens til, de bern, hvis foreldre har lavere uddannelsesniveauer, oplever
et starre fald i trivsel og kvaliteten af undervisningen, nér skoledagen gores leengere, end bern, hvis

foraeldre har hejere uddannelsesniveauer. En turbulent reformtid kan ogsa argumenteres for at vaere
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en forklaring p4, at foreldre intensiverer kvaliteten af deres foreldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse 1 hjemmet, for at kompensere for en skoledag, hvor kvaliteten af eleverne opleves som dér-
ligere. Af analyseresultaterne ses dog, at disse intensiverede foraldrepraksisser relateret til berns ud-
dannelse altsa ikke er nok til, at bernene klarer sig bedre fagligt, hvilket heenger sammen med, at den
indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til boerns uddannelse ikke er serlig stor.

Af bade mediationsanalysen og den modererede mediationsanalyse fremgar det, at den
indirekte effekt af foraeldrepraksisser relateret til berns uddannelse er meget lille, hvilket er en over-
raskende konklusion béde i forhold til de for denne undersogelse valgte teorier samt litteraturen pa
omréddet. En metodisk forklaring pa de sma indirekte effekter i mediationsanalysen og den modere-
rede mediationsanalyse kan vare den lille varians, der findes pa foreldrepraksisser relateret til berns
uddannelse. Den lille varians pa foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse kan bdde argumen-
teres for at skyldes et selektionsproblem i datasattet samt begrensninger ved brug af et sekundeert
dataset. I forhold til at mindske social ulighed kan der dog argumenteres for, at det er positivt, at den
indirekte effekt af foreldrepraksisser relateret til berns uddannelse ikke er stor. Hvis den lille indi-
rekte effekt, uagtet argumenterne fra den metodiske diskussion, anses et substantielt resultat, tyder
det pé, at den made, foraldre praktiserer deres foreldreskab i hjemmet, ikke har en sé stor betydning

for, hvordan deres bern klarer sig i skolen.
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8. Perspektivering

Denne undersegelses resultater indikerer, at der er forskelle pa, hvordan hejt- og lavtuddannede for-
@ldre praktiserer deres foreldreskab i relation til deres bearns uddannelse i en reformtid. Lavtuddan-
nede intensiverer ikke deres foraeldrepraksisser og lader dermed i hgjere grad end de hgjtuddannede
ansvaret for deres berns laring overga til skolen, nar skoledagen forlenges. En lengere skoledag
forudsetter dog ikke nedvendigvis en hejere kvalitet, hvilket denne undersggelses resultater heller
ikke tyder pa.

Saledes indikerer mine resultater, at der er blevet en starre forskel pa laeringsmiljeerne
1 hjem med hejt- og lavuddannede foreldre efter folkeskolereformen. Dermed er der et muligt poten-
tiale 1 lavtuddannedes bern, der gér tabt, fordi deres leeringsmuligheder ikke styrkes i hjemmet. Der-
med argumenteres der her for, at lavtuddannede foreldre med fordel kan stottes mere i at skabe gode
hjemmeleringsmiljoer — sarligt 1 en sddan overgangsfase, som implementeringen af en folkeskole-
reform udger. Forskning viser ogsd, at foraldre gerne vil opfordres til og stettes i1 at arbejde med
deres barns lering i hjemmet. En undersegelse fra Danmarks Evalueringsinstitut (2016:44,55) om
samarbejdet mellem foreldre og daginstitutioner viser, at langt storstedelen ensker vejledning i at
styrke deres barns lering i hjemmet, og at tosprogede og kortuddannede forzldre er kendetegnede
ved, at de i hgjere grad end den evrige gruppe af foraldre har et gnske om, at personalet i dagtilbuddet
har fokus pa deres barns lering derhjemme. Et forskningsforseg med uddeling af sprogkufferter med
boger og leringsspil til bern af foreldre med dansk som andetsprog i daginstitutioner er et eksempel
pa vejledning, der kan styrke et barns lering 1 hjemmet (TrygFondens Berneforskningscenter 2017).
Sprogkufferten viste sig at have en kraftig positiv effekt, idet den reducerede antallet af skolestartere
med behov for en specialklasse (TrygFondens Barneforskningscenter 2017). Hvis samme potentialer
ogsa gor sig geldende for foreldre til bern, der gér i folkeskole, kan laeringsuligheden i hjemmet

potentielt set mindskes og den sociale mobilitet oges.
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Bilag

Bilag 1
Bilagstabel 1.1. Oversigt over items, der indgar i skala- og indekskonstruktioner
Variabel Item
Forzldrepraksisser (1) Min mor eller far sidder og spiser aftensmad sammen med mig. (Svarkategorier:

relateret til berns

uddannelse

Trivsel

Kvalitet 1

undervisningen

1) aldrig, 2) neesten aldrig, 3) mindre end 1 gang om ugen, 4) 1 gang om ugen, 5) 2-
4 gange om ugen, 6) hver dag).

(2) Min mor eller far taler med mig om beager, film eller fjernsynsprogrammer. (Svar-
kategorier: 1) aldrig, 2) nasten aldrig, 3) mindre end 1 gang om ugen, 4) 1 gang om
ugen, 5) 2-4 gange om ugen, 6) hver dag).

(3) Min mor eller far sperger mig om, hvordan det gér i skolen. (Svarkategorier: 1)
aldrig, 2) nasten aldrig, 3) mindre end 1 gang om ugen, 4) 1 gang om ugen, 5) 2-4
gange om ugen, 6) hver dag).

(1) Jeg foler, at jeg herer til pd min skole. (Svarkategorier: 1) meget uenig, 2) lidt
uenig, 3) hverken enig eller uenig, 4) lidt enig og 5) meget enig).

(2) Er du glad for din klasse? (Svarkategorier: 1) nej, aldrig, 2) nej, ikke sa tit, 3)
nogle gange, 4) ja, for det meste og 5) ja, altid).

(3) Jeg synes, at jeg bliver behandlet godt af mine klassekammerater (Svarkategorier:

1) nej, aldrig, 2) nej, ikke sé tit, 3) nogle gange, 4) ja, for det meste og 5) ja, altid).

(1) Min [dansklerer/ matematiklarer] er en dygtig underviser. (Svarkategorier: 1)
meget uenig, 2) lidt uenig, 3) hverken enig eller uenig, 4) lidt enig og 5) meget enig).
(2) Min [dansklerer/matematiklaerer] lytter til mig i timerne. (Svarkategorier: 1) me-
get uenig, 2) lidt uenig, 3) hverken enig eller uenig, 4) lidt enig og 5) meget enig).
(3) Min [dansklerer/ matematiklerer] serger for, at der er ro i klassen. (Svarkatego-
rier: 1) meget uenig, 2) lidt uenig, 3) hverken enig eller uenig, 4) lidt enig og 5) meget
enig).

(4) Min [danskleerer/ matematiklaerer] giver mig spaendende opgaver. (Svarkatego-
rier: 1) meget uenig, 2) lidt uenig, 3) hverken enig eller uenig, 4) lidt enig og 5) meget
enig).

Note: Som beskrevet i afsnit 3.2.3 er det forskelligt, om eleverne har svaret for deres dansk- eller

matematikleerer pd de items, der indgdr i konstruktionen af kvalitet i undervisningen.
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Bilag 2
Bilagstabel 2.1. Gennemsnit (og standardafvigelse) for trivsel opdelt pa forceldres uddannelsesni-

veauer og dr

Trivsel
Forezldres uddan- Forezldres uddan- Foraldres uddan- Forskel fra
nelsesniveau nelsesniveau i 2014  nelsesniveau 12016 2014 til 2016
Grundskole 4,14 4,24 4,05 -0,19
(0,78) (0,70) (0,84)
Gymnasial uddannelse 4,44 4,44 4,44 0,00
(0,62) (0,62) (0,63)
Erhvervsuddannelse 4,39 4,34 4,24 -0,10
(0,67) (0,67) (0,66)
KVU 4,35 4,43 4,27 -0,16
(0,62) (0,54) (0,69)
MVU 4,34 4,38 4,30 -0,08
(0,61) (0,55) (0,65)
LVU 4,40 4,43 4,37 -0,06
(0,51) (0,46) (0,55)
Forskeruddannelse 4,46 4,41 4,51 0,10
(0,55) (0,58) (0,51)
Samlet gennemsnit 433 4,37 428 0,09**
(0,63) (0,60) (0,66)
N 2.702 1.351 1.351

Note: Trivsel er jeevnfor afsnit 3.2.3 en skala, der gar fra 1-5. For det samlende gennemsnit er angi-

vet, om der er en signifikant forskel pa 2014 og 2016: *p<0,1, **p<0,05, ***p<0,01.

Af bilagstabel 2.1. ses, at elevernes trivsel generelt falder fra 2014 til 2016, og at gennemsnittene af
trivsel for de to &r er signifikant forskellige fra hinanden. Desuden ses af bilagstabel 2.1. en tendens
for bade 2014 0g 2016 til, at jo hgjere uddannelsesniveau et barns foraeldre har, des bedre trives barnet

1 skolen.
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Bilagstabel 2.2. Gennemsnit (og standardafvigelse) for kvalitet i undervisningen opdelt pd forceldres

uddannelsesniveauer og ar

Kvalitet i undervisningen

Foraldres uddan- Foraldres uddan- Foraldres uddannel-  Forskel fra
nelsesniveau nelsesniveau i 2014 sesniveau 1 2016 2014 til 2016
Grundskole 4,28 4,45 4,10 -0,35
(0,69) (0,54) (0,78)
Gymnasial uddannelse 4,40 4,58 4,23 -0,35
(0,64 (0,42) (0,78)
Erhvervsuddannelse 4,23 4,38 4,08 -0,3
(0,71) (0,65) (0,75)
KVU 4,27 4,39 4,14 -0,25
0,66) (0,61) (0,69)
MVU 421 4,33 4,09 -0,24
(0,70) (0,62) (0,76)
LVU 4,24 4,32 4,17 -0,15
(0,63) (0,65) (0,60)
Forskeruddannelse 4,23 4,32 4,32 0,0
(0,70) (0,65) (0,55)
Samlet gennemsnit 423 4,36 4,11 -0,25%**
(0,69) (0,63) (0,73)
N 2.702 1.351 1.351

Note: Kvalitet i undervisningen er jeevnfor afsnit 3.2.3 en skala, der gar fra 1-5. For det samlende

gennemsnit er angivet, om der er en signifikant forskel pa 2014 og 2016: *p<0,1, **p<0,05,

x4 <(), 01,

Af bilagstabel 2.2. ses, at elevernes oplevelse af kvaliteten i undervisningen generelt falder fra 2014

til 2016, og at gennemsnittene af kvalitet i undervisningen for de to r er signifikant forskellige fra

hinanden. Afbilagstabel 2.2. ses desuden en tendens til, at der opdelt pa foraeldres uddannelsesniveau

er en forskel pé, hvilke elever, der oplever det storste fald i kvaliteten af undervisningen. Fra 2014 til

2016 oplever elever, hvis foraldre har de laveste uddannelsesniveauer, at kvaliteten falder mest, mens

de elever, hvis foreldre har de hgjeste uddannelsesniveauer oplever, at kvaliteten falder mindst — og

tilmed er uendret for elever, hvis foraeldre har forskeruddannelse som hgjeste uddannelsesniveau.
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Bilag 3

Bilagstabel 3.1. Mediationsanalyse med forceldres uddannelse som dummykategorier

Foraldrepraksisser Borns faglige prestationer
relateret til berns
uddannelse
Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5
Grundskole 0,07 0,09 -0,35%* -0,36%* -0,29%*
(0,11) (0,11) (0,12) (0,12) (0,12)
Gymnasial uddannelse -0,12 -0,19 -0,22 -0,21 -0,15
(0,21) (0,21) (0,17) (0,16) (0,16)
Erhvervsuddannelse Reference- Reference- Reference-  Reference-  Reference-
kategori kategori kategori kategori kategori
KVU 0,09 0,08 0,13 0,12 0,14
(0,08) (0,08) (0,09) (0,09) (0,09)
MVU 0,09 0,10%* 0,37%** 0,36%** 0,35%**
(0,05) (0,05) (0,06) (0,06) (0,06)
LVU 0,24 %% 0,23 %% 0,62%** 0,60%** 0,61 %**
(0,06) (0,06) (0,07) (0,06) (0,06)
Forskeruddannelse 0,26** 0,26** 0,78%** 0,77%** 0,72%**
(0,10) (0,10) (0,14) (0,14) (0,14)
Forzldrepraksisser 0,06** 0,06**
(0,02) (0,02)
Pige -0,02 0,23 %%
(0,04) (0,05)
Ikke-vestlig 0,04 -0,27%*
(0,11) (0,11)
Antal bern 1 familien -0,07%* -0,07**
(0,03) (0,03)
Trivsel 0,10%* 0,06
(0,04) (0,03)
Kwvalitet i undervisningen 0,19%** -0,03
(0,03) (0,03)
Ar (2016) 0,07%* 0,12%** -0,14%** -0,14%** -0,15
(0,03) (0,03) (0,02) (0,02) (0,03)
R? 0,01 0,04 0,09 0,09 0,12
N 2.702 2.702 2.702 2.702 2.702

Note: Standardfejl angivet i parentes. * p<0,1, ** p<0,05, *** p<0,01. Standardfejlene er klyngero-

buste, da de er korrigeret for, at der er flere observationer i datascettet for samme individ. *p<0,1,

*p<0,05, ***p<0,01.
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Bilagstabel 3.2. Indirekte og totale effekter for mediationsanalysen med forceldres uddannelse som

dummykategorier
Indirekte effekt Total effekt Relativ indirekte
effekt
Mediationsanalyse Grundskole 0,00 -0,35%* -0,01
uden kontrolvariable (0,01) (0,12) (0,02)
Gymnasial uddannelse -0,01 -0,22 0,03
(0,01) (0,17) (0,06)
Erhvervsuddannelse Reference- Reference- Reference-
kategori kategori kategori
KVvU 0,01 0,13 0,04
(0,01) (0,09) (0,05)
MVU 0,01 0,37%** 0,01
(0,00) (0,06) (0,01)
LVU 0,01** 0,62%** 0,027%%*
(0,01) (0,07) (0,01)
Forskeruddannelse 0,02%* 0,79%** 0,02
(0,01) (0,14) (0,01)
Mediationsanalyse Grundskole 0,01 -0,28%* -0,02
med kontrolvariable (0,01) (0,12) (0,03)
Gymnasial uddannelse -0,02* -0,16 0,07
(0,01) (0,16) (0,10)
Erhvervsuddannelse Reference- Reference- Reference-
kategori kategori kategori
KvU 0,00 0,14 0,03
(0,01) (0,09) (0,04)
MVU 0,01 0,35%** 0,02
(0,00) (0,06) (0,01)
LVU 0,01** 0,62%** 0,027%%*
(0,01) (0,06) (0,01)
Forskeruddannelse 0,02%* 0,73%** 0,02
(0,01) (0,13) (0,01)

Note: Standardfejl angivet i parentes. *p<0,1,

*p<0,05, ***p<0,01.
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Bilag 4
Bilagstabel 4.1. Gennemsnit (og standardafvigelse) for variable for det endelige datascet samt det

ikke-selekterede datascet

Det endelige dataszet (N=2702) Det ikke-selekterede datascet
(N=4.712)
Gennemsnit Gennemsnit N
(og standardafvigelse) (og standardafvigelse)
Barns faglige praestationer 61,06 57,00 4.678
(22,17) (23,42)
Lang uddannelse 0,17 0,16 4.626
(0,38) (0,36)
Forzldres uddannelse 4,11 4,00 4.626
(1,42) (1,43)
Grundskole 0,05 0,06 4.626
(0,22) (0,24)
Gymnasial uddannelse 0,02 0,02 4.626
(0,14) (0,15)
Erhvervsuddannelse 0,36 0,38 4.626
(0,48) (0,49)
KVvU 0,09 0,09 4.626
(0,28) (0,28)
MVU 0,30 0,29 4.626
(0,46) (0,45)
LVU 0,15 0,14 4.626
(0,35) (0,35)
Forskeruddannelse 0,02 0,02 4.626
(0,15) (0,13)
Foraldrepraksisser 5,12 5,07 3.755
(0,79) (0,83)
Pige 0,48 0,50 4.708
(0,50) (0,50)
Ikke-vestlig 0,05 0,07 4.708
(0,22) (0,26)
Antal bern 1 familien 2,36 2,36 4.712
(0,85) (0,90)
Trivsel 4,33 4,28 4.565
(0,63) (0,65)
Kvalitet i undervisningen 4,23 4,21 4.400
(0,69) (0,71)

Note: For variablene i det ikke-selekterede datascet er tilfojet en kolonne med det reelle N for de
enkelte variable. Antallet af observationer for de udvalgte variable varierer i det ikke-selekterede

datascet, fordi der ikke er taget hajde for missing values pad de enkelte variable.
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