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1 FORORD

Et speciale markerer afslutningen pa et langt studieliv, men det betyder ogsa en begyndelse
pa et nyt spaendende kapitel. Jeg star derfor i en overgang, en transition, der kan
sammenlignes med de unge gymnasieelevers overgang fra STX og videre; en transition som

naervaerende speciale undersgger.

Dette speciale er udfeerdiget som den afsluttende opgave pa Kandidatuddannelsen i Laering
og Forandringsprocesser ved Aalborg Universitet i Kgbenhavn, under vejledning af Mette

Pless, Ph.d. og lektor ved Institut for Laering og Filosofi pa Aalborg Universitet.

Specialet er udarbejdet i samarbejde med Allergd Gymnasium og Frederiksborg Gymnasium,
og der skal i den forbindelse rettes en tak til begge gymnasier og de unge gymnasieelever

som har stdet til radighed for min empiriske materialeindsamling.

Ligeledes vil jeg rette en stor tak til min vejleder, Mette Pless, for god inspiration, sparring og

kyndig vejledning under hele processen.
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2 ABSTRACT

When young high school students have to choose what they are going to do after high
school, it takes place in a social context that contains some opposing discourses; on the one
hand, it is expected from the young students to individualize themselves as part of the late
modern society. On the other hand, they must live up to - and act within - a number of

educational policy requirements and expectations derived from a competitive perspective.

This study, of how the young high school students construct their choices of what they want
in the years after high school, are based on the social constructionist paradigm. Through
this, it has been possible to examine three groups of young high school student’s choices, as

a social construction influenced by social relations and discursive influences.

The social constructionist Kenneth Gergen describes how everything we expect, in reality is
socially designed. An important point is that the individual's definitions and descriptions are
always based on a particular cultural perspective. With social constructionism as a starting
point, the thesis examines two significant discursive perspectives in young high school
students' construction of the choice. This is exemplified by Anthony Gidden's late modernity
theory and Ove Kaj Pedersen's theory of the competitive state. By virtue of the social
constructionist starting point, the theories are considered as hegemonic discourses, which
frames the young high school students' process of constructing their choice.

In the discourse of the competition state, the young people's choices and pathways
throughout the educational system are problematized with an argument, that they need to
start education soon, they must move faster through the educational system and into the
labor market, so they can contribute to the welfare society and our competitiveness.

This results in a central focus on performance, comparisons and indices, which is expressed
in a number of implemented educational policy actions and reformes.

Another discursive perspective that influences the young high school student’s narrative
construction of choices is the late modernity discourse, which focuses on the many choices,
and opportunities that young high school students may need to navigate within. In addition
follows a high level of doubt, risks and individual responsibility, why the young students

constructs a number of security strategies that seek to downplay the various choices they

Josefine Waldorff @stergaard
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face. A central strategy is to postpone the choice, by taking a break away from the

educational system.

The young high school students construct the choice with narratives and linguistic
negotiations, which incorporate both discursive perspectives, while at the same time
displaying awareness of the complexities and nuances of their future orientations, hence

illustrating the dualistic discursive field of interest in which they are located.
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4 PROBLEMFELT

4.1 UDDANNELSESVALGETS HISTORISKE UDVIKLING

Det danske uddannelsessystem har eksisteret i mange ar og i Igbet af disse ar har dets
struktur og indhold andret sig. De forskellige tidsperioder har budt pa problemstillinger der i
varieret grad har fyldt i diskussionen omkring de unges muligheder for, og valg af,
uddannelse. Seerligt fremstar forholdet mellem samfund og uddannelse centralt i de
konfliktlinjer, som gang pa gang dukker op i den uddannelsespolitiske debat (Hansen, 2011,
s. 16). For at forsta den aktuelle problematisering af unges uddannelsesvalg, fremstar den
historiske udvikling som en vaesentlig dimension, i forhold til hvordan dette problemfelt er
fremkommet. Erik Jérgen Hansen beskriver hvorledes det danske samfund er under staerk
social forandring, og at man derfor uddanner nutidens unge pa grundlag af hovedsageligt
fortidens erfaringer, men at man jo uddanner dem til et liv i fremtidens samfund (Hansen,
2011, s. 13). Derfor giver det mening at “spole institutionaliseringsprocesserne tilbage”, og
anskue hvordan de unges uddannelsesvalg er blevet diskuteret, hvilke politiske tiltag der er

blevet implementeret, og hvordan dette har pavirket de unges valgproces (Hutters, 2004).

| arene efter 2. verdenskrig blev tankerne om at give alle unge mulighed for at uddanne sig
ud over grundskolen formuleret. Dette blev gjort med en hensigt om, at benytte uddannelse
som en demokratisk foranstaltning, hvilket blandt andet kommer til udtryk i
Ungdomskommissionens betzenkning om ungdommens adgang til den hgjere uddannelse fra
1949 (Hutters, 2004) (Hansen, 2011). Efterfglgende blev forskellige gkonomiske
stgtteordninger implementeret i 1950erne og 60erne. Og i 1970 blev loven om Statens
Uddannelsesstgtte (SU) vedtaget. Denne ggr sig stadig geeldende i dag, dog med Igbende
revideringer gennemfgrt gennem i arene helt frem til i dag (Hutters, 2004). Ovenstaende
ambitioner om social lighed, men ogsa et gnske om samfundsgkonomisk vaekst, fgrte i
1960erne til en kraftig ekspansion af uddannelsessystemet, bade hvad angar antallet af
uddannelsesinstitutioner og studerende. Ydermere var uddannelsesekspansionen ogsa en
effekt af det sakaldte Sputnikchok i 1957, som medfgrte en centrering omkring teknologi og

gkonomi, hvorfor en investering i uddannelse ansas som en forudszetning for gkonomisk
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vaekst (Hansen, 2011, s. 21). Af gkonomer blev uddannelse nu beskrevet som en investering i
samme grad som andre produktionsmidler, hvilket fgrte til formuleringen af teorien Human
Capital (Hansen, 2011, s. 41-45). Human Capital refererer til den samlede vaerdi mennesker
akkumulerer, og hermed at mennesker kan investere i sig selv ved gennemfgre uddannelse. |
dette perspektiv vil en uddannelsesmaessig investering dels forgge individets livsindkomst,
men ogsa styrke samfundsgkonomien (Hansen, 2011, s. 41). Virkningen af denne
malsaetning blev blandt andet, at der frem til 1976 var frit optag til de videregaende
uddannelser, hvilket fik den naturlige konsekvens at de offentlige udgifter til uddannelse
eksploderede. Dertil truede en stigende arbejdslgshed blandt de hgjtuddannede, hvorfor
ideen om fri adgang til de videregdaende uddannelser igen blev opgivet. | 1974 blev
Helhedsplanen formuleret af Planleegningsrddet for de hgjere uddannelser, hvor netop en
gget styring af unges feerden i uddannelsessystemet blev igangsat. Helhedsplanen
anbefalede blandt andet et loft pa de normerede studietider pa fem ar, en modulopbygget
struktur af de videregaende uddannelser og reguleringen af adgangen til de videregaende
uddannelser, som baseres pa karaktergennemsnittet fra den adgangsgivende eksamen
(Hutters, 2004). | den forbindelse blev Den koordinerede tilmelding oprettet. Ydermere
fremhaevede helhedsplanen, at det var ngdvendigt med en gkonomistyring, som kunne
nedbringe udgifterne i forbindelse med frafald og forleenget studietid. Dette perspektiv blev
udviklet i perioden 1982 — 1992, hvor Danmark fik en borgerlig regering, der gjorde op med
den tidligere socialdemokratiske opfattelse af uddannelse, som et middel til at gge social
lighed og gkonomiske vaekst i samfundet. | stedet blev der fokuseret pa
uddannelsessystemet i et perspektiv, hvor dets primaere funktion var at give bgrn og unge
basale "kundskaber” (Hutters, 2004). Derudover markerede davaerende
undervisningsminister Bertel Haarder?! sig med en decentralisering i store dele af
uddannelsessystemet, som blandt andet medfgrte den sakaldte mal/rammestyring, der
stadig udger det baerende styringsprincip i uddannelsessystemet (Hutters, 2004). Princippet
indeholdte en "markedsmaessigggrelse” af uddannelsessystemet, som skulle sikre staten den

bedste kvalitet for pengene. | 1987 blev gymnasiereformen implementeret og derved blev

! Bertel Haarder (f. 1944), Medlem af Venstre og Undervisningsminister 1982 frem til 1993. | denne periode var
Haarder involveret i centrale uddannelsespolitiske reformer og redeggrelser

Josefine Waldorff @stergaard



LI Side 13 af 104

det tidligere grengymnasie aflgst af valgfagsgymnasiet, som ggede elevernes valgfrined i
forhold til muligheden for at sammensatte deres egen faglige profil. Tendensen mod gget
valgfrihed slog dog ikke igennem i forhold til de videregdende uddannelser, der derimod
matte dimensionere deres optag i forhold til aktuelle beskaeftigelsesprognoser. Et vigtigt
argument herfor, var den stigende ungdomsarbejdslgshed i 1980erne, hvilket blandt andet
kom til udtryk ved en gget tilpasning af uddannelsessystemet til arbejdsmarkedets krav,
hvorfor optaget pa flere videregdende uddannelser blev indskraenket og en raekke
videregdende uddannelser blev nedlagt (Hutters, Mellem lyst og ngdvendighed - en analyse
af unges valg af videregaende uddannelse, 2004). Efterfglgende har det dog vist sig, at
1980ernes beskaeftigelsesprognoser ikke gik som forventet. | Igbet af 1990erne
ekspanderede uddannelsessystemet igen og det blev sdledes nemmere at blive optaget pa
en videregdende uddannelse. | 1992 fik Danmark en socialdemokratisk ledet regering, som
blev indsat i 1993 og kort efter blev programmet Uddannelse til alle udgivet
(Undervisningsministeriet, 2000). Derigennem blev der iveerksat en raekke initiativer, som
skulle sikre alle unge en formel ungdomsuddannelse, hvorved begreber som blandt andet

den sakaldte restgruppe? og 95 % mdlsaetningen? blev sat i fokus.

De unges uddannelsesvalg har sdledes udviklet sig i bevaegelser, fra efterkrigstiden og frem
til i dag. Bevaegelserne synes overordnet set, at vaere karakteriseret af to forskellige former
for uddannelsespolitik; 1960erne og 1990ernes ekspansive uddannelsespolitik, der har
betydet en hgjere grad af valgfrined for de unge, og 1970erne og 1980ernes restriktive
uddannelsespolitik, hvor valgfriheden blev kvantitativt begraenset. En vigtig pointe er, at
valgfriheden samlet set synes gget gennem hele perioden, men valget er imidlertid
rammesat af forskellige systemer og institutionelle betingelser, som eksempelvis
karaktergennemsnit og SU-regler, hvilket medvirker til at der tegner sig en markant tendens i
kraft af gget styring af de unges uddannelsesvalg- og veje.

Noget af den nyere forskning pa omradet beskriver hvordan disse betingelser ogsa saetter sig

igennem pa et individniveau, hvilket far den konsekvens at uddannelsesvalget, i kraft af den

2 Restgruppen er de procenter af en ungdomsargang der ikke fuldfgrer en ungdomsuddannelse
395 % malsaetningen er en politisk malsaetning om, at 95 % af en ungdomsérgang skal have en
ungdomsuddannelse og 50 % en videregaende uddannelse
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historiske udvikling og institutionaliseringsproces, er blevet individualiseret. Og dette
betyder yderligere at ansvaret for den unges valgproces udelukkende tillaegges den unge
selv (Hutters, Mellem lyst og ngdvendighed - en analyse af unges valg af videregaende

uddannelse, 2004).

4.2 DE UNGE GYMNASIEELEVERS VALG | DAG

Uddannelsespolitisk har der i de seneste ar i Danmark vaeret italesat en bekymring omkring
velfeerdsstatens opretholdelse og vores globale konkurrenceevne (Hansen, 2011, s. 13-17).
Bekymringen underbygges blandt andet ved, at der i dag er skabt en reekke komparative
vidensystemer og sammenlignelige indekser, som pa globalt niveau enkelt tydeligggr vores
konkurrenceevne pa tveers af stater (Pedersen, 2011) . En af disse er den arlige
konkurrenceevne opgjort af World Economic Forum (Teknologisk Institut, 2015), som
bekraefter den fgrnaevnte bekymring i forhold til vores globale konkurrenceevne. Dermed
dannes ogsa en, for politikerne, legitim argumentation for ngdvendigheden af, at foretage
justeringer og optimeringer i form af blandt andet reformer, som skal tilsikre en bedre
konkurrenceevne pa sigt. Kaplgbet er med andre ord sat i gang, og vi hgrer ofte klichéen
"Kineserne kommer!” flittigt brugt i samfundsdebatten. Det kan pa sin vis sammenlignes
med Sputnikchokket fra slutningen af 1950erne, blot hvor det hed sig at "Russerne

|II

kommer!”.
Denne situation afstedkommer ogsa et centralt fokus pd, at de unge skal hurtigere i gang
med deres uddannelse, og at denne skal gennemfgres pa kortere tid, sa de hurtigere kan
komme ud pa arbejdsmarkedet og bidrage til velfaerdsstaten og konkurrenceevnen (Hutters,
2017) (Ellis, 2010). Dette fokus kommer til udtryk ved konkrete politiske malsaetninger og
reformer inden for uddannelsesomradet, hvoraf nogle stykker inden for de senere ar kan
navnes; en karakterbonus for at komme hurtigt i gang med en videregaende uddannelse
(Bekendtggrelse om adgang til erhvervsakademiuddannelser og
professionsbacheloruddannelser., 2017) (Bekendtggrelse om adgang til
bacheloruddannelser ved universiteterne (bacheloradgangsbekendtggrelsen)., 2017),

Fremdriftsreformen fra 2013 (Fremdriftsreformen, 2016), SU-reformen der er indfaset i

perioden 2014 — 2016 (Nyheder om SU-reformen, 2013) samt senest uddannelsesloftet
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vedtaget ved udgangen af 2016 (Slut med at staten finansierer dobbeltuddannelser, 2016).
Sidstnaevnte betyder, at muligheden for, at tage flere videregaende uddannelser pa samme
eller lavere niveau, bliver begreenset. Dette dog med undtagelse af hele uddannelser, der
undtages efter arbejdsmarkedsrelevans (Slut med at staten finansierer dobbeltuddannelser,

2016).

Alle disse tiltag og reformer stiller de unge i en situation, hvor det er afggrende at veelge den
“rigtige” uddannelse og vaelge den hurtigere, idet mulighederne for at ombestemme sig i

dag er begraenset i forhold til tidligere.

Pa trods heraf, holder 3 ud af 4 unge en uddannelsespause efter at have faet deres
studenterhue. Uddannelsespausen popularitet toppede i 2008, med ca. 80% der tog en

pause, men siden da har den veeret nede pa 70% men er igen stigende (Kristiansen, 2016).

Set inde fra uddannelsessystemet af, er der en accept af, og forstaelse for, at de unge holder
en uddannelsespause. Gentagne undersggelser viser, at et til to ars uddannelsespause har
en positivt effekt pa risikoen for frafald, ligesom bade Danske Studerendes Faellesrad og
Danske Gymnasieelevers Sammenslutning udtrykker sig positivt om det at de unge tager en
uddannelsespause efter gymnasiet (Flere sabbatar hitter igen hos studenter, 2016)

(Studerende: Sabbatar mindsker frafaldet pa uddannelserne, 2016).

Dette skal holdes op i mod det udefrakommende, politiske gnske om, at de unge kommer
hurtigere i gang med deres uddannelse (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen,
2009). Dermed opstilles en konflikt for, hvad man fra politisk hold forventer af de unge, og

hvad de unge selv gnsker af pauser fra uddannelsessystemet.

| tilleeg til ovenstaende, der belyser et mere effektivt og hastighedsorienteret
uddannelsesforlgb for de unge, szerligt med henblik pa at gge konkurrenceevnen, er der
ogsa yderligere effekter man fra et politisk og samfundsmaessigt perspektiv, gnsker at opna —
et af dem er opretholdelsen af vores velfaerdssamfund, herunder at vi pa sigt pa bedst mulig

vis skal fa nogle sma argange til at finansiere en stor &ldrebyrde (Statsministeriet, 2010).

Uanset om uddannelsesvalget anskues oppe fra et uddannelsespolitisk perspektiv, eller inde

fra de unges perspektiv, sa fremstar de unges uddannelsesvalg saledes i hgjere grad at blive
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artikuleret som et problemfelt, en uoverensstemmelse og et spaendingsfelt mellem den
unge, uddannelsespolitikken og arbejdsmarkedets formodede fremtidige kvalifikationskrav
(Hansen, 2011, s. 179). Hvis man ser pa den aktuelle debat i det uddannelsespolitiske
system, i forskningen og i medierne, er der szerligt tre forstaelser af de unges

uddannelsesvalg der dominerer.

For det fgrste et funktionalistisk perspektiv, der diskuterer uddannelsessystemet ud fra et
markedsorienteret blik, forstdet pa den made, at uddannelsessystemet ses pa en made hvor
den samfundsmaessige udvikling ngdvendigggr at uddannelsessystemet udvikler sig pa en
seerlig made. Det betyder at de unges uddannelsesvalg har en seerlig funktion i forhold til, at
sikre erhvervslivets produktivitet og derigennem den samfundsmaessige vaekst og velfaerd
(Hutters, 2004). Den funktionalistiske tankegang om at imgdekomme erhvervslivets behov,
drager paralleller til human capital-teorien, som synes at praege den uddannelsespolitiske
diskurs i dele af den historiske periode (jf. afsnit 4.1). De unges valgfrihed er saledes betinget
af et feelles ansvar og en forpligtelse over for samfundet som helhed — ellers fremstar de

unges uddannelsesvalg som meningslgst (Hutters, 2004).

Dermed er der tale om et seerligt fokus pa de unges veje gennem uddannelsessystemet, som
synes at forsta de unges uddannelsesvalg ud fra et perspektiv, hvor tal, bevaegelser og
statistikker fremstar helt centralt i den uddannelsespolitiske diskurs. De unges
uddannelsesvalg bliver i denne sammenhang anset med et samfundsgkonomisk blik, hvor
fokus i hgj grad centreres omkring de unges valg i procenter, pa hvor lang tid og til hvilke

ombkostninger (Hutters, 2004, s. 7).

Pa trods af en staerk politisk interesse for de unges uddannelsesforlgb, har de fleste unge
ikke planer om at fortsaette videre i uddannelsessystemet i direkte forleengelse af gymnasiet

(Kristiansen, 2016), hvilket leder os frem til det naeste perspektiv.

Det andet perspektiv forstar de unges uddannelsesvalg ud fra et modernitetsteoretisk blik i
relation til udviklingen af det senmoderne samfund®. Dette perspektiv ggr sig seerligt

geeldende inden for ungdomsforskningen, hvor problemerne omkring de unges

4 Giddens benytter b&de begrebet modernitet og senmodernitet i sit forfatterskab, men jeg vil i naervaerende
speciale alene benytte begrebet senmodernitet.
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uddannelsesvalg i de senere ar ofte forbindes til deres aktuelle livsvilkar i det senmoderne
samfund®. | disse ar er der sket en raekke grundlaeggende forandringer i samfundet, som har
&ndret vilkarene for de unges situation. Meget centralt star den stigende individualisering,
som siden 1980°erne er sldet igennem pa helt nye og gennemgribende mader, sa den i dag
optraeder i mange fortolkninger og nuancer pa alle omrader. For de unge indebzerer
individualiseringen pa den ene side en oplevelse af, at der samfundsmaessigt gives naesten
graenselgse muligheder for at forme sin egen tilveerelse, hvor valget af uddannelse placerer
sig som et ud af en lang raekke individuelle valg — og pa den anden side den “tvang’, der
ligger i ikke at kunne fraveaelge eller friggre sig fra alle de muligheder og valg som samfundet
tilbyder. De unge befinder sig saledes i et spaendingsfelt mellem samfundets mange
muligheder, og den risiko og den uoverskuelighed de selvsamme muligheder medfgrer.
Individualismen fremstar saledes som et grundlaeggende vilkar for de unge, og herunder en
stillingtagen til de mange muligheder og valg de stilles over for — valg som de alene ma sta til
ansvar for (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 39-42).

Heri ligger der ogsa forestillingen om et “frit valg pa alle hylder”, men samtidig findes der

ogsa en dobbelthed mellem det frie valg og risikoen for at ende pa den forkerte hylde.

Det tredje perspektiv forklarer de unges uddannelsesvalg med et ulighedsperspektiv, hvor
diskussionen af den populzert kaldt sociale arv og restgruppen fylder meget i den offentlige
debat omkring unges uddannelsesvalg. En for alle lige adgang til uddannelse, har som
beskrevet i den historiske gennemgang, veeret et uddannelsespolitisk fokus helt tilbage fra
ungdomskommissionens rapport i 1949. Pa trods af de politiske malsaetninger, viser den
aktuelle forskning pa omradet, at der fortsat er forhold, der stiller de unge ulige i forhold til
at veelge og gennemfgre en videregaende uddannelse. Dette perspektiv tager udgangspunkt
i, at der ses en skaev rekruttering til uddannelsessystemet, hvor unge fra familier med staerk
uddannelsesmaessig baggrund, selv har stgrre chancer for at fa en uddannelse end de unge,

hvis familie ingen eller lavere uddannelse har. Det er netop denne forskel pa

> Fglgende fremstilling spger at give et kort samlet billede af det modernitetsteoretiske perspektiv med
udgangspunkt i blandt andet fglgende internationale modernitetsteoretikere; Ziehe (f. 1947), Beck (f.1944),
Giddens (f. 1938). Det er pa baggrund af deres felles teoretiske udgangspunkt der redeggres for det aktuelle
perspektiv. Imidlertid med en bevidsthed om, at der er en raekke forskelle i den made de anvender deres
teorier pa.
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uddannelseschancer, der ifglge ulighedsperspektivet udggr det stgrste problem i forhold til
unges uddannelsesvalg. Ulighedsperspektivet forklarer sdledes de sorteringsmekanismer,
som det modernistiske perspektiv individualiserer, og som det funktionalistiske perspektiv,

ifplge Camilla Hutters, ikke beskaeftiger sig med (Hutters, 2004, s. 226-232).

Denne tredeling af, hvad der praeger de unge i deres uddannelsesvalg, er en inspirationskilde
for mit naervaerende problemfelt, men jeg vil ikke indfinde mig direkte under én af disse
orienteringer. Derimod vil jeg i mit videre arbejde forholde mig undersggende over for, om
det funktionalistiske og modernistiske perspektiv treeder frem i de unge gymnasieelevers
fortaellinger og konstruktioner omkring deres valgpraksis. Qua min videnskabsteoretiske
tilgang til neerveerende speciale beskaeftiger jeg mig ikke med ulighedsperspektivet, da dette

perspektiv ikke kan belyses inden for det socialkonstruktionistiske paradigme.
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5 PROBLEMSTILLING

Debatten omkring unges uddannelsesvalg skal ses i en samfundsmaessig kontekst, hvor der
opstar en reekke modsatrettede krav om pa den ene side at individualisere sig, og pa den
anden side at leve op til de politiske krav og samfundsmaessige forventninger (llleris,

Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 48-49).

De mange muligheder de unge star over for i dag, og de deraf fglgende valg der skal traeffes,
italeseettes som en grundlaeggende praemis af de unge. Valg som de unge er ene om at
vurdere konsekvensen af at traeffe. Det kan pa mange mader virke overrumplende og sveert
at foretage disse valg, og vurdere konsekvenserne heraf, men det er ikke desto mindre en
ngdvendighed for de unge, at de kan handtere denne individualisering for at kunne navigere
i uddannelsessystemet. Men pa trods af denne ngdvendighed, er det altsa fortsat et sveert
valg for de unge, hvilket bliver en argumentation i de unges fortaellinger omkring valget af et
eller flere ars pause fra uddannelsessystemet (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, &
Sgrensen, 2009). Dette underbygges ogsa af mit empiriske materiale, hvor en gymnasieelev

italeseetter sit valg om en uddannelsespause saledes:

Amanda: ”[...] men (red. jeg) er slet ikke sikker, s jeg har brug for at udforske flere

muligheder. Jeg har ogsa sveert ved at finde ud af hvad jeg interesserer mig mest for”

Samtidig med, at der tegner sig en tendens til, at de unge har taget
individualiseringsdiskursen til sig, bliver de mgdt af en politisk rammesaetning og
samfundsmaessig agenda, hvor der tilstreebes et hurtigere uddannelsesvalg samt en kortere
vej gennem uddannelsessystemet. Fra politisk side begrundes dette med at de unge bidrager
hurtigere til vores fremtidige samfundsgkonomi, velfeerd og globale konkurrenceevne — for
at undga det skraekscenarie hvor Danmark star som en global taber og velfaerdsstaten er

brudt sammen (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 277-289).

Jeg forstar, at der er en vis diskrepans i de to overordnede diskurser omhandlende de unge
gymnasieelevers vilkar og jeg finder det derfor interessant at rette blikket mod de diskurser,

der tales frem af de unge gymnasieelever som selvfglgelige, samt hvile implikationer de
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diskursive perspektiver far for deres fremtidsorienteringer. Det er min forventning, at ved at
fastholde blikket pa de unges fortaellinger, kan der opnas en viden om, hvordan de unge
gymnasieelever konstruerer deres valg i samspil med andre i interaktionen, samt hvilke
diskurser der har betydning for de unge gymnasieelevers menings- og betydningsdannelse i

forhold til valgprocessen.
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6 PROBLEMFORMULERING

Problemformuleringen i naervaerende speciale er udarbejdet i lyset af ovenstaende

problemfelt- og problemstilling.

Hvordan konstruerer de unge gymnasieelever deres valgproces i forhold til hvad de vil i drene
efter STX, og hvilke sproglige forhandlinger opstdr der i dialogen mellem de unge

gymnasieelever?

Problemformuleringens fokus er szerligt optaget af, om der kan ses elementer af
senmodernitetens diskurs eller uddannelsespolitiske tendenser i de unge gymnasieelevers
konstruktion af deres valgproces. Disse diskurser er udvalgt med en opmaerksomhed p3, at
de repraesenterer nogle af de diskursive stremninger der aktuelt dominerer den danske
unge- og uddannelseskontekst. Nar der anvendes begrebet konstruktion er det en made
hvorpa valgprocessen kan undersgges ud fra de unge gymnasieelevers perspektiv, hvorfor
deres fortallinger og interaktioner omhandlende valgprocessen udgegr specialets primaere

empiriske grundlag.

Ovenstdende problemformulering vil endvidere blive belyst gennem overordnede analytiske
arbejdsspgrgsmal, der er udarbejdet i forleengelse af naervaerende speciales

analysestrategiske overvejelser (jf. afsnit 13.2)
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7 UNDERS@GELSESDESIGN

For at visualisere og anskueligg@re min proces, fra den fgrste problemstilling til min
konklusion, er nedenfor opstillet et diagram der viser den proces jeg har bevaeget mig

igennem, samt den overordnede struktur naervaerende skriftlige fremstilling har.

Videnskabsteoretisk ramme

Socialkonstruktionistisk
Indledende problemstilling

Udarbejdelse af

interviewguide

. Frederiksbor
@tervlewgruppe 1 &’D |Gymnasium 9

i Justering af
i interviewguide

—— —
-~ -
- — —
iy -

Interviewgruppe 2 Allerad

Interviewgruppe 3 &-‘ |G'ana5|um

=

Endelig problemstilling

Kenneth Gergen

Udvaelgelse af Anthony Giddens

teoretisk ramme i
Ove Kaj Pedersen

Analyse

\

Figur 1 Diagrammatisk fremstilling af mit undersggelsesdesign, fra indledende problemstilling til endelig konklusion -
efter egen tilvirkning.
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8 VIDENSKABSTEORETISK TILGANG

8.1 DET SOCIALKONSTRUKTIONISTISKE PARADIGME

Min videnskabsteoretiske position er inspireret af det socialkonstruktionistiske paradigme og
udggr en metateoretisk baggrund for naerveerende speciale. Mit valg af teori bygger
hovedsageligt pa teoretikeren Kenneth Gergen. Gergen benyttes, da han anses som en af
socialkonstruktionismens ophavsmand og fordi hans forfatterskab indeholder et grundigt
indblik i teorien. Gergen behandler blandt andet anti-essentialisme, diskurs og konstruktion.
Derved bruges hans videnskabsteoretiske teori til at underbygge specialets teoretiske og

empiriske tilgang.

Naervaerende speciale sgger ikke at undersgge selve valget de unge gymnasielever star over
for, i forbindelse med hvad de skal efter STX, men derimod hvordan valget konstrueres, samt
hvilke fortzellinger eleverne i interviewgrupperne benytter i de sproglige forhandlinger af
positioner, veerdier og meninger. En central preemis inden for socialkonstruktionismen er, at
individet konstrueres i den sociale interaktion (Gergen & Gergen, 2011), hvorfor specialet
beskaeftiger sig med elevernes fortallinger, sproglige forhandlinger og konstruktioner som
de udspilles i de tre gruppeinterviews. Specialets interessefelt skal saledes ikke findes i den
mere traditionelle essenstaenkning, der kan afdaekke forhold som ligger bagved eller til
grund for et bestemt faanomen, som eksempelvis en individorienteret arsag-sammenhangs
tilgang til elevernes valgpraksis (Christensen & Hansen, 2015). Derimod fokuseres
interessefeltet pa de unge gymnasieelevers fortzellinger og interaktion, hvorfra det
undersgges hvordan de studerende konstruerer, og forhandler, lokale sandheder frem i den

sociale kontekst pa henholdsvis Allergd- og Frederiksborg Gymnasium.

Nar specialet tager sit udgangspunkt i den socialkonstruktionistiske anskuelse, indebaerer
det, at det der regnes for virkeligt, sandt og selvfglgeligt, er socialt konstrueret. Der er i
princippet et utal af mader, hvorpa verden kan indrettes. Og alligevel er den dog indrettet pa
bestemte mader. Selvom netop disse bestemte mader, ifglge socialkonstruktionismen,
principielt altid kan andres, sa opstiller vi en raekke betingelser og konventioner for os selv

og hinanden (Gergen & Gergen, 2011). Saledes fremhaeves individets forstaelse af dets
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muligheder, som en virkning af de muligheder, der foreligger i diskurs, hvilket papeger
socialkonstruktionismens centrale fokus pa sproget. Dette betyder, at individet forstar sig
selv, og dermed bliver til i kraft af de fortaellinger, som forekommer legitime og mulige i den
kontekst, hvori de aktuelt befinder sig. Socialkonstruktionismen skal sdledes forstas som en
potentiel forandringsbaseret tilgang til individet, men samtidig er individet bundet op pa de
muligheder der foreligger i konteksten. Ethvert brud pa diskurserne kan frembringe en
sproglig forhandling, der kan fa betydning for den geeldende sociale orden. Nar de unge
gymnasieelevers valgprocesser undersgges i en socialkonstruktionistisk fortolkningsramme,
ligger det sdledes implicit, at det ikke star den enkelte aktgr frit for, at skabe sin egen
valgpraksis. Men derimod konstrueres de unge gymnasieelevers valgproces i interaktionen,
og saledes altid i en social kontekst. Incitamentet for at veelge netop dette perspektiv skal
findes i en interesse og undren over de bevaegelser og forteellinger, der synes at dominere
unges valgpraksis i en dansk kontekst. Specialet sgger, at undersgge de unge
gymnasieelevers valgrationaler, som socialt konstrueret inden for en kontekst, der definerer
nogle diskursive rammer for hvilke muligheder de unge gymnasieelever har i valgprocessen.
Et afggrende fokus for naervaerende undersggelse, bliver sdledes en opmaerksomhed pa de
unge gymnasieelevers forteellinger der inddrager den kontekstuelle sociale pavirkning i kraft

af ydre diskursive pavirkninger, deres position i gruppen, og den aktuelle interviewsituation.

Med inspiration fra socialkonstruktionismen, vil jeg saledes undersgge de unge
gymnasieelevers virkelighed som konstrueret, og dermed laegges der et kritisk blik pa den
viden, der sgger at definere virkeligheden. Dette betyder, at jeg anser Ove Kaj Pedersens
teori omkring konkurrencestaten, og Anthony Giddens beskrivelser af det senmoderne
samfund, som sociale konstruktioner, der har opnaet en diskursiv hegemonisk placering, og

dermed kan implicere de unge gymnasieelevers valgpraksis.
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9 KONTEKSTBESKRIVELSE

Nedenstdende beskrivelser af henholdsvis STX og Ungekategorien har til hensigt at
tydeligggre hvordan jeg forstar genstandsfeltet STX og de unge gymnasieelever i det
senmoderne samfund og konkurrencestaten, og hvilke forstaelser jeg, som undersgger,

tillzegger dem.

9.1 STX—DET NORMATIVE VALG

Gymnasiet har bevaeget sig fra at veere et sakaldt elitegymnasium med sma 10% af en
ungdomsargang til at veere et sakaldt massegymnasium. Szerligt de seneste artier er
gymnasierne blevet de unges foretrukne valg af ungdomsuddannelse, hvor statistikker viser,
at 74,3% af eleverne fra 9. og 10. klasse gnsker at fortsaette pa en gymnasial uddannelse,
hvorimod 18,4% har sggt ind pa en erhvervsuddannelse i 2016 (Undervisningsministeriet, De
unge sgger gymnasiale uddannelser, 2016). Herunder sggte 63%af de unge
gymnasiesggende ind pad STX® i 2016, hvilket indikere de unges staerke praeferencer til STX.
Noemi Katznelson og Mette Pless forklarer i rapporten Niende klasse og hvad sG? (Pless &
Katznelson, 2005), hvordan en af de fremtraedende valgstrategier i forlaengelse af
individualiseringen, er at de unge s@ger at nedtone valgpresset eller traeffe valg, der abner
dgre frem for at lukke dem. Et typisk eksempel pa dette er, ifglge Noemi Katznelson og
Mette Pless, at et stort flertal af unge sgger mod det almene gymnasium (STX), fordi en bred
og almen studentereksamen giver flere valgmuligheder end alle andre

ungdomsuddannelser.

9.2 UNGE SOM EN SOCIAL OG KULTUREL KONSTRUKTION

Samtidig med at det uddannelsesmaessige har faet stgrre og stgrre betydning i samfundet,
er der ogsa sket eendringer i den sociale og kulturelle forstaelse af, hvad ungdom er og hvor
langt denne straekker sig tidsmaessigt. Mens forestillingen om ungdom oprindeligt handlede
om en relativ kort periode i livet, der placerede sig mellem barndommen og voksenalderen,

er tendensen nu, at ungdomsfasen bade tids- og indholdsmaessigt udvides bade opad og

6 STX (gymnasiet), er en 3-arig almentdannende samt studieforberedende ungdomsuddannelse
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nedad. Seerligt fra midten af 1960erne, og yderligere op gennem 1990erne, er den sociale
opfattelse af ungdommen blevet styrket med en forestilling og et begreb om en
ungdomskultur, en udvikling, hvor ungdommen er kommet til at spille en stor rolle i
samfundet. Ungdommen bliver i denne forbindelse opfattet og indplaceret som en gruppe
der definerer nye strgmninger, adfeerdsformer og symbolbrug, og samtidig som en
selvstaendig forbrugergruppe i et kommercielt felt, der har ekspanderet med hgj hastighed -
eksempelvis omkring mode, musik og livsstil i det hele taget (llleris, Katznelson, Nielsen,
Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 28-29). En af de mest markante arsager til udvidelsen af
ungdomsfasen er, at de unge forbliver leengere tid i uddannelsessystemet og bruger mere tid
pa studier end nogensinde f@r, og derfor traeder senere ind pa arbejdsmarkedet. De unge er
vokset op i et sakaldt videns- og uddannelsessamfund’, og herved har de en anden baggrund
end de generationer, der er vokset op i industrisamfundet. Disse betingelser for
ungdomslivet praeger den normative forstdelse og oplevelse af ungdommen. Nar
majoriteten af de unge opholder sig leengere i uddannelsessystemet, eller holder
uddannelsespause, vil en sddan mindre struktureret tilveerelse ogsa blive det kulturelt
dominerende for de unge (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 32). Et
centralt fokus i det senmoderne samfund er den stigende individualisering, hvorfor de unge
ofte beskrives som individualiserede individer, der er frisatte fra traditionernes band og
normer, og som skal skabe deres eget liv pa baggrund af individuelle valg og refleksioner
(Giddens, Modernitetens konsekvenser, 1994). Szerligt fremstar et centralt element, ud fra
de unges eget perspektiv i dag, i de mange og store valg, som skal vurderes, traeffes og
maske justeres igen og igen. De mange valg rummer ikke blot beslutninger omkring
uddannelse, men ogsa andre perspektiver i livet som seksualitet, relationer, netvaerk,
interesser, osv. - beslutninger der er neert forbundet med konstruktionen af livsstil, position
og identitet (Katznelson & S@grensen, 2015). Der tegner sig et billede af, at de unge typisk
oplever mangfoldigheden af valg som et spaendingsfelt, hvor der pa den ene side er lagt op
til et frit valg pa alle hylder, mulighederne er ubegraensede og det gaelder bare om at traeffe

det helt rigtige valg, og pa den anden side hgrer der en raekke begraensninger og risici med

7 P& naesten alle omradder af samfundslivet kraeves der specifikke kompetencer, som de unge ma tilegne sig
(llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 32)
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de ubegraensede muligheder. Ifplge CeFU?® er ovenstaende tendenser ikke blot et udtryk for
de unges vilkar i Danmark, men de samme grundlaeggende forhold gg@r sig ogsa geeldende i

mange andre lande (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 33-37).

8 Center for ungdomsforskning (CeFU)
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11 METODOLOGISK AFSNIT

11.1 INTERVIEWFORM

Naervaerende speciale tager udgangspunkt i kvalitative gruppeinterviews der anvendes ud fra
et socialkonstruktionistisk inspireret perspektiv, hvorved det antages at individer konstruerer
deres individuelle fortaellinger i kraft af sociale relationer og kontekstuelle pavirkninger.
Gruppeinterviews er velegnede til at producere empirisk materiale om sociale gruppers
fortolkninger, interaktioner og normer, og netop dette perspektiv finder jeg metodisk egnet
til det teoretiske og analytiske design for min undersggelse. Hensigten med at benytte
gruppeinterviewet er, at producere mere komplekst og varieret empirisk materiale, der
indeholder en stgrre maengde diskursiverede normativiteter. Af samme grund indledte jeg
de enkelte gruppeinterviews med en gvelse, der skulle fremme den normative interaktion,
som kun kan gennemfgres i grupper (jf. bilag Error! Reference source not found.) (Brinkmann
& Tanggaard, 2015, s. 139). Gruppeinterviewet kan derfor bidrage med en viden om de
overvejelser, pavirkninger, sociale praksisser og sociale forhandlinger, der laegger op til de
unge gymnasieelevers valg af hvad de vil efter STX. Gruppernes dialog kan give en indsigt i,
hvordan de unge gymnasieelever konstruerer og forhandler meninger samt hvordan disse
udvikles i samtalen. Dertil undersgges det hvordan samfundsmaessige diskurser,
eksemplificeret ved Giddens teori om senmodernitet og Ove Kaj Pedersen teori om
konkurrencestaten, inddrages, udfordres og reproduceres i dialogen. Hensigten med
ovenstaende metodiske tilgang er saledes, at fa en viden om de unge gymnasieelevers

konstruktioner der far betydning for deres valgproces.

11.2 DEN SOCIALKONSTRUKTIONISTISKE OG INTERAKTIONISTISKE TILGANG TIL FELTEN

Formalet med dette afsnit er at beskrive naervaerende undersggelses
socialkonstruktionistiske og interaktionistiske metodiske tilgang til felten og de kvalitative
gruppeinterviews. Med socialkonstruktionisme og interaktionisme menes en analytisk
tilgang, der fokuserer ligeligt pa meningsindholdet af det sagte og interaktionsformerne i

den konkrete sociale kontekst. Jeg forstar saledes aktgrernes individuelle fortaellinger som
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konstruerede i samspil med de sociale relationer og diskursive stremninger (Mik-Meyer &

Jarvinen, 2005, s. 45-46).

Der hentes primeaert inspiration til denne tilgang fra Margaretha Jarvinen & Nanna Mik-
Meyer (Mik-Meyer & Jarvinen, 2005), Dorte Marie Sgndergaard (Sgndergaard, 1996) og
Bente Halkier (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 137-153). Nar gruppeinterviewet anvendes
ud fra ovenstaende perspektiv, vil den viden der produceres anses som relationel,

kontekstafhaengig og potentiel foranderlig.

Et veesentligt fokuspunkt i socialkonstruktionistiske og interaktionistiske analyser, er at
interaktionen mellem undersgger (interviewer) og de interviewede personer, praeger
interviewsituationen og dermed det empiriske materiale. Praeemissen er saledes, at
interviewsituationen er et mgde, hvor flere forudsaetninger, meninger og interesser brydes
mod hinanden — og det empiriske materiale er derfor et resultat af dette mgde. Dette
perspektiv star i kontrast til de naturalistiske opfattelser af interviewpersoner som
”containere for opbevaring af fakta” og intervieweren som “indsamler” af fakta (Mik-Meyer
& Jarvinen, 2005, s. 29). | forleengelse af dette perspektiv skal det pointeres, at jeg netop
anser de unge gymnasieelever som aktgrer, hvorfor de unge gymnasieelever opfattes som

aktivt handlende og deltagende aktgrer i interviewsituationen®.

| kraft af det interaktionistiske og socialkonstruktionistiske perspektiv laegges der en
opmaerksomhed pa sproget og fortzellingernes kontekst. Udgangspunktet i den analytiske
bearbejdningsproces er saledes, at sproget bade reflekterer og konstruerer den sociale
virkelighed, hvorfor de unge gymnasieelevers individuelle valgproces anses som et socialt
faenomen der er situeret i en specifik kulturel kontekst. Her menes ikke blot den konkrete,
fysiske og sociale kontekst, men ogsa den diskursive, kulturelle og samfundsmaessige
kontekst omkring de unge gymnasieelevers forteellinger. Specialets undersggelse kan derfor

ogsa bidrage med en viden, der illustrerer mere overordnede og generelle tendenser i

° Denne opfattelse af “de udforskede” illustrerer graden af samarbejde i interviewsituationen og
undersggelsesarbejdet. | kraft af mit videnskabsteoretiske udgangspunkt forstar jeg ikke de unge
gymnasieelever som informanter eller respondenter der leverer viden, ej heller anser jeg de unge
gymnasieelever som konsulenter eller med-skribenter eftersom de ikke deltager direkte i bearbejdningen af
materialet og forfatning af tekst.
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forhold til unges valg og veje gennem uddannelsessystemet (Mik-Meyer & Jarvinen, 2005, s.

39-40).

Min metodiske tilgang til felten har baret praeg af en vekselvirkning mellem den induktive og
deduktive tilgang, hvilket illustrerer en konstant bevaegelse mellem induktion og deduktion i
den analytiske proces (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 241). Jeg havde som udgangspunkt,
og fgr indsamlingen af det empiriske materiale, udarbejdet en interviewguide ud fra
socialkonstruktionistiske overvejelser, hvilket kendetegner den deduktive metode. Herefter
spgte jeg at ga induktivt til felten og kigge pa: Hvad indeholder det empiriske materiale? Og
hvad forteeller de unge gymnasieelever? Og fgrst derefter udveelge det teoretiske grundlag
der er foreneligt med det empiriske materiale. Men samtidig kan der argumenteres for at jeg
arbejder deduktivt, eftersom jeg leder efter bestemte forhold i det empiriske materiale qua

inspirationen fra socialkonstruktionismen samt interviewformen.

11.3 DET EMPIRISKE GRUNDLAG

Naervaerende speciales interesse tager udgangspunkt i en malgruppe af unge
gymnasieelever, der gar i 3.G pa henholdsvis Allerdd Gymnasium og Frederiksborg
Gymnasium, begge beliggende i Nordsjaelland, og speciales konklusioner er saledes

repraesenteret fra ovenstaende to gymnasier.

Ferste fase i indsamlingen af det empiriske materiale, bygges pa en formalsrettet
kriterieudvaelgelse af den relevante malgruppe inden for det gymnasiale
uddannelsesomrade, seerligt specificeret ved STX. Jeg kontaktede 16 forskellige gymnasier
hvor jeg preesenterede mit speciale og undersggelsens interesseomrade. Herefter
responderede tre gymnasier med interesse i at deltage, hvoraf jeg udvalgte to gymnasier pa
baggrund af deres feelles beliggenhed i Nordsjeelland og praktiske forhold sasom

tidsplanlaegning.

| forhold til afklaring, aftaler og praktisk planlaegning havde jeg en konsistent kontakt med de

to gymnasier, repraesenteret ved en ledende medarbejder pa hvert gymnasium.

Der deltog 14 unge gymnasielever, fordelt pa tre interviewgrupper. Hvert gruppeinterview

var pa forhand rammesat til en varighed af en time, men i praksis varierede interviewenes
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varighed fra 45 minutter til to timer.

Med inspiration fra Dorte Marie Sgndergaards dekonstruktion af kategorier, har jeg ikke haft
ambition om at sammensaette interviewgrupperne ud fra szerlige kategorier sasom kgn,
studieretning eller etnicitet, da disse kategorier alligevel anses som socialt performative og
omskiftelige i forhold til den sociale kontekst (Sgndergaard, 1996). Kategorierne bliver, i et
socialkonstruktionistisk perspektiv, relevante nar de konstrueres i de unge gymnasieelevers
forteellinger og sproglige forhandlinger, hvorfor kategorierne som udgangspunkt fgrst
inddrages i speciales analytiske afsnit, nar de unge gymnasieelever italesaetter dem.
Deltagerne i grupperne blev derfor pa forhand udvalgt af mine kontaktpersoner pa de to
gymnasier, med specialets interesse for kategorien unge gymnasieelever i 3.G in mente. Der
brydes ydermere med ovenstdende perspektiv da kgnskategorien, i form af et navn med en
kgnnet betydning, anvendes i kodningsarbejdet og det analytiske afsnit, hvorved der
foretages en kategorisering. Alternativt kunne jeg blot have kaldt aktgrerne A, B, C med
videre, og pa den made have undgaet at inddrage kgnnede navne. Jeg har alligevel valgt at
give aktgrerne synonymnavne der afspejler kgnskategorien, dels for at skabe bedre
laesevenlighed og overblik i det analytiske afsnit, men ogsa fordi aktgrerne i gentagne

tilfeelde italesaetter kgn og dermed inddrager kgnskategorien i deres konstruktionsproces.

11.4 GRUPPEINTERVIEWENE ETABLERES

Allergd- og Frederiksborg Gymnasium fandt interesse i naerveerende undersggelse, da de
selv har ivaerksat forskellige initiativer i forhold til at stgtte de unge gymnasieelever i deres
valgproces, da de oplever at eleverne finder valgprocessen vanskelig. Samtidig skal begge
gymnasier arbejde mere intensivt med karriereleering efter sommerferien (fra skolearet

2017/2018).

| kraft af specialets interesse for den socialt konstruerede valgproces, udarbejde jeg forud
for gruppeinterviewene en kombineret, I@gst struktureret og semistruktureret
interviewguide, med korte, dbne og bredt beskrivende spgrgsmal (se interviewguiden som
bilag Error! Reference source not found.). Hensigten med denne type interviewguide var, at
jeg skulle have mulighed for at afvige fra den, &endre strategi, spgrgsmalstype og stil i

forhold til de unge gymnasieelevers fortzellinger. Endvidere fandt jeg det vigtigt, bade at give
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plads til deltagernes perspektiver og interaktion med hinanden, og samtidig vaere sikker pa
at fa belyst specialets undersggelsesinteresse (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 143). Jeg
startede med en kort introduktion til gruppeinterviewet samt specialets tema. | den
forbindelse signalerede jeg til grupperne, at de selv skulle styre det meste af diskussionerne
og opfordrede dem til at sp@rge ind til hinandens fortzellinger. Derefter introducerede jeg
grupperne for en start-gvelse, hvor de skulle rangere syv billeder, der illustrerede forskelle
vaerdier (interesse, at ggre en forskel, fleksibilitet & fritid, gkonomi, beliggenhed, prestige
samt magt), efter hvilke vaerdier de syntes var vigtige i forhold til deres
fremtidsorienteringer. Jeg bad grupperne om, at blive ved med at diskutere, indtil det var
klart for dem selv, hvornar de var enige og uenige. Hensigten med start-gvelsen var, at den
skulle understgtte og fremme interaktionerne og diskussionerne i grupperne, hvilket jeg

oplevede havde en god effekt pa grupperne.

11.5 INTERVIEWGRUPPERNES PROFILER

Herunder opstilles de enkelte interviewgruppers deltagere.

Frederiksborg Allergd Allergd
Gymnasium Gymnasium Gymnasium
= Mike =  Anna = Sascha
" Maren »  Kate = QOle

" Peder = Victoria *  Michael
" Amanda = Esther
= Sally

= Sophia

= Kamilla

11.6 ETISKE OVERVEJELSER

Indsamling af kvalitativ empirisk materiale er forbundet med komplekse forhold, idet
menneskers private liv undersgges. Jeg har derfor, under planlaegningen af de kvalitative
gruppeinterviews, reflekteret over forskellige etiske perspektiver, der kunne have indflydelse

pa underspgelsen eller aktgrerne i forbindelse med mine gruppeinterviews.
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Fort og fremmest har jeg forholdt mig til aktgrernes anonymitet og en fortrolig behandling af
det empiriske materiale. For at aktgrernes fortrolighed og identitet bliver beskyttet har jeg
givet aktgrerne synonymnavne i transskriptionen, hvilket ogsa fremgar i det analytiske afsnit.
Derudover har jeg sendt forudgaende skriftlig information om interviewets indhold samt

indhentet mundtligt samtykke fra aktgrerne forud for gruppeinterviewets start.

| kraft af gruppeinterviewets form, afhaenger interviewet i hgj grad af aktgrernes interaktion
og sociale relation, hvorfor det empiriske materiale der konstrueres, vil afspejle dette
forhold. Jeg har derfor forsggt at skabe en interviewsituation, hvor aktgrerne kunne fgle sig
afslappede og trygge. Min position som undersgger var derfor praeget af en uformel tone og
tilgang til aktgrerne. Endvidere opfordrede jeg aktgrerne til, at spgrge ind til hinandens
fortaellinger, erfaringer og forstaelser, hvilket min egen deltagelse ogsa bar praeg af.
Derudover har jeg forud for gruppeinterviewet haft overvejelser omkring aktgrernes alder i

forhold til spgrgsmalenes dybde og karakter.

11.7 EFTERREFLEKSIONER

P4 trods af inspirationen fra den de-kategoriserende tilgang til interviewgruppernes
sammensatning, er jeg alligevel stgdt pa nogle refleksioner over gruppernes
sammensatning, som jeg finder det relevant at forholde mig til. En ud af de tre
interviewgrupper bestod udelukkende af unge kvinder og netop denne gruppe italesatte i
hgjere grad, personlige og skrgbelige fortzllinger. De fremstod mere personlige og
benyttede i mindre grad humor i dialogen. En anden overvejelse er, at denne gruppe, som
den eneste, ikke direkte italesatte kgnnede differentieringer i forhold til valgprocessen, men
alligevel tegnede der sig en tendens til, at gruppen af unge kvinder positionerede sig
kulturelt genkendeligt i forhold til den aktuelle samfundsmaessige og kulturelle konstruktion

af unge kvinder i en uddannelsesmaessig kontekst.

| forhold til den gruppebaserede interviewstruktur blev jeg opmaerksom pa de udfordringer
der ligger i ambitionen om, at fa aktgrerne til at interagere og tale sammen. Det retter sig
tilbage til min position som moderator og min anvendelse af den indledende gvelse og
spgrgsmal. Samtidig valgte jeg i flere tilfelde ikke at sp@rge dybere ind til aktgrernes

forteellinger, delvist fordi personlige og bagvedliggende forteaellinger ikke stemmer overens
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med gruppeinterviewets fremgangsmade, men ogsa pa grund af det etiske aspekt der ligger
i, at interviewet foregik i et abent og socialt forum. Pa den made far den gruppebaserede
interviewform nogle metodiske konsekvenser for, hvad jeg som undersgger kan fokuserer
pa.

| en refleksion af min tilgang til aktgrerne, kunne jeg godt have inddraget flere forstyrrende
spgrgsmal i dialogen og udfordret deres selvfglgeligheder, hvilket maske kunne have givet et

tydeligere billede af, hvad aktgrerne finder vigtigt i forhold til deres valgproces.

Afslutningsvis finder jeg det interessant, at der tegner sig et skift i aktgrernes fortzellinger i
forhold til hvilket tidsperspektiv de taler sig ind i. Nar aktgrerne italesatter en retrospektiv
forteelling taler de ind i nogle mere ”afstressede” fortaellinger, hvorimod det fremadrettede

fylder mere for dem.
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12 TEORETISK KONSTRUKTION

| det fglgende vil de teorier som udggr specialets teoretiske grundlag, blive beskrevet, og det
vil Ipbende blive forklaret hvordan de anvendes, ligesom teoriernes indbyrdes synergier

belyses.

12.1 Ove KAJ PEDERSEN - KONKURRENCESTATEN

Ove Kaj Pedersens (f. 1948) beskrivelser af konkurrencestaten vil i naervaerende speciale
benyttes til at belyse en overordnet udvikling i det danske samfund i retning af et markeds
og konkurrencesamfund, som individualiseringen og standardiseringen er en del af. Ifglge
Ove Kaj Pedersen skete der en historisk s&endring i begyndelsen af 1990erne; en epoke i
verdensgkonomiens historie sluttede, og en anden begyndte, hvorfor Ove Kaj Pedersen ogsa
beskriver den danske politik, som et led i international gkonomi og udvikling (Pedersen,
2011, s. 11). Ove kaj Pedersen tager udgangspunkt i et institutionelt teoretisk perspektiv,
hvor den institutionelle konkurrenceevne er et spgrgsmal om den nationale gkonomis
konkurrenceevne, hvilket medvirker til ideen om at de danske institutioner udggr en vigtig
konkurrencefaktor. Derudover introduceres der ogsa en forestilling om den institutionelle og
politiske kultur'®, som et instrument til at gge de danske konkurrencefordele. Ifplge Ove Kaj
Pedersen lever vii en verden der er underlagt den globale orden, og institutionerne samt
den politiske kultur bliver dermed et redskab til at adskille og skabe forskelle mellem
nationer og stater, hvilket understreger forskelle mellem os og dem, og saledes ogsa
medvirker til konkurrencefaktoren (Pedersen, 2011, s. 33). Den danske politiske kultur er
interessant pa flere omrader i forhold til naervaerende undersggelse af de unge
gymnasieelevers valgpraksis. Eksplicit fremgar den politiske kultur i de idealer og veerdier,
der kommer til udtryk i politiske beslutninger!!, men et fokus for undersggelsen er netop
hvorledes denne politiske kultur efterhanden bliver til normer og holdninger, samt (ubevidst
eller bevidst) pavirker de unge gymnasieelevers syn pa dem selv og deres muligheder.

Ove Kaj Pedersen bidrager hermed med et blik, der beskriver hvor dybtgdende og afggrende

19 Ove kaj Pedersen beskriver den politiske kultur, som en generel flerhed af vaerdier der i en bestemt periode
karakterisere et lands institutioner — politiske savel som sociale (Pedersen, 2011, s. 169)
1 Eksempelvis regeringens beslutninger og lovgivning
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skreddet fra velfeerdsstaten til konkurrencestaten er, og hvordan denne nye politiske kultur

a&ndrer vilkarene for de unge gymnasieelever.

12.1.1 Fra uddannelse til faerdighed

Ove Kaj Pedersen beskriver hvorledes der i Igbet af 1990erne udvikles reformer der sgger at
pavirke den enkeltes interesser, og som fra slutningen af 1990erne ogsa s@ger at pavirke den
enkeltes normer og holdninger. Det omhandler konkurrencestatens menneskesyn og de
vaerdier'? det danske feellesskab bygger pa. Ove Kaj Pedersen skelner mellem tre
tidsperioder; nationalstaten (1850-1950), velfeerdsstaten (1950-1990) og konkurrencestaten
(1990-). | forhold til udviklingen af gymnasiet beskriver Ove Kaj Pedersen en a&ndring i den
tidligere forestilling om faellesskab og en individualitet for alle, til en fokusering mod
arbejdsevnen, arbejdskraften og arbejdslysten; kort sagt er det nu arbejdet der skal binde
individerne sammen til et faellesskab, hvor arbejdsmarkedet fremstar helt centralt
(Pedersen, 2011, s. 169-171). Dette eksemplificeres blandt andet i gymnasieskolens
formalsparagraf fra 2007 (Bekendtggrelse af lov om uddannelsen til studentereksamen (stx)
(gymnasieloven), 2007). | naervaerende speciale bliver gymnasiet som institution en
interaktionsramme, der kan almenggre en politisk kultur, og pa den baggrund kan der
konstrueres bestemte szt af vaerdier som bliver selvfglgelige og gyldige for de unge
gymnasieelever. Et seerligt perspektiv i konkurrencestatens diskurs er, at gymnasiet
underordnes den samfundsgkonomiske forestilling og dermed ggres til redskab for den
gkonomiske konkurrenceevne. Det er nu uddannelsessystemets primaere formal at uddanne
til arbejde og arbejdslivet, sa det danske samfund kan sikres i den internationale
konkurrence. Derudover @ndres synet pa den eksistentielle personlighed til den
opportunistiske personlighed. Den opportunistiske personlighed kan tage ansvar for egne
kompetencer og egen udvikling, hvor faglighed og feerdigheder er adgangen til dannelse og

at skabe sig selv som selvstaendig og refleksiv (Pedersen, 2011, s. 190).

Konkurrencestaten bidrager hermed til en orientering mod, at individet skal leve op til en

lang raekke faelles samfundsmaessige og kulturelle normer og standarder, hvilket medvirker

12 Ove Kaj Pedersen anvender begrebet veerdier om de grundantagelser, der ligger bag argumenterne i
eksempelvis hverdagens politiske debatter (Pedersen, 2011, s. 169)

Josefine Waldorff @stergaard



Teoretisk konstruktion ESGEEREYA=IRIY!

til en samfundsorientering mod faellesskabet — et faellesskab der allerede er formuleret, og
samtidig retter der sig forventninger om at individet individualisere sig udvise selvansvar. De
unge gymnasieelever befinder sig netop i dobbeltheden af de modsatrettede krav om at
individualisere sig og samtidig leve op til det feelles ansvar, der ligger i konkurrencestaten

(Pedersen, 2011).

12.1.2 Konkurrencestaten som en social konstruktion

| nervaerende speciale vil de tendenser, som kendetegner konkurrencestaten blive, forstaet
som en hegemonisk diskurs de unge gymnasieelever befinder sig i, og kan benytte sig af, i
deres fortallinger. Herunder indgar ogsa de uddannelsespolitiske tendenser samt det
funktionalistiske perspektiv som er skitseret tidligere (jf. problemfeltet afsnit 4), hvilket
forstas pa to niveauer; et praktisk niveau som far en direkte betydning for de unge
gymnasieelever i kraft af reformer, rammer og restriktioner der implicerer deres valgproces,
og et kulturelt niveau hvor de unge gymnasieelevers normer, kulturer og holdninger kan

blive pavirket, herunder indgar eksempelvis praestationskulturen.

12.2 ANTHONY GIDDENS — DET SENMODERNE SAMFUND

| nedenstaende afsnit vil Anthony Giddens™ (f. 1938) beskrivelser af det senmoderne
samfund!?, samt hvorledes jeg forholder sig til denne samfundsforstaelse, blive praesenteret.

Seerligt vil Giddens™ begreber refleksivitet, tillid og sikkerhed samt risiko blive fremhaevet.

Anthony Giddens™ forfatterskab kan deles op i tre perioder, hvor der tages udgangspunkt i
den seneste periode, senmoderniteten, i naervaerende speciale. | denne periode foretager
Giddens en samtidsdiagnose, hvor han fokuserer pa szerlige karakteristika ved det
senmoderne samfunds institutioner og det senmoderne menneske (Kaspersen, 2001).
Giddens beskriver tiden fra den praamoderne kultur via industrialiseringen, der vokser frem i
slutningen af 1800-tallet, til det moderne samfund, der udvikler sig i Igbet af det 20. og 21.
arhundrede (Giddens, Modernitet og selvidentitet, 1996, s. 26). Giddens identificerer tre

dominerende og sammenhangende kilder som saerligt adskiller de preeamoderne og de

13 Giddens referere bade til begrebet modernitet og senmodernitet, men jeg vil udelukkende benytte begrebet
senmodernitet nar der henvises til aktuelle tendenser i naerveerende speciale
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senmoderne samfundsformer: adskillelse af tid og rum, udlejring af sociale relationer og
refleksivitet. Giddens fremhaever seerligt det senmoderne samfunds dynamiske karakter,
fordi det senmoderne samfund forandrer sig med hgj hastighed, dybde og intensitet, som er
enestdende for netop den senmoderne tidsperiode (Giddens, 1994, s. 45-52). P4 baggrund
af dette skabes vilkarene for individet i det senmoderne samfund, hvor individet pa
baggrund af samfundets refleksive karakter tvinges til at skabe sit eget liv i en situation med
flere valgmuligheder, og som en konsekvens af de mange muligheder fglger dermed en
bevidsthed om forskellige risikoscenarier. Det senmoderne menneske lever saledes i en
dobbelthed mellem samfundets mange muligheder for at skabe eget liv og identitet, og det
vilkar at skulle vaelge, samt det ansvar og den risiko valget medfgrer (Giddens, 1994).
Giddens beskriver individualiseringen som et centralt punkt i senmoderniteten, hvor den
individuelle valgfrihed bliver den altomfattende ramme for individets selvudfoldelse
(Giddens, 1996, s. 230). | senmodernitetens individualiserede orden, bliver individets
konstruktion af identitet dermed et refleksivt projekt, som bestar i at opretholde
sammenhangende, men konstant reflekterede og reviderede, fortzellinger. Dette finder sted
i en kontekst af mangfoldige valgmuligheder, hvor filtreringen sker gennem de abstrakte
systemer som Giddens skelner mellem symbolske tegn og ekspertsystemer, og der
argumenteres pa baggrund af refleksivitet (Giddens, 1996, s. 14).

Det som var forudbestemt i det preemoderne, er nu i langt hgjere grad rettet mod individets
egne valg og gnsker, hvorfor det nu fremstar som den enkeltes ansvar at konstruere sit eget
liv og fremtid, blandt andet gennem de mange muligheder uddannelsessystemet rummer.
Giddens beskriver det senmoderne samfund, som et dynamisk og gensidigt
pavirkningsforhold mellem de institutionelle rammesaetninger i samfundet, ekspertsystemer,
sociale systemer og de personlige forhold der implicere individet. | Giddens forfatterskab
omkring senmoderniteten er der saledes lagt ligeligt veegt pa samfundets vilkar og individets
handlinger, hvilket beskrives som en gensidigt samspil der konstitueres i den sociale praksis
(@stergaard, Behrenthz, & Thorius, 2016) (Giddens, 1994). Ud fra et senmodernitets-
teoretisk perspektiv, udggr de senmoderne vilkar en central faktor i forhold til de unge

gymnasieelevers valgproces. De unge gymnasieelever indfinder sig i en kontekst hvor
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samfundet tilbyder et utal af valgmuligheder i forhold til uddannelse, men kun beskeden

vejledning i hvordan valgene skal treeffes (Giddens, 1996, s. 34).

12.2.1 Det senmoderne samfunds refleksivitet

Ifelge Giddens er refleksiviteten et grundlaeggende vilkar i det senmoderne samfund og
dette forhold knyttes naert sammen med aftraditionaliseringsprocessen'?, da individet ikke
laengere kan begrunde sine valg udelukkende ud fra traditioner og normer, men
ngdvendigvis ma argumentere for sine valg ud fra viden og refleksivitet (Giddens, 1994, s.
38). Giddens definerer refleksivitet som den regelmaessige brug af viden, som bade
institutioner og individer konstant benytter sig af. | det senmoderne samfund bestar
refleksivitet af, at sociale praksisser hele tiden undersgges og omformes i kraft af
indstrgmmende viden om de selvsamme praksisser, og de kan derfor forandres hele tiden.
Giddens beskriver at disse revisioner af konventioner radikaliseres i et omfang, sa det bliver
en altomfattende refleksivitet — som ogsa omfatter refleksioner over selve refleksionens
natur (Giddens, 1994, s. 40). Vi befinder os dermed i en verden, som grundlaeggende
konstitueres gennem refleksivt anvendt viden, men samtidig kan vi aldrig vaere sikre pa, at
denne viden ikke f@r eller siden revideres, hvilket medfgrer en grundleeggende usikkerhed
om den nye videns sandhed. Denne tvivl og usikkerhed er blevet et helt eksistentielt traek
ved det senmoderne menneske (Giddens, 1994, s. 38-40). Nar de unge gymnasieelever skal
vaelge hvad de vil efter STX pabegyndes der, ifglge Giddens, en refleksionsproces hvor
mulighederne overvejes og dette medfgrer en handling. Denne refleksionsproces beskriver
Giddens som dynamisk, hvorved de unge gymnasieelever ma konstruere deres fremtid ud
fra egne gnsker og dremme sammenholdt med de vilkar, som samfundet tilbyder dem.
Dette ggres i en tid, hvor samfundet og dets normer konstant italesaettes, udvikles og
forandres, hvorfor de unge gymnasieelevers valgproces impliceres i kraft af ny viden, sociale

interaktioner og samfundets strukturer (Giddens, 1994, s. 38-40).

| kraft af specialets socialkonstruktionistiske perspektiv forstas refleksiviteten og den

dertilhgrende usikkerhed, som en diskurs der opretholdes gennem sprogets konstituerende

14 neervaerende speciale forstas aftraditionaliseringsprocessen ikke som et fraveaer af traditioner i det
senmoderne samfund, de har blot @ndret form og betydning.
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kraft i den sociale kontekst, hvorfor refleksivitetsprocessen konstrueres i en kommunikativ

proces med den sociale kontekst individet indgar i.

12.2.2 Sikkerhed og fare, tillid og risiko — en del af valget

Som beskrevet ovenfor eksisterer der en dobbelthed omkring de mange muligheder og den
usikkerhed eller risiko der fglger med de mange muligheder. Giddens forklarer dette med
begreberne sikkerhed versus fare og tillid versus risiko’. Det senmoderne samfund har skabt
mange flere muligheder for individet, men de mange muligheder har imidlertid ogsa en
skyggeside, som kommer til udtryk i den radikale tvivl der dominerer senmoderniteten
(Giddens, 1994, s. 14). At leve i det senmoderne samfund er taet forbundet med risici'®, og
derfor ma individet konstant vurderer sine muligheder og handlinger, og i hvilken grad disse
handlinger er risikobetonede - en pagaende risikovurdering. Giddens beskriver det
senmoderne samfund som en raekke institutionaliserede risikomiljger, der pavirker
menneskers livsmuligheder, og dette knyttes til senmodernitetens refleksive karakter, da
vores bevidsthed og refleksionsniveau er gget, og vi derfor ofte besidder en viden om de

risici vores valg kan medfgrer (Giddens, 1996, s. 137).

12.2.3 Det senmoderne samfund som en social konstruktion

Ifelge Giddens stilles individet over for en lang raekke af valgmuligheder og valgsituationer,
og disse mange muligheder er i relation med de sociale interaktioner vi deltager i, med til at
konstruere vores forstaelse af verdenen, og vi positionerer os ligeledes ud fra de muligheder
vi oplever at have til radighed. Inden for ungdomsforskningen ser jeg det som en
gennemgadende tendens, at der ofte tages udgangspunkt i den senmoderne
forstaelsesramme, hvor muligheder, valg og risiko italesaettes som et grundlaeggende vilkar
for de unge (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009). | naervaerende
speciale forstas Giddens® senmodernitets teori, som en diskurs der illustrerer en tendens der
kontinuerligt konstrueres og reproduceres gennem sproget i den sociale kontekst. Dette

gores pa savel mikro-, meso- og makro-niveau i et gensidigt pavirkningsforhold, hvorfor

15| naervaerende speciale vil begrebet risiko primaert blive benyttet

16 Fokuseringen pa risiko i det senmoderne samfund adskiller sig fra det preemoderne samfund. | det
preemoderne samfund forbinder Giddens risiko med naturkatastrofer og epidemier, hvorimod der fokuseres pa
menneskeskabte risici i det senmoderne samfund
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uddannelsessystemet som institution er en vaesentlig del heraf. Derudover indgar blandt
andet ekspertdiskurserne, medierne og politikerne. Disse forskellige niveauer og diskurser
skal forstas som nugeeldende i alle henseender, da det senmoderne samfund og
ekspertdiskursen konstant er i forandring, hvorfor individet ma revidere og opdatere den
nugeaeldende viden i én uendelig proces. | naervaerende undersggelse af de unge
gymnasieelevers valgpraksis, er det vigtigste element, at de unge gymnasielevers forstaelse
af deres valgmuligheder anses som socialt konstrueret gennem forteellinger og sproglige
forhandlinger. | kraft af specialets laesning af Giddens, ud fra et socialkonstruktionistisk
perspektiv, anses hans begreber — med szerligt fokus pa henholdsvis individualisering,
refleksivitet, sikkerhed og risiko — som socialt opretholdte diskurser, der reproduceres
gennem sprog og social interaktion. Jeg benytter saledes Giddens™ senmodernitet som en
hegemonisk diskurs der ggres aktuel fordi de unge gymnasieelever italessetter den, hvorfor
senmoderniteten forbindes med sprogets konstituerende kraefter. Det centrale fokus pa den
senmoderne forstaelsesramme bliver saledes, hvordan den italesaettes, opretholdes og
konstrueres gennem de sociale processer eksemplificeret ved de gruppeinteraktioner der
udggr naerveerende undersggelses empiriske materiale (llleris, Katznelson, Nielsen,

Simonsen, & Sgrensen, 2009) (@stergaard, Behrenthz, & Thorius, 2016).

12.3 KENNETH J. GERGEN — SAMMEN KONSTRUERER VI VORES VERDENER

Felgende afsnit vil redeggre for Kenneth Gergens socialkonstruktionistiske teori og udvalgte
begreber, som den anvendes i naervaerende speciale. Dette ggres med henblik pa, at forklare
hvordan Gergens fokusering pa sproget og sociale interaktioner anvendes i det analytiske
afsnit, samt hvorledes Giddens senmodernitetsteori og Ove Kaj Pedersens beskrivelser af
konkurrencestaten anvendes som en konstruktion og diskursiv ramme for undersggelsen af
de unge gymnasieelevers valgpraksis. Gergens teori bidrager til en forstaelse af de unge
gymnasieelevers valgpraksis, hvor der fokuseres pa den sociale interaktions betydning for
valgprocessen samt hvorledes valgprocessen impliceres af forskellige diskursive og

relationelle faktorer.

Kenneth Gergen (f. 1934) er en af de ledende forfattere i udviklingen af den

socialkonstruktionistiske teori og dens anvendelse i praksis. Gergens forfatterskab
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indeholder en central interesse for et relationelt blik pa selvet, hvorfor han forholder sig
kritisk til den traditionelle opfattelse af selvet, som en afgraenset enhed. Gergen beskriver
derimod selvet som et resultat af relationelle processer (Gergen, En invitation til social
konstruktion, 2010). Neervaerende speciale vil tage et teoretisk udgangspunkt i Gergens
beskrivelser af den relationelle betydning i forhold til de unge gymnasieelevers sproglige
forhandling af vaerdi og mening i den sociale kontekst, og Gergens teori far saledes en

essentiel betydning i specialets analytiske afsnit.

12.3.1 Virkeligheden konstrueres gennem sproget

Gergen anser sproget som en afggrende faktor i forhold til konstruktionen af en feelles
virkelighed. Gergen beskriver hvorledes vores relationer kraever etableringen af en ontologi,
en faelles opfattelse af virkeligheden og hvad der er. Nar vi udvikler en ontologi, leegger vi
ogsa, ifplge Gergen, grundlaget til etableringen af en rudimentaer moral. Det betyder at vi,
nar vi koordinerer vores tale og handlinger i forskellige kontekster, ogsa fastleegger hvad der
er den rigtige made at ggre tingene pa. Og med disse faelles koordineringer, eller standarder,
begynder vi samtidig at spotte visse brud og fejltagelser pa de etablerede standarder.
Sproget bliver sdledes det grundlag, hvorfra verdenen konstrueres gennem sproglige
forhandlinger af en feelles forstaelse af virkeligheden, og det far en meningsskabende
funktion i den sociale kontekst. (Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010, s. 16-51).
Gergen henter inspiration fra Ludwig Wittgenstein'’ og begrebet sprogspil, nar han beskriver
hvordan de ord og det sprog vi anvender, er indlejret i faelles konventioner. Sprogspillet
bliver saledes de lokale regler der definerer hvordan man forklarer og beskriver, hvilket far
stor betydning for vores praksis og handlinger. Gergen forklarer, at der i enhver kultur
eksisterer mange forskellige sprogspil, men nar man er en del af et lokalt sprogspil
begraenses ens udtryksfrined steerkt i kraft af de sprogspil, der danner rammen for social

praksis og feellesskab (Gergen & Gergen, 2011, s. 13).

12.3.2 Enfelles sandhed
Ovenstdaende opfattelse af sproget far implikationer for naervaerende undersggelse, fordi

sproget ikke opfattes som en genspejling eller afbildning af verden, men derimod far sproget

17 Ludwig Josef Johann Wittgenstein (f. 1889), sprogfilosof.
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sin betydning i kraft af den sociale kontekst. Mangfoldige konstruktioner er i princippet
mulige med henblik pa en hvilken som helst situation, og der er ikke noget middel uden for
den sociale konvention til at haevde at en konstruktion korresponderer taettere pa
sandheden eller virkeligheden end en anden (Gergen, En invitation til social konstruktion,
2010, s. 22). Ifglge Gergen er individets tanker, valg og handlinger altid influeret af
relationer, og derfor vil individets fortaellinger ogsa afhaenge af den aktuelle sociale kontekst,
de indgar i, men der vil ogsa vaere et pavirkningsforhold fra tidligere relationer, medier,
diskurser osv. som benyttes under den aktuelle situation (Gergen, En invitation til social
konstruktion, 2010, s. 67). De unge gymnasielevers konstruktioner i forhold til deres
valgpraksis forstas dermed som pavirkede af flere forskellige relationelle elementer, fordi
deres handlinger er indlejret i deres relationer. Netop dette pavirkningsforhold kan give en
indsigt i hvordan de unge gymnasieelever konstruerer hvad de vil i arerne efter STX, hvorved
deres valgpraksis ses som en proces af faelles handling, frem for et individualiseret
perspektiv. Nar de unge gymnasieelevers fortallinger forstas som et resultat af en faelles
handling, vil en vigtig faktor i konstruktionen af virkelighed og veerdier vaere hvordan de
gvrige i gruppen fglger op pa den enkelte fortzelling eller handling, og det er denne respons,
der far afggrende betydning for meningskonstruktionen i forhold til den konkrete forteelling.
Denne fzelles handling skal forstas som en sproglig forhandling, der opstar i dialogen, og
resultatet af denne sproglige forhandling medvirker til at definerer de veerdier, virkeligheder
og handlinger der fremstar som legitime inden for en social gruppe (Gergen, Relationel
tilblivelse, 2010, s. 205) (@stergaard, Behrenthz, & Thorius, 2016). Hvis en fortaelling bryder
med gruppens konventioner kan den pageeldende fortaelling blive godtaget, forkastet eller
@ndret af gruppen, hvorfor fortaellingerne kan sendre karakter i Igbet af den sociale

interaktion (Gergen, Relationel tilblivelse, 2010, s. 71).

12.3.3 Dem der star uden for vores virkelighed

Gergen beskriver dialogen som en faelles produktion af betydninger, hvor parterne treekker
pa diskurser, erfaringer, traditioner og relationer, men hvor de ogsa altid kan skabe nye
virkeligheder og handlemader (Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010, s. 157).
Nar der konstrueres en faelles virkelighed inden for en gruppe abnes der et rum for dem som

bryder med denne virkelighedsopfattelse, og det kan skabe en "dem og os”-diskurs, der
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ifglge Gergen, kan bidrage til konflikter (Gergen & Gergen, 2011, s. 15). De unge
gymnasieelevers sproglige forhandling af vaerdi og mening illustrerer gruppens forstaelser af
acceptabel adfeerd i den konkrete kontekst. Nar de unge gymnasieelever inddrager
fortaellinger om personer der handler anderledes end dem selv, er det, ifglge Gergen, en
made at fremhaeve og retfaerdigggre deres egen virkelighed, og saledes bekraeftes deres valg
gennem positionering (Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010) (@stergaard,

Behrenthz, & Thorius, 2016).

Med Gergens teoretiske afsaet forstar jeg de unge gymnasieelevers fortallinger som et
udtryk for den relationelle proces de konstant deltager i. | kraft af det
socialkonstruktionistiske perspektiv der tilleegges naervaerende speciale har den relationelle
orientering stor betydning for de unge gymnasieelevers valgproces, og dette udgangspunkt

afrunder dette afsnit i nedenstaende citat:

”Intet er virkeligt, for folk er enige om, at det er det”

(Kenneth J. Gergen)
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12.4 KRITIK AF KILDER

”Jeqg sp@rger, om ikke socialkonstruktionismen i dag er blevet en hovedfare for vores kultur?”

(Svend Brinkmann, Arhus Universitet)

Under udarbejdelsen af naervaerende speciale har der rejst sig flere refleksioner omkring de

teoretiske perspektiver der anvendes.

Med Gergens socialkonstruktionisme forstas individet pa den ene side som frit i kraft af, at
alt ses som foranderligt, og intet anses dermed som fast, determineret eller statisk. Pa den
anden side beskrives kontekstens og diskursens staerke indflydelse pa individet, hvilket kan
ses som en modsaetning til pastanden om, at individet frit kan konstruere sig selv. Dette har
skabt refleksioner om, i hvilken grad individet i det socialkonstruktionistiske perspektiv,
anses som frit eller er underlagt de muligheder, der blandt andet forekommer i den sociale
kontekst og diskursen. Endvidere stiller Gergen sig kritisk over for senmodernitetens centrale
fokus pa aktgrskabelse (Gergen, 2006), hvilket Giddens ogsa ofte er kritiseret for. Men i kraft
af Gergens eget perspektiv pa individet som frit til at konstruere sig selv kan der argumenters

for, at han kan kritiseres for samme fokusering.
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13 ANALYSESTRATEGISKE OVERVEJELSER

Felgende afsnit vil beskrive neervaerende speciales analysestrategiske overvejelser med

henblik pa, at give laeseren en indsigt i analysens fremgangsmade og perspektiv.

Det socialkonstruktionistiske perspektiv, der danner det videnskabsteoretiske grundlag for
specialet, baerer nogle metodiske implikationer i forhold til det analytiske arbejde.
Socialkonstruktionismens videnskabsteoretiske perspektiv har derfor matte medtaenkes i
specialets begyndende fase, hvor en grundlaeggende opfattelse af individ og samfund, samt
de interaktive processer disse stgrrelser imellem, leverer de fgrste bestemmelser og
afgreensninger af specialets interesse. Efterfglgende udveaelges den empiriske og analytiske
fremgangsmade. Dog med en bevidsthed om, at det videnskabsteoretiske perspektiv,
faanomen og metode interagerer og virker formende pa hinanden. Alle elementer er i
princippet gensidigt pavirkelige. Pointen her er saledes at sla fast, at den
socialkonstruktionistiske forstaelse ogsa omfatter selve undersggelsesprocessen sdsom den

analytiske bearbejdning (Sgndergaard, 1996, s. 52-53).

Nar undersggelsen retter sig mod gymnasieelevers konstruktioner og sproglige forhandlinger
af hvad de vil i arerne efter STX, finder jeg det centralt at forholde mig undersggende over
for de forhold, der saedvanligvis tages for givet i undersggelsens felt, og saledes opleves som
selvfglgelige for de implicerede aktgrer. Det har derfor vaeret vaesentligt at fastholde det
socialkonstruktionistiske perspektiv, og derved gnsker naervaerende undersggelse ikke at
blot at reproducere de fikseringer eleverne italesaetter i interviewsituationen, men derimod
at analysere pa elevernes fortallinger med et perspektiv der snarere raekker ud over
elevernes konkrete fortaelling (Sgndergaard, 1996) (@stergaard, Behrenthz, & Thorius, 2016).
Elevernes fortallinger vil derfor blive anskuet som en sproglig konstruktion, der er pavirket
af kontekst, tid, samfund og historie. Dette ggres med henblik pa, at undga en reproduktion
af diskursen pa dens egne praemisser. Elevernes fortzellinger vil dermed vaere helt centrale,
men der analyseres pa dem ud fra en forstdelse af, at de er formet og skabt af nogle szerlige
sociale pavirkninger og diskurser. Det er saledes ogsa afggrende, at forsta de teoretiske
perspektiver som henholdsvis Giddens’ senmodernitetsteori, Ove Kaj Pedersens

Konkurrencestat og den danske uddannelsespolitik, som en hegemonisk diskurs der
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konstituerer de tendenser, der ses i samfundet, og dermed ogsa pavirker elevernes
valgpraksis. Jeg ma som undersgger derfor sgge at haeve blikket over den forstaelsesramme
som eleverne indfinder sig i, og i stedet undersgge det, der tages for givet, og behandle
elevernes faelles forstaelse af deres vilkar, som konstrueret pa baggrund af en felles sproglig
forhandlet sandhed i en konkret kontekst (Gergen, 2010). Et analytisk fokuspunkt vil saledes
vaere en opmaerksomhed pa, hvornar de unge gymnasieelever reproducerer og udfordrer de

aktuelle uddannelsespolitiske tendenser og den senmoderne diskurs.

13.1 DEN SOCIALKONSTRUKTIONISTISKE TILGANG SOM INTERESSEFELT

Neervaerende speciale sgger ikke at undersgge selve valget, men derimod hvordan valget
italesaettes og hvilke fortzellinger eleverne i interviewgrupperne benytter i de sproglige
forhandlinger af positioner, vaerdier og meninger. En meget central praemis inden for
socialkonstruktionismen er, at individet konstrueres i den sociale interaktion (Gergen &
Gergen, 2011), hvorfor specialet beskaeftiger sig med elevernes forteellinger, sproglige
forhandlinger og konstruktioner som det udspilles i de tre gruppeinterviews. En vigtig
betingelse er saledes, at fokusere pa interaktionen, hvorfra det undersgges, hvordan de
unge gymnasieelever konstruerer og forhandler lokale sandheder frem i den sociale kontekst
pa Allergd- og Frederiksborg gymnasium. Videnskabeligt bidrager denne tilgang til en viden
om og indsigt i, hvordan de unge konstruerer deres valgpraksis gennem sociale processer og

sproglig interaktion.

13.2 OVERORDNET ANALYTISK TILGANG

Specialets hensigt er at analysere de unge gymnasieelevers valgproces med et dualistisk blik,
der bryder deres fortzellinger i overflade og substans. Herved centreres det analytiske fokus
pa, hvordan de beskriver og bryder deres forstaelser, indtager positioner og benytter eller
afviser diskurser (Sgndergaard, 1996). Derfor kan analysen ogsa fremsta med flertydige udfald
pa, hvordan de fremanalyserede forstaelser i form af hvordan ydre pavirkninger og diskurs
kan rammesatte de unge gymnasieelevers fortaellinger, sociale interaktioner og
positioneringsmuligheder (Christensen & Hansen, 2015, s. 32). | det socialkonstruktionistiske

perspektiv ses genstandsfeltet ud fra en konkret kontekst, som en midlertidig fiksering af
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noget flydende, ustabilt og flertydigt, som pavirkes i mgdet med undersggeren (Mik-Meyer &
Jarvinen, 2005, s. 9). Intet er statisk og undersggelsen giver sdledes et gjebliksbillede af
menstre, som kan andre sig over tid. Pa trods af det socialkonstruktionistiske udgangspunkt,
hvor der ikke tales om repraesentativitet, kan disse perspektiver alligevel pavise nogle
stremninger og begrunde, at disse tegner et billede af nogle bredere tendenser, i forhold til
danske gymnasie elevers valgpraksis, der raekker ud over elevernes konkrete fortaellinger og
interaktioner i interviewsituationen. Analysens hensigt er dermed at fastholde et perspektiv,
hvor intet er og eksisterer pa bestemte mader, men i stedet forstas elevernes valgpraksis som
et resultat af en konstruktionsproces og en sproglig forhandling. Undersggelsen retter sig
saledes mod hvordan denne konstruktionsproces tales frem af eleverne og derfor far sproget
en helt central analytisk betydning, hvor sproget tilskrives en konstituerende kraft, der szetter
bestemte rammer for elevernes sociale interaktion og positionering (@stergaard, Behrenthz,

& Thorius, 2016) (Christensen & Hansen, 2015, s. 33).

Den analytiske fremgangsmade vil blive beskrevet i forskellige analytiske niveauer. Fgrste
niveau geelder de empirinaere tilstandsbilleder. | naervaerende speciale vil det sige: hvad siger
de unge, hvordan beskriver de deres valgproces, hvordan prioriterer de, hvad er det for
handlemader og teenkemader de beskriver og benytter sig af, etc. Fortallingerne pa dette
niveau vil blive beskrevet og systematiseret taet knyttet til elevernes fortaellinger
(Spndergaard, 1996, s. 59). Det naeste niveau vil seette elevernes fortzellinger ind i en mere
omfattende betydningssammenhang. Her bliver koderne for, hvad eleverne ggr og hvordan
de forstar dem selv og andre, Igftet ud af deres egne konkrete fortaellinger, sdledes at
fortzellingerne pa det f@grste niveau forstas som en basis for den mere overordnede analyse. |
naervaerende analyse vil dette niveau omhandle konkrete koder for, hvordan eleverne kan og
ber handtere valget. Disse koder fremkommer ikke alene gennem en undersggelse af det,
der rent faktisk ggres, sadan som det fremstar gennem elevernes fortzellinger. Koderne
bryder frem gennem en undersggelse af, hvordan det ggres, hvordan eleverne forstar
hinanden, hvordan deres meninger tolkes ind i mere omfattende meningssammenhange,
og hvordan der reageres pa det (Sgndergaard, 1996). Dorte Marie Sgndergaard beskriver
hvorledes koderne manifesterer sig i noget, man kunne kalde for kulturens vindretninger:

Hvilke udtryk og handlinger blaeser vindene imod, og hvilke bleeser de med? (Sgndergaard,
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1996, s. 60). Og det er disse vindretninger, der ma analyseres frem ved at sammenholde
elevernes enkeltfortaellinger med det empiriske materiales samlede fortzellinger. Derfor vil
naervaerende undersggelsen ogsa baere praeg af en analytisk bevaegelse frem og tilbage
mellem del og helhed (Sgndergaard, 1996, s. 60). Herudover udggr metakoderne det sidste
niveau, som skaber en mere overordnet ramme som de konkrete koder forhandles inden
for, hvilket i naerveaerende speciale eksemplificeres ved den senmoderne diskurs og

konkurrencestatens tendenser (Sgndergaard, 1996, s. 60).

| forhold til naervaerende speciales valg af undersggelsesfelt er ovenstaende analytiske

perspektiv abnet gennem overordnede analytiske arbejdsspgrgsmal af fglgende type:

e Hvorledes italeszetter eleverne deres proces med at vaelge hvad de vil i arerne efter
STX?

e Hvorledes italesaetter eleverne deres familier, venner, klassekammerater, laerer,
keerester etc. som medaktgrer i deres valgproces?

e Hvordan kan der ses elementer af individualiseringen og de uddannelsespolitiske
perspektiver i de unge gymnasieelevers fortaellinger?

e Hvordan indtager de unge gymnasieelever forskellige positioner og hvorfor

udgraenses disse?

13.3 FRA INTERVIEW TIL ANALYSE

13.3.1 Transskription

Neervaerende speciale involverer en reekke overszettelser. Problemfeltet overseettes til
problemformuleringen, der derefter oversaettes til analysestrategiske spgrgsmal, og de
analysestrategiske spgrgsmal oversaettes til interviewspgrgsmal. Disse spgrgsmal oversaettes
i den mundtlige interaktion i interviewsituationen, hvilket skal oversaettes til skriftlig
transskription (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 43). | lyset af mit socialkonstruktionistiske
syn pa interviewsituationen anser jeg ligeledes transskriptionen som en oversattelse, hvor
jeg konstruerer den levende, mundtlige interaktion pa skrift. | praksis har jeg skrevet det ud,
som er blevet sagt i gruppeinterviewene. Men i den proces har jeg samtidig frosset noget

fast, som i sig selv er dynamisk og kontekstuelt, hvorfor transskriptionen ses som en
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konstruktion. Gruppeinterviewene er blevet digitalt optaget og derefter transskriberet i

deres fulde laengde (jf. bilag Error! Reference source not found.).

13.3.2 Kodning af det empiriske materiale

For at skabe overblik over det indsamlede empiriske materiale har jeg kategoriseret og
navngivet materialet i et kodningskema (jf. afsnit Error! Reference source not found.).
Materialet er manuelt nedbrudt i to overordnede kategorier; den induktive kategori, der
bygger direkte pa det empiriske materiale og derved kategoriseres i empiristyrede koder, og
den deduktive kategori der indeholder de teoristyrede koder. Denne opdeling har til hensigt
at identificere variationer, brud og mgnstre i materialet, der kan belyse naerveerende
speciales problemstilling (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 484-485).

| naerveerende speciale fokuseres der bade pa de unge gymnasieelevers fortzellinger og
interaktioner, og kategorierne vil derfor indeholde emner der er koncentreret omkring
indholdet af det sagte som en social konstruktion, men ligeledes de sproglige forhandlinger
der ses i interaktionen. | den teoristyrede kodning er kategorierne navngivet efter de
begreber der udggr naerveerende speciales teoretiske ramme, hvorfor det empiriske
materiale inddeles efter begreber fra Giddens, Pedersen og Gergens teorier. | den
empiristyrede kodning vil materialet blive kategoriseret direkte gennem det empiriske
materiale, og derfor vil de unge gymnasieelevers fortallinger og fokuspunkter styre

inddelingen og overskrifterne pa kategorierne.

Koderne vil indeholde gruppernes direkte fortzellinger, men de inddeles ydermere efter de
unge gymnasieelevers interaktioner i den konkrete kontekst. Kodningen forstas som en
analytisk og fortolkningsbaseret proces, hvorfor kategorierne anses som et produkt af
relationen mellem undersgger og feltet der undersgges. | naervaerende speciale har
kodningsarbejdet vaeret en proces, hvor jeg indledningsvist foretog en grovsortering af
materialet og derefter i en vedvarende proces redigerede i de forskellige koder, hvilket ogsa
resulterer i at nogle koder bliver nedbrudt i flere koder (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s.
486). Herudover er der benyttet farverne rgd, grgn og lilla til at identificere og anskueligggre

grupperne, hvilket er vigtigt for at kunne kigge pa gruppernes interaktioner.
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Hensigten med inddelingen af det empiriske materiale, i henholdsvis teori- og empiristyrede
koder, er at konstruerer et analyseredskab der behandler det empiriske materiale i

overensstemmelse med de ovenstaende analysestrategiske overvejelser.
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14 STATE OF THE ART

Felgende afsnit har til hensigt at praesentere et uddrag af den forskningsbaserede viden, der
pa nuvaerende tidspunkt findes om unges valgprocesser. Unges veje gennem
uddannelsessystemet har i en arraekke fyldt meget i den offentlige debat og aktuelt fremstar
debatten yderst hgjaktuel. Derfor er det ogsa et felt, der er belyst ud fra mange forskellige
perspektiver og teoretiske stasteder. Jeg finder det saledes relevant at forholde mig til den
eksisterende ungdomsforskningen i forhold til unge gymnasieelevers valgprocesser, hvorved
naervaerende undersggelses placering belyses i forhold til den eksisterende forskning. Den
forskning der inddrages i indevaerende afsnit, er et lille uddrag af et yderst omfattende
forskningsfelt, men jeg finder den udvalgte forskning repraesentativ i forhold til at illustrere
nogle generelle tendenser og perspektiver inden for forskningsfeltet, unge gymnasieelevers

valgproces.

14.1 EN TREDELING

Som papeget i problemfeltet til dette speciale (jf. afsnit 4.2), ser jeg tre dominerende
perspektiver der illustrerer de tendenser der aktuelt finder sted i den danske unge og
uddannelsesforskning. Konkret drejer det sig om et funktionalistisk perspektiv, et
modernistisk perspektiv og et ulighedsperspektiv. Perspektiverne belyser hvilken debat der
tegner sig pa omradet, og dermed ogsa hvad det er for et felt min egen empiriske
undersggelse skriver sig ind i. Jeg forstar det som en gennemgaende tendens, at
ovenstaende tre perspektiver italesattes i henholdsvis samfundsdiskursen og
uddannelsesforskningen. Naervaerende speciales ambition er netop at saette spgrgsmalstegn
ved henholdsvis det funktionalistiske perspektiv og det modernistiske perspektivi® — maske
italesaetter de unge gymnasieelever tendenser fra ovenstaende perspektiver, fordi det er
den dominerende fortzelling om deres vilkar, hvilket muligger et fjerde perspektiv, som ser
de unge gymnasieelevers valgproces som en social konstruktion. Denne forstaelse rummer
muligheden for at integrere de divergerende perspektiver pa unges uddannelsesprocesser,

som kommer til udtryk i det modernistiske perspektiv og det funktionalistiske perspektiv.

18 Som tidligere beskrevet (jf. afsnit 4.2) afgraenser jeg mig fra at arbejde med ulighedsperspektivet.
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Ofte bergrer forskningsprojekter et ud af disse tre perspektiver, men Camilla Hutters Ph.d.-
afhandling Mellem lyst og ngdvendighed (Hutters, 2004) afdeekker denne tredeling med
henblik pa at undersgge problematikken omkring de unges uddannelsesvalg med et centralt
fokus pa social positionering. Hutters’ undersggelsesproces straekker sig over tre ar, hvor
hun fglger 10 aktgrer i deres proces med at vaelge videregdende uddannelse. Hutters
undersgger de unges proces med at veelge videregaende uddannelses ud fra de unges eget
perspektiv, hvorfor der tages udgangspunkt i de unges forstaelser, fortzellinger og
perspektiver, hvorved Hutters ambition er at give de unge en stemme. Hutters
overordnende fokus er, at undersgge de unges uddannelsesvalg som en proces der afspejler
social diversitet. Dette ggres med henblik pa at undersgge problematikken omkring unges
uddannelsesvalg og hvilke forstaelser der kommer til udtryk. Hutters konkluderer at der
eksisterer en diskontinuitet mellem de unges opfattelse af egne interesser,
uddannelsessystemet, arbejdsmarkedet, og de samfundsmaessige forventninger og krav til
de unge. Afslutningsvis papeger Hutters, at de aktuelle problemer i uddannelsessystemet
ikke handler om graden af de unges valgfrined, men derimod om at a&endre pa den opgave,

som samfundet stiller de unge i forbindelse med deres valgproces (Hutters, 2004, s. 243).

14.2 KARRIERELERING

En af de nyere undersggelser inden for unge gymnasieelevers valgprocesser finder jeg i
Noemi Katznelson, Astrid Arbjerg Lundby og Niels-Henrik Mgller Hansens rapport
Karriereleering i gymnasiet — de vidste ikke hvad de ville (Katznelson, Arbjerg, & Mgller,
2016). Rapporten tager udgangspunkt i en raekke forsgg med karrierelaering® i gymnasiet,
hvor der tegnes et bredt perspektiv, der reekker udover konkrete valg og beslutninger
omkring uddannelse, og ind i en mere helhedsorienteret taenkning der inddrager de unges
livi et processuelt og bredt perspektiv. Forsggene med karrierelaering har fundet sted pa i alt
17 gymnasier og har bestaet af tre aktivitetstyper; uddannelsesaktivitet, refleksionsaktivitet
og arbejdsmarkedsaktivitet (Katznelson, Arbjerg, & Mgller, 2016). Katznelson, Arbjerg og

Mgller beskriver et fokus pa at introducere karrierelaering for elever, leerere og ledelse, men

19 Der legges et centralt fokus pa karrierelaering i den nye gymnasiereform 2016, hvilket har til hensigt at ruste
de unges karrierekompetencer (Katznelson, Arbjerg, & Mgller, 2016)
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det empiriske materiale tager afsat i de unges perspektiv. Interviews og spgrgeskemaer
udggr rapportens centrale empiriske materiale. Ambitionen med projektet er, at undersgge
forholdet mellem de unges udbytte af deltagelse i karrierelaeringsforlgbet og sa de unges
oplevelser af deres uddannelsesliv og fremtid. Overordnet konkluderes det, at
karriereleeringsaktiviteterne mindsker de unges oplevelse af at fgle sig under et pres, seerligt
som fglge af karakterernes betydning og forventningerne til at fglge en snorlige karrierevej.
Derudover tegner der sig en mindre tendens til, at arbejdet med karrierelaering far de unge
pa STX til at fremskynde opstarten pa en videregdende uddannelse (Katznelson, Lundby, &
Hansen, 2016). Rapporten er ligeledes relevant fordi den beskriver det fokus pa

praestationer der tegner sig i Ove Kaj Pedersens teori.

14.3 SPECIALETS PLACERING

| de ovenstaende eksempler ser jeg bade det funktionalistiske - og det modernistiske
perspektiv empirisk understgttet, hvilket ogsa indikerer disse perspektivers dominerende
placering i ungdomsforskningen. | naerveerende speciale undersgges det funktionalistiske —
og det modernistiske perspektiv, eksemplificeret ved Ove Kaj Pedersen og Anthony Giddens,
som de diskursive rammer de unge gymnasieelever indfinder sig i. Som naevnt indledende i
problemfeltet (jf. afsnit 4.2), lader jeg mig sadledes inspirere af de to perspektiver og jeg vil
undersgge hvorledes perspektiverne italesaettes, forhandles og konstrueres af de unge
gymnasieelever.

Endvidere er formalet med naervaerende speciale at udforske og forklare sammenhangen
mellem de lokale konstruktionsprocesser og de mere overordnede tendenser og mgnstre i
forhold til unge gymnasieelevers valgpraksis i det danske uddannelsessystem. Med denne
tilgang til felten, pafgrer jeg et, i min forstaelse, underrepraesenteret perspektiv inden for

forskningen.

Afslutningsvist vil jeg papege, at ovenstaende tendenser ogsa straekker sig ud over Danmarks
greenser i bl.a. en nordisk kontekst, hvor der tegner sig en tilsvarende tendens som szetter
fokus pa unge og uddannelse i forhold til konkurrenceevne, sammenligninger og

praestationer (Nordisk samarbejde, 2016).

Josefine Waldorff @stergaard



IMEWNEE Side 55 af 104

15 ANALYSE

15.1 DET ALMENE GYMNASIE VAR BARE MERE RIGTIGT
Analysens fgrste afsnit fokuserer pa de unge gymnasieelevers valg af STX. Dette ggres fordi
valget af STX italesaettes af de tre grupper og tilbageblikket pa valget af STX giver en indsigt i,

hvad de unge gymnasieelever finder vigtigt i forhold til deres fremtid.

De deltagende unge gymnasieelever har alle pabegyndt deres gymnasiale uddannelse
direkte efter folkeskolen. | en af interviewgrupperne (jf. bilag Error! Reference source not

found.), hvor der fokuseres pa valget af STX, forteeller tre af de unge gymnasieelever saledes:

Maren: “Jeg valgte gymnasiet fordi jeg taenkte det kunne abne nogle dgre. ”
Peder: [...] “det almene gymnasie var bare mere rigtigt. Sa det blev det” [...]

Amanda: “Jeg valgte ogsd gymnasiet fordi jeg taenkte det ville dbne flere dgre, eller ja give
flere muligheder. Det var ogsd sadan lidt normen, at efter folkeskolen skulle man ga i
gymnasiet, sa det var noget jeg altid har taenkt var naeste skridt, og da jeg sa skulle traeffe

valget var det stadig noget jeg gerne ville. ”

Gruppen laegger dermed vaegt pa nogle centrale punkter; STX abner nogle dgre som andre
ungdomsuddannelser ikke ggr i samme grad, det var et mere rigtigt valg, det giver flere
muligheder og Amanda italesaetter til slut STX som normen efter folkeskolen.

Maren, Peder og Amandas fortaellinger om deres valg af STX er preeget af, at det ikke har
veeret en vanskelig proces at vaelge ungdomsuddannelse. Valget af STX fremstar som et
naturligt og oplagt valg: der var en selvfglgelig position til radighed for dem i
uddannelsessystemet, en selvfglgelig plads, som ogsa de andre unge gymnasieelever i

gruppen bekraefter i deres fortzellinger (jf. bilag Error! Reference source not found.):

Sally: “Jeg valgte gymnasiet fordi jeg stadig havde sveert ved at finde ud af hvilke fag jeg
syntes var allermest mig [...] sG jeg fandt en linje, hvor jeg kunne fa alt det jeg gerne ville

have. Altsa sa bredt som muligt ” [...]
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Sophia: “Jeg valgte gymnasiet fordi jeg er rigtig ddrlig til at traeffe beslutninger, og sd
teenkte jeg at pd gymnasiet kunne jeg udskyde beslutningerne mest. Og sd var det ogsa

indtrykket af mine foreeldre og sgskende, sé jeg vidste at gymnasiet var en sikker succes”

Nar Sally fortaeller om hendes valg af STX, italesaetter hun en usikkerhed omkring hvilke fag
der passer bedst til hende, hvorfor hun vaelger STX som den ungdomsuddannelse der favner
bredest. Sophia fortaeller, at hun finder det sveert at treeffe beslutninger og derfor bliver STX

den ungdomsuddannelse, hvor beslutninger bedst kan udskydes.

| en anden gruppe af unge gymnasielever italesaettes der ligeledes en selvfglgelighed
omkring valget af STX (jf. bilag Error! Reference source not found.Error! Reference source not

found.):

Esther: [...] “Tror bare det vare et naturligt valg for mig. Det var den lette Igsning og jeg

vidste ikke hvad jeg ville, sd gymnasiet var normalt og lidt bredt i det”

Ole: “Jeg vidst heller ikke rigtig hvad jeg ville, sa jeg taenkte STX var mest bredt, sd jeg tog
herud

Michael: [...] jeg valgte bare STX fordi det gav flest muligheder i forhold til alt det andet”

| alle tre grupper italesaetter de unge gymnasieelever en faelles forteelling, hvor de
argumenterer for valget af STX med baggrund i en forstaelse af, at STX er en bred
ungdomsuddannelse, der abner op for flest muligheder i fremtiden. De unge gymnasielever
indtager dermed en faelles position, hvor fortallingen om valget af STX fremstar helt
selvfglgeligt og naturligt. Der er i praksis mange andre valgmuligheder, men i de unge
gymnasieelevers fortzelling, er det netop STX der konstrueres som den bredeste
ungdomsuddannelse, hvorved valget pa sin vis udskydes da de hermed kan undga at tage
konkret stilling til hvilken uddannelsesmaessigt retning de unge gnsker, men holder
mulighederne dbne.

| sammenligning med fortzellingen fra den aktuelle ungdomsforskning, beskrives der en
tendens til, at der generelt er mange unge der veelger STX uden at have reflekteret over

hvad de vil bruge den til, og uden at have overvejet forskellene pa de forskellige gymnasiale
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uddannelser (Juul, Pless, & Katznelson, 2016). Ifglge Gergen er det netop disse selvfalgelige
opfattelser af det virkelige, som bliver konstitueret i de sociale relationer (Gergen, En
invitation til social konstruktion, 2010, s. 20-21). Nar gruppernes deltagere konstruerer en
fortaelling om, at veelge STX pa baggrund af en normativ opfattelse af STX, som det naturlige
valg og det valg der holder flest muligheder abne, kan det forstas som et eksempel pd en
sproglig forhandling, hvor deltagerne bekraefter hinandens fortaellinger og dermed opnar
konsensus omkring konstruktionen af STX i den aktuelle kontekst. | kraft af, at neerveerende
undersggelses empiriske materiale bestar af tre gruppeinterviews, afholdt pa to forskellige
gymnasier, tegner der sig ydermere en tendens til, at de unge gymnasieelevers italesaetter
en diskursiv stremning om STX, der repraesenterer en mere generel tendens i det danske
samfund; en tendens hvor de unge orienterer sig mod STX som en selvfglgelighed og
italesaetter valget som det der holder flest dgre abne (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen,

& Sgrensen, 2009) (Juul, Pless, & Katznelson, 2016).

Selvom naervaerende undersggelse tager udgangspunkt i et socialkonstruktionistisk teoretisk
perspektiv, hvor der fokuseres pa de fortaellinger der konstrueres lokalt i den konkrete
kontekst, tegner der sig et billede af, at de unge gymnasieelever traekker pa nogle bredere
diskursive perspektiver. De unge gymnasieelevers konstruktion af STX indeholder saledes
nogle fortaellinger der gar igen. De sproglige forhandlinger anses derfor ikke som upavirkede
og op til de unge gymnasieelever alene, men snarere som fortallinger der opstar lokalt, men

pavirkes globalt.

Hvis man sammenholder gruppernes fortzelling om deres valg af STX med den senmoderne
diskurs og konkurrencestatens perspektiver, sa tegner der sig et billede af at disse er til stede
i de unge gymnasieelevers fortaellinger. De unge gymnasielevers fortaellinger om at holde
deres muligheder dabne, kan forstas som en konsekvens af de mange valgmuligheder der
fokuseres pa i det senmoderne samfund. Ifglge Giddens indeholder den senmoderne
mulighedsdimension mange valg, men disse valgmuligheder og individualiserede
valgprocesser kan samtidig opleves som uoverskuelige og risikofyldte (Giddens, 1996, s. 14-
16), hvorfor valget af det brede og almene STX kan forstas som en sikkerhedsgardering eller
strategi mod de mange muligheder og valg de unge stilles over for. Samtidig illustrerer de

unge gymnasieelevers normative orienteringer mod STX, en overordnet udvikling mod
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standardisering, og i lyset af konkurrencestatens diskurs er uddannelse neermest den eneste

vej til at kunne klare sig.

15.2 DET ER SADAN LIDT LOLLAND

Selvom grupperne italeseetter individualistiske perspektiver i deres fortaellinger, bryder én
gruppe med det individualistiske perspektiv nar de taler en mere deterministisk taenkning
frem. | nedenstdende afsnit knytter den ene gruppe uddannelsesvalget sammen med
seerlige identitetspositioner, hvorfor konstruktionen af identitet tager udgangspunkt i et
relationelt og processuelt udgangspunkt. Man kan szette spgrgsmalstegn ved, om jeg ikke
falder i en essenstaenkende feelde nar jeg anvender begrebet identitet i et
socialkonstruktionistisk inspireret speciale, og jeg vil i det fglgende derfor praecisere en
socialkonstruktionistisk tilgang til identitet. Ifglge Gergen anses subjektet som konstitueret
gennem sociale og diskursive praksisser, der er pavirket af de strukturelle, kulturelle og
politiske diskursive strgmninger. Dette tydeligggres nar Gergen anvender begrebet
relationelt selv som en erstatning for identitetsbegrebet, hvilket ogsa understreger
fokuseringen pa relationernes betydning for konstruktionen, opretholdelsen og udviklingen

af selvet og identiteten? (Gergen, 2006).

Da jeg i en af grupperne spgrger, om de har overvejet en erhvervsuddannelse i forbindelse
med valget af uddannelse, svarer de alle hurtigt og bestemt “nej” (jf. bilag Error! Reference

source not found.):

Sascha: ”I folkeskolen fortalte de om erhvervsskolerne og de var bare ikke gode til at seelge

ideen. Det var ikke noget for mig”
Esther: “Nej, det er rigtigt nok”.

Sascha: ”“Det var bare sddan lidt. Det her kan | ogsa. Det var slet ikke en mulighed”

20 Der kan anvendes forskellige begreber der erstatter begrebet identitet, der let kan henlede tankerne til at
individet besidder en kerne, som en fast og konsistent stgrrelse. Selvom Gergen stiller sig kritisk i anvendelsen
af identitet vil begreberne selv og identitet blive benytte og i en vis grad overlappe hinanden med
udgangspunkt i en socialkonstruktionistisk inspireret forstaelse.
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Ole: “Jeg taenker ogsa lidt... De der typer der er pd erhvervsuddannelserne, de minder slet

ikke om os”

Alle: “Nej”

Mads: “Ja, man ser mdske lidt ned pG dem”

Ole: “Ja, det er sadan lidt Lolland eller sddan noget”

Sascha: “Ej, ikke mere om dem fra Lolland”

Ole: ”"Men vi er mdske ogsa lidt overklasse i forhold til dem”

Esther: “Ja, vi bor jo i Nordsjzelland”

Sascha: “Der er et par stykker som ikke kommer fra Nordsjaelland, men de er ogsa nogle

lidt anderledes type”

IV: ”SG | minder om hinanden her?”

Ole: “Ja, der er ikke sd mange... Altsa vi er samme typer”

Esther: “Ja, taeenk pd ham der, der droppede ud i 1.g. han var ogsé fra Lolland eller sGdan

noget. Han var ikke skoletypen. Han passede ind pé en erhvervsskole”

Mads: “Det er bare sidste udvej. At veere tgmrer eller sGdan noget”

| ovenstaende fortaelling bliver gruppens holdning til erhvervsuddannelserne tydeligt

italesat, og denne forteelling inddrages fordi det bidrager til en forstaelse af, hvordan de

unge gymnasieelever indtager en szerlig position og benytter uddannelse som et

distinktionsmiddel der skaber en dem og os mentalitet (Gergen & Gergen, 2011, s. 13). De

unge gymnasielevers positionering i forhold til andre, eksemplificeres ved deres forteelling

om erhvervsuddannelserne og de typer der vaelger at gd pa en erhvervsuddannelse. Ole

italeseetter de typer der gar pa en erhvervsuddannelse, som anderledes og benytter Lolland

som et eksempel pa hvem der vaelger en erhvervsuddannelse. Denne fortaelling bekraefter
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Esther med et eksempel pa en klassekammerat som droppede ud og som der, i hendes
optik, passede bedre ind pa en erhvervsuddannelse. Mads fglger trop og beskriver
erhvervsuddannelserne som en sidste udvej. Gergen?! beskriver det sociale liv som en
kontinuerlig dynamik, hvor vi bade positionerer, og bliver positioneret, til at vaere en
bestemt slags person, og individets identitet beror saledes pa, hvordan du positioneres
(Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010, s. 99). Nar gruppen fortaeller om andre i
et andet narrativ, laegger de saledes en position ind i diskursen, og dermed konstruerer de
en kulturel betydning i den aktuelle kontekst. Positionen skaber de ved at positionere sig selv
i forhold til andre, og dermed taler de dem selv frem som noget ved at benytte en
modstilling. Pa den made fremhaver de deres egen position som gymnasielever. | gruppens
forteelling italesaettes de typer der gar pa erhvervsuddannelserne og i en forbindelseslinje til
disse typer naevnes Lolland, og dem der ikke er skoletypen, som en modstilling til dem selv.
Dette forstds som et eksempel pa den gensidige processering mellem den konkrete sociale
kontekst og samfundet der Igbende konstitueres og re-konstitueres gennem de diskursive
praksisser. Ifglge Gergen har man kun identiteter fordi der er andre til at stgtte og
underbygge dem, og identiteten sanktioneres saledes af de sociale ritualer man er en del af
(Gergen, 2006, s. 179). De unge gymnasieelevers konstruktion af identiteten som gymnasialt
uddannet, skal derfor ses som et udfald af en social proces der udspringer i den sociale
kontekst. Ydermere tegner de unge gymnasieelevers konstruktion af en erhvervsuddannelse
som en sidste udvej, et billede af, at gruppen reproducerer den fortzelling om
erhvervsskolerne, der dominerer i de overordnede diskurser om erhvervsuddannelserne.
Ifelge Anna Mio Steno bliver erhvervsuddannelserne ofte italesat som et tilbud til de elever,
der forventes at fa problemer med at gennemfgre en gymnasial uddannelse (Steno, 2015, s.
46). En anden vinkel pa de unge gymnasieelevers konstruktion af erhvervsuddannelserne,
kan forstas som en reproduktion af den aktuelle uddannelsesdiskurs, hvor ngdvendigheden
af kompetencer, faglighed og uddannelse fremhaves (Pedersen, 2011, s. 169-205). Samtidig
tegner der sig et billede af, at de unge gymnasieelever taler ind i nogle kundskabshierarkiske

og konkurrenceorienterede forstaelser af uddannelse, hvor de begrunder og retfaerdigggre

21 Gergen henviser til Rom Harre nar han anvender socialpositionering i sit forfatterskab, hvorfor jeg har valgt
at supplerer Gergens brug af socialpositionering med Bronwyn Davies og Rom Harres vaerk "Positionering:
diskursiv produktion af selver’
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deres valg gennem oppositionelle valg. Dette skal ses i et perspektiv, hvor de unge
gymnasieelever netop befinder sig i en uddannelsespolitisk kontekst, der fokuserer pa
konkurrence og komparative forstaelser. Disse uddannelsespolitiske konkurrenceelementer
peger saledes tilbage i de unge gymnasieelevers fortzellinger om uddannelsesvalget, hvor
der tegner sig en forstaelse, der indeholder bade "tabere” og “vindere” der perspektiveres til
uddannelsesvalget. P4 den baggrund kan der argumenters for, at diskursen omkring boglig
uddannelse er ret sa dominerende i det samfund de unge gymnasieelever positionerer sig i.
De unge gymnasieelever indtager saledes en staerkere position ved at orientere sig mod de
boglige uddannelser, hvorimod konstruktionen af erhvervsuddannelserne henleder til en
mere sarbar position. Der tegner sig en tendens til at der tales ind i et uddannelses- og
jobhierarki, der fremstar konstituerende for de unge gymnasieelevers
uddannelsesinteresser. | forbindelse med erhvervsuddannelserne virker det slet ikke som en
mulighed for de unge gymnasieelever, fordi hvis de tager en erhvervsuddannelse, sa ender
de jo med at blive “en af de der typer”. Der er saledes en uddannelsesvej der har
anerkendelse, og en vej, der ikke har, hvilket igen spiller tilbage til konkurrencestatens fokus

pa viden, kompetencer og praestationer.

Et andet eksempel pa ovennaevnte diskurs omkring “rigtige” og “forkerte” uddannelser/jobs
er, at de unge gymnasieelever italesaetter Netto og de "typer” der arbejder i Netto som en
underposition til deres egen position som gymnasialt uddannede (jf. bilag Error! Reference

source not found.):

Peder: ”[...] medmindre man synes det er fedt at sidde hele dagen og bippe varer ind i
Netto, sa skal man jo ogsé ud og have en uddannelsel...]. Men vi er jo gymnasieelever sG

selvfalgelig er vi ikke typerne der vil arbejde i Netto”

Nar Peder italesaetter netop Netto pa denne made, tegner der sig en fortzelling om Netto og
andre ufagleerte jobs, der reproducerer en samfundsdiskurs hvor Netto illustrerer et
skreemmeeksempel pa de unges begraensede muligheder, hvis de ikke far en uddannelse. |

sammenligning med denne forteelling beskriver Kristina Mariager-Anderson?? en

Specialeafhandling, Cand.Mag. i Leering og Forandringsprocesser 2017



Side 62 af 104 EAIEIRS

samfundsmaessig og politisk konstruktion af ufagleerte som “forkerte” fordi de falder uden
for diskursen om, at alle individer har en personlig iboende interesse for deres arbejde
(Mariager-Anderson, 2015). | Gruppens forteellinger om henholdsvis erhvervsuddannelserne
og de ufagleerte jobs, tegner der sig en tendens til at de har godtaget diskursen og
reproducerer den i praksis gennem deres fortaellinger. Peder italeseetter uddannelse som en
ngdvendighed og selvfglge for et godt arbejdsliv, og der inddrages intet vaerdigt alternativ til
positionen pa den gymnasiale uddannelse, fremtidige videregaende uddannelse og de jobs

der herved gives adgang til.

15.3 INTERESSEN ER DET VIGTIGSTE

| de to ovenstaende afsnit beskrives nogle tendenser der tegner sig pa de unge
gymnasieelevers tilbageblik pa valget af STX. Dette inddrages fordi der er nogle elementer
der gar igen i forhold til deres fortaellinger om deres muligheder og valg, men i de fglgende
afsnit vil jeg saette fokus pa de unge gymnasieelevers overvejelser og konstruktion af, hvad
de vil i arerne efter STX. Overvejelserne knytter bade an til valg af videregaende uddannelse

og til deres fremtidige arbejdsliv.

Dialogen tager udgangspunkt i en gvelse, som jeg indledende bad grupperne om at udfgre. |
denne blev de bedt om, at rangere syv billeder, der hver repraesenterer forskellige veerdier,
efter hvad de finder vigtigt i deres overvejelser omkring valget af hvad de skulle efter STX.
Grupperne sporede hurtigt dialogen ind pa, hvad de fandt vigtigt i forhold til en kommende
videregdende uddannelse, men koblede ogsa veaerdierne til refleksioner omkring deres

fremtidige arbejdsliv.

Det skal pointeres at jeg i forbindelse med denne gvelse, reducerede et komplekst valg hvor
der er mange elementer og veerdier i spil, ned til blot syv billeder, hvilket er en vaesentlig

implikation for deres fortzellinger (jf. bilag Error! Reference source not found.):

Kate: “For mig er interesse nok det vigtigste”

Victoria & Anna: “Ja det har du ret i”

Anna: “Jeg tror det vil veere rigtig sveert, at studere noget jeg ikke ville interesse mig for”
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Nar de unge gymnasieelever fortaeller om hvad der styrer deres uddannelses- og jobvalg,
handler det overvejende om hvad de har interesse for. Der tegner sig et billede af, at de
unge gymnasieelever taler sig ind i den individualiserede diskurs, og i kraft af dette ma de
individuelle unge, naermest selvfglgeligt, veelge uddannelse og arbejde ud fra interesse.
Gruppens forteelling ligger saledes i trad med ungdomsforskningens fortzelling omkring
unges motivation for at veelge videregdende uddannelse. Her beskrives det, hvordan de
unge ofte bruger meget tid pa at veelge, sa de kan ggre det de har allermest lyst til. De unge
finder det meget vigtigt, at de skal kunne interessere sig for det de beskaeftiger sig med, da
det ses som en forudsaetning for at kunne holde ud at ga pa arbejde (Juul, Pless, &

Katznelson, 2016, s. 27).

En anden gruppe italesaetter samme tendens, som den ovenstaende gruppe, og laegger
saledes vaegt pa at interessen er vigtigst, nar de skal veelge videregaende uddannelse (jf.

bilag Error! Reference source not found.):

Kamilla: “Men man kan jo sige at hvis man har interesse nok, sd er alt andet ligegyldigt”

Mike: “Ja, det er som om interessen er over alt andet”

Alle: “Ja

Mike: “Hvis man vil det nok kan alt andet rende mig i raven”

| forhold til uddannelsesforskningens fortzelling omkring unges uddannelsesvalg de sidste 10
ar, fremstilles der en @ndring i de unges krav til de videregdende uddannelser. Det
beskrives, at de unge studerende for 10 ar siden havde hgjere forventninger til, at mgdet
med deres videregdende uddannelse fgltes som et personligt kald, der var godt og rigtigt.
Det ggr de delvist stadigvaek, men forventningerne til det personlige kald er teet fulgt op af
forventningerne om, at uddannelse ogsa skal fgre til et godt job, abne for fremtidige
muligheder, et vist Ignniveau og en samfundsmaessig anerkendelse (Illeris, Katznelson,
Nielsen, Simonsen, & Sgrensen, 2009, s. 102). Ovenstaende gruppes fortzelling omkring
interessen som det altoverskyggende element i deres valgproces, kan illustrere et brud pa

ungdomsforskningens fortaelling der forklarer en udvikling, hvor de unge i hgjere grad end
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tidligere orienterer sig mod fremtidige faktorer som eksempelvis Ignniveau og

samfundsmaessig anerkendelse (Juul, Pless, & Katznelson, 2016, s. 27).

Som tidligere naevnt opnar de unge gymnasielever en hgj grad af konsensus, i deres
konstruktion af interesse som den vigtigste veerdi i forhold til valg af uddannelse og job.
Ligesom Gergen forklarer at hver tradition har sine egne bedgmmelseskriterier, kan de unge
gymnasieelevers enighed forstds som om at deres beskrivelse af interesse, understgtter den

faelles tradition de alle er en del af (Gergen & Gergen, 2011, s. 12).

Giddens taler ogsa om tradition i forbindelse med senmoderniteten, dog snarere som en
aftraditionalisering, som afspejler bruddet med traditionelle traditioner som de ansas i det
preemoderne samfund (Giddens, 1994, s. 38). Begreberne tradition og aftraditionalisering,
kan forstas yderst modsaetningsfulde, hvorfor jeg vil praecisere min opfattelse af de to
forstaelser af tradition i forhold til nzerveerende undersggelse. Jeg ser ikke Gergens brug af
begrebet tradition, som en modsatning til Giddens beskrivelser af senmodernitetens
aftraditionalisering, men derimod som om at aftraditionaliseringen (konkretisereret ved
bevaegelsen imod at det er interessen der driver valget, og ikke de tidligere traditionsbundne
veerdier) i sig selv er blevet en tradition, en tendens, for de unge gymnasieelever. Jeg forstar
de unge gymnasieelevers konstruktion af interesse, som en sproglig ramme eller tradition
de, i den konkrete sociale kontekst, ngdvendigvis ma overholde for at imgdekomme det
senmoderne samfunds diskurs omhandlende individualisering, refleksivitet og netop
aftraditionalisering. Et dominerende perspektiv i den senmoderne diskurs er, at man ma
retfeerdigggre sine valg gennem refleksiviteten, hvilket jaevnfgr Giddens, er en af
hovedtemaerne i aftraditionaliseringen. | de unge gymnasielevers fortaelling kan
konstruktionen af interesse, som det vigtigste element i valgprocessen, forstas som en
naturlig argumentation for det individuelle valg der udelukkende traeffes pa baggrund af
individets egen interesse, hvilket kan forstas som en saerdeles individualiseret
argumentation. Pa den made bliver den tradition de unge gymnasieelever benytter, en
retfaerdiggjort tradition, eller en skjult tradition, der opretholdes gennem den sociale
interaktion og med det senmodernes individualisme og refleksivitet som diskursiv

rammesatning (Giddens, 1994) (Gergen & Gergen, 2011, s. 13).
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Senere i dialogen knytter gruppen ydermere interessefaktoren til deres valg af fremtidigt job

(jf. bilag Error! Reference source not found.):

Maren: “Men hvis jobbet er uinteressant og Ignnet vildt godt, sG er Ignnen jo ligegyldig,
hvis man greeder hver dag — ogsé selvom man far anerkendelse og prestige. Jeg vil vaere
helt sikker pa jeg vaelger den rigtige uddannelse og far et job jeg interesserer mig for, sa
hellere vente lidt i stedet for at skynde mig at komme i gang!”

Marens forteelling bekraefter det billede der tegnes af de unge gymnasieelever, hvor
interessen italesaettes som det vigtigste element nar de skal vaelge videregdende uddannelse
og job. De unge gymnasieelevers fortzellinger kan saledes forstas som om, at de veelger
deres fremtidige videregaende uddannelse og job ud fra et perspektiv hvor de insisterer pa
at deres interesser imgdekommes. Der tegner sig saledes en tendens til, at de unge
gymnasieelever vaelger det de finder rigtigt for dem selv, og lader det tage den tid der er
ngdvendig — en fortzelling der i hgj grad ligger i forleengelse med individualismen, men ogsa
er i modstrid med det eksterne uddannelsespolitiske pres for hurtigt at komme igennem
uddannelsessystemet. Ifglge Giddens har velfeerdsstaten muliggjort en szerlig
institutionaliseret individualisme, hvor individet har fadet en hgj grad af frihed i forhold til valg
af uddannelse og karriere, og derfor er individet tvunget til at traeffe aktive beslutninger
omkring dets eget liv. Med valgfriheden fglger der ogsa et hgjere grad af ansvar, og individet
er saledes tvunget til at vaere mere ansvarlige over for sig selv og for konsekvenserne af dets
valg (Giddens, 1996, s. 230). Denne ansvarlighed, som Giddens beskriver individet ma have
over for sig selv, kan i de unge gymnasielevers fortzellinger ses som den interesse der skal
indfries for, at en uddannelse eller et job opleves som meningsfuldt for den enkelte. | kraft af
naerveerende speciales videnskabsteoretiske grundlag anskues individualismen med en
reekke band, begraensninger og styringsmekanismer eksemplificeret i dominerende
diskursive stremninger. Ligesom der ikke ses bort fra konkrete politiske tiltag og reformer,
der far en indvirkning i de unge gymnasieelevers valgfrihed. De unge gymnasieelevers
diskursive reproduktion forstas dermed som praemisser som grupperne konstruerer og
forhandler deres virkelighed pa baggrund af. Dette forklarer Gergen saledes: "Ndr vores

grupper fremstilles for millioner af mennesker, er vi uhjeelpeligt magtesigse [...] Disse former
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for omdamme, bliver udbredt pé en mdde, sG de kommer til at blive taget for givne realiteter.
Og det er disse realiteter, der praeger offentlige politikker, uddannelsespraksisser osv.
(Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010, s. 75). Den individualiserede fortalling
kan let kollidere med konkurrencestatens diskurs, hvor individualismens taenkning udfordrer
det kollektive ansvar der szerligt italesaettes i den uddannelsespolitiske diskurs. De unge
gymnasieelever fortaeller i ovenstaende citater, at deres individuelle interesse overskygger
alle andre perspektiver i deres valgproces, herunder ogsa det kollektive ansvar for
samfundsgkonomien. Uddannelsespolitisk forsgger man at kanalisere de unge ind i de fag og
professioner der er brug for samfundsmaessigt, hvorfor der implementeres en raekke tiltag,
der som tidligere beskrevet indeholder bade pisk og gulerod, fx i form af stramninger og
reguleringer i rammerne for de forskellige uddannelser, samt kampagner og andre tiltag, der
skal gge interessen pa bestemte omrader. Der tegner sig her to perspektiver i de unge
gymnasieelevers fortzellinger. P4 den ene side traeder interessen frem, som en staerk markgr
nar de unge gymnasieelever bliver bedt om at italesaette den vigtigste faktor i deres
valgproces. De unge gymnasieelever holder fast i at vaelge ud fra deres interesser og det de
finder rigtigt for dem selv. Dette indikerer saledes, at de politiske tiltag har en begraenset
indflydelse pa de unge gymnasieelevers valg af uddannelse. P4 den anden side ses der en
sammenhang mellem de unge gymnasieelevers fortzlling om interesse og deres sociale
positionering. Oplevelsen af interesse er derfor ikke alene knyttet til den unge gymnasieelevs
individuelle interesse, men det handler ogsa om de positioner de unge gymnasieelever

konstruerer som legitime at indtage.

Selv om de unge gymnasieelever italesaetter interesse som det vigtigste valgmotiv, tales der
ogsa andre elementer frem der har betydning for de unge gymnasieelevers valg af
uddannelse, hvilket eksemplificeres i nedenstaende uddrag (jf. bilag Error! Reference source

not found.):

Sophia: Altsd laeger har jo bare en god stilling”
Maren: “Ja, at veere doktor”

Peder: “Ja ja, anerkendelse”
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Maren: Ja, det har vel indflydelse nar man veelger”

Sally: ” Ja, ja. Det kommer der en eller anden anerkendelse ud af”

| ovenstaende dialog konstruerer gruppen stillingen som laege, som en god stilling, hvorfor
det italesaettes som en legitim position at ga efter. Det er en position der tildeles
anerkendelse i gruppen, og dermed bliver anerkendelsen talt frem som et gyldigt
valgargument. Der opstar saledes en ny, men dog sekundaer, valgfaktor i tillaeg til gruppernes
tidligere konstruktion af interesse som det vigtigste perspektiv, nar de vaelger videregaende
uddannelse.

Maren har tidligere beskrevet, at Ign, prestige og anerkendelse er ligegyldige hvis jobbet er
uinteressant, og har dermed lagt vaegt pa at interessen er altoverskyggende nar hun skal
vaelge uddannelse. Nar Maren pa et senere tidspunkt i samtalen alligevel italesaetter
anerkendelse som en faktor der har indflydelse nar hun veaelger, sa er hun ikke ngdvendigvis
bevidst om at hun har italesat forskellige holdninger. Dette kan ses som et eksempel p3, at
gruppens virkelighed udvikler sig i kraft af de sproglige forhandlinger der kontinuerligt finder
sted samtalen igennem. Ifglge Gergen sgger individer ofte at opna en form for social orden i
interaktionen med andre mennesker, og i dette tilfaelde forhandler gruppen sig frem til en
virkelighed, hvor laegers profession tales frem som en “god stilling”. Dette indikerer en
normativ opfattelse af laeegeprofessionen i gruppen, hvor stillingen som lzege naturligvis er
god. Efterfglgende knytter gruppen anerkendelse pa deres fortzelling om laeger, hvilket
medvirker til at Maren forpligter sig pa denne sandhed og de vaerdier der ggr sig geeldende i
gruppen (Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010, s. 152-153). En anden tolkning
der kan knyttes til de unge gymnasieelevers fortalling om interesse og anerkendelse, ligger i
trad med ungdomsforskningens forklaring af, at interessen som incitament har a&ndret
karakter de seneste par ar. Nar gruppen italesaetter den gode stilling og anerkendelse kan
det forstas i et perspektiv hvor interesse og anerkendelse beskrives som nogle af de
elementer der haenger sammen. Valget af videregaende uddannelse balancerer herved
mellem afvejninger af interesse i forhold til mange andre elementer, savel som studie og

fremtidigt arbejdsliv (Katznelson, Lundby, & Hansen, 2016, s. 46).

Specialeafhandling, Cand.Mag. i Leering og Forandringsprocesser 2017



NEEEEEIRZY Analyse

| gruppens fortaelling kan anerkendelsen, og fokuseringen pa at blive set og anerkendt,
forstas som en motivation, hvilket ogsa kommer til udtryk i Sallys fortzelling (jf. bilag Error!

Reference source not found.):

Sally: ”Nar jeg far anerkendelse af en laerer ma det ogsa betyde, at jeg kan noget inden for

det fag og det skal man mdske ogsd tage med i sine beslutninger”.

| denne forteelling forbinder Sally det, at veere god til noget, med anerkendelse, og dette
italeseettes som et perspektiv i hendes valgproces. Ydermere italesaetter Sally i denne

kontekst, hendes laerer som en relation der far betydning i hendes beslutningsproces.

| grupperne ses bredt favnende og meget refleksive fortzellinger, hvor de unge
gymnasielever udviser opmaerksomhed pa kompleksiteten omkring deres valgproces. Sa
selvom de placerer interesse som det der betyder mest i forhold til uddannelsesvalget,

italesaetter de ogsa anerkendelse som en faktor der influerer pa deres valg.

15.4 OPSAMLING OG DISKUSSION 1

De unge gymnasieelever konstruerer altsa en virkelighed, hvor valget af STX italesaettes som
et normativt og selvfglgeligt valg, der giver den "rigtige” ungdomsposition og holder flest
muligheder abne fremadrettet. Denne konstruktion af STX, ligger i trad med
ungdomsforskningens forteaelling om unges orientering mod STX. Netop de mange
muligheder, fremhaeves som en vigtig argumentation for de unge gymnasieelever, hvilket
kan ses som en sikkerhedsstrategi mod kompleksiteten, de mange valgsituationer og
dertilhgrende risici i det senmoderne samfund (Giddens, 1994, s. 52). Samtidig italesaettes
den gymnasiale uddannelse, som noget naer en ngdvendighed for, at kunne klare sig, hvilket

knytter sig til konkurrencestatens diskurs.

De unge gymnasieelever positionerer ydermere typerne fra Lolland og erhvervsskolerne, de
ufagleerte og de ikke-skoleegnede, som en hierarkisk underposition, hvorved deres egen
subjektposition som gymnasieelev fremhaeves. Gergen forklarer, hvorledes forstaelse for
dem man deler livsstil med, giver en fglelse af tryghed og stgtte, hvilket kan medvirke til at

der leegges afstand til andre. Nar man grupperer sig med andre, der allerede deler ens
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virkelighed og veerdier, opstar der tendenser til, at man far en fglelse af at veere bedre,
hvorved man ogsa dgmmer dem der er uden for gruppen (Gergen, 2006, s. 15) — hvilket
abenlyst opleves i den gruppe der taler om Lolland (jf. afsnit 15.2).

Pa den made, bliver uddannelsesvalget en mulighed for, at de unge gymnasieelever kan
konstruere nogle steerke positioner. Endvidere taler de unge gymnasieelever uddannelse ind
i nogle konkurrenceperspektiver, der kan ses som et udtryk for at konkurrencediskursen
treekkes ind i konstruktionsprocessen. Dertil tegner sig en overordnet divergens i de unge
gymnasieelevers positionering og fortzellingen om interesse. Pa den ene side tegner der sig
en steerk tendentiel positionering, der fremhaever den legitime position som gymnasieelev
samt de unge gymnasieelevers fremtidige position som uddannet pa en videregaende
uddannelse. Pa den anden side italesaettes interessen, som det vigtigste element i deres
valgproces. Interessen er saledes det vigtigste perspektiv - sa leenge interessen ikke peger i
retning af en erhvervsuddannelse. Der er sdledes tales om legitime interesser, hvilket kan ses
som et paradoks der er afledt af de divergerende diskurser og som ydermere far en

begraensende faktor i de unge gymnasieelevers valgproces.

| forlaengelse af ovenstaende, finder jeg det aktuelt at anskue Gergens
socialkonstruktionistiske teori i en senmoderne kontekst. Nar Giddens beskriver
senmodernitetens dynamik og aftraditionalisering, kan der argumenteres for, at skellet
mellem os og dem potentielt burde blive mindre i diskursen. Det senmoderne samfunds nye
teknologier, og adskillelsen af tid og rum, taler pa sin vis for, at mennesker i en langt hgjere
grad end tidligere, kan udvide feltet af relationer og viden, hvilket fordrer en stgrre
forstaelse for diversitet. | ovenstaende afsnit (jf. afsnit 15.2), skitseres dog et billede af en
positionering der cementerer deres relationer til dem de i forvejen deler livsstil med. Men i
trad med Giddens beskrivelser af senmoderniteten, fglger der ogsa forpligtelser, forvirring
og desorientering med senmodernitetens dynamik - hvilket de unge gymnasieelever ogsa
italeseetter. | et socialkonstruktionistisk perspektiv kan de unge gymnasieelevers
positioneringer og feelles konventioner, anskues som et middel til at skabe orden og
genkendelighed i en ellers — af samfundet — diskurssat kaotisk verden (Gergen, 2006, s. 15)

(Giddens, Modernitetens konsekvenser, 1994).
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15.5 DETER LIDT LIGESOM | EN SLIKBUTIK

Nedenstdende analyseafsnit indeholder gruppernes fortzellinger omhandlende
valgprocessen. Dette afsnit bidrager til en viden om, hvordan de unge gymnasieelever
konstruerer deres fortaelling om at skulle vaelge. | afsnittet inddrages der ligeledes et syn pa
de unge gymnasieelevers muligheder og de risici de forbinder med valget.

Et gennemgadende traek ved de unge gymnasieelevers fortaellinger, er at valget af
videregdende uddannelse opleves som modsatningsfuldt. P4 den ene side italeszetter de
unge gymnasieelever et perspektiv, hvor de oplever en hgj grad af valgfrihed, hvilket opleves
som positivt. Pa den anden side italesaetter de unge gymnasieelever valgprocessen, som
usikker, svaer og noget der udggr et stort pres pa dem. | nedenstaende uddrag forteeller en
af grupperne om deres oplevelse af, at skulle vaelge (jf. bilag Error! Reference source not

found.):

Maren: ”[...] Der er lidt den der med, at det er rart at vide hvad der skal ske. Den der

falelse af, hvad skal jeg sG nu, er ikke sG rar”

Peder: “Ja, altsd. Det handler jo om resten af ens liv, sG det er vigtigt. Der er utrolig mange

ting man kan lave og man farer nemt vild i alle de muligheder”

Mike: “Ja”

Ovenfor fortaeller Maren, at hun synes det er rart at vide hvad der skal ske og uvisheden i
forhold til fremtiden er ubehagelig. Peder fglger op pa denne forteelling, og italeseetter
valget som meget vigtigt, da det har indflydelse pa fremtiden. Derudover fortaller han, at
man nemt farer vild i de mange muligheder. Mike bekraefter Maren og Peders fortaellinger.
Ovenstaende tegner et eksempel pa, hvordan gruppens fortaellinger konstitueres i gruppen,
som Peder dog efterfglgende bryder meden fortaelling om valget som en svaer proces,
hvorved der inddrages et nyt perspektiv i samtalen (jf. bilag Error! Reference source not

found.):

Peder: “Man kan jo sige pa en eller anden mdde er det jo ogsa ret positivt vi har alle de

muligheder. Det farlige bliver sa bare, hvis man tror noget er andet var bedre, og sG gar
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man mdske ikke 100% ind i det man laver, fordi man har altid foden i d@ren, ik. Men jeg
tror det er en god ting man har sé mange muligheder. Det er lidt ligesom at veere i en
slikbutik, s kan det veere sveert at vaelge, men uanset hvad man finder frem til, sa er det

nok ok alligevel”

Sophia: “Men sa handler det jo ogsd om, at altsd, hvis man er i tvivlom man har mest lyst

til lakrids eller vingummi den dag”

Peder: “Men sd handler det jo ogsd om, at altsa, hvad man har mest lyst til. Og nar man
sd far lakridsen taeenker man mdske, satans ogsd, den var forkert eller et eller andet. Men

pd den anden side har man sorteret en masse fra. Vi har det nok meget godt...

Maren: “Men der er ogsa noget spaendende i, at lige nu kan jeg i princippet blive alt. Nar
man ikke ved hvad man skal ind og lzese, sa er alle mulighederne Gbne og det er

spaendende. Alle de tanker

Peder, der tidligere har fortalt om risikoen for at fare vild i de mange muligheder, italeszetter
her de mange muligheder, som et positivt perspektiv i valgprocessen. Ydermere illustrerer
Peder valgprocessen med en steerkt diskursivt billede, hvor valget af videregaende
uddannelse sammenlignes med at vaelge i en slikbutik. Der er frit valg pa alle hylder og alle
valgmulighederne er, som slik, gode, hvilket tegner et billede af en luksurigs valgsituation.
Sophia fglger op pa Peders eksemplificeringen af valget i en slikbutik, men tvivlen og
usikkerheden omkring valget fremstar dog centralt i netop hendes fortaelling. Peder
bekraefter Sophia, men samtidig italesaetter han muligheden for at vaelge forkert, som en
sortering og det forteelles som et positivt element. Ydermere fortaeller Maren, at hun finder
det spaendende at alle muligheder er abne.

Gruppens forteellinger omkring valget svaever saledes mellem en fortzelling, hvor valget og
uvisheden pa den ene side, italesaettes som ubehagelig og risikobetonet; og pa den anden
side, hvor Peders og Marens fortallinger omkring de mange muligheder saettes i et positivt
perspektiv. Sophia adskiller sig her ud fra gruppen, idet hun gentagne gange vender tilbage i
fortzellingen om valget og de mange muligheder, som ubehageligt og skremmende. Da jeg

spgrger ind til hendes forteelling siger hun:
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Sophia: “Altsd for mig, sG g@r tanken om at der er sG meget, at jeg gar i panik indeni. Jeg

har det ogsa virkelig skidt med at skulle vaelge”.

Selvom gruppen italesaetter flere positive elementer ved de mange muligheder, fortaeller
Sophia, at hun har det skidt med de mange muligheder og valg. Dette adskiller hende klart
fra Peder, hvis fortaelling om slikbutikken omvendt illustrerer en ”luksusproblematik”, hvor
uddannelse sammenlignes med slik. Pa den ene side italesaettes valget som i en slikbutik,
hvor det handler om at treeffe et valg ud af mange gode valgmuligheder, men samtidig er
der ogsa andre elementer i spil. Nar Sophia italesaetter de mange valgmuligheder som en
problematik kan det forstas som den diskrepans eller dualitet der findes mellem slikbutikken

og preestationspresset (jf. afsnit 15.8.).

Gennem spgrgsmalet om, hvordan de unge gymnasieelever i gruppen har det med valget,
bliver det sdledes tydeligt at de unge gymnasieelever bevaeger sig mellem forskellige og
meget nuancerede fortaellinger af mulighedsdimensionen. Gruppen italesaetter bade de
mange muligheder som et positivt element i valgprocessen, men samtidig finder de
mulighederne og den uvisse fremtid skreemmende, stressende og som et pres.

Det er praecis samme billede som tegnes af Giddens i form af individualiseringen og
senmodernitetens refleksivitet, hvor der i trad med gruppens fortaelling er et stort fokus pa
de mange muligheder og valg. Giddens beskriver hvorledes der ligger en abenhed i de
mange valgmuligheder, men samtidig kan det opleves som en byrde, at skulle traeffe alle
disse valg. Der ligger saledes en diskrepans — eller dualisme — mellem de mange muligheder
og den tvang der fglger med netop disse valgmuligheder. Med Giddens ord kan det beskrives

saledes "Vi har ikke andet valg end at skulle vaelge” (Giddens, 1996, s. 100).
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Der tegner sig altsa en tendens til, at de unge gymnasieelever, traekker pa senmodernitetens
mere overordnede diskursive strgmninger, og at disse bidrager til den dualisme som de unge

gymnasieelever italesaetter omkring de mange valgmuligheder.

| den senmoderne diskurs drejer individets valg og beslutninger sig om mere end blot den
aktuelle handling, men ogsa om hvem man vil veere. Ifglge Giddens, er valget af uddannelse
og arbejde et grundlaeggende, men ogsa komplekst element, i individets livsstilsorientering,
hvorfor valget tages meget alvorligt?3. Denne alvorlighed kommer da ogsa frem i gruppernes
dialog, ved at valget fremsaettes som en stor, vigtig og sveer beslutning for de unge
gymnasieelever. Derfor indeholder valget i slikbutikken ikke blot valget af uddannelse, men
ogsa mere overordnet valget ind i det gode liv.

Giddens beskrivelser af valget tegner et billede af de unge gymnasieelevers valgproces, som
ogsa fremhaeves i ungdomsforskningen, hvor szerligt de mange og store valg fremhaeves som
elementer der fylder i de unges bevidsthed (llleris, Katznelson, Nielsen, Simonsen, &

Sgrensen, 2009).

15.6 VI VALGER SELV OG DET ER VORES ANSVAR

En central pointe i Giddens teori om det senmoderne samfund er, at verden er under
konstant forandring, hvilket kan opleves som en stor udfordring (Giddens, 1994). De unge
gymnasieelever skal selv treeffe valg ud fra en viden om en verden, der forandres i hgj
hastighed. Samtidig lazegges der op til, at det er individet der er hovedansvarlig for at det
lykkes — hvilket ogsa reproduceres i gruppernes fortaellinger. Nar Giddens forklarer kilderne
til senmodernitetens mange valgmuligheder, fremhaeves ogsa bruddet med traditionelle
traditioner. Pa grund af samfundets refleksive karakter, kan der ikke argumenteres pa

baggrund af traditionen, hvorfor ansvaret for valgprocessen individualiseres i diskursen.

Da jeg spgrger en gruppe om de star alene med valget, svarer de (jf. bilag Error! Reference

source not found.):

23 Giddens definerer begrebet livsstil som et mere eller mindre integreret szt af praksisser, der fplges af
individet. Derfor benytter Giddens livsstil i en mere fundamental forstand, hvor livsstil blandt andet knyttes til
en seerlig fortaelling om selvidentiteten. Begrebet livsstil seettes i naervaerende speciale i forbindelse med det
senmoderne samfunds refleksive diskurs, fordi det drejer sig om valg inden for en mangfoldighed af
muligheder, og livsstil dermed forstas som noget der konstrueres i den sociale kontekst.
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Ole: ”Ja, vi veelger selv og det er jo vores ansvar”

Esther: “Der er ikke andre vi kan bebrejde. Det er kun ens eget valg. Det er det virkelig. Det

var det samme da man skulle veelge HHX, HTX eller STX. Det var ens eget valg

Alle: “Ja”

Ole fortzeller, at han selv vaelger og at valget er hans eget ansvar. Esther tillaegger sig denne
forteelling. De andre i gruppen bekraefter derefter Ole og Esthers fortellinger.
Konstruktionen af det individualiserede valg konstituerer saledes en fortaelling hos de unge
gymnasieelever, hvor de selv ma vaelge, hvorved ansvaret for valget udelukkende tilfalder
dem selv. | ovenstaende samtale benytter bade Ole og Esther “vi”, i stedet for “jeg” i deres
fortaellinger. Denne brug af ”vi” kan forstas som en normaliseret og selvfglgelig forstaelse af
det selvsteendige valg og det dertilhgrende ansvar der hersker i gruppen. Sadanne
selvfplgeligheder kan, ifgplge Gergen, betyde at sandheden?? inden for gruppen, haenger
sammen med gruppens veerditraditioner. Dermed konstrueres sandheden, som en fglge af
gruppens feelles konstruerede virkelighed (Gergen & Gergen, 2011, s. 15). Set ud fra Giddens
beskrivelser af det det senmoderne samfund, kan gruppens forteellinger om valg og ansvar
forstas som en reproduktion af aftraditionaliseringen, der beskrives som en central tendens i
Giddens analyser af senmoderniteten. Alle tre grupper konstruerer en forteelling der
komplimenterer den senmoderne diskurs i forhold til deres valgproces, hvorfor der tegner
sig en tendens til, at de unge gymnasieelever benytter denne diskurs i deres
konstruktionsproces der konstituerer, og konstitueres gennem, gruppens sociale orden.
Senere i dialogen italeszetter Kamilla, som den eneste i de tre grupper, en direkte modstilling

til ovennaevnte diskurs:

Kamilla: “Jeg er blevet frabedt at tage et sabbatdr af mine foreaeldre, fordi jeg tog en 10
klasse pd efterskole og det faler de naermest er mit sabbatar. Jeg ville rigtig gerne selv

have veeret pd sabbatdr, og jeg ved godt jeg er 18 r og kan gare hvad jeg vil og selv skal

24| Gergens forstéelse skal sandhed forstds, som en sandhed der konstrueres i den konkrete sociale kontekst,
hvilket betyder at haevdelsen af sandhed altid skal ses i en sammenhaeng med et faellesskabs veerditraditioner.
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veelge, men altsd. De synes bare ikke jeg skulle tage et sabbatdr, sa det tror jeg at jeg

lader veere med”

Mike: “Ej, er det rigtigt?”

Peder: “Mine foreeldre skal ikke bestemme hvad jeg skal”

Mike: “Nej, det kan jeg slet ikke forstG”

Kamilla: “Altsd, vi har jo talt meget om det og jeg kan ogsé godt se hvad de mener. Det er

0gsa ok for mig at komme i gang med en uddannelse”

Mike: “Hvis der er noget jeg har lyst til, sG er det bare sddan det er, og sG md andre
indfinde sig med det. Ikke fordi jeg er sddan en mega badboy, men det er f@grst og

fremmest mit eget ansvar”

| ovenstaende samtale fortaeller Kamilla, at hendes foraldre ikke synes hun skal tage et
sabbatar efter STX. Kamilla fortaeller at hun gerne selv ville have haft et sabbatar, men i kraft
af hendes foraeldres holdning overvejer hun at starte pa en uddannelse direkte efter STX.
Resten af gruppen virker overraskede og uforstaende over for Kamillas fortzelling. Kamillas
forteelling aendrer derefter karakter, og hun udtrykker at det er i orden for hende at komme i
gang med en uddannelse direkte efter STX. Det fremgar tydeligt, at gruppen anser valget
som deres eget, og Kamillas fortzelling omkring hendes foraeldres indflydelse kan derfor
forstas som et brud med gruppens veerditradition. Gergen beskriver hvorledes en ytring kan
blive forstaet som meningsfuld eller modsat blive forkastet. Ytringer far mening, nar en
anden samordner sig med ytringen — altsa fglger op pa ytringen og saledes giver den en
legitim plads i den sociale kontekst. Dette perspektiv fremhaever socialkonstruktionismens
centrale fokus pa relationens betydning i menings -og veerdikonstruktionen (Gergen, 2008, s.
300-301). Kamilla, Mike og Peders samtale kan ses som et eksempel pa en sproglig
forhandling, hvor Kamilla udfordrer den eksisterende meningskonstruktion i gruppen samt
den senmoderne diskurs. Mike og Peder stiller derefter spgrgsmalstegn ved Kamillas
forteelling, og Kamilla omstrukturer efterfglgende hendes fortaelling, sa den i hgjere grad

samordnes den meningskonstruktion der dominerer i gruppen. Gergen forklarer hvordan der
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er en teet sammenhang mellem meningskonstruktion og social orden. Dette betyder at
deltagerne i en relation vil tendere til at udvikle en positiv ontologi eller en raekke af
indbyrdes delte fortaellinger, som skaber verdenen i et faelles billede, hvilket ggr det muligt
for interaktionen at fortsaette uden konflikter og problemer. Sagt lidt bredere, sa bliver den
positive ontologi kulturens raekke af normative og selvfglgelige forstaelser, og det er netop
dette system af mgnstre og forstaelser, der udggr det diskursive regelsaet de unge
gymnasieelever kan tale inden for (Gergen, 2008, s. 304-305). Kamillas vaeven frem og
tilbage i hendes ytringer, kan ses som et eksempel pa, at hun netop sgger en konsensus i
gruppen, sa den sociale orden opretholdes.

En vigtig pointe i forhold til ovenstaende perspektiv er, at udefrakommende relationer og
diskurser altid vil spille ind i interaktionen i den konkrete kontekst. Meningskonstruktionen i
det enkelte gjeblik er influeret af tidligere relationer, medier, politikker og diskurser, hvorfor
konstruktionen af mening skal ses i en udviklingsmaessig kontekst (Gergen, 2008, s. 306-
307). Som papeget tidligere i indevaerende afsnit tegner der sig en tendens til, at de unge
gymnasieelever traekker pa individualismen, refleksiviteten og aftraditionaliseringen i den
senmoderne diskurs, hvilket tendentielt udggr den legitime argumentationsform i gruppen.
Dette kan forstas som en modsaetning til Kamillas fortzelling. Det er ikke nok, at forklare sit
valg med baggrund i foreeldrenes mening og indflydelse. Valget skal refleksivt begrundes nar

der orienteres mod fremtiden.

15.7 DET ER HELT VILDT SKREMMENDE

Dette analyseafsnit haenger taet sammen med det forrige omhandlende de unge
gymnasieelevers fortzellinger om selve valget. Hensigten med indeveerende afsnit er, at
identificere hvilke risici de unge gymnasieelever forbinder med at skulle vaelge videregaende

uddannelse, samt hvilke diskurser der far betydning i deres konstruktion af valgprocessen.

Undersggelsens empiriske materiale peger i to retninger i forhold til de diskursive
perspektiver grupperne sztter fokus pa. Pa den ene side baerer deres vej og valg op
igennem uddannelsessystemet praeg af, at de sgger de optioner som giver dem flest
muligheder og stgrst mulig fleksibilitet i forhold til deres kommende videregaende

uddannelses- og jobvalg. Der tegner sig en tendens til, at det er de samme rationaler som
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der vaelges ud fra, nar de unge gymnasieelever skal traeffe valg om hvad de skal umiddelbart
efter STX.

Pa den anden side italesaettes netop de selvsamme muligheder og friheder, som en faktor
der skreemmer og stresser de unge gymnasieelever; de fgler sig overveeldet af de mange

muligheder og er bevidste om, at nar de traeffer et valg, fravaelger de samtidig noget andet.

Samlet set italesaetter de unge gymnasieelever at valget fylder meget for dem. Et centralt
perspektiv i deres fortaellinger er, at de har brug for mere tid til at traeffe det rigtige valg af
videregaende uddannelse. Da jeg spgrger de unge gymnasieelever om de er nervgse for at
veelge forkert, forteeller to ud af de tre grupper, at det er de, og de inddrager i den
forbindelse de uddannelsespolitiske tiltag der aktuelt italeszettes i den uddannelsespolitiske

diskurs (jf. bilag Error! Reference source not found.):

IV: ”Er | nervgse for at veelge forkert?”

Samstemmigt: “Jarh... Helt vildt... Meget!

Anna: “Iseer det her nye noget de har lavet”

Kate: “Ja, det er helt vildt skreemmende at hgre, hvis man pludselig ikke kan veelge noget

andet”

IV: ”Sé uddannelsesloftet pavirker jer?”

Anna: “Ja, man bekymrer sig helt vildt meget. Bliver virkelig bange for, kan man nu fé det

hele til at haenge sammen hvis jeg veelger forkert”

Kate: “Ja, sa hvad nu hvis jeg veelger forkert, eller der er sé mange muligheder. Der er det

her, men ogsad det her, og... Det her kunne ogsd vaere meget fedt et eller andet sted |[...]”

| samtalen ovenfor udtrykker gruppen en enighed om, at de er nervgse for at veelge forkert.
Ydermere italeseetter Anna, at seerligt “det her nye noget de har lavet” gger nervgsiteten for
at veelge forkert. Anna henviser til det nye uddannelsespolitiske tiltag, uddannelsesloftet (jf.

afsnit 4), der aktuelt har veeret meget omdiskuteret i medierne. Endvidere inddrager Kate de
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mange muligheder i samtalen, hvilket tidligere er blevet italesat som et perspektiv der gger
de unge gymnasieelevers tvivl i valgprocessen. Ud af de tre grupper, der deltager i
naervaerende undersggelse, er det ovenstaende gruppe der skiller sig mest ud i forhold til at
fremhaeve valget som skreemmende. Gruppen traekker bade pa det senmoderne diskursive
perspektiv, der saetter fokus pa de mange muligheder, og de uddannelsespolitiske
fokuseringer, der aktuelt dominerer i den uddannelsespolitiske diskurs. Gruppen fremhaever
flere gange i Igbet af gruppeinterviewet disse to faktorer i deres fortzellinger, og det
tenderer til, at frygten for at vaelge vejer tungere end den positive ontologi om
mulighedsdimensionen. Der tegner sig sdledes en tendens til, at de unge gymnasieelever
traekker pa bredere perspektiver i deres konstruktion af valgprocessen. Ovenstaende gruppe
italesaetter en nervgsitet for de mange valgmuligheder, der ovenfor tales ind i et
risikobetonede perspektiv pa valgprocessen. Risikofglelsen fremstar gget i kraft af de

uddannelsespolitiske tiltag, eksemplificeret ved uddannelsesloftet.

Det har sldet mig at seerligt en af grupperne italesaetter stor bekymring i forhold til deres
valgproces, muligheder og fremtid. Denne gruppe er samtidig den eneste gruppe af unge
gymnasieelever, hvor deltagerne udelukkende er unge kvinder (se ovenstdende uddrag). Jeg
foranlediges derfor til, at inddrage kgn som et element der far betydning for deres fortaelling
—dog i dette tilfelde uden direkte at blive italesat. | en af de andre grupper bliver kgnnet

dog direkte italesat (jf. bilag Error! Reference source not found.):

Sally: “Jeg har en veninde i klassen som ved hvad hun vil veere og er meget fokuseret pa
det, men hvis hun sd far et 4-tal i en religionspr@ve sa lukker hun helt ned og sa er det os
andre der ma fiske hende op bagefter, fordi presset har taget over. Men det er vidst meget

generelt for os piger at det kan ske]...]”

Der tegner sig altsa en tendens til, at grupperne positionerer sig forskelligt i forhold til
gruppens sammensatning af kgn — gruppen med piger alene italesaetter klare bekymringer
om valget og det at komme til at vaelge forkert, hvilket ikke er tilfeldet i de andre grupper
(se uddrag herunder). Denne fortzelling ligger i trad med geeldende ungdomsforskning, der
beskriver at unge kvinder ofte er mere bekymrede i forhold til deres fremtidsplanlaegning

end drengene. Hutters og Brown papeger, at mens de unge kvinder italesaetter et behov for
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at planlaegge fremtiden, sa tager drengene i hgjere grad tingene “som det kommer” (Hutters
& Brown, 2011, s. 49-50). En pointe der gar igen, i neervaerende empiriske materiale, er
saledes, at ”"pigegruppen” italesaetter en hgjere grad af bekymring i forhold til den uvisse
fremtid, de mange muligheder og frygten for at veelge forkert; hvorimod de to grupper der
har drenge repraesenteret, beskriver et mere afslappet billede af valgprocessen, hvilket

eksemplificeres i nedenstaende uddrag:

IV: ”Er | nervgse for at veelge forkert?”

Mike: “Nee! Jeg tror jeg har det sGdan lidt. Det veerste der kan ske er jo bare at jeg vaelger
om. Madske spilder jeg et dr, men sG ma jeg bare finde pd noget andet agtigt. Jeg bliver

ikke helt kart ned over det”

Peder: “Ja, sa laenge man tager springet, sa gar det jo ikke sad meget. Det gar nok. Jeg tror

ikke der er sG mange der fortaber sig. Pa et tidspunkt traeffer man et valg [...]”
IV: ”Er | blevet mere fokuserede pa at skulle vaelge rigtigt?”

Sophia: “Altsd, man skal jo nok finde pd noget. Jeg er ikke sG bekymret i forhold til

uddannelsesloftet”

Peder: “Nej, og sa har vi jo fundet ud af at hvis man bare lader vaere med at afslutte, sa

skifter man jo bare. Det gdr sku nok”

Mike: “Det handler om at leve i nuet. Det der med uddannelses ved man jo ikke f@r man
har prgvet det. Det handler bare om at ggre det. Som Sophia 0gsa sige, det handler om

77

bare at ggre det [...]

Peder: “Mdaske er grunden til vi er sGdan rimelig rolige omkring at vaelge forkert at
systemet, trods alt, redder os. Og vi kan jo stadig veere fleksible. Jeg hGber ikke at bordet
pludselig fanger os fordi sa skal man virkelig krydse fingre for det er det rigtige valg. @m,

sd det er jo helt klart fleksibiliteten som g@r os trygge”
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Ovenfor fortzller Mike og Peder, at de ikke er sa bekymrede for at vaelge forkert. Sophia
italeseetter i den forbindelse uddannelsesloftet, som synes ikke at give anledning til en
hgjere grad af bekymring for hende. Samlet set forekommer tvivl og bekymring ikke at fylde
sa meget i forbindelse med valgprocessen for Mike, Peder og Sophia. Deres samtale afviger
saledes fra ”pigegruppens” samtale, der pegede i en retning af bekymring. | kraft af mit
videnskabsteoretiske udgangspunkt skal kgn i dette perspektiv ikke ses som nogen fast
kategori. Det skal i stedet forstas som noget der fortaelles frem, og forhandles i samspil med
de kulturelle betydningssystemer, der konstrueres i den konkrete kontekst. Ifglge bade
Sgndergaard og Hutters & Brown, er konstruktionsprocessen rammesat af, hvad der opfattes
som kulturelt og social genkendeligt, samt hvilke subjektpositioner der er til radighed for de
forskellige unge gymnasieelever (Hutters & Brown, 2011, s. 21) (Sgndergaard, 1996). En
eksemplificering pa dette er, nar pigegruppen patager sig en position og herigennem
udvikler en meningsfuld fortaelling, der repraesenterer en forstaelse af valget som
skreemmende. Kgnsforskellene der tenderer i naerveaerende speciale ma saledes forstas i
sammenhang med de subjektpositioner, som er tilgaengelige i den konkrete kulturelle
kontekst og den made de unge gymnasieelever udfylder dem pa. Som tidligere naevnt
papeger Gergen hvorledes andre sociale relationer medinddrages i den aktuelle
konstruktionsproces individet deltager i, heri naevnes ogsa mediernes pavirkning. Et
perspektiv pa tendensen der tegner sig om de bekymrede piger og de afslappede drenge, kan
veere de kgnskonstruktioner der aktuelt dominerer i massemedierne — szerligt ses der en
tendens til at uddannelsesomradet tales ind i en fortzelling, hvor kategorierne dreng og pige
star centralt i diskursen, og dermed kan fremsta kulturelt og socialt genkendeligt?>. Omvendt
er det vigtigt at pointere, at det kulturelt genkendelige ikke skal fgre til en forstaelse af
fastlaste subjektpositioner, men derimod ser disse positioner som omskiftelige i forhold til

den sociale kontekst (Davies & Harre, 2014).

25 En eksemplificering p& dette kan vaere Tv2s program Drengene mod pigerne der blev sendt pa tv i starten af
2017. Ydermere er kgnsforskelle i uddannelsessystemet et hgjaktuelt emne og der henvises ofte til dette
perspektiv i de danske massemedier.
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15.8 PRASTATIONEN AFG@R MIN FREMTID

Et centralt element, de unge gymnasieelever inddrager gentagne gange i deres forteellinger,
er karakterernes betydning for deres fremtidige muligheder. Fglgende afsnit har til formal at
undersgge, hvordan de unge gymnasieelever italesaetter og forhandler forstaelsen af

karakterernes betydning for deres valgproces.

Det empiriske materiale peger pa, at praestationer og karakterer er vigtigt, men overordnet
italesaettes der flere forskellige perspektiver pa karakterernes betydning for valget af
videregdende uddannelse. Karaktererne italesaettes som en vigtig faktor der holder dgrene
abne, hvilket synes at have en positiv betydning i de unge gymnasieelevers fortaellinger.
Samtidig ses der en dobbelthed i deres fortzellinger, hvor karaktererne italesaettes som et
element der far en afgraensende betydning i deres valgproces, hvilket ogsa italesaettes som
en hjeelp til at navigere i de mange muligheder. Derudover italesaetter de unge

gymnasieelever, at karaktererne generelt fylder meget individuelt og socialt pa STX.

Da jeg spgrger en gruppe, om der er noget der har pavirket deres valgproces, siger de

saledes (jf. bilag Error! Reference source not found.):

Kate: 7 [...] S nu har jeg det ogsd bare sddan, at nu bliver jeq ngdt til at fd det gode snit
med det samme for at kunne komme ind. Og det syntes jeq er lidt intimiderende, at det er

ens egen preesentation der nu afgagr hvordan min fremtid bliver”

IV: “Er det et pres og stressende? ”

Kate: ”Ja, det synes jeg helt klart”

Anna: “Altsd jeg var rigtig meget afslappet mht. karakterer i 1. og 2.g. Jeg skal jo bare til
optagelsespragve og sd er det fint... Jeg behgver ikke de der karakterer. Men s@ i 3G. var
det sden, arhj jeg behgver nok ogsa en backupplan. SG mdske endda er karakterer alligevel
lidt vigtige at have med sig, sa jeg tog mig sammen og fik sadan et nogenlunde snit. SG det
er faktisk farst her i 3.g., at jeq gdr op i det og forstar alle de andres angst omkring

karakterer og sden noget”
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Kate: “Jeg syntes ligesG meget det kan vaere en motivator faktisk, selvom det er totalt

angstprovokerende”

Victoria: ” [...] Netop pga. uddannelsesloftet er jeg bekymret hvis nu jeg ndr at skifte
mening inden jeg kommer rigtigt i gang, hvilket nyt snit skal jeg mon sa bruge. Sa jeg
stresser mig selv lidt med, at jeg skal bare have det hgjeste snit jeg overhovedet har

mulighed for at give mig selv, sé jeg netop kan veelge sG meget som muligt”

Kate: “Det kunne veere fedt kunne at veelge og vrage, sa hvis man ikke lige vil det ene kan

man bare”

Victoria: ”Ja, teknisk set skal jeg bare op pd 3-4 i gennemsnit, men jeg kan ikke handtere
tanken om kun at fa dernede, fordi hvad nu hvis jeg ikke vil alligevel eller de nu haever
snittet eller hvad... Karakterer har altid veeret utroligt vigtige for mig lige siden man fik det

i 8. klasse. Der har det betyder rigtig meget for mig i min skoletid”

Fortzellingerne i ovenstdende gruppe peger i to retninger; hvor karaktererne pa den ene side
italesaettes som en skreemmende og stressende faktor, der giver anledning til bekymring. Og
paradoksalt nok italeszetter Kate, at karaktererne pa den anden side ogsa kan veere et
motiverende element. Centralt for gruppens fortzellinger italesaettes karaktererne i en
forbindelseslinje til deres gnske om, at have mange muligheder fremadrettet. Der tegner sig
saledes en tendens til, at gruppens fortzellinger taler sig ind i praestationskulturen, hvor
fokus er pa at preestere godt, hvilket ogsa knytter sig til de positioner de unge
gymnasieelever har ambitioner om at indtage. For ovenstaende gruppe italesaettes der en
strategi, hvor der fokuseres pa at fa sa gode karakterer som muligt, for at maksimere deres
chancer i uddannelsessystemet. Kate fortaeller at det er hendes praestation i gymnasiet, der
afggr hendes fremtid. Karaktererne fremhaeves sadledes som en afggrende faktor for hendes
fremtid, videre uddannelse, karriere og position i livet. Ifglge Ove Kaj Pedersen forsgger
uddannelsesdiskursen i hgjere grad at appellere til de unges selvansvarlighedsfglelse, hvilket
kan ses som et perspektiv der fglger med konkurrencestatens gget fokusering pa
sammenligning, karakterer og ranglister (Pedersen, 2011, s. 169-203). P4 den made tales der

ind i en individualiseringsdiskurs, hvor individet ses som ansvarlig for egen succes og fremtid.
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Men samtidig saettes det kollektive ansvar ogsa i centrum i konkurrencestatens diskurs, og
seerligt treeder uddannelsesinstitutionerne frem som et styringsredskab til, at sikre den
danske sammenhangskraft og konkurrenceevne (Pedersen, 2011, s. 169-200). Man kan
saledes tale om en praestationskultur der ligeledes tales frem af de unge gymnasieelever,
som et centralt perspektiv i deres fremtidsorientering. Uddannelsesloftet der naevnes
adskillige gange, kan eksemplificere et uddannelsespolitisk tiltag der har til hensigt at styre
de unges navigation i uddannelsessystemet. Hvis man kigger pa ovenstaende gruppes
fortaellinger er en vigtig pointe, at konkurrencestaten ikke blot benytter politiske tiltag og
reformer som en direkte styringsmekanisme af de unge. Praestationskulturen, der i denne
forstaelse laegges under konkurrencestatens diskurs, skal forstas som vaerdier, menneskesyn
og en kultur der bade eksplicit og implicit karakteriserer uddannelsessystemet, og dermed

influerer de unge gymnasieelevers menings- og vaerdikonstruktioner.

En anden gruppe italesaetter, i trad med ovenstaende gruppe, et fokus pa praestationer og
karakterer, men de inddrager ogsa et andet perspektiv til karakterernes betydning for deres

fremtidige muligheder (jf. bilag Error! Reference source not found.):

Maren: “"Men sa ligger der ogsd noget frihed ndr man ikke ved hvad man vil leese. Men sa
mad man jo vente og se hvad der stdr pd eksamensbeviset og sd se hvor man kan komme

ind og tage den derfra. Det giver pd en mdde ogsd noget ro |[...] 7,

IV: ”Er | enige | at der er noget tryghed i at der kommer nogle begreensninger senere? At
man fdr et snit og sé ved man hvad man har og det begraenser mulighederne. Altsd man

har det her man kan veelge inden for? ”

Alle: “Ja, helt sikkert [...] 7

| ovenstaende citat forteeller Maren, at det ogsa giver ro, nar karaktererne afgraenser nogle
af de mange uddannelsesmuligheder, hvilket gruppen italeszetter en enighed omkring.
Denne forteelling kan, i sammenligning med de unge gymnasieelevers tidligere fokusering pa
at opretholde de mange muligheder, eksemplificere en ambivalent indstilling til

mulighedsdiskursen. Som tidligere naevnt, forbindes risici i neervaerende undersggelse til de
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mange valgsituationer de unge gymnasieelever ma forholde sig til. Den uvished de unge taler
frem i deres fortzellinger om tiden efter STX, er forbundet med en grad af risici. Det er, ifglge
Giddens, uundgaelige risici, som de unge gymnasieelever ma navigere i (Giddens, 1994, s.
113-114). Nar Maren inddrager et perspektiv, hvor begraensninger og afgraensning tales ind i
en diskurs, praeget af muligheder og fokuseringen pa at holde sa mange dgre abne som
muligt, sa kan det forstas som en individuel risikostyring. Giddens forklarer en taet
sammenhang mellem senmodernitetens kompleksitet og individets usikkerhed. Pa den
made indeholder den senmoderne diskurs en indbygget ambivalens, hvori fglelsen af
sikkerhed og usikkerhed eksisterer side om side. Marens forteaelling taler sig ind i denne
dobbelthed. Pa den ene side vil de unge gymnasieelever gerne have mange muligheder, sa
lzenge som muligt, hvilket kan ses som en strategi de unge gymnasieelever anvender i deres
valgproces. P4 den anden side forbinder de mulighedsdiskursen med en hgj grad af
usikkerhed, tvivl og pres, hvorfor den afgraensning karaktererne kan give, samtidig

begraenser risikoopfattelsen.

15.9 OPSAMLING OG DISKUSSION 2

De unge gymnasieelever tegner overordnet et billede af, at valgprocessen opleves som
modsaetningsfuld. Pa den ene side italesaettes en hgj grad af valgfrihed, hvor der er neermest
et utal af gode muligheder og det handler bare om at vaelge — ligesom i en slikbutik. Pa den
anden side italesaetter de unge gymnasieelever valgprocessen, som usikker, sveer og noget
der udggr et stort pres pa dem. | trad med dette ses en tendens til at grupperne
reproducerer det senmoderne samfunds narrativer om individualisme, refleksivitet,
aftraditionalisering og risiko. Seerligt treeder bekymring og usikkerhed frem som centrale
elementer i “pigegruppens” fortaellinger omkring den uvisse fremtid, hvilket knytter an til de

aktuelle samfundsmaessige diskurser der indeholder en fortzelling om de bekymrede piger.

Karaktererne og den gode praestation betyder meget for grupperne, bade individuelt og
socialt. Grupperne italesaetter i den forbindelse en strategi, hvor der fokuseres pa at fa sa
gode karakterer som muligt, hvilket maksimerer deres valgfrihed og chancer i
uddannelsessystemet. Pa den made tales der ind i en praestationskultur, der kan betragtes

som en udgraensning til slikbutikken.
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| to ud af de tre grupper italesaettes de uddannelsespolitiske tiltag, som en pavirkende faktor
i deres valgproces. Serligt treeder uddannelsesloftet og karakterbonussen frem i deres
forteellinger. Uddannelsesloftet synes at forsteerke de unge gymnasieelevers usikkerhed
omkring valget af videregaende uddannelse, hvilket far den effekt, at de oplever et gget

behov for at treeffe sikre og velreflekterede valg.

Grupperne italesaetter en hgj grad af selvansvarlighedsfglelse, hvilket kan ses som et
perspektiv der fglger med konkurrencestatens fokus pa effektivitet, sammenligning og
ranglister, og senmodernitetens diskurs om individualisme og ansvar. Konkurrencestaten- og
den senmoderne diskurs synes i ovenstaende tilfelde, at flyde ind og ud af hinanden i
forhold til individets ansvar — bade over for sig selv og samfundet. Der ses saledes en
tendens til, at de unge gymnasieelever internaliserer praestationskulturen og

individualismens krav om selvansvar.

15.10 ALLE ANDRE HOLDER OGSA SABBATAR

Stgrstedelen af de unge gymnasieelever italesatter en eller flere uddannelsesinteresser der
udggr udgangspunktet for deres overvejelser omkring valget af videregdende uddannelse.
Samlet set var ingen af de 14 unge gymnasieelever i tvivl om, at de pa et tidspunkt ville
forsaette pa en videregdende uddannelse. De italesaetter uddannelse som noget naer en
ngdvendighed for, at kunne opretholde et godt livi det danske samfund. Alligevel er det kun
en ud af de 14 unge gymnasieelever der forszetter pa en uddannelse direkte efter STX. Alle

de gvrige aktgrer veelger at holde en uddannelsespause; populeaert sagt et sabbatar.

Et gennemgaende traek ved de unge gymnasieelevers fortaellinger omkring valget af
videregaende uddannelse er, at valget tager tid at treeffe. De unge gymnasieelever beskriver
en strategi, hvor de handtere senmodernitetens mange valgmuligheder, ved at udsaette eller
undga at traeffe endelige beslutninger, hvilket eksemplificeres i de unge gymnasieelevers
argumentation for at veelge STX fremfor andre ungdomsuddannelser (jf. afsnit 15.1.). |
naervaerende afsnit vil jeg se pa, hvordan de unge gymnasieelever konstruerer deres valg af

en uddannelsespause.

Specialeafhandling, Cand.Mag. i Leering og Forandringsprocesser 2017



NEEECEIRZY Analyse

Hvis man sammenholder de unges gymnasieelevers fortaellinger om valget af et eller flere ar
med pause inden en videregdende uddannelse pabegyndes, sa synes uddannelsespausen at
daekke over et behov for mere tid til afklaring omkring valget af videregdende uddannelse.

Valget skal vaere sikkert og treeffes pa et velreflekteret grundlag.

Da jeg sp@rger en gruppe om, hvad de skal lave efter sommerferien fortaeller gruppens
deltagere, at de planlaegger at holde et eller to ars uddannelsespause (jf. bilag Error!

Reference source not found.):

Esther: “Helt sikkert sabbatdr og rejse lidt”

Ole: “Ja”

Sascha: “Det tror jeg der er mange der skal. Det tror jeg naesten alle skal”

Michael: “Ja, jeg tror der er en i vores klasse der skal laese videre lige efter”

Sascha: “Det tror jeg ikke der er i vores klasse. Der var en der overvejede det, men det skal

hun vist ikke alligevel”

Ole: ”[...] Der er en fra vores klasse, men alle andre holder sabbatdr. Han er ogsa lidt

underlig”

Nar de unge gymnasieelever fortzeller om deres valg af, at holde en uddannelsespause
tegner der sig en tendens til at de italesaetter valget som en selvfglgelighed — bade for dem
selv, men ogsa mere generelt i forhold til deres medstuderendes valg af en
uddannelsespause efter STX. Gruppens fortalling fremstar staerkere, da de ydermere
benytter en modstilling eksemplificeret i fortaellinger om enkelte elever der ikke holder en
uddannelsespause. Gruppen konstruerer saledes valget om, at holde en uddannelsespause
som normen. Uddannelsespausen kan forstas som en kulturel tradition, der er indlejret i de
unge gymnasieelevers livsformer, som en integreret del af deres uddannelsesforlgb. Gergen
forklarer hvorledes en gruppe kan udvikle koordinationsmgnstre, nar de relaterer sig til
hinanden. Disse mg@nstre kan ogsa indeholde handlingsmgnstre, som eksempelvis nar

gruppen konstruerer uddannelsespausen som en selvfglgelig vej gennem
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uddannelsessystemet (Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010, s. 21-22).
Ovenstdende illustrerer et eksempel pa nogle bredere tendenser i det danske samfund, hvor
flertallet af unge veelger at holde en uddannelsespause efter deres gymnasiale uddannelse

(jf. afsnit 4.2).

Jeg sparger efterfglgende ind til gruppens begrundelse for at holde en uddannelsespause

efter STX (jf. bilag Error! Reference source not found.):

Esther: ”[...] fordi det er det eneste tidspunkt hvor man har tid til at rejse pd en ordentlig
mdde. Det kommer selvfglgelig ogsd an pd hvad man vil arbejde med, men altsa der er

bare mange ting hvor man ikke kan rejse i leengere tid”

Esther fortzeller, at tiden efter STX er det eneste tidspunkt, hvor man har tid til at rejse og
ofte kan man ikke rejse i leengere tid senere i livet. Esthers begrundelse for at holde pause er
saledes, at det er nu hun har muligheden for det, og hun har ikke samme muligheder nar
hun er i gang med en uddannelse eller er startet pa et arbejde. Esther knytter derfor det at
holde en pause og rejse veek i leengere tid, til en bestemt periode i livet; nemlig perioden der

kommer efter STX.

Feelles for de unge gymnasieelever er, at de vil tage et eller to ars uddannelsespause og jeg
spgrger derfor en gruppe om de kunne tage mere end to ars pause fra uddannelsessystemet

(jf. bilag Error! Reference source not found.):

Maren: “Nej, jeg var ogsa pa efterskole, sa jeg tror jeg ville fale jeg var for gammel ndr jeg

begyndte”

Maren forklarer, at hun ikke vil holde mere end to ars uddannelsespause, fordi hun ville fgle
sig for gammel nar hun begyndte pa sin videregaende uddannelse. Marens fortzelling
indikerer dermed, at der er en deadline i forhold til, hvornar hun skal pabegynde en
uddannelse for at fglge det normative uddannelsesforlgb. Maren har imidlertid ogsa talt
med sine foraeldre om at holde en uddannelsespause, og hun inddrager derved deres

perspektiv i samtalen (jf. bilag Error! Reference source not found.):
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Maren: “"Mine foraeldre synes det var fedt og det skulle jeg bare gare, men da jeg sG
luftede ideen om to sabbatdr, sd var det sadan arh.. Altsé de synes selvfglgelig jeg selv
skal veelge, men man kunne godt meaerke der I lidt sGdan en — skal du ikke ogsé lave

noget. Altsa ikke at det blev sagt, men det IG sGdan lidt i luften”

Peder: “Tror du ikke ogsd det handler om, at de bekymrer sig om dig og sa tror de méske
at du ikke ville trives mega godt med folk der er tre dr yngre end dig. Mine foreaeldre er

sadan, det lyder fint, men vi anbefaler dig at tage en uddannelse bagefter”

| ovenstaende samtale fortaeller Maren, at hendes foraeldre synes det er i orden med en
uddannelsespause, men at de var lidt mere tvivlende da hun naevnte to ars
uddannelsespause. Peder fglger op pa denne fortaelling og italesaetter, at Marens foraeldre
maske taenker pa, at hun ikke ville trives med nogen som var yngre end hende. Ydermere
forteeller Peder at hans foraeldre bakker ham op i at holde en uddannelsespause, men at de
anbefaler ham at begynde pa en uddannelse bagefter. Peder har tidligere givet udtryk for, at
foraeldrene ikke ma blande sig i hans valgproces, men i ovenstdende italeszetter han
foraeldrenes indblanding som omsorg. Der tegner sig saledes en dobbelthed i, hvordan
foraeldrene tales ind i valgprocessen. Pa den ene side er det Peders eget valg, men pa den

anden side er det ogsa dejligt at foraeldrene bakker op om hans beslutninger.

Flertallet af de unge gymnasieelever giver udtryk for, at de gerne vil holde et ars
uddannelsespause og maximalt to ars pause. Pa den made italeseettes tid og hastighed som

en central faktor i de unge gymnasieelevers uddannelsesplanlagning.

Maren er en af de aktgrer, der gentagne gange udtrykker, at man skal pabegynde sin
uddannelse inden for de to ars uddannelsespause (jf. bilag Error! Reference source not

found.):

Maren: “Jeg er slet ikke sikker pG hvad jeg skal laese efter de sabbatdr, men ndr jeg skal
veelge skal det bare veere det rigtige. Og jeg tror ogsa godt jeg kan komme i gang inden for

de to dr igen — det skal jeg bare!”
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| ovenstaende citat forteeller Maren, at hun er usikker pa hvad hun skal lzese efter sin
uddannelsespause, men valget skal vaere rigtigt. Derudover papeger hun, at hun SKAL
begynde pa en videregdende uddannelse inden for to ar. Men her tegner sig et brud med
Marens tidligere fortaelling (jf. afsnit 15.3), hvor Maren laegger vaegt pa at uddannelsesvalget
tager den tid det tager, for at vaere sikker pa hendes interesse bliver imgdekommet. Det
tidsmaessige perspektiv er saledes alligevel defineret pa forhand og ikke helt frit — selvom at

Maren igen italesaetter hvor vigtigt det er at traeffe det rigtige valg.

Flertallet af de unge gymnasieelever vaelger at holde en uddannelsespause, hvorfor pausen
konstrueres som et naturligt skridt pa deres uddannelsesvej. De unge gymnasieelever skal
videre pa sigt, og det skal helst ske inden for de to ars pause fra uddannelsessystemet, og
inden de risikerer ikke at veere jeevnaldrende med deres fremtidige medstuderende, hvilket
fremstar som en central argumentation i gruppen. Derudover italesaettes der en risiko for
ikke at kunne vende tilbage i uddannelsessystemet, hvis pausen overskrider de to ar. Pa den
made udtrykker de unge gymnasieelever en oplevelse af risiko der forbindes med
uddannelsespausen. Falles for de unge gymnasieelever er at de gerne vil opleve verden,
rejse og tjene penge, men derudover skal de ogsa bruge tiden pa uddannelsesafklaring. For
at opretholde deres konstruktion af et normativt uddannelsesforlgb, ma de saledes afklare
deres uddannelsesvalg inden for de to ar, hvilket kan relatere sig til det pres de unge
gymnasielever italeszetter i forbindelse med valgprocessen.

Gruppernes fokus pa tid og hastighed kan ses som en konstruktion, der fglger med den
hastighedsdiskurs der aktuelt dominerer i den uddannelsespolitiske diskurs. Gennem
forteellinger om “du skal hurtigt i gang og igennem” og ”hvis ikke du kommer hurtigt i gang,
sa ...”, er de samfundsmaessige tendenser og diskurser med til, at konstituere en forstaelse
hos de unge gymnasieelever om, at uddannelse er den ngdvendige vej frem, men samtidig
er uddannelsesforlgbet under et tidspres. Ifglge Ove Kaj Pedersen er der over tid etableret
ekspertsystemer og en politisk diskurs, der antager at der foregar en konkurrence landende
imellem, hvorfor der fokuseres pa Danmarks konkurrencedygtighed i et globalt perspektiv.
Hvorvidt der reelt foregar en konkurrence landende imellem er, ifglge Ove kaj Pedersen,
sveert at afggre, men det er heller ikke pointen i naerveerende undersggelse. Det centrale er,

at denne antagelse saetter sit praeg pa den danske uddannelsespolitik. Og derfor er det
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relevant at se pa de unge gymnasieelevers valgproces i en konkurrencediskurs (Pedersen,
2011, s. 169-203). To ud af de tre grupper fremhaever seerligt ordningen med en
karakterbonus, som et element de forholder sig til i deres valgproces, hvorfor dette bliver et
vaesentligt perspektiv i deres konstruktion af deres uddannelsesforlgb. Ove Kaj Pedersen
beskriver en udvikling inden for uddannelsessystemet, hvor beskaeftigelsespolitikken og den
aktive arbejdsmarkedspolitik, er tradt i forgrunden med en argumentation om, at styrke
uddannelsessystemets konkurrencekraft. Her er det interessant at kigge pa de unge
gymnasieelever i en transition. Karakterbonussen eksemplificerer en tendens i
konkurrencestaten, hvor der benyttes incitamenter, som redskaber til at organisere, pavirke
og tilpasse individets praksis i forhold til samfundets behov. | ovenstaende tilfaelde tilstraebes
der et malstyret uddannelsesvalg, der domineres af de tre H'er: Hurtigt i gang, hurtigt
igennem, hurtigt ud pa arbejdsmarkedet (Mehlsen, 2012). Ove Kaj Pedersen forklarer
hvorledes der hele tiden eksperimenteres med, at finde de mest effektive Igsninger pa de
problemer, der er udpeget til at veere samfundsmaessige (og politisk) vigtige, hvilket kan
forbindes til globaliseringens sammenligningskraft, dvs. kraft til at sammenligne resultater pa
langs af tid og pa tveers af lande (Pedersen, 2011, s. 245). Der er netop foretaget sadanne
sammenligninger, hvor der tegner sig et billede af, at danske studerende i en OECD-
sammenhang, er blandt de aldste nar de har afsluttet deres uddannelse — ligesom de ogsa
er lidt bag efter OECD-gennemsnittet ift. hvor lang tid de bruger pa at gennemfgre
uddannelsen (Ellis, 2010) (cphpost.dk, 2012). Dette far i stigende grad
uddannelsesretorikken til at fokusere pa de studerendes hastighed gennem
uddannelsessystemet. Hastighedsdiskursen er blot et element, ud af en raekke, der
eksemplificerer en funktionalistisk kvalifikationsdiskurs i konkurrencestaten. Generelle
undersggelser kan pa den ene side tyde pa, at de nyere incitamenter som eksempelvis
karakterbonussen og fremdriftsreformen, allerede har medfgrt @ndringer i de studerendes
uddannelsesnavigation, hvor der i hgjere grad fokuseres pa at komme hurtigere igennem

studiet (Sarauw & Madsen, 2017)%°. Men naervaerende speciales kvalitative materiale, viser

%6 Laura Louise Sarauw fremhaever saerligt fremdriftsreformen i den udvalgte kilde. Selvom de unge
gymnasieelever i naervaerende undersggelse ikke italesaetter fremdriftsreformen direkte, seetter de i hgj grad
fokus pa tid og hastighed, hvorfor Laura Louise Sarauw benyttes til at eksemplificere en bredere tendens der
tegner sig blandt studerende — bade pa ungdomsuddannelser og videregaende uddannelser. De unge
gymnasieelever italesaetter i stedet karakterbonussen, hvilket jeg forstar som et tiltag der er aktuelt for dem
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pa den anden side, hvordan de unge gymnasieelever konstruerer rationaler, der ogsa
indeholder andre fortaellinger om fokuseringen pa hastighed, som eksempelvis en

alderssvarende position pa deres fremtidige uddannelse.

Selvom jeg placerer henholdsvis karakterbonussen og uddannelsesloftet inden for den
samme uddannelsespolitiske diskurs, sa viser empirien dog at netop disse to politiske tiltag, i
praksis har nogle modsatrettede effekter; flertallet af de unge italeseetter karakterbonussen
som et incitament til at pabegynde en videregdende uddannelse inden for de to ar, mens
uddannelsesloftet pa den anden side, italesaettes som et element der udskyder valget. Ved
sidstnaevnte, er det iszer frygten for at treeffe det forkerte valg uden mulighed for at veelge

om senere, som far de unge gymnasieelever til at udskyde beslutningen.

15.11 DET ER JO OGSA MIN EGEN BESLUTNING

| dette afsluttende analyseafsnit vil der blive sat fokus pa de sociale interaktioner, der har
pavirket de unge gymnasieelevers fortallinger om deres valgproces. Der ses en hgj grad af
enighed blandt de unge gymnasieelever om, at valget alene er deres, men samtidig
italesaettes der adskillige relationer i deres fortaellinger omkring valgprocessen. For at fa en
indsigt i den relationelle betydning for de unge gymnasieelevers valgproces, spgrger jeg en
gruppe hvordan de taler om valget med andre. Esther har tidligere i gruppeinterviewet
fortalt, at hun har talt med sine foraeldre om at holde en uddannelsespause, og hvordan
hendes foraeldre tilkendegav en bekymring omkring hendes valg (jf. bilag Error! Reference

source not found.):

Esther: “Det er lidt irriterende at de har faet den holdning til sabbatdr. Jeg har altid gerne
ville det og jeg kommer ikke til at andre min holdning og det er jo ogsG min egen

beslutning”

Esther fortzeller at hun har drgftet valget om at holde en uddannelsespause med sine

foraeldre, og hun synes det er irriterende at de har en negativ opfattelse af hendes valg.

her og nu. Jeg vil alligevel, i en vis grad, sidestille karakterbonussen og fremdriftsreformens retorik
omhandlende hastighed, hvorfor jeg finder kilden anvendelig.
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Endvidere pdpeger Esther, at det er hendes beslutning og hun vil ikke sendre den blot fordi

hendes foraeldre har en anden holdning.

Ovenfor bekrzefter Esther saledes den virkelighed, der er konstrueret i gruppen, hvor valget
alene er op til de unge gymnasieelever hver iszer. Samtidig forholder Esther sig refleksivt, og
forteeller at hun altid gerne har ville holde en pause fra uddannelsessystemet og at det er
hendes beslutning. Udover at Esther bekraefter gruppens konkrete konstruktion af det
individualiserede valg, sa kan hendes fortaelling ogsa illustrere en position, som et refleksivt
individ der traeffer sine egne valg, hvilket indikerer en reproduktion af den senmoderne
diskurs. Esther italesaetter flere gange i Igbet af gruppeinterviewet, valget som udelukkende
hendes eget, hvilket ligget i trad med de unge gymnasieelevers fortazllinger om den
individualiserede valgproces. Pa et tidspunkt spgrger jeg den gruppe Esther deltager i, om de
er nervgse for at skulle ud i den “virkelige verden”, hvortil Esther svarer (jf. bilag Error!

Reference source not found.):

Esther: “Tja, ja. Men det er ogsd fordi man har jo bare fulgt strammen-agtigt, og nu star vi

pd egne ben i en stor verden. Alle de beslutninger”

| ovenstaende citat forteeller Esther at hun tidligere har fulgt strgmmen, hvilket kan
eksemplificere et andet perspektiv, nemlig de relationelle faktorer der influerer pa
valgprocessen. Nar Esther forteeller, at hun fulgte stremmen ved at starte pa STX, sa tegner
der sig et brud pa hendes fortaelling. Esther har tidligere fortalt at valget alene er hendes, og
hun har i den forbindelse netop knyttet valget af STX pa den individualiserede fortaelling (jf.
afsnit 15.5). Men ovenstaende citat peger pa en brydning mellem det individualiserede valg,
der traeffes pa baggrund af refleksivitet, og valget af STX som et “ikke-valg”, et selvfglgelig
valg, der traeffes per automatik.

Som tidligere naevnt er gruppernes forteellinger og forhandlinger i hgj grad praeget af, at
refleksionen fremstar som den legitime argumentation i dialogen. Alligevel godtager
gruppen Esthers fortaelling, selvom hendes fortaelling peger pa et valg, der i hgjere grad er
influeret af en dominerende social bevaegelse, end individuel refleksion. Sat pa spidsen kan

man sige, at valget af netop STX, maske er sa indlejret i de unge gymnasieelevers
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konstruktion af deres uddannelsesforlgb, at refleksiviteten bliver ungdvendig —i hvert fald i

den konkrete kontekst.

Gennem alle gruppernes forteellinger tegner der sig et ensartet billede af, af de unge
gymnasieelever ser valget som deres eget — deres beslutning, deres interesse, deres liv og
derfor deres ansvar. Pa trods heraf, sa viser det sig alligevel at rigtig mange af de unge
gymnasieelever alligevel fglger normen og vaelger det de andre ggr. Dette geelder bade
valget af STX, som stgrstedelen veelger, ligesom det gaelder tiden efter STX hvor ogsa
stgrstedelen veelger at tage uddannelsespause. At fglge normen og g@re hvad de andre ggr,
bliver i gruppeinterviewene ogsa italesat som noget der pavirker valget. Derved tegner sig en
dobbelthed, hvor det er vigtigt at traeffe egne valg, men i lyset af usikkerheden omkring at
treeffe det rigtige valg ender valget med at fglge normen — en slags sikkerhedsstrategi for at
mitigere risikoen for at treeffe det forkerte valg. Det viser netop hvordan de unge

gymnasieelever forsgger at navigere i et problemfyldt og komplekst farvand af diskurser.

Som tidligere naevnt betragter de unge gymnasieelever sig selv som refleksivt teenkende
individer der treeffer individuelle beslutninger, men de anerkender imidlertid bade
strukturens og de sociale pavirkninger. | de unges fortaellinger kan valgprocessen derfor
forstas som en balancegang mellem de relationelle processer og refleksiviteten. Peder
italesaetter dette perspektiv i nedenstaende citat (jf. bilag Error! Reference source not

found.):

Peder: “Der er jo altid nogen som pdvirker en. Altsa nu sagde jeg at jeg altid har faet
stukket illustreret videnskab i hdnden og det er jo ikke I#gn. Begge mine foreeldre er
ingenigrer. Og s@ bliver man bare introduceret for en hel masse. Jeg overvejer jo ogsé at
blive ingenigr, men altsa ikke fordi de er det. Jeg har taenkt meget over det [...] Men altsa
medier og sadan noget - de siger jo det er sa fedt at blive ingenigr og sadan noget, sa
madske betyder det ogsa noget. Man identificere sig med sit arbejde og hvis folk siger at et

eller andet arbejde er megatrist, s gider man jo ikke veere det”

Peder italesaetter i ovenstaende citat, relationelle forhold der pavirker hans valg af

videregdende uddannelse, men samtidig pointerer han, at han selv har reflekteret meget
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over det, hvorved hans fortzlling overholder de konventioner der er konstrueret i gruppen
omkring den refleksive valgproces. Ydermere italesaetter Peder et fravalg af de uddannelser,
der italesaettes negativt i medierne og blandt folk. Det kan haenge sammen med, at han
gnsker at ende i en bestemt position - en position der knyttes til en attraktiv status pa
arbejdsmarkedet (Davies & Harre, 2014). Nar Peder identificerer bestemte positioner pa
arbejdsmarkedet, kan det, ifglge Gergen, haenge sammen med den kulturelle betydning
positionen tillaegges i diskursen (Gergen, En invitation til social konstruktion, 2010, s. 149).
Peder italesaetter en tendentiel kulturel forstaelse af ingenigrfaget som et godt fag, hvilket
han eksemplificerer ved, at papege mediernes konstruktion af ingenigrfaget som “fedt”.
Peder inddrager dette perspektiv i hans valgproces, hvorfor hans afklaringsproces ogsa kan
forstas som en afklaring i forhold til hvilke positioner pa arbejdsmarkedet han er interesseret

i (Hutters, 2004, s. 179).
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16 KONKLUSION

Felgende konklusion bestar af centrale analytiske fokuspunkter, der er udarbejdet med

udgangspunkt i neervaerende speciales problemformulering, der lyder saledes:

Hvordan konstruerer de unge gymnasieelever deres valgproces i forhold til hvad de vil i Grene
efter STX, og hvilke sproglige forhandlinger opstar der i dialogen mellem de unge

gymnasieelever?

De unge gymnasieelever italeseaetter én bestemt faktor, som den dominerende i forhold til
hvad de veelger af fremtidig uddannelse og job —nemlig interesse, som de ydermere opnar
en hgj grad af konsensus omkring. Denne enighed i de unge gymnasieelevers fortzellinger,
indikerer at konstruktionen af interesse netop understgtter den feelles tradition de alle er en
del af. En tradition, der ligger i forlaeengelse af den samfundsmaessige diskurs omkring
individualisme.

Pa trods af, at interesse-faktoren far denne dominerende position, tegner der sig alligevel en
divergens heraf, idet det ikke er en hvilken som helst interesse som grupperne anser som
legitim. Dette eksemplificeres i én interviewgruppes positionering af erhvervsuddannelser —
og de "typer” der vaelger disse uddannelser — som en hierarkisk underposition til
interviewgruppen.

For at de unge gymnasieelever kan opretholde deres staerke position, er de ngdsaget til at
vaelge et interesseomrade inden for det legitime segment, hvilket erhvervsuddannelserne

ikke falder ind under.

Et andet element der bidrager til hvordan de unge konstruerer deres valg, er deres
nuancerede fortaellinger om mulighedsdimensionen. Grupperne italesaetter de mange
muligheder som et positivt element, som sidestilles med metaforen om det fri valg pa
slikbutikkens hylder, men samtidig anser de ogsa de mange muligheder som skreemmende,
stressende og et pres.

| forleengelse heraf star ogsa det store ansvar for at treeffe det rigtige valg, som de unge

gymnasieelever italeseetter som er helt og holdent deres eget — deres valg, deres liv, deres
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ansvar. Dette illustrerer ogsa at de unge gymnasieelever har taget samfundets refleksive
karakter til sig, forstaet ved at de veelger ud fra henholdsvis deres interesse og refleksion
over hvad der er det rigtige valg for dem selv, saledes at de opnar det fremtidige liv de
gnsker sig.

Nar de unge gymnasieelever inddrager den senmoderne diskurs, opstilles der saledes nogle
restriktioner for, hvad der er legitimt at italeszette. Dette fremhaeves ydermere da Kamilla
italeseetter hendes foraeldres indflydelse pa hendes valgproces, hvilket bryder med gruppens
feelles forstaelse af det selvstaendige og refleksive valg. Et centralt element i ovenstaende
sproglige forhandling er, at Kamilla hurtigt vender tilbage i retning af den faelles mening og
forstaelse, da de gvrige gruppemedlemmer udviser en undren over hendes fortaelling — og

derved opretholdes den sociale orden.

| den rene pigegruppe traeder fortaellingen om den uvisse fremtid, de mange valgmuligheder
og frygten for ikke at treeffe det “rigtige” valg, tydeligere frem end i de andre grupper. Det
star i kontrast til drengenes positioner, som vaerende en mere afslappende “det skal nok ga
hvad end det ender med”-tilgang. Disse positioner illustrerer en kgnskonstruktion der er

aktuel i medierne, nemlig de bekymrede piger og de afslappede drenge.

Grupperne italesaetter ydermere gode karakterer og praestationer pa STX, som en strategi til
at holde sa mange uddannelsesmuligheder som muligt abne — de anser karaktererne som
noget repraesentativt for deres fremtid, hvor gode karakterer sidestilles med en sikker

fremtid.

Helt centralt fremsaetter de unge gymnasieelever en meget markant position i forhold til at
tage en pause efter STX og fgr de pabegynder deres videregaende uddannelse. 13 ud af de
14 interviewede planlaegger at holde et til to ars uddannelsespause, og de konstruerer
pausen som noget normativt og en selvfglgelighed pa deres vej igennem
uddannelsessystemet — hvilket star i kontrast til hvad man gnsker fra uddannelsespolitisk
side af.

Netop i forhold til de uddannelsespolitiske tiltag, sa tegner der sig to, pa sin vis

kontraproduktive, tendenser: Karakterbonussen bliver et incitament til at starte den

Josefine Waldorff @stergaard



Konklusion ESGERVAEIRI0!

videregaende uddannelse hurtigere, hvorimod Uddannelsesloftet forsinker de unges valg,

fordi de forsgger at udskyde valget til senere for at vaere helt sikker pa ikke at veelge forkert.

Selvom de unge gymnasieelever laegger stor vaegt pa at valget af uddannelse er en
tidskraevende proces, sa italeszettes der en deadline pa to ar som afledt af frygten for ikke
laengere at veere jeevnaldrende med deres fremtidige medstuderende. Dermed taler de sig

ind i den samfundsmaessige diskurs omkring tid og hastighed.

Pa trods af at de individuelle refleksioner er gennemgaende, legitime argumentationsformer
i grupperne, sa italesaettes sociale relationer som vaerende betydende for deres valgproces.
Her naevnes blandt andet leerere og forzeldre som indflydelsesrige — men det skal italeszettes
inden for den diskursive ramme, hvor de unge gymnasieelever bibeholder positionen som

refleksive individer.
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17 PERSPEKTIVERING

| nedenstaende og afsluttende afsnit i naervaerende speciale, beskrives et alternativt
perspektiv pa speciales problemstilling, i det tilfeelde jeg havde anvendt et andet teoretisk

udgangspunkt.

At undersgge en problemstilling ud fra et bestemt teoretisk blik, har nogle konsekvenser for
hvad jeg som undersgger kan rette fokus mod. Som det er beskrevet i de teoretiske afsnit,
fokuserer socialkonstruktionismen pa det der foregar i det sociale samspil i sprog og
interaktion mellem mennesker. Med dette fokus vaelger socialkonstruktionismen at undlade
at beskeaeftige sig med individets indre tilstande, som den mere traditionelle individtaenkning
gor det (Christensen & Hansen, 2015, s. 41). Ydermere betragter socialkonstruktionismen al
virkelighed som sociale konstruktioner, hvorfor social ulighed- og strukturer, kategorier og
deterministiske perspektiver anses som konstruktioner i den konkrete sociale kontekst. Qua
dette antirealistiske perspektiv beskaeftiger socialkonstruktionismen sig eksempelvis ikke
med sammenhangen mellem uddannelse, social arv og social ulighed i et determineret
perspektiv (Gergen, Relationel tilblivelse, 2010). | naerveerende speciales empiriske materiale
er der mange elementer i spil, og der tegner sig nogle fortallinger der netop inddrager et
perspektiv omkring social ulighed (jf. afsnit 15.2). Meget ungdoms- og uddannelsesforskning
tegner et billede af en statisk social ulighed, hvor forskelle i erfaringer og baggrunde, skaber
social ulighed og skaevhed, hvilket szaerligt kommer til udtryk i uddannelsessystemet (Hansen,
2011, s. 154-155). Det kunne saledes vaere interessant at kigge naermere pa de forhold der
synes at stille de unge ulige i forhold til navigation i uddannelsessystemet. Modsat det
senmodernistiske perspektiv, synes ulighedsperspektivet overordnet ikke at forklare de
unges uddannelsesvalg ud fra de unges egne fortzellinger. De unges valg undersgges i
forhold til bredere sociale processer og strukturer, og derfor bryder denne tilgang med de
unges egne kategorier, nar den sociale skaevhed i uddannelsessystemet skal forklares.
Ulighedsperspektivets erkendelsesmaessige interesse er derfor at forklare og udforske de
forhold og processer, der gar bagud for den enkelte unges fortalling (Hutters, 2004, s. 228).
Hansen beskriver saledes at forskningen inden for dette perspektiv: “er ngdt til at finde de

sociale mekanismer, som formodes at have “produceret” de observerede forskelle mellem de
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sociale klasser” (Hansen, 1997, s. 40). Den socialkonstruktionistiske teori rummer ikke dette
perspektiv, hvorfor der, i interviewsituationen, ikke spgrges mere ind til den steerke
positionering de unge gymnasieelever konstituerer i deres konstruktion af
erhvervsuddannelserne, samt hvorledes deres fortzellinger spejler det omrade de kommer
fra. Ydermere finder jeg ikke gruppeinterviews velegnede til at udforske dybere, mere
personlige og bagvedliggende forklaringer pa de unge gymnasieelevers uddannelsesvalg,
hvorimod individuelle, narrative interviews sandsynligvis kunne have bidraget med en sadan

indsigt, kombineret med kvantitativ data.
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