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I. Abstract

This Master’s thesis examines the potential for integrated grammar teaching based on stylistic
analysis of the novel, The Hunger Games, in the Danish upper secondary educational system (HF).
Since ‘the social turn’ in second language acquisition research in the 1990s, the importance of
communicative teaching combined with grammar teaching has been emphasised; however, the
Danish upper secondary educational system has not embraced the scientific findings. This thesis
exemplifies how to close the gap between research and reality with integrated grammar teaching
through the following problem formulation:

e With an eye to developing teaching material and through stylistic analysis of selected
chapters of The Hunger Games, | wish to analyse how sentence fragments, modality, and
future reference characterise the narrator of The Hunger Games, Katniss.

e Based on the stylistic analysis, | wish to develop, test and discuss teaching material for
integrated grammar teaching for the English b-level® at the Danish upper secondary
educational system (HF) for the purpose of testing the hypothesis that stylistic analysis can
form the basis of integrated grammar teaching at HF.

The first part of the thesis comprises a qualitative, stylistic analysis of chapter 3, 11 and 25 of
The Hunger Games with focus on sentence fragments, modality, future reference, and how these
elements characterise the narrator, Katniss. The analysis thereby combines the science of
literature and the science of language, which are two of the main fields in the English curriculum in
the Danish upper secondary educational system (HF). The analysis and interpretation reveal that
the narrator is a powerful and rational character who evolves from isolating herself from her
fellow participant in the Hunger Games to engaging in a complicated relationship with Peeta. At
times, however, opening up to Peeta leaves her paralysed and incapable of finding solutions.

The second part of the thesis then examines how the stylistic analysis can be transformed
into teaching material. The material is developed based on second language acquisition theory
and subsequently tested at first-year students (1.r) at the Danish upper secondary school, Viborg

Gymnasium & HF. Afterwards, the material was evaluated by the pupils, Trine Bierregaard

L English b unofficially corresponds to B2 in terms of formal/grammatically correct English and C1 in terms of
communicative competence (Undervisningsministeriet 2017d:n.p.) at the CEFR: The Common European Framework of
Reference for Languages put together by the Council of Europe (Exam English 2014:n.p.).
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(teacher at Viborg Gymnasium & HF), and myself. This evaluation demonstrates that integrated
grammar teaching is both motivating and educational: The pupils acquired the basic
characteristics of the three grammatical structures and managed, to some degree, to use their
linguistic findings in a characterisation of the narrator. However, the pupils also found integrated
grammar teaching to be challenging and especially sentence fragments to be difficult to
understand. The evaluation shows that the learners would possibly benefit from less concentrated
integrated grammar teaching and that the learners at HF, who have highly mixed backgrounds,
could benefit from high degrees of variation in the integrated grammar teaching. The higher
degree of variation could possibly be achieved by mixing the integrated grammar teaching with
several of the main aspects of the curriculum (kernekompetencer i leereplanen).

Testing the material has confirmed the hypothesis that it is possible to develop teaching
material for integrated grammar teaching based on stylistic analysis, but it also showed that an in-
depth stylistic analysis is not necessary for teaching at this level, which reduces the amount of
preparation time required of the teacher. The results, however, are only valid for 1.r specifically
and do not guarantee similar results for other HF pupils or at other Danish upper secondary
educational systems (e.g. HHX, HTX, STX or EUX). The results can also only be accepted on the
condition of the methodical challenges presented in the thesis. Bearing this in mind, this thesis
demonstrates the eligibility of integrated grammar teaching in the English Foreign Language-

classroom at HF.
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1. Indledning

’Viden og uddannelse skaber vaerdi for Danmark!” Dette synes at vaere et mantra som i disse ar
stadfaestes igen og igen blandt danske politikere: 95 % af en ungdomsargang skal have en
ungdomsuddannelse (Undervisningsministeriet 2017a: n.p.), folkeskolen implementerer i disse ar
den store reform fra 2014 som skal sikre et fagligt Igft hos eleverne (Undervisningsministeriet
2017b: n.p.), og fra skolearet 17/18 er det gymnasiernes tur. Med den nye gymnasiereform
fokuseres der isaer pa opkvalificering i matematik, men ogsa sprogfagene prioriteres. Pa HF gnsker
forligspartierne at styrke kursisternes kompetencer i dansk og matematik gennem mere
undervisning, men engelsk prioriteres fortsat hgjt, idet faget som det eneste er obligatorisk pa b-
niveau og dermed i timeantal kun overgas af dansk pa a-niveau (Undervisningsministeriet
2016:38). Og det giver god mening.

Engelsk er i dag at betragte som et lingua franca, hvilket vil sige det primaere sprog til
kommunikation pa verdensplan mellem mennesker, der ikke har engelsk som modersmal, og det
engelske sprog er dermed en forudsatning for at kunne bega sig i det globale videnssamfund
(Swann 2007:11). Pa HF betragtes engelsk som den mest centrale kompetence naestefter dansk,
og pa stx og hhx er tendensen den samme: Pa stx vil engelsk a vaere studieretningsfag pa knap en
tredjedel af de i alt 18 studieretninger efter reformen (Undervisningsministeriet 2016:18), og pa
hhx er engelsk a obligatorisk for alle (Undervisningsministeriet 2014: n.p). Det er derfor essentielt,

at kvaliteten af engelskundervisningen prioriteres pa gymnasierne.

1.1 Grammatikundervisning til debat

Det har laenge veeret til debat, hvordan og hvorvidt grammatikundervisning sikrer hgjere udbytte
og sproglig praecision blandt fremmedsprogslgrnere? (L23-Igrnere). Fremmes indlaering bedst ved
eksplicit fokus pa grammatiske strukturer, gennem rent kommunikativt arbejde eller noget helt
tredje, og hvordan implementeres den optimale undervisningsform i et klasserum for L2-lgrnere?

Ifglge Nassaji & Fotos er der i dag bred enighed om, at eksplicit grammatikundervisning er

2" grner er den lzerende; en person, der er ved at lzere et fremmedsprog” (Hedevang 2003:13)

3 Ortega anvender termen L2 acquisition i betydningen ”“the process of leaning additional languages, that is, the object
of disciplinary inquiry itself” (2009:5). Nygaard, der bygger pa Ortega, tilfgjer: “In research on additional language
learning, the term L2 is often applied to both second and foreign language. L2 learning could then in practice mean
the learning of for example language number 10 for a given person” (2011:2). Dette speciale tilslutter sig denne
definition og lader dermed L2 daekke over alle sprog, der tillaeres efter modersmalet, og termen daekker dermed over
den rolle, som engelsk tilskrives pa HF.
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ngdvendigt for at udvikle L2-lgrneres sprog (2004:127-28), men dette bgr kombineres med en
kommunikativ tilgang; herigennem anvendes fremmedsproget i en situationel og gerne autentisk
kontekst, og fokus er derfor grundleeggende pa, at skabe “meaningful tasks and [on] using
language that is meaningful to the learner” (Nunan & Lamb 2000:31). Grammatikundervisning bgr
saledes fungere som et sammenhangskabende element i L2-undervisningen. Det har dog vist sig
som en udfordring at implementere forskningens resultater i den daglige grammatikundervisning,
og bade Larsen-Freeman (2015) og Nygaard (2011) problematiserer dette i en hhv. international
og dansk kontekst. Larsen-Freeman italesatter “a chasm” (2015:274) — en klgft — mellem
forskning og undervisning, og ifglge Nygaard foregar grammatikundervisningen pa danske
gymnasier oftest parallelt og saledes ikke i en kommunikativ kontekst (2011:156-57). Det er derfor
ngdvendigt at forholde sig til, hvordan man forener forskningens fokus pa integreret

grammatikundervisning og den undervisning, der finder sted pa gymnasierne i Danmark.

1.2 Sammenhangende sprogligt og litterzert fokus
For at kunne integrere grammatikundervisning i undervisningen ma underviseren tilpasse
grammatikundervisningen til undervisningens gvrige emner. Arbejder man med amerikansk,
dystopisk litteratur, skal grammatikundervisningen fx indga heri, og det saetter store krav til
underviserne; nar grammatikundervisningen skal tilpasses, er det ikke altid muligt at genanvende
materiale, og der ma derfor i stedet udarbejdes opgaver med sprogligt fokus til de enkelte tekster.
Dette speciale henvender sig til undervisning i engelsk HF-b, og Undervisningsministeriet har
i forbindelse med netop engelsk b pa HF pointeret, at arbejdet med sproget skal vaere
anvendelsesorienteret: "En anvendelsesorienteret tilgang til fagets sproglige dimension vil legge
veegten pa brugen af sproget og inddrage sprogets opbygning som et middel til at fremme
kommunikative og formidlende kompetencer og ikke som et mal i sig selv” (2010:13). Kursisterne*
skal altsa ikke leere grammatik for grammatikken skyld; grammatikundervisningen skal derimod
veere anvendelsesorienteret og meningsskabende for kursisterne, hvilket igen satter krav til

underviserne, der skal udarbejde de sproglige opgaver.

4 Den officielle betegnelse for Igrnere pd HF (Undervisningsministeriet 2013: n.p.)
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1.3 The Hunger Games som udgangspunkt for integreret grammatikundervisning

Nar forskning viser, at L2-lgrnere far stgrst udbytte af integreret grammatiskundervisning, og
Undervisningsministeriet samtidigt laegger op til, at undervisningen skal forega integreret, ma man
forholde sig til, hvordan denne integration kan finde sted. Det er derfor fokus i dette speciale.
Mere konkret forholder specialet sig til, hvordan integreret grammatikundervisning kan finde sted
med udgangspunkt i romanen The Hunger Games (Collins 2009).

The Hunger Games er valgt af flere arsager: Romanen har vundet udpraeget popularitet
blandt bade voksne og unge laesere, den er solgt til over 40 lande (“Mockingjay tops all...”), har
toppet bestsellerlister hos bl.a. New York Times og USA Today og har bl.a. ligget pa The New York
Times bestsellerliste i 100 uger i traeek. Derudover har romanen vundet et utal af priser som
‘Publishers Weekly’s Best Books of 2008: Children’s Fiction’ og ‘New York Times Notable Children’s
Book of 2008’ (“The Hunger Games”). De tre romaner i trilogien er siden blevet adapteret til fire
populaere spillefilm, hvoraf den sidste havde premiere i Danmark i slutningen af 2015, og The
Hunger Games-universitet er saledes fortsat forholdsvis aktuelt i Danmark.

The Hunger Games har veeret centrum for Igbende litteraer kritik med fokus pa bl.a.
romanens genrekarakteristika. Romanen lader sig ikke nemt definere, idet den rummer
karakteristika fra en stribe af forskellige genrer: Den handler om bade krig og kaerlighed; den har
en ung hovedkarakter, men henvender sig med temaer som fattigdom, sult og overvagning ogsa til
voksne; den rummer elementer af science fiction gennem fremtidsforestillinger og for laeseren
ukendt teknologi, men teknologien er aldrig centrum for handlingen; den er dystopisk med kontrol
og en brutal, totaliteer leder, men selvom den ender i fglelsesmaessigt kaos for Katniss, rummer
slutningen ogsa i det store billede hab for Panem. | dette spaend af forskellige genremarkgrer
ligger en af romanens store kvaliteter: ”Collin’s work, it seems, draws from a number of genres
without confining itself to any of them. As a result, her work rarely comes across as generic or
formulaic” (Henthorne 2012:30). Romanen er sin egen!

De mange genreelementer og temaer kvalificerer romanen til at indga i forskellige
undervisningsforlgb i engelsk HF-b, hvor undervisningen skal besta af min. seks emner
(Undervisningsministeriet 2010: 15), og samtidigt vil den vaere oplagt til genrediskussioner i
samspil med gode eksempler pa forskellige genrer. Derudover har romanen skabt diskussioner

med udgangspunkt i historie, identitet, overvagning og meget andet (Montz 2014, Clemente 2014,
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Risko 2014, m.fl.), men diskussioner om romanens sprog er fa. Green konstaterer i den
forbindelse, at sproget anonymiseres til fordel for forholdet mellem fortzelleren Katniss og
laeseren (2008: n.p.). Derudover betyder romanens mange cliffhangers ifglge Henthorne, at “the
trilogy has a quick rhythm, drawing the reader through the novels rapidly and keeping attention
focused on the plot rather than characterization, setting, detail or style, at least on the first read”
(2012:29). Plottet bliver altsa det centrale element i romanen, mens bl.a. stilen rykker i
baggrunden.

Denne tendens ses ikke kun hos akademiske kritikere, men afspejles ogsa i
undervisningsmateriale relateret til The Hunger Games. Aracich (2016) praesenterer i sin udgivelse
forskellige opgaver forbundet med ordforrad, naerlasning og en orientering mod laeseren mm.,
men han laegger ikke vaegt pa romanens stil eller grammatik, og ej heller ggr de danske
gymnasielaerere. Ifglge Undervisningsministeriet skal alle undervisningsbeskrivelser for gymnasiale
uddannelser vaere offentligt tilgaengelige (2017c: n.p.), og det er saledes muligt at udsgge disse via
Google. En hurtig sggning pa “The Hunger Game + undervisningsbeskrivelse” viser, at flere
undervisere har anvendt romanen, men naesten ingen anlaegger et sprogligt fokus (bilag 1). Friis
noterer dog fglgende i sin undervisningsbeskrivelse: ”Der arbejdes sidelgbende med grammatik —
hovedsageligt laererproduceret materiale i relation til de leeste tekster” (2015:4). Hun uddyber i en
mailkorrespondance, at hun primaert har arbejdet med adjektiver og kongruens i relation til
romanen; strukturer passende til hendes c-niveau hold (bilag 2). Samtidigt har ogsa Simmons
beskaeftiget sig med emnet, og hun konstaterer: “Engaging in this activity with my students
showed me that integrated grammar instruction... is even more effective when paired with
student-valued, popular fiction” (2016:16).

Romanens sproglige potentiale er altsa kun udnyttet i begraenset omfang til trods for, at
romanen er popular blandt unge og flittigt anvendes i undervisningssammenhange. Det er derfor

her mit speciale placerer sig.

1.4 Problemformulering
Med afseet i de ovenfor preesenterede forhold lyder problemformuleringen for dette speciale:
& Med henblik pa udvikling af undervisningsmateriale vil jeg gennem en stilistisk analyse af
udvalgte kapitler af The Hunger Games undersgge, hvordan saetningsfragmenter,

fremtidskonstruktioner og modalitet karakteriserer romanens forteeller, Katniss.
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e Med afsaet i den stilistiske analyse gnsker jeg at udvikle, afprgve og diskutere
undervisningsmateriale til integreret grammatikundervisning til engelsk HF-b med henblik
pa at teste den hypotese, at stilistisk analyse kan danne baggrund for integreret

grammatikundervisning pa HF.

1.5 Specialets indhold

Som konsekvens af problemformuleringen er specialet organiseret i to dele. Fgrste del rummer
hhv. en teoretisk baggrund for stilistisk analyse og efterfglgende analyse af kapitel 3, 11 og 25 fra
The Hunger Games med fokus pa, hvordan modalitet, fremtidskonstruktioner og
seetningsfragmenter karakteriserer romanens fortzeller. Analysen vil primaert basere sig pa teori af
Simpson (1993, 2014), Neary (2014), Genette (1980) og Fowler (1996).

Anden del tager afsaet i en diskussion af sprogsyn, laeringssyn og en teoretisk baggrund for
grammatikundervisning og rummer dernaest didaktiske overvejelser for og en diskussion af et
undervisningsforlgb udviklet til integreret grammatikundervisning hos en 1.HF-klasse fra Viborg
Gymnasium & HF. Undervisningsforlgbet er udviklet med udgangspunkt i den geeldende lareplan
for engelsk HF-b og baserer sig primaert pa teori af Vygotsky (1978), Dysthe (1997), Hall (2000),
Fotos (2002) og Ellis (2002).

2. Teori til stilistisk analyse

Som det fremgar af indledningen, er fundamentet for udvikling af materiale til integreret
grammatikundervisning en stilistisk analyse af udvalgte kapitler af The Hunger Games. Dette afsnit
rummer en praesentation af den teori, som analysen vil basere sig pa.

Nar en tekst analyseres stilistisk, seger man at skabe mening ud fra tekstens sproglige stil.
Short definerer stilistisk analyse som “an approach to the analysis of (literary) texts using linguistic
descriptions” (1996:1). Det betyder, at stilistikken placerer sig pa greensen mellem
litteraturvidenskaben og sprogvidenskaben (Burke 2014:2), hvilket giver mening at udnytte, nar
man arbejder hen mod en kontekst, hvor litteratur, sprog og samspillet mellem de to vaegtes hgjt
(Undervisningsministeriet 2013: n.p.). Den gode stilistiske analyse er gennemskuelig og baseret pa
tydelige eksempler fra teksten, og det betyder, at det pa den ene side skal vaere muligt for andre
analytikere at gennemfgre samme analyse og na frem til samme resultater (Carter 2010:68), men

pa den anden side ogs3, at en stilistisk analyse kan ligge taet op af den traditionelle, litteraere
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tekstanalyse. De to tilgange betragtes som vaerende lige valide (Burke 2014:2). En made at
forbinde det sproglige og det litteraturvidenskabelige felt er gennem analyse af fortzellerforhold.
Ifglge Neary har studiet af fortaellerforhold altid vaere centralt for romaner (2014:175), men det er
ikke alene centralt i litteraturvidenskaben. Simpson pointerer, at forteellerforhold “constitutes an
important stylistic dimension not only in prose fiction but in many types of narrative text”
(2014:28). Fortzellerforhold overlapper saledes de to videnskaber og kan dermed fungere som
bindeled.

For at kunne diskutere fortellerforholdene i The Hunger Games er en afklaring af fortaeller-
begrebet ngdvendigt. Her ma man skelne mellem 'hvem fortaeller?’ og 'hvem ser?’ (Neary
2014:176), idet fortzelleren altid er den, der fortzeller, men ikke ngdvendigvis den, der oplever
handlingen. For at kunne skelne mellem de to, anbefaler Genette begreberne homodiegetisk og
heterodiegetisk: Den homodiegetiske fortzeller er en karakter i fortaellingen, hvorimod den
heterodiegetiske fortzller betragter begivenhederne udefra. Derudover inddeler Genette den
homodiegetiske fortzeller i to instanser: “one where the narrator is the hero of his narrative... and
one where he plays only a secondary role”. Fortzelleren, der samtidigt agerer helt i historien,
benavner han en autodiegetisk forteller (Genette 1980:244-45 — begreb pa dansk: Reitan
2008:11). Udover fortzellerens relation til handlingen beskzeftiger Genette sig med tre typer af
fokalisering. Af disse er typen indre fokalisering, hvor en fortzllers alvidenhed er begraenset til én
(fikseret), fa (multiple) eller skifter mellem karakterer (variabel) (1980:189-90 — begreber pa
dansk: Genette 1983 i Iversen & Nielsen 2004:81), central for specialets analyse.

| den forbindelse er det relevant at inddrage Fowlers psychological plane of point of view,
idet Fowler knytter dette begreb til Genettes indre fokalisering (Fowler 1996:169). Gennem den
psykologiske synsvinkel (min oversaettelse), undersgges “the ways in which a narrative can be
refracted through an individual consciousness or perception, be that of a character or a narrator”
(Neary 2014:177). Det betyder, at man ved en analyse af den psykologiske synsvinkel kan
undersgge en fortzellers objektivitet ift. fortaellingen. Neary tilfgjer, at dette sandsynligvis er “the
most fertile site for linguistic creativity and hence enquiry, and the one in which the grammatical
system of modality plays a key role” (2014:176). Fowler naevner ogsa selv, at modalitet kan vaere
centralt, nar man beskaeftiger sig med denne vinkel: “[the] presence of a participating narrator

may be highlighted by foregrounded modality stressing this judgements and opinions” (1996:171).
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At kombinere Genettes indre fokalisering, Fowlers psykologiske synsvinkel og en teksts modalitet

kan dermed skabe indsigt i en teksts fortzellerforhold.

2.1 Modalitet og forteellerforhold
Eftersom modalitet fremhaeves som centralt i arbejdet med fortzellerforhold, er modalitet
essentielt at belyse i dette speciale. Det engelske sprog rummer to hovedkategorier af modalitet:
Epistemisk modalitet og deontisk modalitet. Epistemisk modalitet er ifglge Simpson yderst
relevant i arbejdet med forteellerforhold, idet det udtrykker “the speaker’s confidence or lack of
confidence in the truth of a proposition expressed” (1993:48). Deontisk modalitet forholder sig
derimod til “a speaker’s attitude towards the degree of duty or obligation attaching to the
performance of certain actions” (Simpson 1993:47). Begge typer kan bl.a. udtrykkes gennem
modale hjelpeverber, modale fuldverber, modale adjektiver og modale adverbier (Giovanelli,
Macrae, Titjen, Cushing 2015:130). | dette speciale vil fokus veere modale hjxlpeverber, idet disse
gnskes som et af tre omdrejningspunkter i det afledte undervisningsmateriale.

| forbindelse med modalitet introducerer Simpson begrebet shading, hvilket omhandler det
at nuancere en fortaellers beretning i enten neutral, positiv eller negativ retning (1993:56). Den
negative shading kan ifglge Neary skabe “a rather intangible narrative often characterised by a
reader’s uncertainty as to the ‘facticity’ of the events, actions or characters described” (2014:183);
shading slgrer saledes, hvad der reelt finder sted i en fortzelling ift. bade karakterer og
begivenheder, og det vil ofte komme til udtryk gennem bl.a. modale hjelpeverber (Simpson
1993:58). Det er saledes den epistemiske modalitet med afsenderens opfattelse, der er i centrum:
"the bewilderment and enstragement derives from within a participating character’s
consciousness” (58). Ifglge Simpson vil de forskellige typer af shading typisk veere forbundet med
bestemte typer af fortzellere, og i den fglgende analyse vil den homodigetiske fortzeller, der
praeger sin fortalling med negativ shading vaere central. Min analyse vil forholde sig til

modalverberne can, could, will, would, must og might.

2.2 Fremtidskonstruktioner og forteellerforhold

Selvom modale hjzlpeverber ofte udtrykker modalitet, er det ikke altid tilfseldet; verberne can og
will udtrykker fx ofte noget andet. Eftersom det engelske sprog ikke rummer en reel fremtidsform
tillempes denne tid gennem forskellige konstruktioner. En af disse er will (eller shall) plus et

verbum i infinitiv som anvendes, nar “we are simply giving information about the future, or
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predicting future event which are not already decided or obvious” (Swan 1995:209). Will anvendt i
forbindelse med fremtidskonstruktioner adskiller sig saledes fra typen anvendt som udtryk for
modalitet, og det er derfor vigtigt at kunne skelne betydningen af disse former. Derudover naevner
Swan (1995) bl.a. ogsa fglgende konstruktioner, der begge refererer til en fremtid, der tager
udgangspunkt i nutiden:
e The present progressive (be + -ing): Henviser til en plan, som afsender har lagt for
fremtiden (210)
e Be going to + infinitiv, der typisk anvendes i mere uformelle sammenhange:
o ’Plans’: Her forholder afsender sig til en fremtidig konsekvens af en nutidig
intention (211)
o ’Things that are on the way’: Her forholder afsender sig til en fremtidig konsekvens
af en nutidig handling (211)
| specialets analyse vil seerligt verbet will spille en central rolle, idet det herigennem er muligt at
udlede, hvilken betydning will som fremtidskonstruktion har for fortzellerens handlinger ift.,

hvordan will i andre sammenhange udtrykker modalitet.

2.3 Saetningsfragmenter og fortaellerforhold

Efter at have belyst den teoretiske baggrund for modalitet og fremtidskonstruktioner er fokus i
dette afsnit analysens tredje omdrejningspunkt: Seetningsfragmenter og hvordan disse
karakteriserer romanens fortaeller. Seetningsfragmenter er i mange henseender stilistikkens “sorte
far’, idet fragmenter i nogle tilfaelde kan skabe nedbrud i en kommunikationssituation. Det sker,
hvis fragmentet ikke har nogen relation til hverken den foregaende eller efterfglgende saetning
(Kline & Memering 1977:108). Men szetningsfragmenter kan ogsa anvendes som et greb til at opna
en specifik, stilistisk effekt. Inden vi nar til seetningsfragmenternes effekter er det dog ngdvendigt

med en begrebsafklaring.

2.3.1 Hvad er satningsfragmenter?
Et seetningsfragment er en stgrrelse, der ikke opfylder de krav, der rent syntaktisk stilles til

udformningen af en satning, hvilket betyder, at stgrrelsen fremstar fragmenteret ift. konteksten.
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En seetning rummer som minimum et subjekt og et verbal®, og pa engelsk findes der syv faste
saetningsmenstre:
1. Subjekt (s) + verbal (v)
2. s+ v+subjektspraedikativ
3. s+v+adverbial
4. s+v+ (direkte) objekt
5. s+ v+indirekte objekt + objekt
6. s+ v+ (direkte) objekt + objektspraedikativ
7. s+ v+ (direkte) objekt + adverbial
Til alle kan der tilfgjes yderligere adverbialer (Hjulmand & Schwartz 2012:44). Saetningsfragmenter
bryder med disse syv typer.

Termen saetningsfragment kritiseres af flere lingvister for at vaere upraecis. Kline og
Memering pointerer, at det er misvisende at lade fragment deekke over alle typer af 'gdelagte’
setningstyper. | stedet bgr man dele termen i minor sentences og sentence fragments. De
konstaterer, at sentence fragments altid nedbryder kommunikationen, da de ikke tydeligt
refererer til enten forudgaende eller efterfglgende indhold i andre seetninger. Det er dermed ikke
muligt at skabe mening ud fra konteksten. Om minor sentences siger de derimod: "We can
postulate only one rule about its use: Dependent Minor Sentences should be contiguously placed
and related to either an Independent Minor Sentence or a (Major) Sentence” (1977:109). Minor
sentences relaterer sig altsa til andre saetningstyper i teksten, men det specificeres ikke, hvordan
denne relation skabes.

Til trods for, at denne differentiering er accepteret af bl.a. Schuster, som jeg vender tilbage
til, har termerne ikke vundet indpas. Simmons, der selv har beskaftiget sig med disse
konstruktioner i undervisningssammenhange, anvender fortsat termen sentence fragments om
begge typer (2016:389), og det samme ggr fx Hjulmand og Schwarz (2012:24). Derfor vil
saetningsfragmenter ogsa i dette speciale daekke begge typer. Det essentielle i undervisningen

bliver saledes at Igrnerne forstar, at fragmenter kan skabe stilistiske effekter, men at de ogsa kan

5 Eneste undtagelse er imperativ-saetninger som ”Spis din mad!”, hvor subjektet frafalder (Hjulmand & Schwartz
2012:44).
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skabe brud i kommunikationen, hvis de ikke kontekstualiseres. | det fglgende vil fokus veere pa

seetningsfragmenter anvendt som et stilistisk veerktgj.

2.3.2 Stilistisk effekt ved kontekstualiseret brug af seetningsfragmenter

Saetningsfragmenter kan skabe talrige stilistiske effekter. Schuster (2006) praesenterer en liste
over, hvordan effektive seetningsfragmenter skabes, og over hvilken effekt de har. De fire
relevante typer for dette speciale er:

1. “To create a dramatic pause for emphasis, use a period instead of some other mark of
punctuation (or, more rarely, no punctuation as all) before a sentence-terminating
element” (80)

2. “To create intense emphasis and succinctness, delete all but one of the major elements of
an independent clause” (80). Han tilfgjer, at der ofte er tale om en udeladelse af et
pronomen-subjekt og et kopulaverbum (linking verb), og at dette verbum ofte er en form
af to be.

3. “To emphasize the individual items in a list or series, use a period rather than a comma
between them” (81)

4. “To give additional emphasis to negatives, isolate them as fragments” (81)

Fragmenter kan dermed have meningsskabende effekter, nar de anvendes bevidst i en kontekst.
Furey tilfgjer desuden, at seetningsfragmenter skaber en direkte forbindelse mellem forteeller og
leeser: ”[Sentence fragments] relay thoughts to readers in the same manner characters would
think them, work to both close the gap between the reader and the protagonist, while also pulling
the reader’s attention toward specific details” (2011:51). De kan saledes ogsa betragtes som et
veerktgj, der styrker forbindelsen mellem laeser og forteller pa samme made som modalitet.
Seetningsfragmenter vil i den fglgende analyse blive koblet til preesuppositioner. En
praesupposition karakteriseres som “an inference or proposition whose truth is taken for granted
in the utterance of a sentence” (Huang 2007:65). Denne sandhedsopfattelse konstrueres leksikalsk
eller syntaktisk ved, at elementer, som leeseren endnu ikke er bekendt med, praesenteres som
veaerende sande af forteelleren. Forteelleren forventer saledes, at laeseren har en viden, som
vedkommende reelt ikke er i besiddelse af, og dermed skabes der her pa samme made som ved

saetningsfragmenterne en forbindelse mellem laeser og forteeller.
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3. Metodiske overvejelser for stilistisk analyse
| teoriafsnittet ovenfor fremgar det, hvilke teoretiske antagelser den stilistiske analyse af The
Hunger Games vil basere sig pa. | dette afsnit praesenteres, hvordan teorien vil blive anvendt i
analysen, og hvorfor de ovenfor praesenterede kernebegreber er valgt. Dette metodeafsnit er et af
to i specialet, hvoraf afsnittet her udelukkende forholder sig til den stilistiske analyse. Specialets
andet metodeafsnit (afsnit 6.2) forholder sig til specialets spgrgeskema.

| dette speciale vil jeg udarbejde en kvalitativ, stilistisk analyse af tre udvalgte kapitler af The
Hunger Games: kapitel 3, 11 og 25. Disse kapitler er valgt, fordi de forholder sig til romanens
fortzeller ved at praesentere forskellige kvaliteter, som forteelleren, Katniss, besidder. Samtidigt
rummer kapitlerne stilistiske traek, der ggr dem egnede til undervisning i saetningsfragmenter,
modalverber og fremtidskonstruktioner. Her fglger dog fgrst en kort introduktion til

handlingsforlgbet i de tre kapitler.

3.1 Kort resumé af kapitel 3, 11 og 25 fra The Hunger Games
| kapitel tre har 16-arige Katniss netop meldt sig som Tribute til the Hunger Games for at redde sin
lillesgster Prim fra deltagelse. The Hunger Games er en arlig begivenhed, hvor 24 unge Tributes —
to unge mennesker fra hvert af de 12 distrikter i landet Panem — skal keempe i en arena indtil der
kun er én overlevende tilbage. De Tributes, der historisk set har stgrst chance for at vinde, kaldes
Careers. | kapitlet tager Katniss afsked med sin sgster, sin mor og sin bedste ven Gale, inden hun
og hendes med-Tribute, Peeta, sendes med et tog mod the Hunger Games.

| kapitel 11 begynder the Hunger Games, og Katniss befinder sig fra start pa en platform i
arenaen. Da hun traeder ned fra platformen, far hun fat i nogle fa hjeelpemidler til sin tid i arenaen,
hun overlever sit fgrste mgde med modstanderne, og hun flygter herefter langt ind i skoven. Her
sgger hun ly for natten i et trae men vaekkes af, at en Tribute har teendt bal. Denne Tribute bliver
hurtigt draebt af the Careers, der har samlet sig i en gruppe — og til Katniss’ store overraskelse er
Peeta en del af denne gruppe.

| kapitel 25 er der kun Katniss, Peeta og deres modstander Cato tilbage. Reglerne er nu
&ndret, sa Katniss og Peeta kan vinde sammen som et par. Her bliver de fanget med Cato pa et
snaevert omrade, og til trods for at Peeta er hardt saret, lykkes det at overvinde Cato, der bliver
draebt af de afdgde Tributes, som nu er blevet genskabt som ulve (sakaldte muttations). Herefter

tvinges Katniss og Peeta pludseligt til at skulle kempe til dgden alligevel. De nagter, og i stedet
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lader de som om de vil bega selvmord med giftige beer. | sidste sekund afbrydes de og kares begge

som vindere af the Hunger Games.

3.2 Analyse af romanens satningsfragmenter
Indledningsvist i analysen undersgger jeg romanens overordnede fortaellerforhold. Her anvender
jeg Genettes begreber med baggrund i hvilke pronomener, der anvendes til at referere til
fortzelleren. Derefter pabegynder jeg min analyse af saetningsfragmenters betydning for
forteelleren og analyserer et kapitel ad gangen.

| kapitel tre forholder jeg mig til det fgrste fragment, idet det er det eneste fragment pa
forste side og dermed er foregrounded® (jf. Short 1996:11). | den forbindelse undersgger jeg,
hvordan fragmentet relaterer sig til sin umiddelbare kontekst ved at undersgge, hvordan der
skabes kohasion mellem fragment og omgivende helseetninger — fx ved at de fgrste ord i
fragmentet refererer til de sidste ord i den foregaende helsaetning som i It helps to calm me as |
try to prepare for the next hour. The time allotted for the tributes to say goodbye...” (Collins
2009:39, min fremhaevning). Endeligt anvender jeg Schusters teori om saetningsfragmenter til at
fortolke, hvilken betydningen den fragmenterede struktur har. | afsnittet undersgger jeg ogsa,
hvilken betydning det har at veksle mellem hele og fragmenterede seetninger, og hvordan dette
kan relateres til Katniss’ sindstilstand. Derudover analyserer jeg, hvordan pronominer med
kataforisk reference skaber informationsraekkefglger, der bygger pa praesuppositioner, som fx i ”l
immediately wonder if this will be his strategy in the Games. To appear weak and frightened” (47,
min fremhavning).

| analysen af kapitel 11 undersgger jeg, hvordan szetningsfragmenter skaber en oplevelse af
at fplge begivenheder og Katniss’ tanker i realtid, og hvordan forskellige seetningsstrukturer
samtidigt imiterer Katniss’ sindsstemning. Denne del fglges af et fokus pa
underordningskonjunktionalers betydning i seetningsfragmenter, og hvordan disse skaber en
bevidsthedsstrgm. Derudover undersgger jeg, hvilken effekt seetningsfragmenter kan have i
opremsninger og anvender igen Schusters teori til fortolkning. | den forbindelse analyserer jeg
ogsa, hvordan determinanter i nominalfraser kan skabe kontraster og dermed satte fokus pa

noget specifikt.

5 N&r noget pékalder sig opmaerksomhed ved lingvistisk at afvige fra omgivelserne (Short 1996:11)
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| sidste del af analysen af seetningsfragmenter undersgges, hvordan kapitlets fragmenter er
mere afhaengige af konteksten end dem, vi tidligere har set, og hvad det betyder for fortzllingen
og til fortolkning anvender jeg endnu engang Schusters teori. Endeligt forholder jeg mig til

seetningsfragmenters betydning i dialog og i samspillet mellem dialog og fortallerens tanker.

3.3 Analyse af romanens fremtidskonstruktioner
Efter analysen af de udvalgte kapitlers seetningsfragmenter bevaeger jeg mig videre til en analyse
af fremtidskonstruktioner. Eftersom modalverber spiller en central rolle i dette speciale, tager
analysen af fremtidskonstruktioner udgangspunkt i modalverbet will. Denne del af analysen
rummer saledes et kvantitativt aspekt, idet jeg har udsggt alle forekomster af modalverbet will for
derefter at kategorisere disse. Selve udsggningen af modalverbet har fundet sted i programmet
Adobe Acrobat Reader DC version 2015.023.20070, hvor det gennem sggefunktionen har vaeret
muligt at identificere alle forekomster. Programmet skelner ikke mellem store og sma
begyndelsesbogstaver og finder saledes alle forekomster. Ved hver udsggning har jeg markeret
forekomsten for at skabe et samlet overblik over, hvor koncentrationen af modalverbet will er
stor; uddrag med hgj koncentration er inddraget i analysen. Metoden er saledes inspireret af
korpuslingvistikken, hvor de tre udvalgte kapitler til min analyse udggr undersggelsens korpus. Det
er disse uddrag, jeg behandler kronologisk igennem analysen. Det betyder dog ikke, at alle will-
forekomster i afsnit med hgj koncentration er inddraget i analysen; kun de, der bedst muligt
illustrerer fremtid og som dermed kan anvendes som eksempler i mit undervisningsmateriale, er
inddraget. Det drejer sig fx i kapitel 25 om fremtidskonstruktionerne i “The temperature will
continue to drop... | know | will go completely insane [if Peeta dies]” (Collins 2009:396-397)
Will-forekomsterne i de udvalgte kapitler er i analysen suppleret af andre
fremtidskonstruktioner, der er anvendt i forbindelse med de udvalgte will-forekomster. Det
betyder, at gvrige fremtidskonstruktioner, der ikke forekommer i forbindelse med will-
forekomster, kan veere forbigaet. Dette er et bevidst metodisk valg for at ggre analysen
overskuelig for kursisterne, som det afledte undervisningsmateriale skal rettes mod. Derudover
har denne metode komprimeret min analyse og gjort den mindre fragmenteret, hvilket igen
bidrager til malet om at skabe overskuelighed for kursisterne. Jeg er dog bevidst om, at jeg med
denne metode kan have overset andre pointer ift. fremtidskonstruktioner, der ogsa kunne have

veeret frugtbare i karakteristikken af romanens fortzeller. Som baggrund for fortolkning af mine
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resultater, har jeg inddraget Hjulmand og Schwarz’ (2012) og Swans (1995) beskrivelser af,

hvordan fremtid konstrueres pa engelsk.

3.4 Analyse af romanens modalverber

Endeligt forholder min stilistiske analyse sig til, hvordan kapitlernes modalverber karakteriserer
fortzelleren. Ogsa denne del rummer et kvantitativt isleet, idet jeg her har udsggt alle forekomster
af modalverber i de tre kapitler gennem Adobe Acrobat Reader version 2015.023.20070 pa samme
made som beskrevet ovenfor. Med hjalp fra sggefunktionen har jeg identificeret alle forekomster
af fglgende modalverber: can, could, may, might, will, d (for sammentraekning med would, could
eller should), Il (for sammentrakning med will eller shall), would, won’t (sammentraekning ved
negation af will), must, shall og should. Igen har jeg markeret forekomsterne for at skabe et samlet
overblik over, hvor koncentrationen af modalverber er stor; passagerne med hgj koncentration af
modalverber er herefter anvendt i analysen. Citaterne inddrages ogsa her kronologisk igennem
analysen, men som ovenfor betyder det ikke, at alle forekomster i afsnit med hgj koncentration af
modalverber er inddraget. Til analysen har jeg udvalgt citater, der 1) rummer en hgj koncentration
af modalverber, 2) rummer forskellige modalverber og 3) karakteriserer fortaelleren. Igen er det
her et bevidst valg at prioritere fa citater og forskellige modalverber for at komprimere og skabe
overskuelighed i min analyse, og det er derfor muligt, at eksempler pa modalverber, der ikke
indgar i uddrag med hgj koncentration af modalverber, kunne have skabt andre resultater. Til
fortolkning anvender jeg teori af Simpson og Neary, og derudover spiller hhv. Hjulmand &
Schwarz’ og Greenbaum & Quirks beskrivelser af modalverbernes semantiske betydning en central
rolle. Som afslutning pa min analyse foretager jeg herefter en sidste fortolkning af mine samlede
resultater fra analyserne af de tre strukturer ud fra Fowlers psykologiske synsvinkel.

Den samlede metode skaber mulighed for dybdegaende analyse og fortolkning, men den
sikrer ikke, at min analyse er repraesentativ for romanen som helhed. Min analyse og fortolkning
forholder sig kun til tre kapitler og kun til et dog bredt udvalg af citater herfra, hvilket for det
ferste sikrer, at undersggelsen kan udfgres pa den begraensede plads i dette speciale og for det
andet, at der er tilstraekkeligt med variation i min analyse til at kunne danne baggrund for det

afledte undervisningsmateriale til integreret grammatikundervisning.
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4. Stilistisk analyse af The Hunger Games

Som praesenteret i teoriafsnittet er fortaelleren i The Hunger Games omdrejningspunkt for
specialets stilistiske analyse, og malet med analysen er at undersgge, hvordan Katniss kan
karakteriseres gennem saetningsfragmenter, fremtidskonstruktioner og modalverber.

Fortzlleren i The Hunger Games er den unge kvinde Katniss. Katniss tager aktivt del i
fortaellingens handlingsforlgb og kan saledes med Genettes termer karakteriseres som en
homodiegetisk fortaeller. Udover at vaere fortzeller er Katniss ogsa fortaellingens hovedperson og
helten i historien og kan derfor yderligere karakteriseres som en autodiegetisk fortaller: Fokus er
altid pa Katniss’ handlinger og opfattelse af verden. | de til denne analyse udvalgte kapitler mgder
vi fgrste gang Katniss, da hun netop har taget sin sgsters plads som Tribute og ma sige farvel til
sine kaere, inden hun skal forlade dem og formentlig aldrig se dem igen. Hun er her tydeligt
centrum for handlingen: “When [ sit on the couch, | can’t help running my fingers over the fabric
repeatedly. It helps to calm me as | try to prepare for the next hour” (Collins 2009:39). Katniss
refererer til sig selv gennem pronomenet for fgrste person singularis, ‘l’, hvilket markerer, at
handlingen opleves fra Katniss’ synsvinkel og med indre fokalisering. Ud af romanens karakterer er
leeseren udelukkende bekendt med Katniss’ tanker — i visse tilfeelde prasenteres disse endda som
ramateriale, som Katniss endnu ikke selv har forholdt sig til eller gennemskuet betydningen af;
tankerne opleves som umiddelbare og ufiltrerede. Dette samt forbindelsen til Fowlers
psykologiske synsvinkel vender jeg tilbage til i den afsluttende del af analysen. Fgrst skal vi kigge

pa noget andet, som dog leder hen mod det samme: Szaetningsfragmenter.

4.1 Seetningsfragmenter i kapitel 3

Seetningsfragmenterne er centrale for stilen i de tre valgte kapitler af The Hunger Games, men
optraeder pa forskellig vis. Kapitel tre introduceres med hele saetninger, hvori Katniss praesenterer,
hvordan hun skal tage afsked med sine kaere inden afgangen til the Hunger Games: ”I can’t help
running my fingers over the fabric repeatedly. It helps to calm me as | try to prepare for the next
hour. The time allotted for the tributes to say goodbye to their loved ones” (Collins 2009:39, min
fremhavning). Den kursiverede tekst rummer ikke et verbal og kan saledes ikke betragtes som en
helszetning; det fremgar tydeligt af konteksten, at dette seetningsfragment refererer til the next
hour i den forudgaende helsatning, og denne reference skaber kohaesion i teksten. Efter hour

kunne Collins have valgt et semikolon, men ved at anvende et punktum skabes der en dramatisk
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pause (jf. Schuster 2006:80). Oplevelsen er intens og understreges gennem fortzellingens
saetningsstruktur.

Der viser sig i kapitel tre en tendens til, at nar Katniss beretter, hvad der sker, foregar det
gennem helsaetninger, mens saetningsfragmenterne i hgjere grad optraeder i tale eller i
refleksioner. Da Prim, Katniss’ lillesgster, opildner Katniss til at keempe for at vinde the Games,
teenker Katniss: ”I can’t. Prim must know that in her heart. The competition will be far beyond my
possibilities. Kids from wealthier districts, where winning is a huge honour, who’ve been trained
their whole lives for this. Boys who are two to three times my size. Girls who know twenty different
ways to kill you... Oh, there will be people like me too. People to weed out before the real fun
begins” (Collins 2009:42, min fremhaevning). Citatet her indledes af tre hele men korte seetninger
uden ledsaetninger. Det skaber et fragmenteret afsnit trods anvendelsen af hele satninger.
Dernaest fglger tre saetningsfragmenter, der her er markeret med kursiv. Seetningsfragmenterne er
alle konstrueret ens: De er nominalfraser, der rummer et habitat og en postmodifikation, og de
forholder sig til subjektet i den foregaende helsatning — kids, boys og girls refererer til
competition, mens people forholder sig til people — og disse konstruktioner skaber kohaesion i
teksten. Kombinationen af korte helsaetninger og seetningsfragmenter skaber et flow, der sikrer, at
kommunikationen er tydelig, samtidigt med at der igen skabes dramatiske pauser som ovenfor.
Samtidig udtrykker Katniss tydeligt, at hun betragter sine chancer for at overleve som minimale.

Den ovenfor praesenterede vekslen mellem fragmenter og korte helsaetninger er
karakteristisk for kapitel tre. Katniss sidder passivt i et lokale og én for én sendes hendes familie og
venner ind for at sige farvel. Hun ved ikke pa forhand, hvem der kommer, eller hvad de kommer
for at sige, og i flere tilfaelde beretter hun i helsaetninger om, hvad der sker, og reflekterer derefter
over besggene gennem korte helsaetninger eller fragmenter i takt med, at besggene finder sted
(39). Konstruktionerne skaber en fast forstaelse for, hvordan Katniss som fortaeller kommunikerer,
og det bliver derfor for laeseren naturligt at forsta de fragmenterede konstruktioner. Men
fragmenterne kan ogsa bruges til mere direkte at skabe spaending i fortzellingen, sdledes at
laeseren ma laese videre for forlgsning.

Da Katniss og Peeta er pa vej ind i toget, kan Katniss se, at Peeta har graedt. Hun reflekterer
her over, om Peetas tarer mon er taktiske: ”| immediately wonder if this will be his strategy in the

Games. To appear weak and frightened, to reassure the other tributes that he is no competition at
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all, and ten come out fighting” (47, min fremhavning). Fgrst fortzeller Katniss, at hun er mistroisk
overfor Peetas intentioner og refererer til grundlaget gennem pronomenet this, der har kataforisk
reference, og det forklares dermed fgrst i det fglgende saetningsfragment, hvad this refererer til.
Ved at fortzelle i denne raekkefglge praesupponerer Katniss, at laeseren ved, hvad this refererer til,
og da dette ikke er tilfaeldet, opstar der en midlertidig kommunikationsbrist som hurtigt udbedres i
setningsfragmentet. Saetningsfragmentet har altsa her en opklarende funktion og sikrer
forstaelsen samtidigt med, at informationsraekkefglgen skaber en taettere forbindelse mellem
fortzeller og laeser. Katniss’ mistro overfor Peetas intentioner karakteriserer hende som en maske
kynisk karakter, der ikke er vant til umiddelbare fglelser, men derimod er fuldt bevidst om
betydningen af ens fremtraeden.

Denne struktur er genkommende i kapitlet, men anvendes ogsa i udvidet format. |
afskedsgave far Katniss en pin til sit t@j af sin veninde. Da hun naerstuderer denne ombord pa
toget, pointerer hun: "The bird is connected to the ring only by its wing tips. | suddenly recognize
it. A mockingjay” (49, min fremhaevning). Igen anvender hun et pronomen, it, til at forklare, hvad
hun ser, og igen har pronomenet kataforisk reference. Men i dette tilfeelde udvides
informationsstrukturen: It refererer til en mockingjay, som er et dyr, Katniss praesupponerer, at
leeseren har kendskab til. Det er dog ikke tilfaeldet, eftersom mockingjays kun eksisterer i The
Hunger Games-diskursen. Derfor ma Katniss efterfglgende forklare, hvad en mockingjay er.
Strukturen med at praesentere noget for laeseren ukendt for fgrst derefter at tilfgje en forklaring
er saledes central i forstaelsen af, hvordan Katniss kommunikerer som fortzeller, og for hvordan
laeseren forstar romanen. Fragmentet a mockingjay er efter samme opskrift som de gvrige:
Fragmentet forelgbes af et punktum frem for et kolon, hvilket igen skaber en dramatisk effekt, og
der tegner sig altsa et mgnster for, hvordan Katniss opererer med szatningsfragmenter, og hvilket

formal de tjener.

4.2 Seetningsfragmenter i kapitel 11
Hvor saetningsfragmenterne i kapitel tre var til stede, men dog relativt begraensede i omfang, er
situationen en ganske anden i kapitel 11. Kapitlet abnes med fragmenter af forskellige typer og
forskellige laengder, der er viklet ind i hinanden:

”[1] Sixty seconds. [2] That’s how long we’re required to stand on our metal circles before

the sound of the gong releases us... [3] Sixty seconds to take in the ring of tributes all
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equidistant from the Cornucopia, a giant golden horn shaped like a cone wit curved tail, the

mouth of which is at least seven metres high, spilling over with the things that will give us

life... [4] Food, containers of water, weapons, medicine, garments, fire starters” (Collins

2009:172).

Fragment [1], nominalfrasen sixty seconds, er isoleret for at understrege, hvor kort tid, der er tale
om. Alt hvad der foregar pa de fglgende to-en-halv side af romanen foregar indenfor disse 60
sekunder, og laeseren kan dermed fglge Katniss’ tanker i realtid. Nominalfrasen efterfglges af en
helszetning og et fragment, der introduceres af hhv. pronomenet that [2] og nominalfrasen sixty
seconds [3]. De to understreger betydningen af den indledende nominalfrase ved at referere til
den bade semantisk og syntaktisk, inden adskillige nominalfraser listes i [4]. Der skabes dermed en
kontrast mellem det korte tidsinterval the Tributes har til at orientere sig i arenaen og alle de
elementer, de skal nd at rumme og forholde sig til inden kampen begynder. Samtidigt imiterer
virvaret af seetningsstrukturer den sindsstemning som fortalleren ma antages at have, idet hun
pabegynder sin tid i the Hunger Games. Der skabes med andre ord en intens stemning, der tager
udgangspunkt i, hvordan Katniss oplever situationen.

De kaotiske fgrste indtryk fglges af Katniss’ indre diskussion om, hvad hun skal foretage sig,
nar de 60 sekunder er gdet: ”[O]nly a few steps from my feet lies a metre square of plastic... But
there in the mouth, | can see a tent pack that would protect me from almost any sort of weather.
If I had the guts to go in and fight for it against the other twenty-three tributes. Which | have been
instructed not to do” (173, min fremhaevning). Sideordningskonjunktionalet but indikerer, at
Katniss opvejer sine muligheder og forsgger at skabe overblik over, hvad hun kan og bgr ggre —
bade hos sig selv og hos laeseren. Skal hun passe pa sig selv i situationen og tage plastikken taet pa
hendes platform, eller skal hun taeenke mere langsigtet, satse pa teltet, der vil bringe hende ly men
samtidigt ogsa bringe hende i fare, nar det skal hentes? Men Katniss skal ikke kun forholde sig til
hvilke muligheder, der ligger foran hende. Hun skal saette alting ift. bade egne og sine
konkurrenters evner — ubekendte faktorer, som underordningskonjunktionalet if indikerer. If
introducerer samtidigt et saetningsfragment, der isolerer Katniss’ frygt for de andre Tributes og
dermed ogsa understreger den. Dette fragment efterfglges af et andet, der indledes af
underordningskonjunktionalet which. Der bygges her fragment pa fragment i en punktopstilling

adskilt af punktummer. Den fragmenterede struktur skaber igen dramatiske pauser og illustrerer,
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hvordan Katniss vejer sine muligheder ift. sin egen frygt og de instruktioner, som hendes mentor
har givet hende. Samtidigt skaber fragmenterne en bevidsthedsstrgm, der understreges af, at
tankerne som naevnt laeses i realtid.

Da de 60 sekunder er gaet, udggres saetningsstrukturen igen af hele saetninger, der alle
beretter om begivenhedernes gang (174). Fragmenterne fungerer herefter som effekter i teksten,
der underbygger fortellerens fornemmelse for tid: ”I allow myself to pause, panting, as | count the
shots. One ...two...three...on and on until they reach eleven” (178). Nar Katniss taeller
skuddene, der markerer, hvor mange Tributes, der er omkommet den fgrste dag, og tallene
adskilles af punktummer, som indikerer tiden mellem skuddene, berettes der igen i realtid.
Punktummerne adskiller her opremsningen af tal i stedet for kommaer, hvilket ifglge Schuster
skaber gget fokus pa hvert enkelt element (2006:81) — en effekt der matcher situationens alvor,
idet Katniss teeller antallet af dgde, unge mennesker. Samme effekt sas ovenfor, da Katniss
betragtede de forskellige elementer fra sin platform, og effekten gar ogsa igen, da hun danner sig
et overblik over indholdet i sin rygsaek: “One thin black sleeping bag... A pack of crackers. A pack of
dried beef strips. A bottle of iodine. A box of wooden matches. A small coil of wire. A pair of
sunglasses. And a two-litre plastic bottle with a cap for carrying water that’s bone dry. No water”
(Collins 2009:179). Udover at szette fokus pa de enkelte genstande i takt med, at Katniss finder
dem i rygsaekken, skabes der en kontrast mellem indholdet og det vand, der ikke er der, og
dermed fremhaeves det manglende vand negativt (jf. Schuster 2006:81). Alle substantiverne er i
ubestemt form, hvilket markeres med determinanten A, der gar igen ved dem alle med undtagelse
af vandet. Her bruges No i stedet, hvilket skaber et gget fokus pa vandet, som er det, Katniss akut
mangler.

Hvor saetningsfragmenterne i kapitel tre primeert skabte en dramatisk effekt, skaber de i
kapitel 11 — udover en dramatisk effekt — ogsa et forhold mellem listede elementer og skaber

yderligere en forbindelse mellem fortaelleren og laeseren ved at relatere til forteellerens realtid.

4.3 Seetningsfragmenter i kapitel 25

Kapitel 25 indledes ligesom kapitel 11 af seetningsfragmenter, men modsat kapitel 11, hvor den
efterfglgende kontekst skabte mening, er de introducerende fragmenter i kapitel 25 mere
afhaengige af den forudgaende kontekst, hvilket vil sige afslutningen pa kapitel 24. | slutningen af

kapitel 24 frygter Katniss og Peeta at blive angrebet af den sidste overlevende Tribute udover dem
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selv, Cato. Men i stedet for at angribe dem, iler Cato forbi, mens han flygter fra nogle vaesner:
"Then | am stumbling blindly after Cato with no thought of anything but to save myself” (Collins
2009:386). Derefter indledes kapitel 25: ” Muttations. No question about it. I've never seen these
mutts, but they’re no natural-born animals. They resemble huge wolves, but what wolf lands and
then balances easily on its hind legs?” (387, min fremhavning). Kapitel 24 afsluttes i hgjt tempo
med Katniss, der flygter og pointerer, at der ikke er tid til at taeenke pa andet end at rede livet.
Alligevel indledes kapitel 25 med seetningsfragtmenter, hvori Katniss forholder sig til de veesner,
der angriber dem. | kapitel 24 befinder fortalleren sig helt taet pa handlingen og beretter, hvad
der sker, hvorimod fortzlleren i begyndelsen af kapitel 25 er i stand til laegge tilstraekkelig distance
til den farlige situation til at forklare laeseren, hvad der foregar. Denne forklaring fglger dog
samme informationsraekkefglge som tidligere: Fgrst praesenteres begrebet muttations, en
afledning af ordet mutations, der beskriver en krydsning af to forskellige vaesner, og dernaest
forholder Katniss sig til, hvad der indikerer, at her er tale om muttations. Leeseren er bekendt med
termen fra tidligere, men kun ift. fugle og hvepse — ikke ift. dyr med menneskelige egenskaber.

Ved kun at praesentere det mest centrale element i fgrste seetningsfragment gges fokus pa
netop dette element. | tilfeeldet her er der bl.a. udeladt en form af to be; ’[The creatures are]
muttations’, hvilket ifglge Schuster er en klassisk strategi i anvendelsen af saetningsfragmenter.
Adskillelsen af fgrste og andet saetningsfragment skaber samtidigt stgrre fokus pa fragment nr. to
end det ville have faet, hvis det havde veeret en helsatning; '[There is] no question about it’.

Udover de indledende fragmenter rummer kapitel 25 ogsa saetningsfragmenter i dialoger.
Ifglge Schuster skaber fragmenter et mere naturligt udtryk i samtaler, og fragmenterne er saledes
ikke interessante i sig selv. Det interessante er, at dialogen praesenterer usammenhangende
fragmenter, mens Katniss’ tanker, der ogsa rummer saetningsfragmenter, altid giver mening via
konteksten:

“The blonde hair, the green eyes, the number . . . it’s Glimmer. A shriek escapes my lips and

I’'m having trouble holding the arrow in place...

‘Katniss?’ | can feel Peeta’s grip on my arm.

‘It’s her!’ | get out.

"Who?’ asks Peeta.

My head snaps from side to side as | examine the pack, taking in various sizes and colours.
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The small one with the red coat and amber eyes . . . Foxface! And worst of all, the smallest

mutt, with dark glossy fur, huge brown eyes and a collar that read 11... Rue. ..

‘What is it Katniss?’ Peeta shakes my shoulder” (391).
Selvom bade Katniss’ tanker og dialogen mellem Katniss og Peeta er praeget af fragmenter, er der
stor forskel pa typen. Fragmenterne i Katniss’ tanker, som fx Glimmers karakteristika, listes i en
traditionel opremsning, men tilfgres mening af konteksten. Fragmentet bringer igen laeseren taet
pa Katniss’ bevidsthedsstrgm og forstaelsen er intakt — en skarp kontrast til samtalen mellem
Peeta og Katniss, der er praeget af forvirring. Fragmenterne Katniss? og Who? indikerer, at
kommunikationen mellem Peeta og Katniss fgrst ikke fungerer. Disse fglges op af spgrgsmalet
What is it Katniss?, der ikke er et fragment, men alligevel fortsat viser, at kommunikationen er
usammenhangende. Ordknapheden og den nedbrudte kommunikation i dialogen understreger
dennes intensitet.

| ovenstaende del af analysen har jeg undersggt, hvordan Katniss anvender
saetningsfragmenter, og hvad det betyder for karakteristikken af hende. | det fglgende andres
fokus til pa samme made at undersgge, hvordan brugen af fremtidskonstruktioner karakterer

hende som forteeller.

4.4 Fremtidskonstruktioner i kapitel 3

| kapitel tre tager Katniss som tidligere naevnt afsked med venner og familie. Eftersom hun er den
primaere forsgrger for sin mor og lillesgster, fokuserer hun i afskeden pa at viderebringe, hvordan
de fremadrettet skal klare sig uden hende: “Prim is not to take any tesserae... Gale will get her
[Katniss’ mother] the herbs she doesn’t grow herself... He’ll also bring them game...” (Collins
2009:40). Katniss’ fokus pa fremtiden kommer i fgrste omgang til udtryk i en’is to + infinitiv’-
konstruktion, der ofte bruges til at give instruktioner (Swan 1995:210), og sidenhen i brugen af
modalverbet will. At Katniss bruger sine sidste minutter med sin familie pa at fremtidssikre dem
karakteriserer hende som et sympatisk menneske, hvilket star i skeerende kontrast til, hvordan
hun efter eget udsagn opfattes af menneskene omkring sig: “People deal with me, but they are
genuinely fond of Prim” (Collins 2009:43). Katniss opfattes efter eget udsagn ikke som et
sympatisk menneske, men som et menneske andre har leert at handtere. Katniss’ primaere fokus
har siden sin fars dgd veeret at passe familien, og disse egenskaber skal vise sig at blive afggrende

for hendes overlevelse i the Hunger Games. At Katniss prioriterer at fremtidssikre sin familie bedst
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muligt i den korte tid, de har til radighed sammen, viser ogsa, at hun ikke har indsigt i, hvor
veerdifulde hendes overlevelseskompetencer er.

Katniss har ageret primaer forsgger i familien siden faderens dgd, fordi hendes mor pa dette
tidspunkt ikke var i stand til at tage vare pa sig selv eller sine bgrn. | deres afsked giver Katniss
derfor ogsa moderen en opsang. “She must know what is coming...’You can’t leave again,’ | say.
My mother’s eyes find the floor. ‘I know. | won’t. | couldn’t help what---" “You have to promise me
you'll fight through it” (41). | sin higen efter at beskytte sin lillesgster star moderens mentale
helbred som en central forhindring. Katniss forudser gennem udvidet tid, at moderen ved, at der
er noget under opsejling. Denne fremtidskonstruktion tager udgangspunkt i den nutidige situation,
karaktererne befinder sig i (jf. Swan 1995:210), hvilket i dette tilfaelde vil sige afskedsseancen.
Denne konstruktion indikerer ogsa, at der er tale om en ’plan, som afsender har lagt for fremtiden’
(210): Katniss er den aktive i forholdet til sin mor og sgger en forsikring om, at moderen har lzert at
kontrollere sit sind, og denne far hun gennem moderens brug af den negerede version af
modalverbet will, der indikerer, at moderen aktivt har taget stilling til, at det ikke vil ske igen (jf.
Swan 1995:215). At moderen kigger ned, idet Katniss siger, at hun aldrig ma blive mentalt
fravaerende igen, underbygger at Katniss er den overlegne i deres indbyrdes forhold, og at

moderen skammer sig over sin opfgrsel.

4.5 Fremtidskonstruktioner i kapitel 11

| kapitel 11 er det tydeligt, at kombinationen af will og et verbum i infinitiv er det engelske sprogs
primaere fremtidskonstruktion. Katniss er nu naet til the Hunger Games, og mens hun afventer at
treede ind i arenaen, overvejer hun sine muligheder for at fa et szt bue og pil — hendes foretrukne
vaben — med sig videre: “And | know that if | don’t get it, someone else will. That the Career
Tributes who survive the bloodbath will divide up most of these life-sustaining spoils” (Collins
2009:173, mine fremhaevninger). Katniss ggr sig her overvejelser om, hvordan den umiddelbare
fremtid tegner sig for buen og for hende, hvis hun ikke far fat i den, gennem will + infinitiv-
konstruktioner. Det er tydeligt, at Katniss forsgger at taenke taktisk og undga at lade sig pavirke af
sine fglelser og lyst til at eje buen: Ikke alene vil det vaere en fordel for hende at have buen med
sig — det vil ogsa veere en ulempe, hvis den falder i handerne pa hendes i forvejen staerke
konkurrenter. Men er hun hurtig nok til at na den fgrst? Og hvad sa bagefter: By the time I've

scrambled up the packs and grabbed the weapons, others will have reached the horn...” (173, min
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fremhavning). Katniss viser sig som en velreflekteret karakter, der forstar at afveje
konsekvenserne af sine muligheder og at kontrollere sine impulser — i dette tilfaelde ved ikke blot
at storme efter buen. Katniss’ evne til at haeve sig over disse impulser og forholde sig rationelt til
situationen understreges ved brugen af will — den mest neutrale form til forudsigelse af fremtid
(Hjulmand & Schwarz 2012:211, Swan 1995:209) — frem for andre fremtidsmarkgrer.

Katniss’ rationelle egenskaber kommer ogsa til udtryk, nar hun gennem
fremtidskonstruktioner demonstrerer sin viden om basale behov, og denne viden holder hende
fokuseret i arenaen: “But | will need water” (Collins 2009:176, min fremhaevning) og senere "I
won’t last long without it. For a few days, I'll be able to function with unpleasant symptoms of
dehydration, but after that I'll deteriorate into helplessness and be dead in a week, tops” (179, min
fremhavning). Hendes til tider desperate sggen efter vand og hendes viden om, hvor hurtigt
kroppen svaekkes af dehydrering, hjeelper hende gennem den fgrste tid i arenaen, og hun formar
at agere rationelt: Hun ved, at fokus bgr vaere pa at skaffe vand, og hun mestrer at skubbe andre
farer midlertidigt i baggrunden. Det samme geelder mad: ”I know it’s risky to be setting traps, but
the food will go so fast out here” (181, min fremhaevning). Katniss Igber en kalkuleret risiko ved at
seette faelder, da hun ved, at hun ma benytte enhver lejlighed til at skaffe mad. | alle ovennavnte
eksempler udtrykkes Katniss’ udsyn og bevidsthed om, at hun skal handle nu for at dakke sine
fremtidige behov, gennem neutrale will-konstruktioner, der far Katniss til at fremsta klog pa
overlevelse; et karaktertraek, der er uvurderligt i arenaen.

| kapitel tre sa vi, hvordan Katniss reflekterede over, om Peetas afskedstarer i virkeligheden
var et taktisk traek. Men i kapitel 11, hvor spillet er i gang, udtrykker Katniss tvivl om, hvordan hun
i virkeligheden har det med Peeta: “I’'m relieved Peeta’s alive. | tell myself again that if | get killed,
his winning will benefit my mother and Prim the most. This is what | tell myself to explain the
conflicting emotion that arise when | think of Peeta” (183, min fremhaeving). Peeta er i live efter
den fgrste dag i arenaen, og Katniss forsgger at overbevise sig selv om, at hun alene fgler lettelse,
fordi Peeta er hendes families eneste hab, hvis hun ikke selv overlever. | sidste satning i citatet
gor Katniss dog laeseren bevidst om, at det maske ikke kun er derfor, hun er lettet — men samtidigt
giver hun ikke sig selv tid til at reflektere over, hvad det sa kan skyldes. For laeseren, der pa
nuvaerende tidspunkt ved, at Peeta tidligere har bade reddet Katniss’ liv, da de var bgrn, og

erklaeret sin kaerlighed til hende pa landsdaekkende tv, skaber kommentaren grobund for at
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antage, at selvom Katniss er bevidst om og model ift. sin families fremtidige overlevelse, er hun
hverken moden ift. eller bevidst om sine egne fglelser. Det bliver her tydeligt, at Katniss kun er en

ung kvinde og altsa ikke den voksne forsgrger, som hun i arevis har ageret.

4.6 Fremtidskonstruktioner i kapitel 25
Hvor Katniss i kapitel 11 selv giver udtryk for sine modstridende fglelser for Peeta, bliver det i
kapitel 25 klart, at hun ikke blot gnsker, at han skal overleve for hendes families skyld. Katniss og
Peeta kan nu vinde the Games sammen og en kompliceret og maske paduttet romance mellem
dem har udspillet sig i kglvandet pa, at Peeta har vaeret alvorligt syg efter et angreb fra Career
Tribute, Cato. Peeta, Katniss og Cato er nu fanget samme sted, mens de gemmer sig for
muttations. Cato er deekket af en rustning og er lykkedes med at fange Peeta i et jerngreb: “I aim
one of my last two arrows at Cato’s head, knowing it’/l have no effect on his trunk or limbs... If |
don’t do something quickly, he[Peeta]’ll die of asphyxiation and then I'll have lost him and Cato
will probably use his body as a weapon against me” (Collins 2009:392-393, min fremhaevning). Den
ellers sa aktive Katniss er handlingslammet og vejer igen sine muligheder, som hun gjorde det ved
begyndelsen af the Games gennem fremtidskonstruktioner realiseret af modalverbet will. Hun skal
ramme Cato uden at skade den i forvejen sarede Peeta, og yderligere er der ogsa en anden risiko:
”If | take him out and he falls to the mutts, Peeta is sure to die with him” (393, min fremhaevning).
Katniss forholder sig her til konsekvenserne af at skyde Cato gennem almindelig nutidsform og
derefter til de fremtidige konsekvenser for hendes valg som fakta, og hun rammes som
konsekvens heraf af handlingslammelse. Hvor Katniss tidligere selv er naet frem til, hvordan hun
bedst muligt Igser en sadan situation, ma hun her vente pa hjzelp fra Peeta: “Peeta raises his
fingers, dripping with blood from his leg, up to Cato’s arm. Instead of trying to wrestle his way
free, his forefinger... makes a deliberate X on the back of Cato’s hand” (393). Pa Peetas signal
treekkes Katniss ud af sin usikkerhed og frygt for konsekvenser, handler i stedet instinktivt og
skyder Cato pa handen, hvorefter han Igsner grebet om Peeta, der hurtigt kan skubbe Cato ned til
the muttations. Katniss sendrer sig saledes her fra at anvende sine forudsigelser af konsekvenser
som baggrund for at traeffe beslutninger til at blive handlingslandet og veere afhaengig af hjzelp fra
Peeta.

Den nyvundne usikkerhed og ikke mindst det nye forhold til Peeta kommer til udtryk

gentagne gange: ”I'm terrified that if he drifts off he’ll never wake again” (396, min fremhavning).
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Katniss udtrykker en gennemgaende frygt for Peetas overlevelse og hendes egne
overlevelsesevner svaekkes deraf. Samtidigt kan Katniss pludselig kun se alle de udfordringer, som
natten bringer: “The temperature will continue to drop” (396, min fremhavning) og “l know / will
go completely insane [if Peeta dies]” (397, min fremhavning). | kritiske situationer er Katniss
pludselig ikke i stand til at anvende sine fremtidsforudsigelser konstruktivt. | stedet skaber de et
negativt tankespind. Det viser sig dog ogsa her, at Katniss’ frygt for Peetas dgd ikke kun bunder i
en forventet sorg over at miste ham — hun frygter i ligesa hgj grad at miste sig selv: “if he dies, I/l
never go home, not really. I'll spend the rest of my life in this arena, trying to think my way out”
(401, min fremhaevning). Igen anvender hun will-konstruktioner til at udtrykke, hvordan tabet af
Peeta vil pavirke hendes fremtid. | lyset heraf er det ikke svaert at forsta, at hun keemper indaedt
for at beholde ham — og maske er det den teette og hidtil ukendte forbindelse mellem hende selv
og et andet menneske, der skaber handlingslammelse hos hende. Det er i al fald denne
forbindelse, der er den eneste ubekendte hos Katniss, der tidligere har keempet sig igennem sult
og sygdom i familien.

| analysen af fremtidskonstruktioner har jeg primaert undersggt, hvordan Katniss forholder
sig til fremtid gennem modalverbet will. | det fglgende vil fokus vaere pa de yderligere

modalverber, og hvordan brugen af disse karakteriserer Katniss som fortzller.

4.7 Modalitet i kapitel 3
Som specificeret i afsnittet ovenfor vil fokus i dette afsnit af analysen veere, hvordan modalverber
karakteriserer forteelleren i The Hunger Games. Analysen har tidligere vist, at Katniss er en
homodiegetisk fortzller med indre fokalisering, idet Katniss’ tanker, handlinger og praesentationer
af andre karakterers tanker og handlinger altid er i centrum. Ifglge Simpson (1993:58) vil en
fortzelling med en sadan forteeller typisk veere praeget af epistemisk modalitet, eftersom dette
demonstrerer, hvordan en afsender opfatter forskellige situationer og/eller afsenders sikkerhed i
sin egen opfattelse. Det er da ogsa netop denne type modalitet, der viser sig at veere primaer i The
Hunger Games.

Til trods for, at analysen tidligere har vist, at Katniss i kapitel tre er en rationel karakter,
spger hun i dette kapitel ogsa afledning for egne tanker inden afskeden med sin familie: ”I can’t
help running my fingers over the fabric repeatedly. It helps to calm me... | cannot afford to get

upset” (Collins 2009:39, min fremhavning). Stoffet fungerer her som en afledning for Katniss, der
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med can’t og cannot demonstrerer, at hun betragter det at blive ked af det som noget, hun ikke
kan tillade sig, og det er hende derfor umuligt ikke at sgge denne afledning (jf. Greenbaum & Quirk
1990:60). Afledningen skal sikre, at Katniss ikke fremstar pavirket af situationen overfor sine
omgivelser, og dette er en gennemgadende tendens i Katniss’ reaktionsmgnster: Hun anvender
bevidst distraktioner for at skane sit pressede sind — bl.a. fordi hun grundlaeggende ikke tror p3, at
det er muligt for hende at vinde the Games. Can’t og cannot rummer saledes deontisk modalitet,
idet Katniss styres af de forventninger, hun har til sin egen opfgrsel. | stedet for at forholde sig
kritisk til disse forventninger, accepterer hun dem og agerer derudfra.

Udover i begyndelsen af lade sig tynge af forventninger demonstrerer Katniss ogsa
manglende tro pa egne evner, og disse kommer til udtryk i afskeden med familien: ”’Maybe you
[Katniss] can win.” | can’t win. Prim must know that in her heart.... ‘Maybe,’ | say. ‘Then we would
be as rich as Haymitch.’... ‘You [Katniss] will try, won’t you? ..." ‘Really, really try.” And | know,
because of Prim, I'll have to” (Collins 2009:41-42, min fremhaevning). | dialogen med lillesgsteren
Prim er det tydeligt, at Katniss’ usikkerhed ikke gar igen hos Prim. Med can indikerer sgsteren, at
der er en mulighed (jf. Greenbaun & Quirk 1990:60) for, at Katniss kan vinde, men sg@sterens
forsgg pa at opmuntre Katniss har ingen effekt, og Katniss konstaterer nggternt med can’t, at det
naermere er en umulighed. Katniss’ er kynisk i sin opfattelse af sin egen nzertforestaende fremtid
og udtrykker intet hab for, at hun vil komme til at se sin familie igen. Med sin anvendelse af must
indikerer Katniss, at ogsa s@steren bgr vide, at det er umuligt (jf. Greenbaun & Quirk 1990:61),
fordi hun ligesa vel som Katniss ved, hvordan the Games plejer at udspille sig.

| dialogen med sin s@ster viser Katniss dog ogsa, at hun er aben for et tankespil, hvis det kan
give Prim hab. Med would i ovenstaende citat refererer Katniss til en (hypotetisk) fremtid, som
hende og Prim vil kunne nyde sammen, men det overbeviser ikke Prim om Katniss’ kampgejst.
Prim insisterer p3, at Katniss skal keempe, og med et will, der i hgjere grad refererer til Katniss vilje
end fremtiden — sakaldt strong volition (Hjulmand & Schwarz 2012: 229, Greenbaun & Quirk
1990:63) — tvinges Katniss til at love, at hun vil keempe. Sammentraekningen I’ll indikerer, at
Katniss vilje er svagere end s@sterens, men den er til stede, hvilket er en betydelig udvikling
sammenlignet med Katniss’ vilje ved dialogens begyndelse. Katniss udvikler sig saledes i samspillet
med andre mennesker — her sin sgster — hvilket er interessant ift., hvordan forholdet mellem

hende og Peeta udvikler sig Igbende. Det vender jeg tilbage til i analysen af kapitel 25.
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Modalverberne i ovennaevnte eksempel er modsat det fgrste praeget af epistemisk modalitet, idet
Katniss’ opfattelse af sin egen mulighed for at vinde traeder i forgrunden.

Til trods for tilliden til sin s@ster naerer Katniss generel mistillid til andre mennesker. Dette
kommer til udtryk, da Peetas far overraskende kommer pa afskedsbesgg: “I can’t believe he’s
come to visit me. After all, | will be trying to kill his son” (Collins 2009:42). Det er for Katniss med
verbet can’t umuligt at begribe, at han vil leegge vejen forbi hende, idet hun har i sinde at ggre sit
bedste for at sla hans s@n ihjel. Will indikerer en straek vilje (Greenbaun & Quirk 1990:63) og det
lader til, at Katniss her pa kynisk vis er bevidst om, at Peetas dgd er ngdvendig for, at hun kan
holde sit |gfte til Prim. Igen traeder hendes egen opfattelse saledes i forgrunden gennem
epistemisk modalitet.

Katniss’ kynisme gar igen, da hun forholder sig til, hvordan landet Panem har naet sin
nuveerende form: “l know there must be more than they’re telling us, an actual account of what
happened during the rebellion. But | don’t spend too much time thinking about it. Whatever the
truth is, | don’t see how it will help me get food on the table” (Collins 2009:48, min fremhavning).
Katniss udtrykker med modalverbet must en konkluderende vished om — a (logical) necessity
(Greenbaum og Quirk 1990:61) — at styret lyver; en sikkerhed hun tager med sig ind i arenaen.
Med must demonstrerer Katniss sin viden om, at der er noget, styret ikke fortzeller, men hun ved
ikke, at hun senere —i kapitel 25 — laegger grundstenen til det nye oprgr, da hende og Peeta giver
indtryk af at ville bega selvmord (Collins 2009:402-3). | stedet giver hun igen udtryk for, at kun
hendes egen families overlevelse er af interesse for hende. Katniss’ usikkerhed om Peetas fars
besgg og om, hvordan Panem endte i sin nuveerende struktur, skaber en tilsvarende usikkerhed
hos laeseren om, hvordan disse elementer haenger sammen.

Ved at give plads til sin egen usikkerhed tilleegger Katniss forteellingen et element af negativ
shading; det er vanskeligt for laeseren af vide, hvilke intentioner Peetas far har med sit besgg, nar
forteelleren — laeserens eneste kilde til handlingen — selv er i tvivl, og ligeledes er det umuligt at
vide, om styret i Panem virkelig holder noget skjult, eller om det fx blot er Katniss’ unge alder, der
gor, at hun ikke forstar, hvad der rgr sig. At vi har at ggre med Katniss’ egen opfattelse af
situationen understreges endnu engang af den epistemiske modalitet.

Samlet beskriver ord som kynisme og hablgshed, hvordan modalverberne gennem primaert

epistemisk modalitet tegner et billede af Katniss og hendes opfattelse af forskellige situationer.
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Hun tror ikke p3, at det er muligt at vinde the Hunger Games trods tiltro fra sin s@gster, og hun er
derfor overbevist om, at hun aldrig vil se sin familie igen. Yderligere er centrum for hendes
bevidsthed hendes families overlevelse; hvad der ellers rgr sig i samfundet er irrelevant for hende.
Samtidigt indikerer kapitel tre dog ogsa, at Katniss’ kynisme maske vil &ndre sig, idet hun

forpligter sig overfor sin sgster og ikke mindst rgres af, at Peetas far kommer pa besgg.

4.8 Modalitet i kapitel 11

Modaliteten i kapitel 11 er af en anden karakter end den i kapitel tre, idet den i kapitel 11 er
praeget af Katniss’ forsgg pa at forudsige, hvad andre Tributes ved og har i sinde eller vil vaere i
stand til at g@re. Dette viser sig, da hun venter pa at traede ind i arenaen: ”I’'m betting many of the
other tributes would pass up a smaller girl, even one who scored an eleven in training” (Collins
2009:174, min fremhaevning). Would refererer her til noget, der rent hypotetisk kunne ske i
fremtiden, nar kampen for livet begynder (jf. Hjulmand & Schwarz 2012:231). Anskuelserne
afspejler gennem epistemisk modalitet Katniss’ egen opfattelse af situationen, og det er tydeligt,
at hun er raedselsslagen for, hvad de andre Tributes vil vaere i stand til og at bekymringer som
denne fylder i hendes sind.

Samtidigt har Katniss svaert ved at beslutte, hvordan hun skal agere, nar hun kommer ind i
arenaen, og tiden presser hende: ”I know the minute must be almost up” (Collins 2009:174, min
fremhaevning). Hendes urolige sind har ikke rokket ved hendes tidsfornemmelse, og hun ved med
sikkerhed —igen a (logical) necessity (Greenbaun & Quirk 1990:61) — at tiden snart er gaet, men
hun ved ikke, hvad hun skal ggre. Da ser hun Peeta: “l can tell he’s looking at me, and | think he
might be shaking his head” (Collins 2009:174). Laeseren kan her fglge Katniss’ forsgg pa at forsta,
hvad Peeta ggr, ud fra brugen af might; Katniss’ beskrivelse af en lille sandsynlighed og dermed
ogsa epistemisk modalitet (Hjulmand & Schwarz 2012:225). Usikkerheden omkring, hvad Peeta
prever at kommunikere, er tydelig, og den far Katniss til at tabe fokus fra den opgave, hun har
stillet sig i udsigt: At fa fat i buen. Som resultat af kommunikationen mellem de to og Katniss’
besvaerede forsgg pa at forsta ham, misser hun signalet, der skyder the Hunger Games i gang, og
hun bliver rasende pa Peeta. Katniss viser sig saledes som en karakter, der ikke forventer, at andre
vil have en holdning til, hvordan hun skal agere — og da slet ikke en karakter, som hun ifglge
spillets regler bgr forsgge at sla ihjel, og for hvem det derfor ville veere en taktisk fordel, hvis

Katniss blev draebt ved spillets start. Peetas opfgrsel matcher ikke Katniss’ forstaelse for, hvordan
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Tributes bgr agere, og hendes manglende evne til at abstrahere fra dette og i stedet fokusere pa
sin egen primaere opgave ggr hende frustreret; en frustration, der tager form af afsky overfor
Peeta. Samtidigt slgres Peetas intentioner overfor laeseren, nar denne kun har Katniss’ beretning
om, hvad der foregar, at forholde sig til. Katniss pafgrer dermed igen fortaellingen negativ shading,
hvilket ggr det vanskeligt at gennemskue Peetas intentioner. Katniss er rasende og betragter hans
indblanding som sabotage, men om Peetas indblanding i virkeligheden naermere er et forsgg pa at
hjaelpe Katniss til overlevelse, kan laeseren kun gisne om ud fra Peetas gvrige handlinger romanen
igennem.

Det er dog ikke kun Peetas opfgrsel, Katniss ikke forstar. Hun ytrer som fortzeller ogsa gerne,
nar andre Tributes ifglge hende opfagrer sig hovedlgst: “What are they thinking? A fire lit just at
nightfall would have been one thing. Those who battled at the Cornucopia, with their superior
strength and surplus of supplies, they couldn’t possibly have been near enough to spot the flames
them. But now... You might as well be waving a flag” (Collin 2009:184, min fremhaevning).
Modalverberne i citatet her udtrykker Katniss’ forestillinger om hypotetiske scenarier: 1) Would
forudsiger noget, der ville have vaeret slemt, men hypotetisk set dog bedre end det at taende bal
midt om natten (jf. Hjulmand & Schwarz 2012:230, Greenbaum & Quirk 1990:63). 2) Could
forholder sig ligesa til muligheder (jf. Greenbaum & Quirk 1990:60) — i dette tilfeelde i forhold til
Katniss forestilling om, hvad de andre Tributes er eller ikke er i stand til. 3) Might indikerer ligesom
could en hypotetisk mulighed (jf. Hjulmand & Schwarz 2012: 223) for, hvad en Tribute ligesa vel
ifglge Katniss kunne have gjort for at opna samme effekt: At blotte sig overfor sine fjender.

Kapitel 11 rummer saledes eksempler p3, at Katniss fortolker situationer og forholder sig til,
hvilke hypotetiske risici, hun star overfor ift. bade Peeta og de andre Tributes. Gennem disse
udsagn udtrykker Katniss, hvad hun betragter som fornuftig Tribute-opfg@rsel, og yderligere
forsgger hun at forholde sig til den fare, hun er udsat for i the Hunger Games. Alle eksempler
rummer epistemisk modalitet, eftersom eksemplerne udelukkende og ukritisk forholder sig til

Katniss’ egne opfattelser af risici og forskellige situationer.

4.9 Modalitet i kapitel 25
Hvor modalverberne i kapitel 11 demonstrerer, hvordan Katniss forholder sig til, hvad der er
muligt og umuligt, og hvad man bgr og ikke bgr g@re, skaber samme verber et mere nuanceret

billede af fortzelleren i kapitel 25.
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| dette kapitel, der omhandler sidste fase af the Hunger Games, reflekterer Katniss pa
samme made som i kapitel 11: "even if | could make it to the trees, it would be impossible for
Peeta to outrun them on that leg — Peeta!” (Collins 2009:387, min fremhavning). Bade would og
could indikerer her muligheder: | en presset situation, hvor hun og Peeta jagtes af muttations,
overvejer hun muligheden for at flygte op i et trae, og hvilken situation det evt. ville stille Peeta i.
Mens hjernen analyserer, mister hun fornemmelsen for det, der reelt sker omkring hende, og hun
glemmer, at Peeta er saret og maske ikke kan fglge med hende i flugten. Hun vender tilbage til
virkeligheden via szetningsfragmentet Peeta!, og det er hendes egne tanker om ham, der river
hende tilbage til virkeligheden. Katniss’ overvejelser om overlevelse forholder sig saledes ikke kun
hendes egne muligheder, men ogsa til Peetas, og hun sidestiller vigtigheden af de to — en
indikation pa, at forholdet mellem Peeta og hende kun kan sammenlignes med den helt tette
relation til sgsteren hjemme i Distrikt 12, som vi sa det i kapitel tre.

Samtidigt viser Katniss i dette kapitel, at hun i hidtil ukendte niveauer af stressede
situationer fortsat er i stand til at taeenke rationelt og na en konklusion baseret pa analyse af
delelementer: ”I arm my bow, but my arrow ends up taking out a mutt that can only be Tresh.
Who else could jump so high? | feel a moment’s relief because we must finally be up above the
mutt line” (392, min fremhaevning). Katniss konstaterer med en vis sikkerhed, at denne mutt er
Tresh — en afdgd Tribute — ud fra dens ageren. Can indikerer, at det er sandsynligt, at det er Tresh,
mens det efterfglgende could forholder sig til, at ingen af de andre tidligere Tributes ville kunne
hoppe sa hgjt som denne mutt. Herudfra resonerer hun sig med sikkerhed gennem must frem til,
at de nu er over graensen for, hvor hgjt the mutts kan hoppe, for hvis ikke Tresh kan na dem, kan
ingen na dem. Alle modalverber er epistemiske og afspejler dermed Katniss’ egne reesonnementer.

Med den umiddelbare fare elimineret kan Katniss forholde sig til Peetas risiko for at besvime
af smerte: “He’s fighting it, probably more for me than for him, and it’s hard because
unconsciousness would be its own form of escape. But the adrenaline pumping through my body
would never allow me to follow him, so | can’t let him go. | just can’t” (397, min fremhavning).
Would bruges igen som et vaerktgj til at opridse et hypotetisk fremtidsscenarie (jf. Hjulmand &
Schwarz 2012: 231, Greenbaum & Quirk 1990:63), idet Katniss ved, at bevidstlgshed ville veere en
trgst for Peeta pa dette tidspunkt. Samtidigt bruger hun ordet can i sammenhang med adverbiet

not til at beskrive sin egen manglende psykiske evne til at lade ham forsvinde. Hun er dybt
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afhaengig af hans tilstedeveaerelse og vurderer det som vaerende en umulighed at undvaere ham;
ikke sa meget ift. hendes fysiske overlevelse, men ift. hendes psykiske velbefindende.

Pa trods af det fysiske og psykiske pres hun er under, lykkes det hende at udtaenke en plan
for, hvordan bade hun og Peeta kan overleve the Hunger Games; en evne, der bekraefter, at
Katniss kan operere under hgjt pres og ikke lader sin rationelle tankegang forstyrre af ydre
pavirkninger: “Without a victor, the whole thing would blow up in the Gamemakers’ faces. They’d
have failed the Capitol. Might possibly even be executed, slowly and painfully, while the cameras
broadcast it to every screen in the country” (Collins 2009:402, min fremhaevning). Begge
anvendelser af would indgar i hypotetiske fremtidskonsekvenser, der ville kunne lede videre til en
mulighed for, at styret i Panem, der har konstrueret the Hunger Games, ville komme til at bgde for
deres handlinger. Med might indikerer Katniss, at chancen for, at de ville komme til at bgde sa alle
i landet ville kunne se det, er lille, men hun vurderer alligevel chancen stor nok til at bringe den pa
bane — og stor nok til, at hun reagerer pa det og lykkes med at redde Peeta og sig selv pa
bekostning af spilstyrerens ry. Denne evne adskiller sig fra det analysen af fremtidskonstruktioner
viste: Her forsvandt Katniss’ evne til at operere rationelt, og det viser sig saledes, at Katniss kun
formar at arbejde sig gennem intense situationer, nar hun udelukkende forholder sig til gjeblikket
og ikke reflekterer over, hvad der vil ske lengere ude i fremtiden. At Katniss ikke teenker over
konsekvenserne af at narre styret i Panem reder i fgrste omgang hendes liv — men det er ogsa det,
der efter the Hunger Games skaber en konstant risiko for, at styret vil tage haevn; en havn, som
Katniss maske kunne have forudset, hvis hun ikke kun havde vaeret fokuseret pa overlevelse.

Modalverberne viser saledes i alle tre kapitler, hvordan Katniss forholder sig til og evaluerer
verden omkring sig pa forskellig vis. Forestillinger om andre Tributes og mulige fremtidsscenarier
fylder meget, men ogsa mere lavpraktiske idéer om, hvad hun kan og bgr ggre, er til stede.
Modalverberne karakteriserer Katniss som en forteller, der med sin analyserende tilgang formar
at opstille mulige scenarier og at reagere hensigtsmaessigt pa dem uden at lade sin psyke pavirke i

for hgj grad til at kunne traeffe de rigtige beslutninger.

4.10 Fowlers psykologiske synsvinkel og opsamling
| de ovenstaende afsnit har jeg undersggt forskellige sproglige strukturer, der hver bidrager til

karakteristikken af fortaelleren i The Hunger Games, Katniss. Derfor er det nu muligt at forholde sig
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til Fowlers psykologiske synsvinkel, der behandler, hvordan en fortaellers egen opfattelse af en
handling pavirker fortzllingen.

| afsnittet om saetningsfragmenter sa vi, at fragmenterne afspejler Katniss tanker og at
fortzellingen dermed ligger sig teet op af, hvad vi ma formode er fortzellerens tankeszet. Derudover
skaber de mange fragmenter spaending, der fastholder lseseren og gger romanens intensitet. Disse
elementer er skabt af forfatteren, men praesenteres af fortelleren og bidrager derfor til en
karakteristik af sidstnaevnte. Nar Katniss taenker i og oplever verden i fragmenter stiger
intensiteten og dramatikken, og vi kan derfor karakterisere fortaelleren ud fra begge af disse
termer: Fortzellingen gg@res intens og dramatisk, fordi det er sddan Katniss oplever den.

| afsnittet om fremtidskonstruktioner viser analysen, at Katniss i stort omfang visualiserer,
hvad forskellige situationer potentielt kan ende med, og derfra forholder sig til, hvordan hun skal
agere. | nogle tilfeelde kan hun anvende sin visualiseringsevne til at treeffe rationelle beslutninger; i
andre sammenhange lammer det hendes handlingsevne. Igennem fortaellingen gennemgar
Katniss ift. fremtidskonstruktionerne en udvikling, der flytter hende fra kun at se hablgshed og fgle
kynisme til i hgjere grad at taenke andre mennesker ind i sin fremtid og til at tro p3, at der rent
faktisk er en fremtid for hende. Denne nyfundne evne til at fgle sig forbundet til karakteren Peeta
skaber bade frustration og drive hos Katniss, der fgrst bleendes af hablgsheden i Peetas fysiske
tilstand, men derefter finder kraefter til at keempe for dem begge.

Endeligt sa vi i afsnittet om modalitet, at Katniss ogsa igennem modalverber visualiserer,
hvilke hypotetiske situationer, der kan opsta, og at hun bruger disse til at bestemme sig for,
hvordan hun skal reagere. Herigennem ggr hun laeseren bekendt med, hvad hun forestiller sig,
hvad hun synes om disse forestillinger og dermed ogsa, hvordan hun mener, at man som
menneske — Tribute eller ej — bgr agere. Hun demonstrerer dyb mistro til, at det kan lade sig ggre
for hende at vinde the Games og yderligere en forventning til sine omgivelser om, at de bgr veere
af samme opfattelse. Ord som hablgshed og kynisme gar igen, og det viser sig efterhanden, at
Katniss rent psykologisk pa den ene side er en pessimistisk karakter, der ikke lader sig selv habe pa
noget, og pa den anden side samtidigt er en intelligent karakter, der lykkes med at forudse,
hvordan hun bgr agere for at overleve, og som fglge deraf treeffer de rigtige beslutninger sa laenge

hendes fokus er rettet mod det gjeblik, hun befinder sig i.
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5. Integreret grammatikundervisning i praksis

Jeg har gennem ovenstaende analyse af The Hunger Games demonstreret, hvordan fokus pa
stilistiske treek kan nuancere karakteristikken af en romans fortzeller. Den stilistiske analyse har
dermed i en undervisningskontekst potentiale til at styrke kursisternes grammatiske forstaelse og
tekstanalytiske faerdigheder, hvilket er centrum for anden del af dette speciales
problemformulering, som lyder: Med afsat i den stilistiske analyse gnsker jeg at udvikle, afprgve
og diskutere undervisningsmateriale til integreret grammatikundervisning til engelsk HF-b med
henblik pa at teste den hypotese, at en stilistisk analyse kan anvendes til grammatikundervisning
pa HF.

Formalet med dette speciale er som beskrevet i introduktionen, at kursisterne skal opna
indsigt i, at sproglig bevidsthed kan bruges til at opna dybere forstaelse for — i dette tilfaelde —
fortzelleren i en roman og at mulighederne ikke begraenser sig til fiktive tekster. Det er saledes
oplagt at inddrage en praktisk dimension i dette speciale, og jeg har derfor valgt at gennemfgre et
kort undervisningsforlgb med udgangspunkt i min stilistiske analyse hos en 1.HF-klasse. Malet med
undervisningsforlgbet er ikke at bidrage med validitetsgivende empiri for HF generelt eller at vise,
hvor meget kursisterne kan laere af integreret grammatikundervisning sammenlignet med parallel
grammatikundervisning. Undervisningsforlgbet skulle derimod give mulighed for at afprgve et kort
undervisningsforlgb til integreret grammatikundervisning i forbindelse med The Hunger Games
hos en udvalgt 1.HF-klasse og dernaest danne baggrund for en vurdering og diskussion af forlgbet
med udgangspunkt i, hvordan kursisterne i den udvalgte 1.HF-klasse responderede pa den
integrerede grammatikundervisning.

Dette afsnit praesenteres rammen for undervisningsforlgbet, mit sprog- og laeringssyn,
centrale elementer fra lzereplan og vejledning for engelsk b pa HF og ikke mindst forskellige
leeringsteoretiske perspektiver, der vil danne udgangspunkt for undervisningsmaterialet til

forlgbet.

5.1 Rammen for undervisningsforlgbet

Mit undervisningsforlgb fandt sted pa Viborg Gymnasium & HF i en fgrstears HF-klasse, der som
udgangspunkt har engelsk pa b-niveau. Undervisningsmaterialet blev udviklet til at harmonere
med klassens engelskfaglige niveau gennem radgivning fra klassens engelsklaerer, Trine

Bierregaard, der har 20 ars erfaring med undervisning i engelsk pa gymnasiet og derudover har
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veeret tilknyttet Syddansk Universitet som ekstern lektor i gymnasiepaedagogik pa den teoretiske
del af paedagogikumuddannelsen siden 2009 (bilag 10). Trine har fungeret som sparringspartner
for mig og har derudover gennem sit kendskab til klassens indbyrdes relationer vaeret behjzlpelig
med gruppedannelse. Trine vurderer, at klassen er relativt disciplineret og har et udmaerket
niveau, men at kursisterne samtidigt har sveert ved at holde fokus leenge af gangen, og at der
sidder enkelte kursister med meget lavt niveau. Klassen rummer en gruppe kursister med
diagnoser som angst og ADHD, og endeligt er klassen af blandet etnisk herkomst, og der er derfor
forskel pa, hvorvidt engelsk er deres andet-, tredje- eller maske fjerdesprog. Ingen af kursisterne
har engelsk som modersmal.

Min undervisning forlgb over tre moduler 4 90 minutter d. 20., 21. og 25. april 2017. Trine
tog noter til hver undervisningsgang med fokus pa min interaktion med kursisterne, og efter endt
undervisningsforlgb diskuterede og evaluerede vi forlgbet. Endeligt evaluerede kursisterne selv
forlgbet mundtligt i plenum og skriftligt gennem en spgrgeskemaundersggelse, som er beskrevet i

afsnit 6.2. | det fglgende afsnit forholder jeg mig f@rst til mit sprog- og leeringssyn som underviser.

5.2 Sprogsyn og leeringssyn

L2-undervisning tager altid udgangspunkt i den underviser, der tilrettelaegger undervisningen, idet
dennes sprog- og laeringssyn er centralt for, hvordan Igrnerne opfattes og undervisningen
udfoldes. Ifglge Andersen og Fernandez ma det "sprogsyn, som ligger til grund for
sprogundervisning... bl.a. indeholde en klar holdning til grammatikkens rolle og plads i
undervisningen”, eftersom grammatikundervisning er et vigtigt element i L2-undervisningen
(2010:7). | dette speciale udggr grammatikundervisning omdrejningspunktet og sprogsynet er
derfor yderligere relevant.

Som underviser af min tid, tilslutter jeg mig et kognitivt-konstruktivistisk og sociokulturelt
leeringssyn og et overvejende funktionelt sprogsyn. Det kognitivt-konstruktivistiske lseringssyn
betyder, at kursisterne vil fa mulighed for gennem input og output at danne og afprgve sproglige
hypoteser til udvikling af deres intersprog. Det sociokulturelle lzeringssyn fordrer i tillaeg hertil, at
kursisterne skal samarbejde og interagere, idet jeg tilslutter mig, at “laering primeert sker i det
sociale og kommunikative samspil mellem mennesker via den sproglige interaktion samt den hjzelp
og stgtte, som eleven kan fa fra laereren og de mere kompetente klassekammerater” (Henriksen

2014:29-30). Derudover besidder jeg et funktionelt sprogsyn og er saledes af den opfattelse, at det
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helt centrale formal med L2-undervisning er, at kursisterne skal kunne anvende deres sprog i
praksis. Det betyder, at jeg vaegter det Henriksen betegner kommunikativ kompetence (23).

Dette speciale, der centrerer sig som integreret grammatikundervisning, vaegter den gren af
kommunikativ kompetence, der kaldes lingvistisk kompetence. Her er "sprogets morfologi,
syntaks, ordforrad, udtale og ortografi” i centrum (23). Men den lingvistiske kompetence ma
anvendes i en sammenhaeng for at sikre det overordnede mal om kommunikativ kompetence.
Denne sammenhaeng prioriteres gennem diskurs-/tekstkompetence, der sigter mod at give
kursisterne en forstaelse for, hvordan kohaesion (sproglig tekstsammenhaeng) opbygges i tekster
(23-24). Yderligere vil min undervisning ogsa rumme et fokus pa sociolingvistisk/pragmatisk
kompetence, idet kursisterne skal kunne anvende sproget i interaktion med andre. Denne
kompetence harmonerer med iszer det sociokulturelle lzeringssyn, hvor samarbejde og interaktion
har hgj prioritet i undervisningen.

Samarbejde og interaktion er derfor ogsa de centrale termer i de fglgende tre afsnit, der
praesenterer generel leringsteori af primeert Vygotsky (1978), Dysthe (1997) og Hall (2000) bag
undervisningsforlgbet hos 1.r. Dernaest praesenteres laeringsteori med specifikt fokus pa integreret

grammatikundervisning i det kommunikative klasseveaerelse af Fotos (2002) og Ellis (2002).

5.3 Laeringsteori

Som angivet ovenfor anser sig sprogleering som en proces, der er preeget af lgrnerens sociale
kontekst, og denne antagelse er i dag den fremherskende indenfor forskning i second language
acquisition” (SLA). Ifglge Ortega opstod dette fokus, ogsa kaldet ‘the social turn’ (2009:251), i midt
90’erne som en konsekvens af, at tidligere tiders opfattelse af, at “universal patterns can help us
explain L2 learning as a general phenomenon” (216) ikke laengere fremstod som daekkende for,
hvordan man laerer sprog. Den sociale kontekst blev i stedet af bl.a. Hall (1993) og Lantolf (1996)
tillagt st@rre betydning og betragtes fortsat som en afggrende faktor for indlaering. En af de mest
centrale teorier, der blev omsat til SLA-teori efter dette ‘social turn’, var Vygotskys teori om zone
for nzermeste udvikling. Denne lagde oprindeligt lagde vaegt pa, hvordan al indlaering er social,

men blev overfgrt til SLA-sammenhaenge af Lantolf og Appel (1994).

7”Second language acquisition... is the scholarly field of inquiry that investigates the human capacity to learn
languages other than the first, during late childhood, adolescence or adulthood, and once the first language or
languages have been acquired” (Ortega 2009:1-2).
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5.3.1 Vygotsky: Zone for naermeste udvikling og stilladsering

Vygotskys teori om zone for naermeste udvikling er ifglge Ortega den stzaerkeste sociokulturelle
SLA-teori, og den betragtes i dag som en af de eneste fuldbyrdede SLA-teorier (2009:218). Kernen i
Vygotskys teori er, at udviklingen af menneskets bevidsthed er en proces, der aldrig slutter, og at
denne udvikling konstant faciliteres af interaktion med andre mennesker (Lantolf 2006:726). Pa
samme made er sproget en proces, der er under kontant udvikling. Sproget kan sagar betragtes
som den vigtigste process, idet “language is used to create thought but it also transforms thought
and is the source of learning” (Ortega 2009:219). Til beskrivelse af denne proces har Vygotskys
teorier bidraget med forskellige vaesentlige betragtninger, hvoraf zone for neermeste udvikling
(oprindeligt Zone of Proximal Development (ZPD) - begreb pa dansk i Hansen & Nielsen 2004:10) er
en af de mest centrale.

ZPD er defineret som “the distance between the actual developmental level as determined
by independent problem solving and the level of potential development as determined through
problem solving under adult guidance or in collaboration with more capable peers” (Vygotsky
1978:86). Leering opstar saledes i samspillet mellem Igrnere, og f@rst derefter kan den enkelte
anvende de tilegnede kompetencer. Denne teori har stort potentiale pa danske
ungdomsuddannelser, hvor der i gennemsnit er 28 elever pr klasse (Undervisningsministeriet
2012:830b). Leeren har derfor ikke mulighed for Igbende at understgtte hver enkelt elevs
indlzering, men er afhaengig af, at de dygtigste elever — "the more capable peers’ — kan sikre fortsat
udvikling blandt deres klassekammerater (Vygotsky 1978:86). Til at understgtte indleeringen kan
leerer savel som elever arbejde med stilladsering (oprindeligt scaffolding — begreb pa dansk i
Hansen & Nielsen 2004:10); et begreb, der bygger pa Vygotskys ideer om ZPD, men som
introduceres af Wood, Bruner og Ross (1976).

Hvor ZPD omhandler det naeste naturlige skridt i en Igrners udvikling, rummer stilladsering
ideer til, hvordan Igrneren kan na derhen: “The learner must be able to recognize a solution to a
particular class of problems before he is himself able to produce the steps leading to it without
assistance” (Wood, Bruner & Ross 1976:90). Denne proces er karakteriseret af forskellige
funktioner og af disse har Beed, Hawkins og Roller afledt fem trin for, hvordan den lzerer eller elev,
der faciliterer stilladseringen, langsomt kan traede tilbage og lade Igrneren Igse opgaven

selvstaendigt. Disse trin kalder de Level E — A, hvor Level E angiver det niveau, hvor Igrneren har
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brug for mest mulig st@tte, mens Level A angiver det niveau, hvor lgrneren naesten selvstaendigt
kan finde en Igsning. Trinene beskrives som fglgende:

e Level E: ‘Teacher modeling’. Underviseren lgser opgaven og forklarer undervejs hvordan.

Level D: ‘Inviting student performance’. Underviseren fortzeller, hvordan en opgave skal

Igses, men inviterer Igrneren til selv at udfgre opgavelgsningen.

Level C: ‘Cueing specific elements’. Underviseren kommer med mundtlige inputs til, hvordan
opgaven kan Igses, med direkte reference til specifikke elementer af fx en analysemodel

el.lign.

Level B: ‘Cueing specific strategies’. Underviseren kommer med mundtlige inputs til, hvordan

opgaven kan Igses, med overordnet reference til fx en analysemodel el.lign.

Level A: ‘Providing general cues’. Underviseren kommer med mundtlige inputs gennem
metakommunikation som ”“You’re stuck on that... are you? What can you try?”, og tilbyder
saledes ingen direkte inputs til, hvordan opgaven kan Igses
(Beed, Hawkins & Roller 1991:650).

Det er altid muligt at ga et trin ned i stilladseringen, hvis det viser sig, at Igrneren har brug for

mere stgtte end oprindeligt antaget. Det centrale for bade ZPD og stilladsering er altsa samspillet

mellem lgrnere og eventuelt underviser, og samspillet mellem disse instanser er ogsa centrum hos

Dysthe.

5.3.2 Dysthe: Det flerstemmige klasserum
Dysthes tanker om dialog i klasserummet relaterer sig til Vygotskys teori om ZPD og den afledte
stilladsering, og samtidigt overlapper hendes tanker Hall med fleres teorier om interaktion i
klasseveerelset, som jeg vender tilbage til i naeste afsnit. Dysthe fungerer saledes som et bindeled
mellem de to.

| sit arbejde med undervisning laegger Dysthe vaegt pa dialogen mellem lzrer og elev. | den
forbindelse arbejder hun bl.a. med begreberne autentiske sp@rgsmal og optag, der bygger pa
Nystrand og Gamoran (1991a + b). Autentiske spgrgsmdl er abne spgrgsmal, der ikke rummer pa
forhand givne svar. Nar laeren ikke pa forhand kender svaret, skabes der plads til, at “eleven kan
reflektere og taenke selv, ikke bare huske og reproducere” (Dysthe 1997:62). Hvis leeren stiller
autentiske spgrgsmal, vil der veere mulighed for flere forskellige "rigtige’ svar fra eleven, som

leeren kan implementere i dialogen gennem optag. Optaget kan derefter bruges direkte i
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konstruktionen af nye spgrgsmal; ved at anvende elevens egne svar i de nye sp@grgsmal signalerer
leren til eleven, at svaret var noget vaerd, hvilket fremmer dialogen (63). Optag kan anvendes i
dialogen af bade elever og lxrer.

Efter praesentationen af Dysthes forstaelse af autentiske spgrgsmal og optag vil fglgende
afsnit ga et skridt videre i at afdaekke, hvordan god interaktion i klassevarelset kan udspille sig

ifglge Hall m.fl..

5.3.3 Hall m.fl.: Interaktion i klasseveaerelset

Halls fokus indenfor SLA er, hvordan interaktion i klassevaerelset kan optimere L2-undervisningen;
teorier der er serligt relevante for dette speciales undervisningsforlgb, idet jeg her hurtigt ma
forsgge at etablere god interaktion uden personligt kendskab til Igrnerne.

En af Halls centrale pointer er betydningen af gentagelser: “both teacher and student
repetition, echoes, reformulations, and paraphrases of all or part of their own and each other’s
utterances not only provide cognitive benefits, but engender positive social consequences as well”
(2000:288). Nar lgrnerne ytrer sig i plenum, er det vigtigt, at leerer og Igrnere genbruger hinandens
svar saledes, at der sker en udbygning og udvikling af en stgrre klassediskurs med termer som
Igrnerne kan bruge af. Sullivan pointerer i den forbindelse, at nar man gennem gentagelser og
omformuleringer opbygger en falles klassediskurs, sa styrker det ikke kun Igrnernes sproglige
udvikling, men ogsa deres faellesskabsfglelse (2000:84-85), og denne fglelse er ogsa ifglge Hall
vigtig: ”[the s]ocial context and... the interpersonal relationships formed as part of the context, are
fundamental to the construction of shared sociocultural knowledge and interpersonal bonds,
which in turn influence the process of additional language learning” (2000:289). Selvom dette
speciales undervisningsforlgb er kort, er det derfor centralt, at der skabes et trygt
leeringsfallesskab gennem gentagelser og omformuleringer af kursisternes svar. Duff advarer dog
mod, at repetition ikke ngdvendigvis har en positiv effekt ved fokus pa specifikke lingvistiske
strukturer (2000:135). Lgrnerne har til dagligt mange forskellige fag, sidder mange timer i skolen
og har som fglge deraf en ringere evne til at forblive fokuserede. For udpraeget fokus pa enkelte
grammatiske strukturer kan ggre det endnu svaerere for lgrnerne at koncentrere sig. Denne
udfordring er central for dette speciale, eftersom det behandler tre grammatiske strukturer i
dybden. Det vil vaere min opgave som underviser at ggre undervisningen interessent ved fx at ggre

den anvendelsesorienteret.
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Udover betydningen af gentagelser fokuserer Hall ogsa pa underviseren: “teachers ... [who]
asked intellectually weighty and socially relevant questions; provided multiple opportunities for
the students to be full participants in the conversation; and ... displayed a genuine interest in
learning, in the topic, in the students’ expressed thoughts, and in the students themselves, helped
to establish a dynamic, motivating learning environment” (2000:290). Det er saledes vigtigt, at
underviseren stiller relevante spgrgsmal —og mange af dem! Leererens egen motivation og
interesse skal braende igennem, idet den smitter af pa lgrnerne. Samtidigt er det vigtigt, at
elevernes svar pa disse spgrgsmal fglges op af positive og anerkendende reaktioner fra lzereren,
da disse reaktioner fremmer elevernes motivation (290). For at optimere forbindelsen med den

I' “

nye viden og Igrnernes kontekst pointerer Hall: “we need to help learners make connections
between the topical content of the interaction and their interests and background experiences”
(293). Ved at opfordre Igrnerne til at forbinde den nye viden til deres egen verden, bliver
undervisningen mere naervaerende og signifikant for dem.

Efter preesentationen af Vygotsky, Dysthe og Halls teorier om L2-undervisning generelt er

fokus i det fglgende afsnit grammatikundervisning.

5.4 Lzeringsteori og grammatik

| ovenstaende afsnit praesenteres Vygotskys zone for neermeste udvikling og stilladsering, Dysthes

tanker om dialog og Hall med fleres fokus pa betydningen af interaktion i klassevaerelset. Der er

dog ingen af disse, der kobler lzeringsteorien direkte til grammatikundervisning for English as a

Foreign Language (EFL®)-lgrnere, og derfor vil netop dette vaere fokus i falgende afsnit. Inden da

praeciserer Hedevang det overordnede mal med grammatikundervisning med termen intersprog:
"Intersprog betegner det sprogsystem, lgrner konstruerer pa basis af det fremmedsproglige
input, han eller hun udseettes for. En Igrners intersprog betragtes som et naturligt sprog,
veerende bade strukturelt (de fejl, I@rner laver, er ikke tilfeeldige) og dynamisk (det udvikler
sig over tid). Det indeholder savel karakteristika af generel karakter kendetegnende (nasten)

alle intersprogssystemer som karakteristika fra tidligere tilegnede sprog, modersmal og

& Der findes ifplge Ortega tre distinktioner mellem engelsklgrnere: Foreign, second eller heritage (2009: 6). De to
fgrste er de primaere og refereres til som hhv. EFL og ESL. Der er dog ingen klare linjer for, hvor forskellen mellem EFL-
og ESL-lgrnere gar (Ortega 2009:6, Swann 2007:14). | dette speciale daeekker EFL-betegnelsen de lgrnere, der lzerer
engelsk i et samfund som det danske, hvor engelsk ikke er et offentligt sprog og derfor kun i begraenset omfang
anvendes udenfor undervisningssituationer.
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fremmedsprog, og fra malsproget. Synonym til intersprog er langtidshukommelse, mental

grammatik og implicit fremmedsproglig viden” (2003:13)
Ifglge Hedevang er intersproget det stadie, man er naet til i sin sproglige udvikling: Intersproget er
der hvor forstaelse for modersmal og forstaelse for L2 overlapper, hvilket vil sige den forstaelse
Igrneren (tror vedkommende) har om, hvordan L2 er struktureret. Intersproget behgver dermed
ikke veere en korrekt forstaelse af L2. Gennem afprgvning af de sprogstrukturer, man tror, L2
rummer, vil lgrneren opdage, at der er elementer af dennes forstaelse, der skal justeres. Firkantet
kan man sige, at jo st@rre intersprog — dvs. jo stgrre overlap mellem modersmal og L2 — jo stgrre
forstdelse for L2. Man sg@ger altsa et maksimalt overlap mellem Igrnerens intersprog og L2 gennem
grammatikundervisning. Malet med dette speciales undervisningsforlgb er fortsat kommunikativ
kompetence med udgangspunkt i et funktionelt sprogsyn og et konstruktivistisk og sociokulturelt
leeringssyn som beskrevet i afsnit 5.2, men for at opna en staerk kommunikativ kompetence er det
altsa ngdvendigt at udvikle sit intersprog. Det til formal praesenterer Fotos og Ellis i det fglgende

flere tilgange.

5.4.1 Fotos: Tasks i grammatikundervisningen for EFL-lgrnere
| sine undersggelser af grammatikundervisning i EFL-sammenhaenge laegger Fotos vaegt pa, at
eksplicit grammatikundervisning er essentielt for, at Igrnerne kan opna “high levels of accuracy in
the target language, even when communicative opportunities to encounter target forms are
abundant” (2002:137). Under eksplicit grammatikundervisning italesattes arbejdet med
grammatiske strukturer af underviseren, og lgrnerne ved saledes altid, hvilke strukturer, der eri
fokus. Den eksplicitte tilgang hjelper Igrnerne til bade at traekke pa allerede opbygget viden om
en given struktur og til at gge deres opmaerksomhed omkring strukturen i deres arbejde. Denne
type kan med fordel suppleres af mere kontekst-fokuseret undervisning efterfulgt af feedback
med fokus pa elevernes fejl og pa hvordan den grammatiske struktur er anvendt i en kontekst
(2002:137, 1998:303). Af dette kan udledes, at grammatikundervisning optimalt set bgr opbygges
efter fglgende format:

e “(1) explicit grammar instruction, preferably at the beginning of the lesson;

e (2) communicative activities containing many usages of the instructed form; and

e (3) summary activities to focus learners’ attention on the grammar form they were

instructed on and then encountered communicatively” (2002:138).
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Tilegnelsen af simple savel som komplekse strukturer fremmes ved ovennaevnte format, men pkt.
2 er seerligt vigtigt ved de komplekse strukturer, hvor kommunikation er afggrende for Igrnernes
tilegnelse (151).

En af de stgrste udfordringer ved kommunikativ sprogundervisning for EFL-Igrnere er, at
Igrnerne hurtigt fraveelger L2 og i stedet kommunikerer pa det sprog, de taler til dagligt. For at
tvinge lgrnerne til at kommunikere pa L2 foreslar Fotos, at der arbejdes med structure-based
tasks; tasks, der kombinerer grammatisk fokus og kommunikativ interaktion og dermed stgtter
"learners to notice grammar forms... through communicative activities rather than fill-in-the-blank
or sentence production activities” (143). Tasks er opgaver, der er indholds- og
betydningsorienterede, og de spiller generelt en central rolle i kommunikativ sprogundervisningen
(Nunan & Lamb 2001:31), idet de fremmer kommunikative formal med kommunikationen: ”Det
der skaber dette kommunikative formal, er at task’en er en problemlgsningsopgave, og det der
driver kommunikationen frem, er gnsket om at na til et resultat” (Pedersen 2001:14). Anvender
man tasks i EFL-klasseveerelset far Igrnerne saledes mulighed for at indga i meningsfuld
interaktion, der fordrer, at de forstar og anvender L2 (Fotos 1998:306). Indteenker man structure-
based tasks i undervisningen vil grammatikken spille en central rolle.

Task til brug i grammatikundervisning kan have enten et implicit eller eksplicit grammatisk
fokus: | en implicit structure-based task vil den grammatiske malstruktur veere et middel til at
kommunikere om indholdet i den givne task, mens den grammatiske malstruktur i den eksplicitte
structure-based task vil vaere centrum for kommunikationen; den vil vaere det, der tales om (Fotos
2002:144-150). Det betyder, at termen “eksplicit’ i forbindelse med grammatikundervisning
rummer to betydninger: 1) 'Eksplicit grammatikundervisning’ angiver, som tidligere beskrevet, at
Igrnerne ved, at de nu arbejder med grammatik i en kontekst, og hvilke grammatiske strukturer,
der er pa spil. 2) 'Eksplicit grammatisk task’ deekker over en task, hvor den grammatiske struktur er
centrum for interaktionen. Man kan med andre ord eksekvere eksplicit grammatikundervisning
uden, at man behgver ggre det i en eksplicit grammatisk task; lgrnere behgver ikke arbejde med
problemlgsning direkte relateret til grammatik for at vide, at der er grammatisk lzering pa spil.

Structure-based tasks styrker ikke kun Igrnernes grammatiske forstaelse, men skaber ogsa
sammenhang i engelskundervisningen: “the grammar-based tasks circumvent the problems of

being viewed as frivolous activities lacking a clear tie-in with the course syllabus” (150). Lgrnerne
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vil saledes gennem tasks gge deres bevidsthed om, hvorfor grammatisk forstaelse er relevant, nar

de far lov at anvende deres viden i praksis.

5.4.2 Ellis: Metodiske muligheder ved udvikling af materiale til grammatikundervisning

Hvor Fotos i afsnittet ovenfor forholder sig til structure-based tasks, fokuserer Ellis pa induktivt
arbejde. Efter at have konkluderet, at tidens grammatikbgger er praegede af deduktive metoder,
gor Ellis det klart, at man med fordel kan lade Igrnere opdage malstrukturerne selv som
"feltlingvister’ (2002:161, 176). Hertil knytter sig to teoretiske forhold: 1) Betydningen af eksplicit
viden i SLA og 2) vaerdien af metoden “at opdage selv’ i forhold til indlaering.

Det fgrste punkt forholder sig til betydningen af hhv. eksplicit og implicit viden om L2. Det
overordnede mal med grammatikundervisning er som naevnt at udvikle Igrnernes intersprog, og et
led i denne proces er at omdanne eksplicit viden til implicit viden — det sidste vil sige grammatisk
viden de intuitivt og automatisk kan anvende i praksis (162). Desvaerre er det ifglge Ellis naesten
umuligt at tvinge implicit viden nedover Igrnere, idet de tilegner sig forskellige malstrukturer pa
forskellige tidspunkter. Derfor ma man i stedet sikre, at Igrnerens eksplicitte grammatiske viden
udvikler sig — dvs. viden om hvordan sproget fungerer, som ikke automatisk omsaettes til praksis
(162). Habet er, at Igrneren gennem arbejdet med en grammatisk struktur med tiden vil
konvertere sin eksplicitte viden til implicit viden, og det er saledes centralt, at Igrnerne tilegner sig
eksplicit viden.

Den eksplicitte viden kan Igrnerne bl.a. tilegne sig induktivt ved at opdage dem selv jf. andet
teoretiske forhold ovenfor. | tilknytning hertil lister Ellis flere fordele:

1) Det er motiverende selv at skulle finde en regel

2) Den induktive tilgang fordrer hypotesedannelse

3) At opdage regler selv kan skabe forstaelse for et sprogs grammatik, som ikke kan udledes

af grammatikbgger

4) Den induktive tilgang traener Igrnerens evne til at laere (2002:164-165)
Den induktive men eksplicitte metode, hvor Igrnerne selv skal finde systemer og regler i sproget,
har vist sig at vaere ligesa effektiv til at tilegne sig preecis eksplicit viden som deduktiv
grammatikundervisning, hvor de grammatiske regler praesentes for Igrnerne, inden deres arbejde

med disse regler begynder (165). Samtidigt kan induktiv undervisning praktiseres mens lgrnerne
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kommunikerer med hinanden, idet grammatik kan vaere et samtaleemne i sig selv (en eksplicit
structure-based task, se afsnit 5.4.1).

Udover Ellis’ fire listede fordele ved den induktive metode fremmer metoden ogsa Igrnernes
noticing faerdigheder. Noticing omhandler Igrnerens evne til udvikle sit sprog ved gentagne gange
at bemaerke hidtil ukendte strukturer. Dette kan implementeres i undervisningen pa flere mader;
underviseren kan fx bede Igrnerne finde alle forekomster af en specifik struktur i en tekst eller pa
forhand selv markere strukturen i en tekst, som Igrnerne skal laese igennem. Pa den made
bevidstggres lgrnerne om den gnskede struktur (Ellis 2002:166-167).

At lgrnerne bevidstggres om en specifik struktur sikrer dog ikke, at de opnar fuld forstaelse
for, hvordan strukturen fungerer. Til at Igse den udfordring foreslar Ellis input-processing
instruction. Her modarbejdes lgrnernes fejlantagelser om en struktur ved at bede lgrnerne vaere
seerligt opmaerksom pa strukturen i en tekst. For at fa et udbytte af denne metode opstiller Ellis
forskellige kriterier:

1. “Teach only one thing at a time
2. keep meaning in focus
3. learners must do something with the input
4. use both oral and written input
5. move from sentences to connected discourse” (2002:170)
Kombineres denne tilgang med eksplicit grammatikundervisning styrkes ikke kun Igrnernes

forstdelse af malstrukturen, men ogsa lgrnernes evne til at anvende den (171).

5.5 Nygaard: Integreret grammatikundervisning i en dansk kontekst

Efter ovenfor at have praesenteret laeringsteori med fokus pa samarbejde, interaktion og
grammatikundervisning i et internationalt perspektiv, vil fokus i det fglgende vaere pa
grammatikundervisning i en dansk kontekst. | sin undersggelse af, hvordan dette foregar pa
danske, almene gymnasier, fandt Nygaard, at den parallelle grammatikundervisning, der forlgber
isoleret fra den gvrige undervisning i tekster, fortsat er den mest udbredte, og at
grammatikundervisning integreret i den gvrige undervisning bliver praktiseret naestmindst i
gymnasierne, kun overgaet af implicit grammatikundervisning (2011:156-57). Denne tendens er
naturligvis problematisk, nar forskning viser, at Igrnerne leerer mere, hvis

grammatikundervisningen integreres i den gvrige undervisning (Fotos 1998, 2002; Ellis 2002). En af
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Nygaards centrale pointer er, at konteksten er en overset og helt central faktor for, hvor meget en
lgrner leerer, og at denne vigtige kontekst udebliver fra grammatikundervisningen, nar denne
praktiseres parallelt (2011:293). Dertil problematiserer Nygaard leereplanens bestemmelser for
grammatikundervisning pa engelsk A pa STX: "There is no explicit stance with regard to language
understanding and approach, just like suggestions on how to teach English grammar have to be
deduced from reading between the lines” (2011:295). Med language understanding refererer
Nygaard til sprogsyn — hvorfor skal vi laere sprog? Hvad skal vi bruge det til? — og med approach
forholder Nygaard sig til de manglende beskrivelser af det laeringsyn, der ligger til grund for
laereplanen — hvordan skal vi praktisere (grammatik)undervisning? Som allerede naevnt i afsnit 5.2
advokerer Andersen og Fernandez for, at et eksplicit forhold til sprog- og laeringssyn er vaesentligt,
nar der undervises i grammatik (2010:7). Det er derfor i dette speciale centralt af belyse, hvordan

laereplanen for engelsk b pa HF forholder sig til sprog- og laeringssyn.

5.6 Leereplanens rammer for engelsk HF-b

Hvor Nygaard (2011) problematiserer, at lzererplanen for engelsk STX-a ikke forholder sig til sprog-
og laeringssyn, er situationen en ganske anden for engelsk HF-b. | forhold til sprogsyn ger
leereplanen for engelsk HF-b klart, at engelskundervisningen skal veere anvendelsesorienteret:
”"Uddannelsens anvendelsesorienterede profil indebaerer, at undervisningen i fagets sproglige
dimension tilrettelaegges med vaegten pa brugen af sproget” (Undervisningsministeriet 2013: pkt.
3.1). Kursisterne skal tilegne sig engelsksproglige kompetencer sa de aktivt kan anvende dem til
kommunikation og formidling, og her er altsa tale om et funktionelt sprogsyn. | forhold til
leeringssyn fokuserer leereplanen pa, at ”[d]er skal arbejdes med lytte-, laese- og
kommunikationsstrategier... Kursisternes egen sprogproduktion i skrift og tale skal prioriteres
hgjt” (Undervisningsministeriet 2013: pkt. 3.1). Dette er udtryk for et konstruktivistisk leeringssyn,
hvor eleverne gennem input og output forventes at kunne udvikle deres intersprog. Men selvom
fokus er pa den enkelte kursists sprogproduktion, sa skal arbejdet ogsa “understgtte kursisternes
generelle kompetenceudvikling, herunder deres evne til samarbejde og til at arbejde i
selvstyrende grupper” (Undervisningsministeriet 2013: pkt. 3.2). Det betyder, at ogsa det socio-
kulturelle lzeringssyn, der betragter Igrnerens kontekst som central for deres sproglige udvikling,

er central. Samlet skal engelsk HF-b fremme kommunikative kompetencer og
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formidlingskompetencer (Undervisningsministeriet 2013: pkt. 3.1), hvilket harmonerer med mit

sprog- og laeringssyn (jf. afsnit 5.2).

5.6.1 Engelsk HF-b: Kernestof
Kernestoffet for engelsk HF-b bestar af fglgende:
1. ”det engelske sprogs grammatik, ortografi og tegnszetning
udtale, ordforrad og idiomatik
kommunikationsstrategier, standardsprog og variation

det engelske sprog som globalt kommunikationssprog

2
3
4
5. forskellige typer nyere litterzere tekster, ikke-litteraere tekster og mediestof, herunder film
6. tekstanalytiske begreber
7. vasentlige historiske, kulturelle og samfundsmaessige forhold i Storbritannien og USA
8. historiske og aktuelle forhold i andre dele af den engelsktalende verden”
(Undervisningsministeriet 2013: pkt. 2.2).
Af disse er pkt. 1, 5 og 6 centrale for dette speciales undervisningsforlgb, der szetter fokus p3,
hvordan arbejdet med grammatik kan implementeres i arbejdet med en litteraer tekst og i samspil
med det tekstanalytiske begreb ‘fortaller’. Det ville ogsa have veeret oplagt at inddrage pkt. 7,
eftersom the Hunger Games udspiller sig i fremtidens Nordamerika. Det samme gelder pkt. 2:
Isaer ordforradstraening vil veere oplagt i arbejdet med en roman, der rummer for kursisterne nye
ord, og dette arbejde ville komplementere arbejdet med tekstens grammatik godt. Hvor dette
speciale primaert inddrager The Hunger Games som en litteraer tekst, ville det i et leengere forlgb
veere oplagt i hgjere grad ogsa at beskaeftige sig med filmatiseringen og inddrage ikke-litteraere
tekster ved fx at sammenligne styret i Panems kommunikationsformer med ikke-litterzere tekster
fra fx internationalt fremtraedende politikere i form af taler eller artikler. Samtidigt ville teksten
ogsa fungere godt i samspil med klassiske, dystopiske, amerikanske vaerker som Orwells 1984
(1949) og Bradburys Fahrenheit 451 (1953), og romanen ville desuden ogsa kunne indga i
tveerfaglige forlgb om fx overvagning. Netop tvaerfaglighed er et generelt krav til fagene pa HF
(Undervisningsministeriet 2013: pkt. 3.4). Der ligger med andre ord et stort potentiale for

forskellige typer af forlgb, hvilket cementerer romanens potentielle vaerdi i

undervisningssammenhange.
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| vejledningen til lereplanen praeciseres det desuden, hvordan engelskfaget forventes at
arbejde med tekster og sprog: ”Et karakteristisk treek ved den made faget engelsk laeser tekster pa
er, at det tekstanalytiske niveau inddrager sproglige faanomener, som er karakteris[tis]ke for en
teksts stil, fx ordforrad og syntaks” (Undervisningsministeriet 2010:8). Det er saledes ikke blot
oplagt at integrere grammatikundervisningen i arbejdet med tekster, men forventeligt! Det
samme ggr sig geldende for engelsk STX-a, som var genstandsfeltet for Nygaards undersggelse, og
alligevel viste hendes undersggelse, at denne inddragelse kun i ringe grad fandt sted. Behovet for
og vigtigheden af at belyse, hvordan denne integration i praksis kan udforme sig bliver hermed

fremhaevet endnu engang.

5.6.2 Engelsk HF-b: Didaktiske principper og eksamen
Udover den i introduktionen bergrte anvendelsesorienterede profil er et centralt, didaktisk princip
for engelsk HF-b-undervisningen en vekslen mellem deduktive og induktive metoder. Vejledningen
til lzereplanen pointerer: “Undervisning i grammatik kan udmaerket ggres induktiv eller varieres
med induktiv undervisning ved at lade kursisterne ggre iagttagelser i autentisk og korrekt engelsk
og herudfra formulere og opstille enkle regler for sproglig korrekthed” (Undervisningsministeriet
2010:14). Der legges altsa op til, at kursisterne selv skal have mulighed for at udlede grammatiske
regler fremfor traditionelt at blive praesenteret for dem af underviseren. Til trods for den korte
varighed af dette speciales undervisningsforlgb vil det vaere muligt at implementere bade den
anvendelsesorienterede profil og en vekslen mellem deduktive og induktive metoder i trad med
teori af Ellis (se afsnit 5.4.2).

| lzereplanen fremgar det ogsa, at “Kursisternes egen sprogproduktion i skrift og tale skal
prioriteres hgijt... Arbejdssproget er primaert engelsk” (Undervisningsministeriet 2013: pkt. 3.1).
Det engelske sprog skal veere dominerende i undervisningen og arbejdsformerne skal udvaelges
saledes, at kursisterne aktiveres i undervisningen og selv producerer sprog i bade skrift og tale.

Ifglge Fotos forventer EFL-Igrnere typisk formel grammatikundervisning, idet de ikke oplever
at kunne opna tilstraekkelig grammatisk kompetence uden denne type undervisning —
kompetencer de fx skal bruge for at kunne besta eksamen (2002:136). | relation hertil er det
vaesentligt at bemaerke, at eksamensopgaverne for engelsk HF-b i disse ar digitaliseres, og i den
nye eksamensopgave rummer opgave et-fem alle kontekstualiserede grammatikopgaver:

Elevernes beherskelse af grammatiske strukturer testes i et anvendelsesorienteret perspektiv, idet
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disse besvarelser skaerper deres sproglige fokus pa den tekst, de derefter matte vaelge at analysere
i opgave seks (Materialeplatformen?®). Det betyder, at kursisterne fremadrettet i hgjere grad har
behov for undervisning i, hvordan grammatisk viden kan anvendes i praksis fremfor blot eksplicit
viden om grammatikkens regler. Denne eksamensform laegger op til integreret
grammatikundervisning, der vil styrke kursisternes kompetencer i at anvende sproget og dermed
forberede dem optimalt til deres afsluttende eksamen og til at anvende sproget efter endt

ungdomsuddannelse.

6. Integreret grammatikundervisning hos 1.r, Viborg Gymnasium og HF

Hvor afsnit fem praesenterede rammen for undervisningsforlgbet, mit sprog- og laeringssyn,
centrale elementer fra leereplan og vejledning for engelsk HF-b og ikke mindst forskellige
leeringsteoretiske perspektiver, vil afsnit seks behandle den praktiske afprgvning af den hypotese,
at en stilistisk analyse kan anvendes til grammatikundervisning pa HF. Dette afsnit rummer saledes
generelle og didaktiske overvejelser for undervisningsforlgbet jf. den praesenterede leeringsteori i
afsnit fem, en diskussion af forlgbet med udgangspunkt i kursisternes skriftlige evaluering gennem
et spgrgeskema og mundtlige evaluering i plenum, kommentarerer fra klassen daglige underviser,

Trine Bierregaard, og mine egne refleksioner over de tre undervisningsmoduler.

6.1 Generelle overvejelser

Det overordnede mal med specialets undervisningsforlgb var, at kursisterne skulle stifte
bekendtskab med integreret grammatikundervisning og opna indsigt i, hvordan man kan nuancere
en karakteristik af en fortaeller gennem analyse af saetningsfragmenter, modalverber og
fremtidskonstruktioner. Malet var dermed ikke, at eleverne fejlfrit herefter ville kunne anvende
alle tre strukturer, men at de tog f@rste skridt pa vejen derhen. Som baggrund herfor skulle
kursisterne leese kapitel 3 af The Hunger Games til fgrste modul, kapitel 11 til andet modul og
kapitel 25 til tredje modul. Dette afsnit rummer didaktiske overvejelser for de tre moduler jf. den
praesenterede laeringsteori i afsnit fem; fulde undervisningsbeskrivelser for de tre moduler findes i

bilag 4.

® Materialeplatformen rummer laringsressourcer for undervisere, studerende og elever, herunder ogsa digitale
eksamenssaet for engelsk HF-b. Det kraever UNI-login at tilgd materialeplatformen.
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1.r blev udvalgt til specialets undervisningsforlgb, da kursisterne ifglge Trine har et relativt
hgjt niveau, hvilket virkede essentielt de komplekse grammatiske strukturer taget i betragtning.
Samtidigt gav det mulighed for at arbejde sammen med Trine, der har mange ars erfaring med
undervisning i bade gymnasiet og som ekstern lektor pa en teopaed.-uddannelsen ved Syddansk
Universitet. Pa baggrund af Trines kendskab til klassen vurderede vi, at de tre udvalgte
grammatiske strukturer for de fleste kursister ville placere sig indenfor zone for neermeste
udvikling (Vygotsky, se afsnit 5.3.1). Trine gjorde opmaerksom pa3, at enkelte kursister naesten
ingen engelskkundskaber besidder, og jeg var derfor bevidst om, at de tre grammatiske strukturer
sandsynligvis ville veere pa for svaere og dermed udenfor naermeste udviklingszone for enkelte
kursister. Min plan var, at jeg ville stilladsere disse elever ud fra level E og forhabentligt Igfte dem
til et minimum af forstaelse for de tre strukturer. Det lykkedes dog ikke til fulde. Jeg vender tilbage
til stilladseringen i mine overvejelser for de enkelte moduler og derudover ogsa i afsnit 6.3, hvor
jeg diskuterer resultaterne af kursisternes udbytte og evaluering af forlgbet.

Jeg var i alle tre moduler eksplicit omkring grammatikkens rolle i forlgbet, og jeg gjorde
dermed kursisterne bevidste om, at arbejdet med grammatikken var at betragte som
grammatikundervisning, sddan som Fotos anbefaler (2002:137), om end den maske adskilte sig fra

deres tidligere erfaringer med grammatikundervisning.

6.1.1 Didaktiske overvejelser for fgrste modul, d. 20. april 2017

Fgrste modul tilrettelagde jeg uden st@rre kendskab til kursisterne. Jeg prioriterede derfor
gennemgaende opsamling i plenum for at have fgling med kursisternes forstaelse. Derudover var
det af hgj prioritet, at al undervisning foregik pa engelsk jf. laereplanen (se afsnit 5.6.2). Det
grammatiske fokus for modul 1 var seetningsfragmenter, som blev integreret i en karakteristik af

fortzelleren, Katniss, pa baggrund af kapitel 3 af The Hunger Games.

6.1.1.1 Introduktion

Ved modulets begyndelse introducerede jeg mig selv og mit speciale. Det centrale var her at
stimulere den fllesskabsfglelse som Hall karakteriserer som vigtig for Igrnernes L2-tilegnelse
(2000:289). Kursisterne skulle fgle sig som en del af noget st@grre; som en del af et projekt, hvis
formal er at styrke grammatikundervisningen pa HF. Med introduktionen af specialets
overordnede formal pa plads, introducerede jeg rammen for forlgbet ved at vise The Hunger

Games-traileren (Lionsgate 2011: n.p.). Saledes fik kursisterne input fra bade billeder, lyd og det
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laeste kapitel, og vi havde hermed alle et ensartet helhedsindtryk af universet, som kapitel 3 alene
ikke ville kunne skabe. Det gjorde det nemmere for mig sidenhen kun at have ét fokus —
setningsfragmenter — i min undervisning, som Ellis foreslar (2002:170).

Inden arbejdet med disse skulle kursisterne dog introduceres for det tekstanalytiske begreb,
som alle tre kursusgange ville forholde sig til: Forteelleren — et begreb, som kursisterne har stiftet
bekendtskab med tidligere i deres skolegang. Kursisterne diskuterede i par pa engelsk, hvordan
man karakteriserer en fortzeller og blev hermed tvunget til at producere output. Eftersom de
skulle forholde sig til engelske fortaller-termer, matte samtalen som minimum til dels forega pa
engelsk, hvilket ifglge Fotos (2002:143) kan veere en stor udfordring at sikre. | plenum lod jeg
dernaest kursisterne komme med forslag til, hvordan man karakteriserer en forteeller; ved mangel
pa korrekt terminologi, lod jeg det f@rst de andre kursister supplere, og herefter supplerede jeg
selv. Grundlaget for at bede kursisternes supplere hinanden var Dysthes begreb optag (1997:63):
Hvis kursisterne kunne supplere hinanden og sammen na frem til, hvordan man karakteriserer en
fortzeller, ville det forhabentligt igen skabe den ovennaevnte fallesskabsfglelse. Selve metoden til
karakteristik af en fortzeller skulle tage form af repetition af tidligere undervisning, sa det nye kun

var setningsfragmenterne.

6.1.1.2 Saetningsfragmenter

Med forteellerterminologien pa plads gik vi videre til seetningsfragmenterne gennem en fem-
minutters individuel hurtigskrivningsgvelse, hvor kursisterne skulle forestille sig, at de nu var inde i
hovedet pa Katniss. Kursisterne kendte til selve handlingsforlgbet omkring Katniss’ afsked med
familie og venner, og hurtigskrivningsgvelsen skulle gge deres bevidsthed om
seetningsstrukturerne og samtidigt fa dem til at producere skriftligt output. 1.r arbejder i forvejen
med omlagt skriftlighed® og er derfor vant til at skrive individuelt i undervisningen (bilag 3).
Kursisterne skulle nu seette sig i Katniss’ sted og forholde sig til oplevelsen i the Justice Building
samt hendes forhold til de andre Tributes uden hensyn til grammatik. En af pointerne for fgrste
modul var, at seetningsfragmenterne skaber en taet forbindelse til Katniss’ tanker, som det fremgar

af min stilistiske analyse i afsnit 4.1.

10 ”hetegnelsen for en proces, hvor eleverne arbejder med deres skriftlige opgaver pa skolerne - med hjzlp og
vejledning fra leererne - i stedet for hjemme” (Hansen & Van Laer 2012: n.p.).
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Efter skrivegvelsen skulle kursisterne derfor forholde sig til deres saetningstyper. Kursisterne
udledte her induktivt karakteristika for saetningsfragmenter, som foreslaet af Ellis (2002:164-165)
og foreskrevet af laereplanen (Undervisningsministeriet 2013: pkt. 3.1). Vi diskuterede herefter,
hvad der definerer en szaetning og et saetningsfragment baseret pa Hjulmand og Schwartz (2012:24,
44) og Simmons (2016:389). Fotos anbefaler, at man praesenterer den grammatiske struktur fgrst,
lader Igrnerne arbejde med dem, og derefter samler op (2002:151), og jeg gennemgik derfor efter
skrivegvelsen de szerlige karakteristika for saetningsfragmenter. Kursisterne fik fgrst mulighed for i
plenum at komme med inputs til, hvad der definerer en satning, og jeg supplerede derefter, sa
alle kursister havde kendskab til begrebet 'seetningsfragment’. Herefter arbejdede de i grupper
med en bade eksplicit og implicit structure-based task, der forholdt sig til, hvordan

seetningsfragmenterne karakteriserer fortzlleren i The Hunger Games.

6.1.1.3 Gruppearbejde
Grupperne blev sammensat af Trine, der har indgaende kendskab til kursisterne faglige niveau og
indbyrdes relationer, og kursisterne blev herudfra sat sammen saledes, at der var gode muligheder
for stilladsering; tanken var, at de dygtige kursister vil stilladsere de svagere kursister og dermed
agere ‘'more capable peers’ (Vygotsky 1978:86). Kursisterne var modtagelige for alle levels af
stilladsering, alle levels var i spil, og kursisterne lykkedes ogsa til en hvis grad med at understgtte
hinandens lzering. Desvaerre gav flere kursister som naevnt udtryk for, at de ikke i Igbet af dette
modul ndede til en forstaelse for konceptet saetningsfragmenter. Det vender jeg tilbage til i afsnit
6.3.

| grupperne arbejdede kursisterne med en implicit structure-based task omhandlende,
hvordan sproget i form af seetningsfragmenter kan vaere med til at karakterisere Katniss for
leeseren. Tasken kombinerede et grammatisk fokus med kommunikativ interaktion som anbefalet
af Fotos (2002:143). Arbejdet baserede sig pa udvalgte citater fra kapitel tre (se bilag 6), som blev
udvalgt med henblik pa noticing. Ellis pointerer, at for at sikre en effekt ved noticing kraeves input-
processing instruction: ”1) Teach only one thing at a time, 2) keep meaning in focus, 3) learners
must do something with the input, 4) use both oral and written input, 5) move from sentences to
connected discourse” (2002:170). Eftersom kursisterne allerede kendte til arbejdet med
forteellerroller, var det nye i denne task arbejdet med saetningsfragmenterne, og hvilken betydning

de har —’meaning’ var med andre ord i centrum. Kursisterne anvendte aktivt den nye viden til at
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karakterisere Katniss og producerede bade mundtligt output gennem diskussioner og skriftligt
output gennem skrivegvelse og notetagning i grupperne. Endeligt bevaegede vi os fra
saéetningsniveau i gruppearbejdet til at udlede en generel karakteristik af Katniss i Igbet af modulet.
Som naevnt ovenfor anbefaler Fotos, at der samles op efter endt task-arbejde, og det gjorde
vi derfor i plenum. Her diskuterede vi, hvordan fragmenterne karakteriserede Katniss og forholdt
os igen til, hvad der udggr et fragment. Jeg arbejdede aktivt med Dysthes begreber autentiske
sp@rgsmdl og optag (1997:62-63). Kursisterne skulle gennem autentiske spgrgsmal selv veere med
til at forme analysen, og jeg havde derfor ikke fastlagt, hvad deres analyse skulle vise. Samtidigt
genbrugte jeg kursisternes egne ord gennem optag, nar jeg fgrte analyse og fortolkning videre i
savel gruppearbejdet som i plenum for at anerkende deres arbejde. | sine kommentarer til
undervisningen forholder Trine sig til, at jeg lykkes med bade autentiske spgrgsmal og optag. Hun
noterer sig, at jeg gav kursisterne god tid til at overveje svar og skabte tillid mellem underviser og
kursister til trods for, at der er i visse tilfaelde opstod tvivl om, hvorvidt jeg stillede retoriske eller
autentiske spgrgsmal — en problematik, der blev afhjulpet efter fgrste modul (bilag 10). Jeg valgte i
undervisningen at straekke mig langt i forhold til, hvad jeg ville acceptere som gangbar analyse for
at skabe tryghed i klassen — en tilgang Trine vurderer skabte tillid i klasserummet (bilag 10) — men
samtidigt overdrev jeg ikke ros af kursisterne analyser, som befandt sig pa et begynderniveau.
Udover betydningen af at stille abne, autentiske spgrgsmal, fastslar Hall, at det er vigtigt for
klasseinteraktionen, at Igrnerne kan maerke underviserens egen passion for det, der undervises i
(2000:290). Denne lod jeg skinne igennem ved at tale i rosende vendinger om The Hunger Games
og ved at fortzelle om min passion for arbejdet med grammatik og stilistik; at ord og sprog er
bevismateriale i tekstanalyse, og dermed det, der sikrer god argumentation —om det s er i
undervisningen eller i virkeligheden — hvilket ifglge Trine skabte motivation blandt kursisterne.
Hun tilfgjer, at jeg ved at vise traileren for The Hunger Games derudover ogsa tog udgangspunkt i

kursisternes forforstaelse, hvilket igen ggede deres motivation (bilag 10).

6.1.1.4 Saetningsfragmenter og den anvendelsesorienterede profil

Et vigtigt element i undervisningen pa HF er, at kursisterne bevidstggres om, hvordan
undervisningens indhold kan anvendes i den virkelige verden. Derfor praesenterede jeg kort
kursisterne for et uddrag fra Hillary Clintons Campaign Launch Speech (Time 2015: n.p.), der

rummer fragmenter (bilag 5), og vi talte kort om fragmenternes effekt i plenum.
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Endeligt forholdt vi os til, hvordan kursisterne selv kunne anvende saetningsfragmenter i
deres skrivning. Jeg kunne have praesenteret dette indledende i undervisningen, men eftersom
kursisterne aldrig havde beskaftiget sig med saetningsfragmenter fgr, havde de fra
undervisningens begyndelse intet grundlag for at kunne forholde sig til, hvad de ville kunne bruges
til. Samtidigt var det en del af min undervisning, at kursisterne induktivt skulle na frem til, hvilken
veerdi seetningsfragmenter har. Dette element ville ga tabt, hvis jeg introducerede det fra
undervisningens begyndelse. Til at illustrere hvordan kursisterne kunne variere deres skrivning
med satningsfragmenter, viste jeg dem et eksempel pa, hvad variation inkl. seetningsfragmenter
kan ggre for en tekst (bilag 5) og gav dem ideer til, hvornar de ville kunne anvende denne form for
variation: Essays, jobansggninger, taler, diskussioner, etc. Trine pointerer i forhold hertil, at det
anvendelsesorienterede aspekt haevede kursisternes motivation for arbejdet med strukturerne, og
det samme gjorde sekvenseringen af undervisningen, der sikrede, at arbejdet med de
grammatiske strukturer ikke blev ensformigt (bilag 10). Dermed undgik jeg den risiko Duff
indskaerper for, at arbejdet med specifikke lingvistiske strukturer kan blive langtrukkent og

dermed saenke lgrnernes motivation (2000:135).

6.1.2 Didaktiske overvejelser for andet modul, d. 21. april 2017

Kursisterne demonstrerede i fgrste modul lav deltagelse i plenumdiskussionerne, mens de til
gengeeld arbejdede godt i grupper, hvorfor jeg nedsatte meengden af plenumarbejde i modul 2.
Derudover blev det i fgrste modul tydeligt, at kursisterne ikke var parate til udelukkende
engelsksproget undervisning, og enkelte elementer af modul 2 blev derfor gennemfgrt pa dansk.
Dem vender jeg tilbage til. Andet modul omhandlede modalverber, og hvordan disse kan
anvendes til karakteristik af fortaelleren i The Hunger Games ud fra kapitel 11.

Modulet blev introduceret med en kort opsummering af modul et og det overordnede mal
med forlgbet. Det gav kursisterne mulighed for at producere output om allerede gennemgaet
materiale, og jeg uddybede, hvad fragment betyder. Fragment blev her forklaret pa dansk for at
sikre, at kursisterne forstod, efter det ikke havde vaeret tydeligt med de engelske forklaringer i
modul et. Det valgte sprog spillede i modul to en stor rolle i stilladseringen af kursisterne, og
derfor foregik flere sekvenser af modul to pa dansk — dog fortsat med blik for, at kursisterne skulle

producere engelsk output for at fremme deres sproglige udvikling.
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Efter introduktionen skulle kursisterne arbejde i par med en eksplicit structure-based task,
hvor kursisterne arbejdede induktivt med modalverberne som foresldet af Ellis (2002:164-165). De
skulle her udarbejde en oversigt over Katniss’ tanker og dernaest opstille disse i en
mindmapstruktur. Alle tankerne skulle rumme minimum et af fglgende modalverber: Will, would,
must, might, may, can, could, should (bilag 5 og 6). Kursisterne havde tidligere arbejdet med netop
modalverber og ved eksplicit fokus pa disse, gav jeg kursisterne mulighed for at traekke pa tidligere
tilegnet viden (Fotos 2002:137). Kursisterne skulle i deres mindmap citere direkte fra kapitel 11 for
at fremme noticing af, hvordan modalverberne anvendes korrekt. Kursisterne skulle dernaest
forholde sig til, hvordan vi ved, at vi i disse citater har med overvejelser at ggre. Gennem
diskussion i parrene udledte kursisterne modalverbernes karakteristika og producerede samtidigt
mundtligt og skriftligt engelsk output. Skulle kursisterne ikke vaere i stand til at rammeszette
modalverbernes karakteristika, ville det induktive arbejde i tasken forhabentligt have fremmet
deres motivation for at leere om strukturen gennem input (jf. Ellis 2002:164-165). Deduktivt
gennemgik jeg derefter de vigtigste karakteristika for modalverber pa klassen og lod desuden
klassen vide, at de kunne finde beskrivelser af de enkelte modalverber i deres elektroniske
grammatiksystem ENGGRAM?!!, Det gjorde jeg igen, fordi modalverber vurderes at vaere
komplicerede strukturer, der ifglge Fotos (2002:151) kraever en formel instruktion og altsa ikke
kan tilegnes funktionelt alene. Jeg aftalte i modulet med kursisterne, at jeg ville sla mere over pa
dansk, hvis de til gengzeld ville sla mere over pa engelsk, hvilket ggede deres engelske output. Jeg
gennemfgrte herefter min formelle instruktion i modalverber pa dansk og refererede igen til

ENGGRAM.

6.1.2.1 Stilladsering

Kursisterne skulle nu i grupper forholde sig til udvalgte citater fra kapitel 11 og i den forbindelse
afggre, hvilken effekt modalverber har pa teksten. Herefter skulle de udskifte modalverberne med
andre modalverber for igennem kontrasterne at blive bekendt med verbernes semantiske
forskelle. De skulle dernaest fortolke, hvordan bade de oprindelige og de nyindsatte modalverber
karakteriserer Katniss. | opgaven bad jeg kursisterne besgge ENGGRAM og finde den beskrivelse af

hvert modalverbum, der matcher anvendelsen i The Hunger Games, og med dette nye input skulle

1 ENGGRAM rummer “komplet grammatisk materiale til undervisning p& gymnasialt niveau” (Minlaering n.p.). Det
kraever login at tilgd ENGGRAM, der er en del af den digitale lzeringsplatform www.minlaering.dk.



http://www.minlaering.dk/
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de igen afggre, hvordan modalverberne karakteriserer Katniss. Ved tvivl havde jeg mulighed for at
anvende forskellige niveauer af stilladsering:
e Level E: Analysere et modalverbum for kursisten via beskrivelserne pa ENGGRAM og lave
en fortolkning
e Level D: Forklare, at kursisten skulle anvende beskrivelser pa ENGGRAM og derefter
overveje, hvad netop dette verbum fortaeller os noget om Katniss
e Level C: Foresla kursisten at forholde sig til ENGGRAMs beskrivelse af det modalverbum,
kursisten matte have udfordringer med
e Level B: Foresla kursisten at forholde sig til ENGGRAMSs beskrivelser af modalverber
e Level A: Anerkende kursistens frustration, men i fgrste omgang ikke referere til, hvad
kursisten kunne ggre for at |lgse det
(jf. Beed, Hawkins & Roller 1991:650).
Samtidigt havde jeg helt overordnet mulighed for at veksle mellem det engelske og det danske
sprog for at fremme forstaelsen. Mit udgangspunkt var dog altid engelsk og det danske kom kun i
spil, hvis kursisterne kraevede hgj stilladsering. Hver gruppe skulle med den implicitte structure-
based task ogsa ggre sig klar til at praesentere to elementer, der karakteriserer Katniss, i plenum.
Dette tvang dem til at reflektere over og diskutere, hvordan de skulle formulere sig pa klassen og
fremmede dermed engelsk output i gruppearbejdet. Samtidigt sikrede det output fra flere
forskellige kursister i den efterfglgende diskussion i plenum. Jeg var, som Duff ggr opmaerksom p3,
bevidst om, at vi her arbejder lenge og udpraeget med samme struktur og lod derfor kursisterne
komme til orde med fortolkninger, sa fokus pa den grammatiske struktur ikke blev for
langtrukkent. Jeg stillede desuden kursisterne mange spgrgsmal for igen at demonstrere min egen

passion (jf. Hall 2000:290).

6.1.2.2 Inddragelse af filmadaptionen af The Hunger Games

Efter praesentationerne skulle kursisterne se et klip fra filmatisering af The Hunger Games, og
klippet matchede det afsnit af kapitlet, som de netop havde arbejdet med. Pointen var her, at
modalverberne i romanen kan give et indblik i Katniss’ tanker pa en made, som det ikke kan lade
sig g@re at overfgre direkte til film. | filmklippet ma Katniss’ tanker i stedet illustreres gennem
ansigtsudtryk, panorering, og ved at vise billeder fra hendes hjem i District 12. Kursisterne

diskuterede forskellene mellem filmklip og roman ved en walk’n’talk, og igen skabte de output.
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Denne gang var der lagt op til Igsere referencer til, hvilken rolle modalverberne spillede i romanen
og hvorfor denne rolle ikke kopieres direkte til filmen —igen for at undga at kursisterne skulle tabe
motivationen jf. Duff. Samtidigt skabte den mere kommunikative task variation i den ellers
stillesiddende undervisning en fredag eftermiddag. Efter en kort opsamling, holdt jeg et oplaeg om,
hvordan modalverberne kan anvendes til andet end tekstanalyse, og jeg tilgodesa dermed igen

HF’s anvendelsesorienterede profil.

6.1.3 Didaktiske overvejelser for tredje modul, d. 25. april 2017
Tredje modul omhandlede fremtidskonstruktioner, og hvordan disse kan anvendes til karakteristik
af fortelleren i The Hunger Games baseret pa kapitel 25. Eftersom der i dette modul ogsa skulle
afvikles evaluering, var der kun ca. 60 minutter til selve undervisningen. | de to foregaende
moduler havde jeg i begge tilfeelde udvalgt citater, som udgjorde det udsnit af kapitlerne, som
kursisterne skulle arbejde med. | tredje modul kunne jeg for variationen og progressionens skyld
have givet dem til opgave selv at finde gode citater, men grundet den stramme tidsplan valgte jeg i
stedet at gentage metoden fra de to foregaende moduler. Flere af metoderne fra de tidligere
moduler gik desuden igen (se bilag 4). Det var denne tirsdag morgen kl. 8 tydeligt at maerke, at
kursisterne var vaesentligt mindre aktive end de havde veeret fredag. Jeg valgte derfor igen at
holde diskussioner i plenum pa et minimum og i stedet lade diskussionerne forega i grupperne.
Kursisterne skulle i tredje modul indledningsvist lave en hurtigskrivningsgvelse pa engelsk
over spgrgsmalet “Hvad skal du lave i sommerferien?”, og jeg palagde dem at begynde fgrste
saetning med “This summer | will...” for at sikre, at kursisterne forstod rammen for, hvordan de
skulle formulere sig. Torsdag havde jeg observeret, at enkelte kursister misforstod opgaven og
udtrykte sig i tredjeperson frem for fgrsteperson, og denne misforstaelse ville jeg gerne imgdega
her. Med gvelsen blev kursisterne tvunget til at producere skriftligt output og skulle efter endt
hurtigskrivning undersgge, hvilke strukturer de havde brugt til at udtrykke fremtid og overveje, om
andre strukturer kunne have vaeret mere korrekte. De skulle her igen inddrage ENGGRAMs
beskrivelser af, hvordan forskellige fremtidskonstruktioner semantisk adskiller sig fra hinanden.
Herefter gennemgik jeg kort pa dansk de to fremtidskonstruktioner, ‘to be to + infinitiv’ og
"'will + infinitiv’, der anvendes i uddragene fra kapitel 25 og ogsa ’I’m going to + infinitiv’, fordi jeg

forventede, at flere kursister ville anvende denne form. Kursisterne fik altsa mulighed for at
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forholde sig til strukturerne i en selvforfattet tekst om et almindeligt hverdagsemne, der
underbygger behovet for kommunikativ kompetence, inden vi skiftede fokus til Katniss.

| forhold til, hvordan fremtidskonstruktioner kan karakterisere Katniss, skulle kursisterne i
grupper arbejde med en kombineret eksplicit og implicit structure-based task, hvor de skulle
undersgge de udvalgte citater og svare pa, hvordan Katniss udtrykker fremtid (eksplicit), hvorfor
hun refererer til fremtiden (implicit) og hvordan det pavirker hende at taenke pa fremtiden
(implicit).

Dernaest perspektiverede jeg til et uddrag fra artiklen ”Britain will face 'very hefty bill' for
Brexit, EU Commission President Jean-Claude Juncker warns” (Dearden 2017: n.p.). Jeg italesatte
her, hvordan Juncker forsgger at skreemme briterne fra at ggre alvor af Brexit ved at tale om
fremtidige konsekvenser. Jeg laeste uddraget fra artiklen op for kursisterne for bade at gge det
engelske input, men ogsa for at sikre, at kursisterne havde fokus pa hele teksten og ikke kun de
markerede fremtidskonstruktioner (se bilag 5). Fra denne autentiske tekst lavede jeg en overgang
til, hvordan kursisterne selv kan fa brug for at kunne udtrykke fremtid, og jeg lagde her veegt pa
kommunikation i et internationalt arbejdsmiljg.

Herfra pabegyndte vi evalueringen af forlgbet, og resten af modulet foregik derfor pa dansk.
Jeg havde observeret i kursisternes hurtigskrivningsopgaver, at nogle kursister havde sveaert ved at
formulere sig pa skrift pa engelsk, og jeg gnskede ikke, at dette skulle forringe kursisternes evne til
at besvare spgrgeskemaet. Fgrst bad jeg kursisterne om i grupper at reflektere over, hvordan vi
samlet set kunne karakterisere Katniss pa baggrund af seetningsfragmenter, modalverber og
fremtidskonstruktioner, men jeg lavede ikke en faelles opsamling pa dette, da jeg ikke ville laegge
ord i munden pa kursisterne inden spgrgeskemaundersggelsen. Jeg bad ogsa kursisterne diskutere
fordele og ulemper ved integreret grammatikundervisning.

Herefter fulgte introduktion til og besvarelse af spgrgeskemaet og endeligt rundede vi
forlgbet af med en snak om, hvordan de havde oplevet forlgbet og hvad de sa som fordele og
ulemper ved integreret grammatikundervisning. Resultaterne fra spgrgeskemaundersggelsen og
drgftelserne i plenum (bilag 8 og 9) vil indga i diskussionen af materialet nedenfor. Fgrst fglger dog

et afsnit om de metodiske overvejelser for spgrgeskemaundersggelsen.
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6.2 Metodiske overvejelser for spgrgeskemaundersggelse

Som afrunding pa specialets undervisningsforlgb skulle kursisterne i par diskutere deres forhold til
integreret grammatikundervisning og hvordan szetningsfragmenter, fremtidskonstruktioner og
modalverber kan anvendes til karakteristik af Katniss. Kursisterne ville herigennem blive sporet ind
pa den evaluering af forlgbet, der herefter fulgte i form af et spgrgeskema. Spgrgeskemaet kan ses
i bilag 7.

Den kvantitative tilgang til evaluering via en spgrgeskemaundersggelse er valgt af flere
arsager: For det fgrste vil det styrke undersggelsen at have bade min, Trine Bierregaards og
kursisternes egen vurdering af, hvordan undervisningsmaterialet har fungeret. Kursisterne selv var
lgrnere i dette forlgb, og derfor er deres oplevelse af materialet essentiel. For det andet matte
evalueringen ikke tage ungdig tid fra selve undervisningen; med kun tre x 90 minutter til radighed
skulle den veere hurtig af afvikle. For det tredje var det vigtigt, at alle kursister havde mulighed for
at ytre sig, hvad enten de foretrak mundtligt i plenum eller anonymt pa skrift, for at gge
sandsynligheden for inputs fra alle kursister. Dette blev s@gt sikret gennem indledende diskussion
af centrale elementer i grupper som beskrevet ovenfor, dernaest ved at lade kursisterne udfylde et
spgrgeskema og afsluttende ved at runde forlgbet af i plenum, hvor eleverne fik mulighed for at
komme med sidste inputs; det kunne fx veaere vedr. emner, jeg ikke have inddraget i
spgrgeskemaet. Endelig fik de mulighed for efterfglgende at sende mig mails med yderligere

kommentarer, hvilket ingen dog benyttede jeg af.

6.2.1 Malgruppe

Min malgruppe for spgrgeskemaet var kursisterne selv. Hvorvidt det ville vaere muligt at na en
svarprocent pa 70, som Marckmann og Hansen definerer som minimumsgraensen i en valid
spgrgeskemaundersggelse (2008:21), afhang af kursisternes fremmgde. Der er ifglge Trine
generelt hgjt fravaer pa HF og derfor var det ikke sikkert, at det ville vaere muligt. Dernaest var det
ikke givet, at de fremmgdte til det sidste modul havde deltaget i de to foregdende. Dette er
vilkarene for en undersggelse af denne stgrrelse hos en enkelt HF-klasse. Det betyder, at jeg
udelukkende undersggte, hvordan integreret grammatikundervisning i strukturerne
saetningsfragmenter, fremtidskonstruktioner og modalverber i forbindelse med The Hunger Games
fungerede i 1.r ud fra det fremmegde, som 1.r praktiserede, og jeg kan dermed ikke udlede af

undersggelsen, hvordan materialet ville fungere i andre HF-klasser. Marckmann og Hansen
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pointerer, at sandsynligheden for at na de 70% gges, hvis spgrgeskemaet appellerer til
respondenternes — dvs. kursisternes — egeninteresse (2008:21). Respondenterne matte i dette
speciales tilfeelde formodes at have et gnske om undervisning, der er spaendende og udbytterig,
og hvis deres besvarelser af dette spgrgeskema potentielt kunne praege deres fremtidige
undervisning, havde de en egeninteresse i at besvare dem. Dog besvarede de i dette tilfeelde
skemaerne, fordi det blev dem palagt som en del af undervisningen, og det fordrede ikke
ngdvendigvis de mest reelle svar.

Kursisterne blev pa forhand gjort opmaerksomme p3, at alle besvarelser var anonyme.
Anonymiteten pointeredes, fordi Trine med tiden skal eksaminere dem, og det var vaesentligt, at
kursisterne ikke frygtede, at resultaterne af undersggelsen ville kunne pavirke forholdet mellem
dem og Trine negativt. Ifglge Jeppesen og Rosenmeier er det vigtigt at lade respondenterne vide,
hvordan de kan tilga resultaterne efterfglgende — bade som en anerkendelse af, at de har brugt tid
pa at svare og for at engagere dem til koncentrere sig mere om at give gode svar (2008b:68).
Kursisterne blev derfor oplyst om, at de vil kunne tilga resultatet af undersggelsen via. Aalborg

Universitets hjemmeside.

6.2.2 Spgrgsmalstyper
Spergeskemaet blev indledt med en afdaekning af, hvor mange respondenter undersggelsen
rummer, og hvor mange, der har deltaget i de forskellige moduler. Jeppesen og Rosenmeier
pointerer, at et spgrgeskema ”skal vaekke interesse, have sammenhgrende spgrgsmal placeret
nogenlunde taet pa hinanden og have de vigtigste spgrgsmal fgrst” (2008b:64) for tidligt at fange
respondenternes interesse og dermed styrke deres motivation for at besvare resten af skemaet.
Dette var indtaenkt i konstruktionen: | spgrgsmal 2-4 skulle kursisterne reflektere over, hvad
forlgbet havde bestdet af, og hvordan det havde fungeret for dem. Derefter fulgte seks
vidensspgrgsmal, hvor de skulle forholde sig til deres eget udbytte ift. de tre grammatiske
strukturer. De sidste tre spgrgsmal var — som spgrgsmal 2-4 — holdningsspgrgsma, og her skulle
kursisterne reflektere over samspillet mellem form og indhold i undervisningen.

Spgrgsmal 2 i mit spgrgeskema var af meget bred karakter. Dette var et bevidst valg, idet jeg
netop indledningsvist gnskede “en bred eller overordnet indsigt i en problematik” (Rosenmeier &
Jeppesen 2008a:78-79). Jeg var dog bevidst om, at respondenterne her vil have tendens til at

udtrykke hgjere tilfredshed end ved mere specifikke spgrgsmal (jf. Rosenmeier & Jeppesen
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2008a:79). Jeg undersggte fra begyndelsen overordnet, hvad kursisterne syntes om
undervisningsforlgbet. Det gjorde jeg, fordi deres egen motivation er vigtig for indlaeringen
(Vinther 2014:83), og det er derfor vigtigt for materialets anvendelighed, at kursisterne fandt
materialet interessant. Disse introduktionsspgrgsmal blev fulgt op af tre vidensspgrgsmal, idet det
er essentielt, om kursisterne har forstaet essensen af det, vi arbejde med. Undersggelsen tog ikke
hgjde for, hvilken viden kursisterne havde inden forlgbet begyndte, da rammen for dette speciale
har ikke gjort det muligt at udfgre pree- og posttests. Jeg kontrollerede derfor kun kursisternes
forstdelse af de mest centrale aspekter af forlgbet og lod dem formulere deres laeringsudbytte
selv. Den efterfglgende vurdering af materialets brugbarhed vil bl.a. basere sig pa resultaterne
heraf.

Spergsmalene i spgrgeskemaet var formuleret kort og preecist for at minimere risikoen for,
at kursisterne ikke ville forsta dem og som resultat deraf kunne blive demotiverede ift. at svare.
Samtidigt spurgtes der kun om én ting ad gangen for igen at fremme spgrgeskemaets
gennemskuelighed. Spgrgsmalene blev praesenteret samlet, idet den elektroniske platform
Surveyplanet.com dermed tillader, at kursisterne kunne ga tilbage og uddybe deres svar, hvis de
skulle have tid til overs, nar de var igennem de ni spgrgsmal. Surveyplanet.com vender jeg tilbage
til.

Dernaest rummede spgrgeskemaet primaert abne spgrgsmal. Det betyder, at undersggelsen
er kvantitativ, men samtidigt blev kursisternes mulighed for at udtrykke sig begraenset mindst
muligt ved, at dbne sp@rgsmal prioriteredes over lukkede, som ville rumme pa forhand definerede
svarmuligheder. Pa den made fik respondenterne stgrst muligt rum til at give udtryk for
individuelle, kvalitative forskelle indenfor den kvantitative ramme. Jeg valgte dog at inddrage
enkelte lukkede spgrgsmal (spgrgsmal 1 og 3), idet det her var muligt at opstille daekkende
svarmuligheder. De lukkede spgrgsmal er valgt, idet det var hurtigere for kursisterne at besvare og
hurtigere for mig at bearbejde efterfglgende. Ved primaert at anvende abne spgrgsmal fik
kursisterne mulighed for at reflektere over deres indlaering og at seette ord pa til fordel for bade
dem selv og specialet.

Spgrgsmalene i spgrgeskemaet var objektive, men objektivitet “skal her ikke forstas i absolut
forstand — det findes ikke — sa man ma indstille sig pa en mere blgd forstaelse af objektivitet, hvor

malet er den videst mulige eliminering af dbenlyst farvede spgrgsmal” (Hansen & Aas 2008:96).
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Malet hermed var at optimere spgrgsmalenes gyldighed: ”At spgrgsmalene maler det [jeg] @nsker
at male og ikke noget andet.” (Jeppesen & Rosenmeier 2008a:92). Men samtidigt var det umuligt
for mig som underviser den ene dag at fremme elevernes motivation ved at udtrykke begejstring
for integreret grammatikundervisning, for sa den naeste dag at forholde mig komplet objektivt til

denne type undervisning.

6.2.3 Tilgengelighed

Kursisterne skulle som naevnt udfylde spgrgeskemaerne digitalt via Surveyplanet.com.
Spergeskemaet blev gjort tilgaengeligt umiddelbart inden respondenterne skulle udfylde det og
lukkedes kort derefter igen. Kursisterne vil saledes ikke kunne tilga spgrgeskemaet igen.
Kursisterne fik 15 minutter til at besvare spgrgsmalene, men eftersom her i hgjere grad var tale
om en evaluering af materialet end en reel test at kursisternes viden, var malet ikke at presse dem
pa tid. Da der var hhv. fem og et minut tilbage fik kursisterne besked, sa de forhabentligt ville na
igennem alle spgrgsmalene pa den aftalte tid. For at give kursisterne mulighed for at sende mig
ekstra kommentarer efterfglgende, fremgik min e-mailadresse af skemaet og af det materiale, vi
arbejdede med pa klassen.

Den digitale Igsning blev valgt, idet skemaet da faldt naturligt ind i undervisningen. Samtidigt
lettede de digitale sp@rgeskemaer efterfglgende arbejdsbyrden ift. at transskribere de udfyldte
skemaer og dernaest analysere resultaterne. Endvidere var malet at gge kursisternes tryghed ved
at udfylde skemaerne pa denne made (Ngrregaard-Nielsen & Slot 2008:160), da det ggede
anonymiteten. Med valget af digitale spgrgeskemaer var der en risiko for, at kursisterne ville
besgge andre hjemmesider end den planlagte, mens de burde udfylde spgrgeskemaerne. Det

vurderedes dog, at fordelene veegtede hgjere end ulemperne i dette tilfalde.

6.2.4 Behandling af resultater

Surveyplanet.com anonymiserede kursisternes besvarelser af spgrgeskemaerne automatisk.

Derudover genererede softwaren diagrammer over spgrgeskemaets to lukkede spgrgsmal,

spgrgsmal 1 og 3, mens softwaren for de gvrige 7 spgrgsmal opstillede lister med besvarelser.

Hver respondent blev af softwaren tildelt et nummer (R1-R17), og det er saledes muligt at

krydstjekke respondenternes svar pa tvaers af spgrgsmalene. Alle besvarelser fremgar af bilag 8.
Ved behandling af respondenternes besvarelser af de abne spgrgsmal, har jeg overordnet

set s@gt generelle mgnstre og forholdt mig til, hvordan disse besvarer specialets
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problemformulering. Udover de generelle mgnstre har jeg forholdt mig til besvarelser, der
eventuelt falder udenfor det generelle billede — sakaldte outliers (Agresti & Finlay 2009:40) — og
kontrolleret, om der er konsensus i respondenternes besvarelser af spgrgsmal, der er gensidigt
afhaengige af hinanden. Hvis respondenterne fx i spgrgsmal 7 svarede, at det vigtigste, de har leert,
er, hvordan saetningsfragmenter kan karakterisere en fortzller, men i spgrgsmal 4 demonstrerer,
at de reelt ikke har tilegnet sig viden herom, er det selvsagt problematisk.

Ud fra ovenstaende kan metoden til analyse af kursisternes evaluering af forlgbet
karakteriseret ved en ‘bunden op’-tilgang. Kursisternes svar har vaeret afggrende for, hvordan jeg
efterfglgende har kunnet gruppere og behandle dem, og alle grupperinger er saledes kvalitative og
bunder i kursisternes besvarelser.

For nogle spgrgsmal har det veeret muligt at male med en bred, kvalitativ pensel og tale ud
fra gennemgaende punkter i kursisternes svar. Det er tilfaeldet for de to fgrste vidensspgrgsmal —
sporgsmal 4 og 5 — og til dels spgrgsmal 6 og 9. For andre spgrgsmal har det ikke vaeret muligt.
Spgrgsmal 7 har jeg fx i stedet inddelt i tre kvalitative grupperinger, der daekker stgrstedelen af de
17 besvarelser: 1) Grammatisk udbytte, 2) Betydningen af ordvalg og 3) Integreret
grammatikundervisning. Spgrgsmal 8 forsgges ogsa inddelt i en raekke kategorier, og jeg forholder
mig her til, hvorfor besvarelserne er sa forskelligartede. Kategorierne er her inddelt efter fokus pa
1) The Hunger Games, 2) integreret grammatikundervisning, 3) ENGGRAM, 4) variation og 5)
underviserens rolle. Besvarelser, der falder udenfor kategorierne behandles efterfglgende.
Spergsmal 2, der forholdt sig til kursisternes generelle opfattelse af forlgbet, diskuteres sammen
med spgrgsmal 3. Det skyldes, at kursisterne i spgrgsmal 2 har valgt at kommentere pa forlgbets
faglige niveau, og det har derfor veeret oplagt at diskutere de to spgrgsmal samlet. Det har her
som ved vidensspgrgsmalene vaeret muligt at udlede generelle tendenser blandt respondenternes
svar — et generelt gnske om mere tid til opgaver mm. — og afsluttende at forholde sig til afvigende

respondenter.

6.3 Diskussion af undervisningsforlgb

Diskussionen af forlgbet tager udgangspunkt i kursisternes skriftlige evaluering gennem
spgrgeskemaundersggelsen (se afsnit 6.2 og bilag 8), men inddrager ogsa kursisternes mundtlige
evaluering (bilag 9), klassens egen laerer, Trine Bierregaards, refleksioner over forlgbet (bilag 10)

og mine refleksioner over forlgbet (bilag 11). Spgrgeskemaundersggelsen bygger pa besvarelser
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fra 17 respondenter, der ikke alle har vaeret til stede til alle moduler; 15 af de 17 deltog i fgrste
modul og 14 af de 17 deltog i andet modul. Som det fremgik af afsnit 6.2 kraever en valid
spgrgeskemaundersggelse en svarprocent pa 70, men grundet hgjt fravaer har det ikke veeret
muligt i dette tilfaelde. Alle fremmgdte kursister til tredje modul udfyldte dog sp@grgeskemaet. En
hgj fraveersprocent er ifglge Trine en naturlig del af hverdagen pa HF, og det vurderes derfor, at
fraveeret afspejler virkeligheden i 1.r. | de fglgende afsnit citerer jeg Ipbende respondenterne, og

de mange stavefejl eri alle tilfaelde respondenternes egne (se bilag 8).

6.3.1 Kursisternes generelle oplevelse af forlgbet og det faglige niveau
Kursisterne var generelt begejstrede for forlgbet. De skrev bl.a.:
e “det var super spaendene at prgve at lzere tingene pa en anden made” (respondent nr. 2,
herfra R2, bilag 8)
e "Jegsynes det var meget fint... man kunne godt se en Samhang med tingene nar der kom
en tekst med i det, i stedet for man bare lavede nogen opgaver” (R11)
e "Det er en noget sjovere made at laere p3, og derfor fgler jeg at det ogsa er nemmere at
huske” (R12)
e ”Det var sjovt og man lerte en del. Normalt er grammatik kedeligt, men nar det blev flettet
ind i en tekstanalyse, var det nemmere at forsta” (R13).
Kursisterne reagerede positivt pa at arbejde simultant med tekstanalyse og grammatik og
pointerede, at undervisningen heraf blev sjovere, nemmere at huske og forsta og mere
sammenhangende. Samtidigt gav kursisterne dog ogsa udtryk for, at forlgbet var udfordrende:
e "Det var lidt sveert, men havde man haft nogle flere moduler til hvert emne, ville det helt
sikkert vaere noget man kunne laerer meget af” (R5)
e “det var lidt sveert at fglge med... Tror ogsa at det var pga. grammatikken det var lidt
sveert” (R14)
e "Jeg vil gerne have haft mere tid til at arbejde med det, for at fremme en bedre forstaelse”
(R15).
Kursisterne foreslog, at mere tid ville have fremmet forstaelsen, og dette bakkes op af bade Trine
(bilag 10) og jeg selv (bilag 11): Kursisterne blev under dette forlgb introduceret for tre forskellige,
komplekse strukturer og havde i to af modulerne kun omkring 60 minutter til selve arbejdet inkl.

opsamling og perspektivering. Det skabte yderst koncentreret, integreret grammatikundervisning,
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som med fordel kunne vaere spredt ud over flere moduler. | et leengere forlgb kunne man fx have
udvalgt én af disse komplekse strukturer og derudover suppleret med integreret
grammatikundervisning i mere simple strukturer, idet det ville have skabt mere luft og variation.
Iser arbejdet med saetningsfragmenterne skabte frustrationer i klassen. Bade fordi dette var
klassens fgrste mgde med integreret grammatikundervisning — og jeg maske havde undervurderet,
hvor stor en omvaeltning det ville vaere at arbejde med sprog pa denne made — men ogsa fordi
strukturen i sig selv er kompleks og kraevede, at kursisterne havde et minimum af kendskab til
saetningsopbygning, hvilket ikke var tilfaeldet for alle. Kursisterne gav i den mundtlige evaluering
udtryk for, at det var kraevende at omvende sit tankesaet til en ny type grammatikundervisning
(bilag 9). Det betgd i praksis, at jeg i ferste modul ikke kun underviste i én struktur, som anbefalet
af Ellis (2002:170), men derimod to: Saetningsfragmenter og det at arbejde med integreret
grammatikundervisning.

Til trods for at flere af kursisterne gav udtryk for, at forlgbet var udfordrende, angav hele
70,6 % af respondenterne, svarende til 12 kursister, at niveauet var passende, mens 23,5%,
svarende til fire kursister, angav, at niveauet var hgjt. Stgrstedelen vurderede alts3, at selvom de
fandt forlgbet udfordrende, var niveauet fortsat passende. Det paviser, at kursisterne gerne vil
udfordres i L2-undervisningen og ikke afskraekkes af undervisning i emner, der maske ligger lidt
udenfor deres zone for naermeste udvikling. Dette understgttes af Ellis’ forklaring af, at Igrnere
ikke tilegner sig malstrukturer pa samme tidspunkter, og det vil derfor ikke veere muligt at matche
alle Igrneres ZPD (2002:162). Som underviser ma man derfor i stedet give lgrnerne mulighed for at
tilegne sig eksplicit viden, som de senere kan omdanne til implicit viden og integrere i deres
intersprog. Det bgr derfor ikke afskraeekke andre at anvende stilistisk analyse til integreret
grammatikundervisning til trods for, at de omtalte strukturer vurderes at vaere over lgrnernes
generelle niveau.

5,9 % svarende til én respondent svarede, at niveauet var for lavt. Det formodes, at her er
tale om R17, som i spgrgsmal 7 angav, at vedkommende ikke laerte noget af forlgbet, fordi
vedkommende allerede kendte strukturerne (bilag 8). R17 er en outlier og gav dermed svar, der
var generelt afvigende fra resten af klassen. R17 gav udtryk for, at niveauet var ‘alt for lavt’, men
respondentens besvarelser af vidensspgrgsmalene indikerer, at vedkommende ikke mestrer de tre

strukturer: | spgrgsmal 5 forholder R17 sig ikke til strukturen, der her er saetningsfragmenter, og i
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sporgsmal 6 og 7 besvarer respondenten slet ikke spgrgsmalene (bilag 8). Kombineret med Trines
iagttagelser (bilag 10), mine egne oplevelser (bilag 11) og de @gvrige respondenters svar, er R17’s

svar ikke sigende for klassens generelle opfattelse af forlgbet.

6.3.2 Saetningsfragmenter i integreret grammatikundervisning
I spgrgsmal 5 skulle kursisterne forholde sig til, hvordan saetningsfragmenter kan anvendes i en
karakteristik af romanens fortzller. Det helt centrale og gennemgaende element i kursisternes
besvarelser var her et fokus pa Katniss’ tanker (R1, R3, R4, R5, R6, R8, R10, R14, R15, bilag 8). Kun
enkelte kursister formaede dog at saette konkrete ord pa, hvordan szaetningsfragmenterne
konstrueres, og hvordan de kan forbindes til Katniss’ tanker:
e "hvordan hun taenker, fordi det er uden subjet og verb og kun maske et ord af hvad hun
teenker lige nu” (R4)
e "Hun er handlekraftig og teenker meget over tingene, men hun handler ogsa instinktivt.
Man far et indblik i hendes tankestrgm” (R10)
e ”Hver gang Katniss ser noget, gar der noget tid fgr hun forklarer hvad det er hun ser og
hvad det betyder for hende - hun er ikke specielt god til at involvere folk” (R13)
e ”Vikommer taet pa Katniss tanker. Vi ved hvad det er hun snakker om. "l suddenly
regonize, a mockingjay". Vi kommer helt teet pa. "A mockingjay" er det fragment” (R14)
R4 forholder sig til, hvad der karakteriserer et fragment, og at fragmenter kan give os et
gjebliksbillede at, hvad Katniss taenker; R10 tager begrebet "tankestrgm’ i brug og karakteriserer
resultatet af brugen af saetningsfragmenter herudfra; R13 forholder sig til det at praesupponere
information gennem szetningsfragmenter — dog uden af anvende termen preesupposition — og at
Katniss her ikke tager hensyn til laeseren; og R14 fokuserer ogsa pa praesuppositioner — igen uden
at anvende termen — og forsgger formentligt at citere ”l suddenly recognize it. A mockingjay”
(Collins 2009:49). Dette eksempel har vi arbejdet med i forlgbet, og kursisten er pa vej mod en
forstdelse af, at Katniss fgrst ser denne mockingjay og derefter inddrager laeseren i, hvad det er
hun ser. Til trods for, at flere respondenter i spgrgsmal 9 angiver, at arbejdet med
seetningsfragmenter var meget udfordrende (R3, R16, bilag 8), har en stor del altsa opnaet et
minimum at kendskab til, hvordan seetningsfragmenter kan karakterisere en fortzeller. To af
kursisterne angiver endda i spgrgsmal 8, at netop viden om saetningsfragmenter var det vigtigste,

de tillaerte sig (R10, R16). Ift. R16 er det dog misvisende, at vedkommende ikke har besvaret
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spgrgsmal 4 omhandlende, hvordan Katniss kan karakteriseres ud fra seetningsfragmenter. Det
tyder pa, at R16 maske reelt set ikke er ndet langt i tilegnelsen af den nye struktur, hvorimod R10
tydeligvis er laengere i tilegnelsen af strukturen ud fra besvarelsen i spgrgsmal 4 som angivet
ovenfor.

Det er samtidigt vaesentligt, at to respondenter (R2 og R16) ikke har besvaret spgrgsmalet og
at to respondenternes svar (R17 og R7) reelt ikke demonstrerer en basal viden om strukturen. Der
tegner sig hermed et billede af, at fa kursister har faet et relativt stort udbytte af arbejdet med
fragmenter, fa elever har ikke faet et udbytte, og den store midtergruppe har alle tilegnet sig en
basal viden om, at der er en forbindelse mellem Katniss’ brug af saetningsfragmenter og hendes
tanker. Netop denne forbindelse var en af hovedpointerne i undervisningen (se bilag 5) og
vurderes som vaerende acceptabel for 1.r.

Ved evalueringen af modulet med Trine vurderede hun, at kursisterne generelt havde en god
forstaelse for simple (korte) fragmenter, men at de lzengere fragmenter voldte problemer. Det
skyldtes formentligt, at ikke alle kursister var i stand til at analysere en satning, og slet ikke, hvis fx
fragmenterne rummede ledsaetninger, som tilfaeldet var i nogle af de udvalgte fragmenter fra The
Hunger Games (se bilag 6). Det vurderes derfor, at 1.r generelt har tilegnet sig en grundleeggende
viden om, hvordan szetningsfragmenter kan anvendes, men at der vil veere behov for yderligere
arbejde med strukturen for at opna en bred forstaelse og omdanne den nye eksplicitte viden til
implicit viden. Trine selv foreslar, at det ville vaere oplagt at inddrage integreret
grammatikundervisning i seetningsfragmenter som optakt til retorisk analyse. Det samme lagde jeg
op til ved perspektiveringen til Hillary Clintons Campaign Launch Speech, og der er saledes

grundlag for videre arbejde med szetningsfragmenterne hos 1.r.

6.3.3 Modalitet i integreret grammatikundervisning

Som resultat af lav deltagelse i klassediskussionerne i fgrste modul nedprioriterede jeg arbejdet i
plenum i andet modul til fordel for mere gruppearbejde og en walk’n’talk. Hvor vi i modul et
samlede op p3, hvilken effekt saetningsfragmenterne havde, diskuterede jeg det i andet modul i
stedet med de forskellige grupper. Det betg@d, at kursisterne i hgjere grad selv naede frem til deres
resultater i grupperne end tilfaeldet var i fgrste modul. Alligevel demonstrerer evalueringen i
spgrgsmal 5 relativt stremlinede resultater. Et faellestraek i evalueringen af arbejdet med

modalverber er igen et fokus pa Katniss’ tanker (R1, R5, R6, R10, R13, R14, bilag 8). Yderligere
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karakteriseres Katniss gennemgaende som vaerende usikker (R3, R4, R6, R7, R12, R14, R15), og R5
bergrer ogsa sandsynlighed (dvs. epistemisk modalitet). Det betyder, at stgrstedelen af kursisterne
igen demonstrerer, at de har tilegnet sig viden om emnet. Svarene demonstrer yderligere, at de
tilegnede kompetencer er mere nuancerede end tilfeeldet var ved sztningsfragmenter:
e "Hun siger sjeldent at det er sadan her det er, hun bruger meget sandsynlighed, hvilket far
leeseren til at fa et indblik i hendes tanker” (R5)
e "viser lidt af hvordan Katniss hun er. Hun tgver maske lidt i sine handlinger ved at bruge
madeudsangsord” (R7)
e "Hun taenker meget over de forskellige valgmuligheder hun har, men nar hun skal sa
handler hun instinktivt. Det giver et indblik i selve de muligheder hun taenker over” (R10)
e "Hun er analytisk og strategisk... Katniss ved godt at hun er pa udebane i Arenaen, men
teenker sig frem til logiske Igsninger” (R13).
Til trods for, at stgrstedelen af kursisterne formar at koble modalverberne med Katniss’ tanker og
en form for usikkerhed, er det forskelligt, hvordan de fortolker disse resultater. Hun karakteriseres
bade som handlekraftig (R1) og tevende (R7), og begge dele kan veere korrekte. Desveaerre
underbygger kursisterne ikke deres svar, og det er derfor sveert at vurdere, som de har analytisk
belzaeg for deres respektive fortolkninger. Svarene afspejler muligvis, at jeg har diskuteret
forskellige fortolkninger med grupperne alt efter, hvad de selv var naet frem til. Katniss er
handlekraftig, ja, men inden hun handler, er hun ogsa ofte tgvende og analytisk, som det fremgar
af min stilistiske analyse i afsnit fire.

Som ved saetningsfragmenterne viser det sig ogsa ift. modalverber, at enkelte kursister ikke
har tilegnet sig kompetencer, der ggr det muligt for dem at besvare vidensspgrgsmalet. R17 svarer
ikke pa spgrgsmalet, og R11 svarer sa bredt, at det ikke demonstrerer specifik viden ift.
modalverber. R2 og R8 har valgt ikke at besvare spgrgsmalet, og som ved satningsfragmenterne
vil det derfor veere ngdvendigt at arbejde videre med modalverberne for at sikre en bredere
forstaelse.

Samlet vurderes det, at kursisterne ift. modalverber har opnaet et generelt godt udbytte af
den integrerede grammatikundervisning. Selvom enkelte kursister i spgrgsmal 9 efterspgrger mere
opsamling pa klassen, vidner resultaterne om, at langt de fleste har en god fornemmelse for,

hvilken effekt modalverber har. | det videre arbejde med modalverber kunne man med fordel
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arbejde med kursisternes faerdigheder i at anvende citater i deres analyse til at underbygge deres
fortolkning. Ifglge Trine er kursisterne endnu ikke pabegyndt arbejdet med essays, og de er derfor
endnu ikke skolede i at underbygge pastande med citater; kompetencer, som kursisterne vil

tilegne sig gennem naturlig progression i Igbet af 2.HF.

6.3.4 Fremtidskonstruktioner i integreret grammatikundervisning

Undervisningen i fremtidskonstruktioner fandt sted i et morgenmodul, og kursisterne var traette;
et forhold, der ikke kan planlaegges udenom, men som pavirkede undervisningen, og som
formentligt er afspejlet i besvarelserne af spgrgsmal 6 (bilag 8). Alligevel lykkedes 10 ud af 17
respondenter med at demonstrere et minimum af forstaelse for, hvordan Katniss kan
karakteriseres ud fra brugen af fremtidskonstruktioner. De har gennemgaende svaert ved at skelne
mellem forskellen pa effekten af modalverber vs. effekten af fremtidskonstruktioner, men det er
her veerd at bemaerke, at effekten af de to i realiteten ogsa placerer sig taet op af hinanden. Begge
konstruktioner afspejler Katniss’ tankemgnster — en karakteristikum som R10, R11, R13 og R16
forholder sig til i besvarelsen af spgrgsmal 6 — og begge konstruktioner afspejler Katniss’
usikkerhed, hvilket pointeres af R4, R6, R10, R12 og R16. Der er altsa et tydeligt overlap mellem
effekten af de to konstruktioner, og kun en mindre gruppe kursister formar at demonstrere en
stgrre forstaelse, som ggr dem i stand til mere praecist at formulere, hvad fremtidskonstruktioner
kan:

e At hun taler i fremtid, som om at hun ligesom planlaegger tingene, for hvordan hun skal
overleve” (R9)

e "Det far igen hende til at virke som en der taenker meget over tingene. Hun er dog mere
usikker og ved ikke hvad hun skal ggre pga, Peeta. Det far hende til at virke meget bange
og radvild” (R10)

e "Katniss vejer mulige udfald af en situation op imod hinanden, sa hun ved hvad hun skal
foretage sig i nutiden” (R13)

e "Hun ved, at hendes beslutninger vil have konsekvenser i fremtiden” (R15)

e "lgen viser hendes brug af fremtidskonstruktioner at hun er usikker, bange og ikke hvad
hvad hun skal ggre. Hendes indre dialog, hvor hun prgver at gennemskue konsekvenserne

af hendes overvejelser” (R16)
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Det er tydeligt, at kursisterne generelt er lykkedes med at forsta forbindelsen mellem kapitlets
fremtidskonstruktioner og Katniss’ tanker og usikkerhed, men samtidigt ogsa, at mere
undervisning og arbejde med strukturerne er ngdvendigt, safremt kursisterne skal kunne adskille
effekten af fremtidskonstruktioner og modalverber. R1, R2 og R14 har ikke besvaret spgrgsmalet,

mens R17 igen ikke forholder sig til det, der spgrges om.

6.3.5 Kursisternes vurdering af egen laering

Kursisternes vurdering af, hvad det vigtigste, de har lzert, er, inddeler sig i tre kategorier: Den
ferste gruppe bestaende af seks kursister forholder sig til, hvad de har lzert rent grammatisk —
bade generelt (R4 og R6, bilag 8) og i forhold til enten modalverber (R7, R14) eller
seetningsfragmenter (R10, R16). | sin besvarelse af de tre vidensspgrgsmal demonstrerer R6 dog,
at vedkommende kun har tilegnet sig et minimum af forstdelse for de tre konstruktioner, idet de
tre svar lyder: “med at hvelke tanker hun har” (R6, spgrgsmal 4), “Hvelken tanker der kgre rundt,
og hvordan hun er, sikker, usikker” (R6, spgrgsmal 5) og “Om hun er sikker at det skal ske.
Usikkerhed” (R6, spgrgsmal 6). Respondenten demonstrerer saledes ikke forstaelse for, hvordan
de enkelte strukturer fungerer, men narmere hvordan de pa et overordnet plan kan anvendes i
fortolkningen af Katniss.

Den anden gruppe bestdende af fire kursister forholder sig til betydningen af ordvalg:

” At grammatik og maden man skriver pa, har stor betydning for hvordan tekster forstas”
(R5)

e "At det virkelig har en stor betydning, hvordan du formulere dig pa skrift, pa engelsk” (R9)

e "Hvor meget ordvalg kan pavirke en laesers forstaelse af en karakter” (R13)

e "Hvordan forskellige ord, der pa overfladen mener det samme, kan have variere i

betydningen” (R15).

R9 har i vidensspgrgsmalene vist en lav tilegnelse af strukturerne, men forholder sig alligevel her
til en ny bevidsthed om ords betydning. R5 demonstrerer iszr i forbindelse med modalverberne
en stgrre forstaelse end R9, men besvarer spgrgsmalene om de andre strukturer i mere generelle
termer. R13 og R15 har i vidensspgrgsmalene demonstreret dybere viden omkring de tre
grammatiske strukturer, og de formar saledes i spgrgsmal 7 at Igfte sig til et generelt niveau og

reflektere over en generel effekt af de forskellige sproglige strukturer, de har tilegnet sig. Det er
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altsa kursister pa forskellige niveauer, der anser det at forsta betydningen af, hvordan man
formulerer sig, som det vigtigste, de har laert.

Endeligt bestar den tredje gruppe af tre kursister, der forholder sig til arbejdet med
integreret grammatikundervisning (R3, R11 og R12). De anser selve metoden som det vigtigste de
har lzert af forlgbet.

R1 har ikke besvaret spgrgsmalet og R2 udtrykker med “Lidt det hele, tror jeg” generel
tilfredshed med sit udbytte, mens den manglende besvarelse af alle vidensspgrgsmal vidner om,
at kursistens udbytte formentligt har veeret lavt. R8 svarer “at man skal ikke give hurtigt op selv
om det er sveert i starten” og forholder sig derudover til de muligheder, de nytilegnede strukturer
har i et anvendelsesorienteret perspektiv. Desvaerre formar kursisten kun at demonstrere en god
forstdelse af seetningsfragmenterne og altsa ikke af de andre to strukturer i vidensspgrgsmalene.

Det viser sig altsa, at arbejdet med integreret grammatikundervisning i 1.r har bragt
forskellige typer af laering med sig. Det ma formodes, at svarene fra gruppe to og gruppe tre
bunder i, at forlgbet her var kursisternes fgrste mgde med integreret grammatikundervisning.
Tilbage er da kun gruppe et, der fokuserer pa de forskellige grammatiske strukturer som det
vigtigste, de har leert. Med implementering af integreret grammatikundervisning i den daglige
undervisning vil flere kursister formentlig placere sig i denne kategori, og de vil sdledes have tillert

sig grammatik.

6.3.6 Det bedste ved undervisningsforlgbet
Pa samme made som ved spgrgsmal 7 lister kursisterne ved besvarelse af spgrgsmal 8 mange
forskellige elementer, som de mener udmaerkede sig ved forlgbet.

Fem kursister er begejstrede for valget af The Hunger Games som ramme i forlgbet (R3, R6,
R7, R11, R13, bilag 8) og de bekraefter dermed det, diverse bestsellerlister viser, som beskrevet i
indledningen: Hunger Games-universet er populaert og genkendeligt blandt unge, og dermed
motiverer det de unge til at arbejde med emnet.

Fire kursister (R9, R10, R15, R16) fremhaver den integrerede grammatikundervisning som
det bedste —i R15’s tilfelde med ordene “nye mader at arbejde pa”. Disse respondenter
overlapper ikke dem, der fremhavede denne metode, som det vigtigste de har lzert, i spgrgsmal 7,
hvilket betyder at seks elever tilsammen i de to spgrgsmal fremhaever den integrerede

grammatikundervisning. R7 og R16 betoner yderligere positivt, at deres kendte, elektroniske
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grammatikbog, ENGGRAM, blev integreret i arbejdet ogsa. R7 er dermed den syvende kursist, der
omtaler arbejdet med grammatik.

De mange forskelligartede svar vidner om, at den brogede gruppe af kursister er tiltrukket af
forskellige typer undervisning, og flere naevner da ogsa variation som det bedste ved forlgbet (R2,
R12, R13). Netop variation pointerer Trine ogsa som verende et afggrende element for
fastholdelse af kursisternes motivation (bilag 10).

Endelig viser det sig, at undervisningens form er afhaengig af underviseren: R8 omtaler
betydningen af kontrol i undervisningen, og R17 anvender termerne "attitude” og ”"passion” (bilag
8). Der tegner sig altsa ikke et ensartet billede af undervisningens stgrste appel, og variation vil
derfor formentligt vaere altafggrende i andre lignende forlgb med integreret

grammatikundervisning.

6.3.7 Forslag til forbedring af undervisningsforlgb

Kursisternes forslag til forbedringer stemmer overens med bade mine refleksioner (bilag 10) og
Trines input (bilag 10), og det drejer sig primaert om tid. Kursisterne ville gerne have haft tid og
mulighed for at ga mere i dybden med materialet (R2, R3, R5, R9, R12, R16, bilag 8): Nogle ville
gerne have haft mere forklaring, andre mere tid til opgaverne, mere tid i grupper, mere tid til
opsamling eller mere tid til at se filmen eller laese hele bogen. Den begraensede tid til radighed
betgd ogsa, at nogle af arbejdsformerne gik igen i alle tre moduler, og her efterspgrger to kursister
(R14, R17) mere kreativitet i opgaverne. Alle disse elementer peger i retning af, at man som
underviser i arbejdet med integreret grammatikundervisning skal indteenke mere luft i sit
program, end jeg gjorde i mit, som allerede diskuteret i afsnit 6.3.1. Derudover ville der kunne
skabes mere variation ved ikke at lade den integrerede grammatikundervisning fylde sa meget i
undervisningen, som den gjorde i dette korte forlgb, men derimod give mere plads til traditionel
tekstanalyse, som ogsa er en af de kernekompetencer, lsereplanen vaegter
(Undervisningsministeriet 2013: n.p.), eller andre af listede forslag fra afsnit 5.6.1. Det ville skabe
plads til mere variation i undervisningen og dermed tilgodese de store forskelle, der er pa
kursisterne. Der var dog i dette forlgb indteenkt mange forskellige arbejdsformer, herunder bl.a.
individuel hurtigskrivning og bearbejdning af skrivning i forhold til bade romanen og kursisternes
egen virkelighed, pararbejde i form af bl.a. mindmapping og walk’n’talk, gruppearbejde med bl.a.

en enkelt praesentation pa klassen pr. gruppe og arbejde med filmklip og diskussioner pa klassen,
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hvilket ogsa pointeres af Trine (bilag 10). Mere variation ville kraeve mere tid til hver enkelt
struktur, hvilket igen taler for ikke at praktisere integreret grammatikundervisning i sa
koncentreret form, som tilfaeldet var her.

En enkelt kursist (R15, bilag 8) efterspgrger mere undervisning pa dansk. Som det fremgar af
mine didaktiske overvejelser, valgte jeg i samrad med Trine i andet og tredje modul at give plads til
enkelte danske forklaringer for at sikre, at kursisterne forstod isaer grammatikken. Det sikrede
ifglge Trine et mere passende niveau (bilag 10). Men eftersom L2 tilleeres gennem input og output
og deraf udvikling af intersprog (Hedevang 2003:13) pa netop L2 ville det ikke vaere fordelagtigt at
inddrage mere dansk i undervisningen. Det er muligt, at det ville have veeret nemmere for
kursisterne, hvis mere foregik pa dansk, men det havde ikke gget deres laeringsudbytte ift. det
engelske sprog. Som det fremgar af laereplanen skal det primaere arbejdssprog i undervisningen
vaere engelsk (Undervisningsministeriet 2013: pkt. 3.1); hvis kursisterne generelt ikke kunne fglge
med i den engelsksprogede undervisning, var niveauet i undervisningen for hgjt! Der er dog kun én
kursist, der naevner det i evalueringen, og derfor vurderer jeg som Trine (bilag 10), at det ikke var
et generelt problem.

Baseret pa de didaktiske overvejelser prasenteret i afsnit 6.1 og dette afsnits diskussion af
forlgbet star det klart, at stilistiske analyser har stort potentiale som baggrund for integreret
grammatikundervisning pa HF. Den integrerede grammatikundervisning bgr dog spredes udover et
leengere undervisningsforlgb for at tilgodese flest mulige kursister i den brede elevgruppe, der
kendetegner 1.r. Forlgbet hos 1.r. illustrerer, at en udfgrlig stilistisk analyse som den
praesenterede i dette speciales afsnit fire ikke er ngdvendig som baggrund for et
undervisningsforlgb for, at kursisterne kan opna et udbytte af den integrerede
grammatikundervisning; ved komplekse strukturer kan der med fordel arbejdes med udvalgte
citater, der optimerer kursisternes mulighed for noticing, og det er dermed ikke ngdvendigt at
underviseren har analyseret stgrre dele af den tekst, der danner baggrund for den integrerede
grammatikundervisning. Samtidigt responderer kursisterne positivt pa stor variation, og dette ma
derfor indtaenkes som et baerende element i undervisningen for at imgdega kursisternes behov.
Endeligt ma man som underviser veere bevidst om, at enkelte kursister ikke i dette forlgb opnaede
et minimum af faerdigheder ift. de tre valgte grammatiske strukturer. Det vil derfor vaere

ngdvendigt at vende tilbage til strukturerne senere i et forsgg pa at ramme kursisterne pa et
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tidspunkt, hvor disse strukturer kan betegnes som vaerende indenfor deres neermeste
udviklingszone, hvilket igen taler for variation som et centralt element i den integrerede

grammatikundervisning.

7. Konklusion
Som praesenteret i indledningen og Ipbende gennem projektet er dette speciales formal todelt og
bevaeger sig fra stilistisk analyse til integreret grammatikundervisning ud fra fglgende
problemformulering:
¢ Med henblik pa udvikling af undervisningsmateriale vil jeg gennem en stilistisk analyse af
udvalgte kapitler af The Hunger Games undersgge, hvordan satningsfragmenter,
fremtidskonstruktioner og modalitet karakteriserer romanens forteeller, Katniss.
e Med afsaet i den stilistiske analyse gnsker jeg at udvikle, afprgve og diskutere
undervisningsmateriale til integreret grammatikundervisning til engelsk HF-b med henblik
pa at teste den hypotese, at stilistisk analyse kan danne baggrund for integreret

grammatikundervisning pa HF.

7.1 Resultater af stilistisk analyse af The Hunger Games

Baseret pa specialets stilistiske analyse af kapitel 3, 11 og 25 i The Hunger Games kan fortalleren,
Katniss, karakteriseres som en autodiegetisk fortzeller, der umiddelbart og ufiltreret giver indblik i
egne tanker. Dette indblik etableres med satningsfragmenter, fremtidskonstruktioner, modalitet
og potentielt flere ikke bergrte strukturer. Med seetningsfragmenterne skabes der spaending og
dramatik, som gger romanens intensitet og dermed fastholder lzeseren, og fastholdelsen
faciliteres yderligere gennem brug af praesuppositioner i seetningsfragmenterne, idet laeseren
hermed oplever romanens univers pa samme intense vis som Katniss. Den teette relation til
Katniss’ tanker styrkes yderligere gennem implementering af fremtidskonstruktioner og modalitet.
Gennem fremtidskonstruktioner demonstrerer Katniss sin evne til at visualisere fremtidige
konsekvenser af nutidige valg og herfra demonstrerer hun en evne til at traeffe rationelle
beslutninger praeget af stor kynisme. Dog viser det sig ogsa, at Katniss’ rationelle sans svaekkes i
takt med, at hun udvikler teette band til Peeta, hvilket fgrer til en grad af handlingslammelse.
Modaliteten demonstrerer, at Katniss er i stand til at visualisere hypotetiske konsekvenser, og at

hun anvender disse som beslutningsgrundlag, men ogsa at hendes evne til at traeffe beslutninger
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er steerkest, nar hun kun forholder sig til gjeblikket. Derfor er der ogsa et overlap mellem effekten
af fremtidskonstruktioner og modalitet i karakteriseringen af Katniss. Den primaert epistemiske
modalitet reflekterer desuden Katniss’ opfattelse af sine omgivelser, og denne er ofte praeget af
negative shading, der slgrer de gvrige karakterers intentioner og i stedet yderligere fremhaever
Katniss’ fortolkninger. Den negative shading skaber dermed ikke blot et indblik i fortzellingens
handling og karakterer, men ogsa i Katniss’ fortolkning af begge og dermed ogsa i hendes eget
kodeks for, hvordan mennesker bgr opfgre sig. Katniss kan dermed samlet karakteriseres som en
multifaceret fortaeller, der er pessimistisk og kynisk, men som samtidigt gennemgar en udvikling
og formar at sikre bade sin egen og Peetas overlevelse takket vaeret rationelle beslutninger og

handlekraft.

7.2 Integreret grammatikundervisning i praksis

Pa baggrund af den stilistiske analyse og fortolkning har det veeret muligt at udvikle materiale til
integreret grammatikundervisning til engelsk HF-b hos 1.r. Det korte undervisningsforlgb viste, at
kursisterne savel som den daglige underviser, Trine Bjerregaard, og jeg selv var begejstrede for
arbejdet med The Hunger Games og samtidigt, at kursisterne fandt metoden motiverende og
leererig. Kursisterne demonstrerede generelt en basal tilegnelse af de tre strukturer, og det
vurderes, at udbyttet ville kunne haeves ved at implementere den integrerede
grammatikundervisning i arbejdet med andre kernekompetencer omtalt i laereplanen, idet dette
ville skabe en mindre koncentreret undervisningsform. Forlgbet ville her ogsa drage fordel af mere
tid til de enkelte strukturerer. Kursisterne fandt iseer saetningsfragmenterne udfordrende, og
denne struktur kunne derfor formentlig med fordel treenes senere i kursisternes
uddannelsesforlgb i hab om at ramme flere kursisters naermeste udviklingszone. Leengere forlgb
med implementering af arbejde med de tre strukturer ville desuden fremme variationen i
undervisningen, hvilket ville gge sandsynligheden for at motivere kursisterne og rumme deres
bade faglige og personlige bredde.

Forlgbet har bekraeftet hypotesen, at det er muligt at udvikle materiale til integreret
grammatikundervisning pa baggrund af en stilistisk analyse. Det har dog ogsa vist sig, at en
dybdegaende stilistisk analyse ikke en ngdvendig forudsaetning; udvalgte citater og eksempler kan
i sig selv danne baggrund for den integrerede grammatikundervisning, hvilket letter

forberedelsesarbejdet for underviseren.
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Endvidere er undersggelsen ikke validitetsgivende for HF generelt, men kun for 1.r. Det ville i
den forbindelse veere interessant at undersgge, hvordan lignende undervisning i andre HF-klasser
eller pd andre ungdomsuddannelser som fx eux*? ville udspille sig. Det ville pd EUX vaere seaerligt
interessant, om den integrerede grammatikundervisning kunne have potentiale til at gge
synergien mellem de gymnasiale og de erhvervsfaglige fag, hvilket netop har vist sig som en
udfordring pa den nye gymnasiale uddannelse (Rambgll 2017:30).

Samlet set skal ovenstaende resultater accepteres med forbehold for de metodiske
problematikker, der opstod i forbindelse med forlgbet, og som er gengivet i specialets metodiske
overvejelser og diskussion. Da kursisternes udbytte desuden primaert beror pa mine subjektive
kategoriseringer af besvarelserne af spgrgeskemaet, kan det ikke garanteres at tilsvarende
resultater ville forekomme, hvis studiet skulle udfgres af andre individer eller i andre kontekster.
Med disse forhold in mente har forlgbet demonstreret, at integreret grammatikundervisning har
sin berettigelse i engelskundervisningen praecis som Fotos (2002), Ellis (2002) og Nygaard (2011)

foreskriver.

12 Eux kombinerer en erhvervsuddannelse med en gymnasial eksamen, sa eleven opnar b&de erhvervskompetence og
generel studiekompetence pa niveau med en to-arig gymnasial uddannelse. Malet er ” at sikre et hgjt erhvervsfagligt
niveau pa erhvervsuddannelserne, at give unge med en erhvervsuddannelse bedre muligheder for videreuddannelse
og at tiltreekke unge til erhvervsuddannelserne, der ellers ville have valgt en gymnasial uddannelse” (Rambgll 2017:3).
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9. Bilag

Oversigt over bilag:
e Bilag 1. Korrespondance vedr. Inddragelse af The Hunger Games i undervisningen
e Bilag 2. Lene Friis om integreret grammatikundervisning
e Bilag 3. Observationii 1.r, 8. marts 2017
e Bilag 4. Undervisningsbeskrivelser
e Bilag 5. Slides anvendt i undervisningen
e Bilag 6. Opgaveark anvendt i undervisningen
e Bilag 7. Spgrgeskema
e Bilag 8. Besvarelser af spgrgeskemaundersggelse
e Bilag 9. Mundtlig evaluering
e Bilag 10. Trines kommentarer til forlgbet
e Bilag 11. Mine refleksioner — til dels i samtale med Trine
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