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Abstract

Titel: Sistainability as identity Between society and environment

This thesis deals with education for sustainable development (ESD) and thdielsbpsoblems that can

occur for the individual and for ESD practice environments in the meeting with society discourses. For the
individual this crosdield problem occurs in relation to the emotional dimension of learning processes
related to ESD. The study shows several examples of participants through an aesthetically symbolic idiom
which develops feelings of connection, friendship anekdar nature and its elements. When this aesthetic
activity meets society discoursethese are mostly explained within natural science ontological framework.

This thesis argues for developing explanation waisin social constructivism that can better
accommodate this aesthetic symbolic idiom.

Likewise argues this thesis to develop an identityerms of a concepthat can contrast with the word
"consumer’, and capture the double interest that is to be included in connection with the planet and its
resources both as a using but also one that simultaneously contributes to maintaining a balance between
people and the planet through sustainable patterns of behavior.

Compared to these two argumentation the thesis operationalize learning theoreticableoatons as
Professor Knud llleris have about learning relation to the outside world. These considerations include a
changed learning triangle that this thesis is the first treatment of.

The thesis introduces three methodical gnighich has unfolded witim an action research project. One grip

is utopia workshop for children, developed to operationalize the children and young people's citizenship,
without breaking childhood particularity in play and aesthetic business. This has been developed in a short
term action research project about the design of a playground in Roskilde harbor to inspire children and
young people to learn about sustaisla development.

The second grithat is being introduced is the architectural analysis. It is a tool to invoNgrehiand

youth in urban development in a way that their proposals retain their aesthetic symbolic form all the way
from the idea phase to the finished proposal for a unified architectural proposals. This has expressed itself
as a creative process direcfiyllowing the utopia workshops for children.

During the action research project experiences and meaning perspectives has unfolded referring to an
emotional connectedness with nature. These can be understood as aesthetic symbolic forms. In local ESD
practices and for the individual acts as a driving force in teaching and learning processes concerning
sustainability. However, those meaning perspectizas occuiconflictfull in relation to the discursive
intersection problems that unfold around ESD in a petitive state perspective. This conflict may in some
cases result in double bottom end identitglated issues. In relatioto thisthe third methodological grip
meta study was developed as an empirical tool for working in the extension of scientifitethdtis has
been operationalizedalating to Knud llleris's learning theoretical considerations about describing the
learning process relating not only to society but to a wider surrounding world context, in order to
incorporatelearning processetimeliness in relation to nature and the current eronmental and climate
problems.



Forord

Dette speciale harender sig til fagfolk og andider har interesse fdeering og forandringsprocesser.
Joeciald retter, som titlen beskriveet seerlig fokupa de indre drivkraftrelaterede processer der kan
forekomme i leeringsforlgb rettet imod en bzeredygtig udviklidgtte foregar i forleengelse af Knud lli&is
leeringsteoridannelsd.igeledes er der under specialet udviklet tre metodiske dogbindel® med
undersggelsensammesaetning inden faktionsforskningder alle relaterer til operationaliseringen af
demokratiske veerdieHvis nogle af disse temaer veekker wipsgerrighed er specialet henvend til dig. Hvis
du har spagrgsmal er du velkommen til at kontakte migwi& mail: davidranga@gmail.com

At sadle om ndit i livet er en leererigg transformerendg@roces som bade kreever meget af den enkelte
men ligeledes af omgivelserndeldigvis har jeg min proceshaft alverdens dlaktiske teoretikeres
overvejelser at laene mig opa8pecielt Jack Mezirow med hans transformative lseringsbegreb haafieg
gavn af i min poces.Ligdedes vil jeg takk&nud llleris for nogle spaendendiskussionerLars Jakob
Muschinskyor hans storestgtte, SannaWaagstein for at hjeelpe mig med at indse at jeg godt,kaea
Rosenkilde Nielse&hamilla Rangadenny Rangan, Ramdtanganog UlrikKohlfor at leese korrektur

samt minfamiliefor at tage denne rejse med migerligten stor tak til deltagerne i undersggelsen, specielt
alle barn og unge for deres spaendende forslag til legepladsprojaktdife Clenmenserfor hans

entusiasme udviklingen af Roskilde hav®liteligt vil jeg takkeMarianneRasmusseng alle andre der har
troet pa mig.

Med dette speciale haber jed kunne bidrage til forstaelsesf det undervisningsmeessige krydsfidir er
omkring UBU ogjl udviklingen af vaerktgijer til at handtere krydsfeltet meityeledes haber jeg at det bliver
en dejlig og speendende legeplads der bliver bygget i Roskilde Havn.

David Rangan
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Indledning
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samfundsmaessicrydsfelt af interesser og veerdier. Det forsgger derved badelatere til spgrgsmalet

om, hvad UBU kunne veere i en didaktisk kontekst og ligeledes belyserideproblematikker der kan

veere forbundet med atrbejde med det i en lokal samfundsmaedsigtekst.Dahverken videnskab eller
politikeretilbyder en entydg afklaring af begrebet, er der abnet op for et bredt landskab af fortolkninger

som jegindledningsvisvil forsgge at ridse grundtraekkene af. Beskrivelsen \tilkekke pa savel

videnskabelig indramning og en politisk situering. Dette elebidr at fosgge at favne ddirede landskap

men ogsa for at tegne et billede, &vorfor undersggelseer udformet,som den er.

| detseneste arti har der, bade Hgemme men ogsa internationalt, veeret en stigende opmaerksomhed pa
Education in Sustainable Developr¢BSD) eller som det lyder pa dansk Undervisning i Baeredygtig
Udvikling(UBU). Denne stigende interesse har bade udtrykt sig inden for den videnskabelige ag@rden
undervisningsverdene(Mochizuki, 2010. Jeppe Laessge, 2013. Laessge, 2010. SchnacBa2009.

Breiting, 2005)Det politiskeengagementar i den samme periode veeret stigende. International
proklamerede UNESCO ar 2e®@%L4 til et arti for UBUWUNESCO, 2014)g hehjemme kom regeringen

med sin strategi for UBLRO08(Regeringen, 2008)

5S0G LRtAGAALS tFYyRA1TFO 2 Y1 N yi@skéligemader gga8 fydigeSsBl ¢ 6 n NB
forskellige grundlag. Nar jeg som forskeeder ind i UBU som felt, treeder jeg samtidigt ired krydsfelt af
politiske tolkningersom jeg skal navigerelien artikel i Environmental Education Research undersgges
hvordan forskere kan relatere til udfordringeter udspiller sig omkringolitiskindflydelsepa forskning
vedrgrendeUBUomradet. Der fremhaeves to redskaber: Pa den ene sidenultiplaceret tilgang til

empirisk dokumentation og teoriudvikling, der udforsker forholdet mellem internationaligicd aftaler

og lokal praksisgpa den anden siden interaktiv politisk engageret tilgartil forskning(Oversat fra

(Jeppe Laessge, 20)3)

Selvom dette speciale ikke er en undersggelse af de uddannelsesmaessige politiske diskurser, er disse sa
virksomme og betydningsfulder UBU, at undersggelsen ngdvendigvésrelatere tilderes indvirkning pa
didaktisk praksis omkring UBDer til kommer atlette speciale endviderer baret af enpolitisk engageret
tilgang til undersggelsemgden relatere til sdvel de internationale politiske strategier og den lokale

prakss.

Med afseet i casbaseret feltarbejde gennemfgres et kortere aktionsforskningsprojekt med henblik pa at
undersgged DAY 23 dzy3Sa 2L) SOSt &S iktidentitetsm®@ssigt Ndspektivy A 2y A f
Hvordan oplever de som en del af et UBtdkssfeelleskab og som individ at relatere sigpmverdenen

inklusiv samfundet og naturen.

Projektet udfolder sig omkring é&bnkret UBWorojekt i Roskilde &vn, der liggedh T2 NX ny3St asS | F
visioner.Der er iHavneselskabetsestyrelse et gnske om at tgre en legepladsom kan stimulere

mennesker til at blive nysgerrige pa naturen og menneskets samhgrighed med denne. De oplever en

faldende interesse fra barns side pié egen hand at opsgge naturoplevelsegde oplever det essentielt

vigtigt for menresket at forbinde sig med naturen og dets gkosystem. De har i forvejesuaies med

andre projekter som @edpatruljen og deres oplevelsesplatfoiiiRoskildeoplevelseshavn, 2018y

gnsker nu et mere ikkéormelt lzeringsrum form af en legeplads for laering i baeredygtig udvikling for
aldersgruppen €8 ar.

Min nysgerrighed omkring diskursernes relation til UBaktikeres identitetsudvikling blev vagt i 2014
under et interview jeg udfarte af llleris. Under interviewet kom ffet at hvis han i dag skulle udgisia
leeringsteori, ville den se anderledes ud. Disse overvejelser var hovedsageligt relateret til leeringsprocessers



forhold til naturen og dets miljg. (Bilag 2) Dette farte mig til de overvejelser der ligger til gruddrine
undersggelse, der ohandler hvordan deltagere i UBOrlgb og-projekter opleverat leeringsprocesser er
forbundet med naturen ogamfundets diskurseiDet som llleris og jeg fandt frem til under interviewet var
at ordet omverden rummede begge desteenomener.

Undersggelses design og fllir taget afgagrende fon efter en indledende undersggelse. Herfra skal i
seerlig grad tre forhold fremheeves:

For det farstesatte et aktionsforskningsprojekt ved nav@resundsrummetder i 2011 inddrog bgrn i
byudvkling omkring baeredygtig udvikling, mig pa sporet af undersggelsens metodiske {Byaxg2011)
og da j@ stadte pa Den Grgnneiskolestod det mig klartat det ville vaere interessant at kunne treekke
andre UBLpraksisser&undskab ind i havneprojektet. P4 den méade blev deltagerne i undersggelsen
indkredset til bade at omfatte lokale brugere af havnentitknyttede til undervisningsaksisser med
kundskab inden for undervisning i baeredygtig udvikling.

For det anlet blev jay draget af Roskilde Havns egen historie fra ikalet, der forteeller om en
miljgmaessig udvikling fra blodragdt vand fra slagterindustrien til nu at veere et fredet fugleresmyvat
ligeledes en social udvikling fra dengang i 80&t, hvor fattige ogige bgrnfandt feelles interesser og et
frirum fra deres evige konflikter i Keellingehawasd havnen(Fang, 1938)Petersen)

For det tredje blev jeg mere og mere optaget afrdg UNESCO's arbejdg oplevede samtidigt et

12YLX S1ad {NBERa¥Std IF AYydiSNBaaSNI 2Y{NAy3a | .-l & 58
gnilad St f SNI(densNIBmal kom KSsRaret af en teoretisk platih, der kunne byde ind

med den forngdne kritiske refleksion for at tegne et billede af den komplekdietudspiller sidnerom.

Problemstilling

Der er en stor diversitet i de vaerdiseet og agendder udspiller sig under betegnelsébaeredygtighed. |
den videnskabelige verden udspiller den sig som en forskel pgphsemis, entydig og omfattende
begrebslkjgarelse af baeredygtigheohan tilstraeber P& den politiske scene beskisveseredygtighed i
forhold til agendaer og veerdisaader afspejler forskellig politiske interesser.

lAntologiens f NA Y3 A 12y 1 dINNByOSadldSyé¢ G4SIYSNI h@S ,Yl 2 t
hvor det gkonomiske rationale har haft en stor indvirkninghpéordan vi opfatter hinanden og handler

over for hinanden ogores omverder(Pedersen, 20149 L MdT A QSNY S dzZROA |t SRS&a 3t
styreformerz &42Y (23 NAIGAIT FENL 2L A3SYyySY onQSNysS 213
management. Fzelles for disse styreredskabeaedet gkonomiske rationale gar forud for menneskets

velfeerd. Styring kombineres med kontrol pa en maifebade ministerier, kommuner og offentlige

organisationer samt institutioner har budgettete ikke ma bryde, men har til gengeeld faet mulighed for
selvstamdigt at prioritere inden for de udstukne ramméirstedet foret ideal om at menaskets velfeerd

skal veere sa gosbm muligt og det ma vi skaffe midler til,dr det nye styresystem idealet om at

gkonomien skal vaere i veeksig at menneskets velfserd ma & sd godtsom det kan lade sig gare. Pa den

made er der tale om et sakaldt virksomhedsprincip, hvor selvsteendigheden knytter sig til forpligtigelsen til

at tage fra nogt for at give til noget andet.

Jeppe Laessge sammenkaeder denne uddannaddiék medUBU ved at beskriven erkendelse afat den
instrumentelle tilgang til undervisning, som er samfundsnormen, ikke tillader UBU andet end en overfladisk
simulation. Ud fra et kritisk perspektiv argumenterer han for at visse probleis&ursivt bliver

marghaliseret, sd UBUedre passemid i de generelle undervisningiskurser der er opstaet ogennem

hPn QSNYSP 5SGGS 0t ADTSNI | | NIE(LaSHA2DBINE G a2y éDJ 2t 23A



Som et eksempel kan naevnes regeringens dldistrategi for undervising i baeredygtig udviklingager
udgangspunkt,iat vi skal tilstreebe at gge vores forbrug af resurser pa en pdefeikke gdeleeggy andres
mulighed for at ogsa at gge deres forbrug. Ligeledes er det vigtigbrgerne laererat det er deres eget
ansvar at styg deres adfeerd. Slutteligideles solid fagligvideen afggrende betydning faleltagelse i
demokratiske beslutninger til persongfJVM, 2009, s. 12)

Som et eksempel pa en andemagegisk tolkning af undervisning i baeredygtig udvikling er UNRSCO
strategi der taler for at det i 2015 bgr opleves som en fundamental menneskerettighed at kunne vaere en
del af humanistiske og holistiske lseringsprocesser uanset alder, kagn, etniltedradre diersiteter.
Formaleter at give adgang til reaisingen af menneskers gnsker @nveerdigt, sundt liv og arbejde, samt

at kunne bidrage til samfundets udvikling. Undervisningdador fremelske problemlgsende og kreativ
taenkning og en forstdse og respekt for menneskets rettigheder, inklusion, egenveerdi og kulturelle
forskelligheder. Alt dette for at realisere fred, ansvarligt verdensborgerskab og baeredygtig udvikling
(UNESCO, 2014, s-23).

Disseto strategierretter sigheggemod implementeringaf FN's deklaration vedrgrende undervisning i
baeredygtig udvikling, alligevel er der en betydétiggkel imellem dem med hensyn diplevelsen af
baeredygtighedog for den sags skyld, undervisning og kiitwi.

Disse diskurser udgaet krydsfeltman er placeret i nar man, sohavnengnsker at bygge en UBU

legeplads. Det samme geeldamdre UBLpraktikere som skoleelever, studerende, undervisere,

projekiledere, specialestuderende m.met sammegeelder procsser rettet imod UBU som:

leeringsprocesser, forskningsprocesser, politiske processer m.m. Der er ingen der har sagt at UBU skal veere
et fikst og feerdigt produkt, men nar der er en sa abent videnskabelig begrebslighed og samtidigt et sa stort
politisk speendaf normer og veerdirationaler omkring UBU, er Utdktikeren placeret i en fortonde
situation.Denne fortolkende situation indbefattézeringsmader og identitetsudviklirepmundersggelsen

retter sin opmaerksomhed mod.

Specialetseoretiske udgangspuniplacereridentiteten centralt og determinerende for leeringsprocessen.
llleris beskriver atiWdefinerer, hvemvi er, i et socialt samspil dda hvad vi kan og har laeftileris, 2006)
Derved fremstar identiteten som eeatralt refleksionspunkved oplevelser og fortolkning for deltagerne i
en UBUpraksis.

| analysen afle laeringsmadetBUpraktikerne deltager i og oplever, har jeg inddraget Austing og
Sgrensens aestetiske laeringsteoretiske perspe@srensen, 2006)

Identitetsbegrebet abner derved op for placeresubjektets leeringmadervedrarende baeredygtig

udvikling i de strukturelle og interessemaessige krydsfeltproblematikker, der pa et samfundsmaessigt plan
udger rammen for UBU. Det temnde menneskes leeringgdeog identitet determineres i samfundets
diskurser(llleris, Laering, 2008pm i Ove Kaj Petersens eksempel et neoliberalistiske rationale eller i et
baeredygtigt rational¢Pedersen, 20141erved optreedetJBUpraktikeres oplevelse af relationeémellem

UBU og omverdenesom et centralt elementhvilken baeredygtig udvikling der udfolder sig

Hvis UBU's relevans er i forhold til en forandring af menneskets levevis,draprfaelse af en
epistemologisk videfRCE. Leessge, 2010. UN, 2QUMNESCO, 2014 det interessant hvordan UBU
praktikere opfatter . ! Qa NBfF A2y GAfX A11S o6FNB Si LISyadzy:



Problemformulering
Hvilken relation oplevebgarn, unge og andre aktagreat der er imellem UBU og omverdenerbelyst i et
case studie omkring bgrn og unges forslag til en UBU legeplads?

Undersggelsesog analyse spgrgsmal
1. Hvordan inddrages forslag og kundskaber fra bgrn, unge tHedpladsprojektet?
2. Hilke relation oplevelser deltagere og aktagrer at der er i mellem UBU og omverdenen?
3. Hvordan preeger samfundsmaessige diskurs, omkring UBU, deltagere identitet?
4. 1 @2NRFY 1Fy YIFIY FNDPS2RS YSR ! . ! NBtrdGAz2y (GAf

Afgraensning
Sa vidt muligt fastholder jeg det som en didaktisk problemidering frem for en politisk.

Videnskabeligt landskab omkring UBU

Med UBU er det fristende at sigat det mere er et spgrgsmal om netvaarkpraksiseend viden.UBU

lzener sig ind €n beeredygtighedpraksisder harhaft mange ar pa bagemlomstrende i
greesrodsbeveegelsgder har veeret gode til at netveerkmed hinanderbade lokalt og globalt. Hvad angar
opmaerksomheden pa at undervisning kan omhandle beeredygtidisdder siden 2008Danmark

eksisteret et regionalt center for ekspertise (R@Ey som en NGO und&b Qa dzyhar@&tNE A G S
opgave at samle den del af netveerkdér omhandler undervisning i baeredygtig udvikl{RCE)

Begrebet UBWtamme fra det engelske Education in Sustainable Development (EST) dgystopnaet

en bred opmeerksomhe2005, i forbindelse med at Fétkleeredeet arti for undervisning i baeredygtighed
| deres strategier er det en af mange undervisningsmetodier foresds Der blivemaevnt Globallzering,
livslangleering, formel og ikke formel laering, lsering om kgroblemorienteret undervisning,
projektorienteret undervisningn.m. Disse meto#tker er endeligt ordnet under etverordnet mai At der

er et humanistisk ogdiistisk syrpaal leering.(FN, 2015)

Undervisning i baeredygtig udvikling er ikke det samme som beeredygtig undervisning. Det sidstneevnte
relaterer til en praksisteoretisk leeringstegder haroprindelse iAustralien. Den afggrele forskel pa de to
er, at i UBU vil emnet altid veere givetémlig en baeredygtig udvikling), hvor i baeredygtig undervisning vil
metoden altid veere givelnemlig praksisfundereprojekt- og problenorienteret undervisning) Dermed

ikke sagtat de to did&tikker ikke fint kan finde overens, de er bare ikke det samme

En af de forskere, der hielemmelaenge har arbejdet med UBEY, Jeppe Laessge. Han har mere end 30 ars
erfaring med forskning, evaluering og radgivning i forhold til folkeoplysning, borgegdédtaog
uddannelse i relation til beeredygtig udvikling. Han har iaesejdet i to forskningsfelter:

91 Dels sociekulturelle og psykologiske forhold som er af betydning for borgeres og forbrugeres
engagement og laering i forskellige problematikkedrngrendebaeredygtig udvikling.

1 Dels med forskellige forandringsagenters strategier og paedagogiske praksisser med henblik pa at
fremme deltagelse, laering og beeredygtig udviklihgessae, 2016)

I hansforskning fremtraeder der flerespekter af UBUder er relevante for denne undersggel&g.af dem
er en erkendelse aht den instrumentelle tilgang til undervisning somsamfundsiormen ikke tillader
UBU andet end en overfladisk simulatitffra et kritisk perspektiv argumenteréran for at visse
problemerdiskursivtbliver marginaliseressaUBUbedre passemid i de generelle undervisningjskurser
derSNJ 2LJa0nSG 2L A3SYyySY pnQSNySo
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show that there is a risk that, rather than enlightening sustainable development, participatory ESD will
contribute to a selfleceptived A Ydzf I A2y & ¢

(Leessge, 2007, s. 1)

L RSGGS &LISOALIf §2 &S WY NEEG 262008202 P AkqSsbatfarski8ngd/ A G S ¢
argumenterer blandt andet for@nmarks aktions 2 YLISG SY OSNJ 23 { aBdNK IS a] RB Y 21
udgare nggle perspektiver i UBDenne undersggelse bygger pa empiriskelir af tre projektemed

ikke-formelle leeringsforlglfLeessge, 2010)

[ A3St SRSa GS3IYSNIKIYy SiG KAaid2NmRal oAft SRS ¥ . nNB
graesrodsbeveaegelser, men som@gnnem tiden er kevet mere domineret af professiofie interessenter.

I den forandringsprocefsemhaever han den ahskefolkeoplysningstradition som eedskab der har dybe

redder helt tilbage tilGrundtvig til at forhindre denne gkologiske modernitgieessae, 2007)

Den poitiske scene omkring UBU
Pa den politis scene omkring Undervisning i Baeredygtityikling er der gsa forskellige indgangsvinkler.
Dette omfatter bade begrebsliggarelsen og strategierne omkring BBLvil nogle aflem blive beskrevet.

FNog UNESCO

Den25. september 2015 samleddsNsgeneralforsamling i New York til det 4. planetariske mgdid,

2015, s. 1+35)pr at adoptere en resolution indeholdende en agenda for verdens beeredygtige udvikling
frem til &r 2030. ResoluA 2 Yy Sy 1 Ff RSaY £ ¢NI yAT2NXVAY I rRiedME2 NI RE d
lange arbejde. | resolutionegr der blevet sat 17 beeredygtige m&om igen er delt opiialt 169

fokuspunkter der allebygger videre pa tidligere fastsatte n{&IN, 2015, s. 1)For denne undersggelse er

det mest relevantenal nummer 4, sm omhandler uddannelsesomradet. Hvorftiste retningslinjer

inden for dette mamestvedrgier udviklingslandae, er der et som fremstarseerligaktuel for vores del af

verden:

"l 2030 skre, at alle elever erhverveekdskab og feerdigheder i at fremme en baeredygtig udvikling,
herunder bl.a. gennem uddannelse for baeredygtig udvikling og baeredygtig livsstil, menneskerettigheder,
ligestilling, fremme fen kultur af fred og ikkgold, globalt medborgerskab og veerdseettelse af kulturel
mangfoldighed og kulturens bidrag til beeredygtig udvikliogérsat fra(lUN, 2015, s. 17)

Dette tegner et billede af hvor FN vil hen dneBU, som UNESCO i sin strategi fasthpiden ogsdgjer

til. UNESCO taler fomt det i 2015 bgr opleves som en fundamental menneskerettighekiunne veere en

del af humanistiske og holistiske leeringsprocessanset alder, kan, eicitet eller andrediversiteter.
Formaleter at give adgang til realiseringen ammeskers gnsker til et vaerdigt esgndt liv og arbejde,

samt at kunne bidrage til samfundets udvikling.dérvisning skal indeholde basisvidexttitude-, kognitive
samt fglelsesmaessigaindskaber. Den ma fremelske problemlgsende og kreativ teenkning og en forstaelse
og respekt for menneskets rettigheder, inklusion, egenveerdi og kulturelle forskelligheder. Alt dette for at
realisere fred, ansvarligt verdensborgerskab og beeredygtig udvi{kiNgSCO, UNESCO education strategy
20142021, 2014, s. 25+2@)dbefattet i denne humanistiske og holistiske uddannelsesvision bliver Global
Citizenship EducatiofGCE) ogdtication for Sustainable Develment (ESD) fremheet som medspillere.

Hva de fleste begreber er rimeligzR 6 NERG S FNBYadnNI £1 2 ethtartiogryt] S  n NRA
emne at tage op som en fundamental menneskerettighed geeldende fra 2015. Dette iigdgiiime

videre ind pa nu, men et holisksyn pa lzering optreeder i empirien og vil derigennem blive analyseret i

forhold til problemformuleringen



Regeringen

L Hnnyx +Ffdan o ANISTFGSNIFG !'b9{/hQa AYGSNYyridAazyl
udgav den danske regering siationale strategi for UBU. Lige som UNES@floddenne strategbgsa at
kommemed en laeringsteoretisk eller didaktisk beskrivelse for ((BYM, 2008, s. 7)

Hvor UNESCOver et fingepeg i retning af en kritisk fieksion, problemorienteret ogdilistisk leering,
naevnes disse retninger ikke i den nationale strategi. | stedet tager strategien udgangspunkt i tre budskaber:

¢w 5SU LISNER2YEAIS yadlrN 23 Sy3arasySyd SN gA3aaaad
w 5 S afigkd Deblutninger ber treeffes p& baggrund af solid faglig viden.

w 5SNJ GAfaitNnoSa Sy DA2y2YAal Onladszs a2y A11S ail
muligheder fovaekst.£

(UVM, 2008, s. 12)

Som Leessge, Feinstein og Blum beskriver i deres studie af miljgpolitisk forskning, har bade lokal og
international uddannelsespolitik en stor indflydelse pa Wforskning i UBWJeppe Laessae, 2013, s.
232)Set i det Ig kan man teenkeat det kan veere sveert for deltager&BU at finde et ben at st pdom

et eksempel kan naevneat hvor UNESCénbefaler, at deltagere i UB§&nnem kreativ og problemlgsende
teenkningskal leereat bidrage til amfundets udviklingskriverregeringenderimod,at deltagelse i
demokratiske processer bgr veere forbeholdt falkr har adgang ten solid faglig viden



Teoretisk perspektiv

Valg af teori

Jeg har haft brug fdsddeat kunne relatere til klima, sadlitet, paedagogiske og didaktiskedskaber,

politiske styremekanismergidentitetsi mit teorivalg, for at kunne favneet diskursive krydsfelt der

udspiller sig omkrig UBU Ligeledes har det veeret vigtjgit teorivalget havde en almen udinithed og var
lokaliseret i en dansk kontekst F2 NJ 4 {dzyyS 3ANAROGS ! .! A Sy 211t Y
gnsker. Til dette formal er valget faldet p& den meget brede og syntetiske laerinigstenelse omkring

Knud lllerisDet skal allerede her bemeerkes at der i analysen vil biivej@det i forleengelse af llleris

lzeringsteori, med blik for en diskursiv forstaelsesramme af aestetiske aspekter af laeringsprocesserne

omkring UBU.

| empirienhar der vist sig faanomener som jeg bedst kunne gribe og forsta inden for det aestetiske
laeringsteoetiske omrade. Her Austrigs og Sgrensens aestetik begreb og deres anvendelse af er
socialisations teorien blevet inddraget. Dette vil blive beskrevet sidst iictisoittet.

Maske kunne man stille sig spagrgsmalet om hvorfor f.eks. Laessge ikke er valgbsetiker, nar han nu
er bade nationdlfunderet og almen kendt som landets maske fgrende forsker inden for UBU? Dette
fravalgbygger pa at hans teoridannelaavender en begrebsligheder bunder i hans kommunikisie og
psykologiske uddannelsey ikke i @t laeringsteoretiske landskatdlenne undersggelses problem tager
afseet i Alligevel inddrages hans forskning saigtigempiriskfunderetviden i denne undersggelse.

Sammenhaenge i undersggelsen

llleris lagyger i sin syntetiske teoridannelse samtidigt eti&kteoretisk blik pa leeringsfa@menet. Denne
kritiskteoretiskvidenskabelige tilgang udviklede sig frabegyadsly I ¥ Mbpo n QSNYS 2Y {1 NRY
Frankfuterskolen. Det er en teoretiskidenskabstraditionder profilerer sig skarpt over for en klassisk
positivistik viderskabsforstaelse. Positivismen streeber eftatydig, malbar, isolerbar viden o

identificere faste lovmaessighedeter producerer fordsigelighed. Set med et kritiskteoretisk kaik

effekten af denne atomisering af erkendelsesobjekt og isaleitiaden historiske processammenhaeag
RSNJ 2 LJa G n NJ S ysora ysyniiggasbmfunksvieNskafiehs komplekse og konfliktfyldte karakter,
og derved resulterei en undertrykkendenagt og udbytterelation. Denne kritik af objektivering af sociale
forhold og relationer, deler kritisteori med bade hermeneutikken og aktionsforskningen. Disse
videnskabelige tilgange kan ogsa beskrives i et historisk perspektiv, dehvisetan de har haft

indflydelse @ hinanden specielt omkring 2ekdenskrig(Nielsen B. S., 2010, s.-99). Her flyttede en del

af Frankfurterskolen i eksil i USA, hvor en del af deres tanker hairtffydelse pa udiklingen af
aktionsforskningenHer udvikledsdet kritiske blik til at bliveen forskningspradis og socioteknologi til
gennem handlingsforskning at finde praksisbaserede lgsninger af sociale kon(fliktein, 1948)

At forholde sig til UBUdt senmoderne samfund indeholder ligeledes refleksioner aetrkrydsfelt af
modstridende rationaler og interesseter udspiller sig i samfundets strukturer. Undersggelsens teoretiske
og metodiske fremgangsmadear tjent til at kvalificere undersggelsens problemhorisont og identificere
relevante analysetemaer napirien og derved placeret undersggelsattidaktiskeperspektivi denstarre
samfundsmaessigtialog den udspiller sig (Nielsen B. S., 2010, s. 340)



Leeringsteoretisk perspektiv

lllerisaktualisereri sin nye atologisin laeringsteori i forhold til baeredygtighe(dlleris, 2015)Her bliver
undervisning og laeringsprocesser fremstillet i et spaendingsfelt mellem kaplagb og baeredygtighed. Dette
spaendingsfelt er ridset op i indledningen, dar¥il vi ikke yderligere behandle det her. Det der er
interessant, her i teoriafsnitteter at dete aktualiseer aspekter af hans tredimensionelle leeringsteori, som
maske stadigveesr ved at udvikle sig. Derved er udvalget i llleris meget bredt deekKeerilegsteori
hovedsageligt sket med gje for at afdeekke de elememter bedst favner undervisning i baeredygtig
udviking, igennem et empirien feltstudie

Hans teoridannelse foregar sytitk og kan tolkes sonmesammenstilling af en reekkeoretikere inden for

blandt andet psykologierfilosofien,sociologien, paedagogikken og i seerdeleshed didaktikken. P& den made
erdetvigtigty i NJ YIy | y@SyYyRSNJI L {dt aneKoadgeat man3kReNvBye treekker$a | ND S 2 |
ham, men pa en syntese af et heltifePa den made er bade Piagets og Mezirows forskdbigingsyper

samt Wengers og Las&eori om praksisfeellesskaber en integreret deffafl SNA a Qa GG S2NARI yy S
undersggelse benytter sig dfdenne undersggelse vil anvendelsen af lllerisngsteorisom naevnt snaevre

sig ind til h@edsageligat koncentrere sig om tre omradeHans forstaelse af identitatslvikling som en

vigtig byggesten i leeringgeringens sociale indlejring og derelation til praksisfaellesskaber samt kritisk

refleksion aer socialisation og dersammenhaeng meseningsdannelse

Identitet og lsering

L f fiGNie@@greb er et meget sammensat begrebm har det til &eldes med den franske sociolog
Fierre Boudieus habitubegreh at det udtrykker en samfundsmaessig, gkornskn kulturel og social
indlejring i samfundsmedlemmers grundlaeggende mentale konstitution. Der er dog den store,fatskel
habitus refererer til de ubevidstimdlejringer, hvor identitet farst og fremmest er den bevidste oplevelse af,
hvem man er, selvra ubevidste forhold kan have indflydelse pa denne oplevg@lisgis, 2015, s. 75)

lllerispeger pa en dobbelthedler ligger identitetsbegrebet:

éXnemlig at man bade er en individuel skabning, et biologisk lhawgidig et socialt og samfundsmaessigt
vaesen, i den sidste ende uden nogen indalieksistensmulighed. Identitet er derfor altid bade en
individuel, biografisk identitet, en oplevelse af en sammenteaeag individualitet og et sammenhaengien
livsforlgb- og samtidig en social, samfundsmaessig identitet, en oplevelse af en bestemt position i det
a20AL £ S Tinefist 2606,5.1146p ® ¢

Pa dermmade oplever lllerisidvikling afidentitet bade som en personlig @m sccial procesg

sammenkaeder identitet leeringsmeessigt med sin leeringsteom den individuelle specifikke essens af den
samlede laering. Pa den made er det vigtigt at farataler i llleris teori ikke finder leering steaden at der
ogsa finder en ideitietsudvikling sted og omvendt.

L LftSNRAQa yeSadsS 023 AyiNPR#aDSputhiNorhéldty y23fS T
identitetsudvikling i nyere tidSeerligt relevant ebegrebet konkurrencestatler senere vil blive beskrevet.

Kritisk refleksinog meningsdannelse

Mezirow og llleris beskriver meningsdannelsen som foregdende ved dannelse af meningsskemaer. Arbejdet
med disse involverer identiteten og en eller anden form for laering. Dette er oftest en assimilativ
leeringsproces. Meningsskemaerneaednede under meningsperspektiver der er en hgjere orden af

skemaer, argumentnetveerk og antagelsesstrukturer. Nar der sker en udvikling af disse er det ofte i
forbindelse med identitetsmaessige kriser og forbindes med transformative lseringsprogdsseirow,
2012, s. 157)



ECNIYAaF2NYIGAG fnNAYy3I NBEFSNBNBNI GAf RSy LINROSazr K
(meningsperspektiver, forstaelsesvaner, tankeformer), for at gare dem mere @nékt indsigtsfulde,

abne, respekterende og falelsesmaessigt fleksible, s de kan generere overbevisninger og meninger, der vil
grasS air3al i @nNB YSNB alyRS St t SNMezBoMER006,5.38RS A 7T
Den refleksionder finder sted i et sadan leereforlgb, drejer sig gyldigheden af selve de praemisser,

problemer grundleeggende rejser eller defineres pa. Samt en udfordring af gyldigheden af

forudsaeningerne for tidligere laering(Mezirow, 2012, s. 16@)enne form for refleksion begrebsliggares

a2Y XRJINANB HORSHA ZY[NAGA&1SE FaLlsS1a FF 60SaINBoSG SNJ
ENBTFES1aArAz2ye az2y Sy 7Tnfle&dolebeSmiaSagé Sktivitefet nife@niiskeRS Ay G S
anvender for at forstd og vurderddrhold til meningsperspektivefMezirow, 2012, s. 160Med

meningperspektivet og mening abnes et begrsbm for denne undersagel$éemstar centralt.

éIntet behov emere fundamentalt menneskelighd vores behov for at forstd meningen med vores
oplevelser. Fri, fuld deltagelse i kritisk og reflekteret diskurs kan fortolkes som embasaiskerete
(Mezirow, 2012, s. 165)

| det perspektiv er bade llleris og Mezirow enigat imenneskets mulighed for en kritisk refleksion over
stereotyper er et afggrende led i at kunne tilleegge mening til vores livsverden. Dette oplevestderler
forbundet med laeringSoecielt i vores barndom assimilerei ubevidststereotypier, som bliver en del af
vores made at tilleegge verdeog vores interaktion med demening. Denne form for skemaer,
overbevisninger og prototypdreskrives sonmeningsperspektier.

Detsociale samspilg konkurrencestaten

L t f 1®rhdstedd har vaeret et opgar med en traditjdvor leering hovedsageligt blev anskuet ud fra et
rent kognitivt synspunkt, der forholder sig mest til inoddet i leeringsprocessen. Fdetis fremstad det dog

kun som den ene dimension, ud af tre, der beskriver et individs lserergskal nemlig ses i sammenhaeng
med dels divkraftsdimensionender som naevntefererer til fglelserne som en grundbestandded, dels
samspilsdimensionen, déeskriver aleering som en social handling. Traekkende pa teenkere som Giddens
og Jarvi€placering af laeringprocessen i et graeenseland mellem menneskets livshistorie og det
sociokulturelle miljgde lever jer det alligevel som om at Lasieg Wengers teori om situereddring,

kommer til at have en fremtraedende rolle i hans teoridannel3et er en teorider bevaeger sig pa et

andet niveaiyiend en teori om social lzering. Wengers teori danner en forstaelsesrarimuoe alleering

fremstar som en social aktivitet, der kun ksepareres pa et analytisk plan. Pa den made fremstar selve det
at leere som emiadskillelig del af menneskelivet med dets mange praksisfeellesskaber som for eksempel
familien, arbejdslivet eller en uddannelsesinstituti@elv hvis nogen spgrger om ild Edgn, kan dette
forstas som et praksisfeellesskab. Disse praksisfeellesskaber, og dette komplekse netveerk af forldedelser
gensidigt udgar for hinanden, har Wenger siden ordnet i begrptatsisandskabei(Wenger, 2012, s.

117). Rraksisfeellesskaber kan forstas som de feellesskaber af praksaturligt indgar i vores hverdagsliv.
llleris beskriver forordettil en af hans tekstethvilken sammenhaengende betydning det har at anvende
dette blik

¢ dering,udvikling afmening og identiteforudsaetter, at vi indgar i soce@sammenhaengemen ikke
mindst i begrebet om identitet fastholder Wenger samtidig, i modsaetning til socialkonstruktionismen, det
AYRAGARISEES LI Iya aSt qwengey P0A2AS14§1 araitSya 23 oSae

Som deltager i et praksisfeellesskab bgegeman sig i et spaendingsfelt mellem at have en legitim perifee
deltagelse og veere et fuldgyldigt medleRa den made er magtforhold en del af alle feellesskatsrfarst
og fremmest omfatter en forstaelse akflesskabets grundlag distorie (Wenger, 2012, s. 144)



Igennem hele livet konstruerer og rekonstruer et menneske sig selv ved at sendreopdnan

identificerer sig med bestemtéeellesskaberDet beskriver Wengeriali 2t 2 3A Sy [ nNAyYy 3 A
1 2 Y 1 dzNNEB y O ®dlditil-iderditgt framhazverhe at det har enorme paedagogiske konsekvenser at

vi ferhen deltog med vores erfaringer og kompetencer i meget fa praksisfeellessigabegennemhele

livet. Dette star i kontrastitet senmoderne samfundHer erder sket et skift fra et mere

feellesskabsorienteret til et individualiseret samfund. | dag relaterer den enkelte til mange flere
feellesskaber og muligheden for at engageressiglevet meget kompliceret.

llleris tilskriver den ggede individualisering en global og national strukturel forandring og lagoeraH
Ove Kaj Pedersens teadier portraetterer senmodernitetersom en bevaegelse fra en velfaerdsstat til nu at
veere en konkurrerestat

De dealer, som han beskriver gjoedsig geeldende i velfeerdsstaterar der herhjemme bred politisk

opbakning om Mennesket kom frem for alt, og alle var lige meget veerd.elfor skulle alle have lige
muligheder. Det var en samfundsudviklidgrd G  NIi SRS | f f SNB,REnsankifl@sbled A wmy
manifesteret i en egentlig opbygning af en ny samfundsstrukRedersen, 2014, s. 1Herefter kom en
FAYEF Ya]l NR & i kislvamdgtpéndausivikidSs globalt en raekke nye styrefoem som samlet gar
under betegnelsen new public management. Feelles for disse styreredskabedet gkonomiske

rationale gar forud for menneskets velfaerd. Styring kombineres med kontrol pa en, séabéde
ministerier,kommuner og offentlige organisationer samt institutioner har budgetter de ikke ma bryde, men
har til gengeeld faet mulighed for selvstaendigt at prioritere inderdfudstukne rammer. Der er sasite

tale om at stater og offentlige instanser helt fragdil bund konkurrerer, med den private
virksomhedsverden som forbillede. Fra at have et ideal om at menneskets velfeerd skal veere sa godt som
muligt, og det ma vi skaffe midler til.an det nye styresystem idealet om at gkonomien skal veere i vaekst og
menneskets velfaerd ma blive sé godbm det kan lade sig ggre. Pa den made er der tale om et sakaldt
virksomhedsprincip, hvor selvsteendigheden knytter sig til forpligtigelsen til at tage fed foyaat give til

noget andet.

| forhold til UBU er det bemaerkesvaerdigtat en afde effektiviseringsstrategieder er blevet anvendt,
indeholderbegrebet baeredygtige kommuner. Begrebet blev i en periode anvemdidimmuner der inden
for de udstikkne gkonomiske rammer, kunne leve op til statens lovkrav om velféembtgerne(Pedersen,
2014, s. 122). P4 den made er begrebet baeredygtighed anvendt som et bedeldackkede over om
man kunne holde budgetterndier er der i Pedersens teoridannelse en mulighed for netop aiefale
samfundsmaessige og strukturelle krydsfeltproblematikkier udspiller sig om emnet baeredygtighed.

/Estetik og Leering
Austring og Sgrensen definerer aestetik som:

¢/Estetik er en sanselig symbolsk form, der rummer en fortolkning af os selv og versiem, kaan
kommunikere fra, til og om falelgz en sanselig symbolsk form, der rummer en fortolkning af os selv og
GSNRSy> 23 a2Y 1lFy 12YYdSaehsS\NBOGF NI = (At 23 2Y 7TDZ

De beskriver leering ud fra et perspiktier synliggare aestetikkens betydning i leeringsprocesser.

aSR NDRRSNJ A tAlF3IShEs .2td2y alYd 1 2KNI 23 [2NByIl &N
analytisk opdeling af mader hvorpegringforegar. Denne kategorisering beskriver de sortragolende

INRy2t23A4]1 A a20AlfAaSNAY3ISY 23 FT2NbdzyRSiG YSR KA
1Ft RSNJ RS ¢RSY naitSiraaisSé 23 RSy aARadasS {IFrtRSNIRS
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koncentrere sig om gestetisk laeringsmaddigevel er det vigtigt at se den som en del af tre, der til sammen
udggar en helhed.

Den empiriske leeringsmade

Den empiriske leeringsmade er det direkte sansede mgde med verden der tager udgangspunkt i at se,
smage, hare, lugte og fele. P4 den made eafelet til den oprindelige betydning af ordet empiri. Denne
laeringsmade bliver beskrevet som den farste mennesket anvendere og er knyttet til den drivkraft fra
naturens side er givet mod at begribe verden. Som en forsymbolsk kropsforankret erkendelsdesptrae
den ofte som en tavs viden, der hverken er aestetisk eller diskursivt formuleret.

Den aestetiske laeringsmade

Den aestetiske leeringsmade beskriver Austring og Sarensen som det aesiatiblolske mgde med
verden. Med udgangspunkt i den empiriske leeringsenegynder barnet pa et tidspunkt at fortolke
verden ved at anvende eaestetiskmbolske former i vores bearbejdelse og kommunikasibvores
oplevelser.

é/Estetikken er som leeringsmade grundleeggende karakteriseret ved, at den enkelte aktar omseetter sine
indtryk af verden til aestetisk udtryk. Materialet, sdrparbejdes gennemn aestetisk leereproces, er

kropsligt lagrede falelser og oplevelser samspil med viden om og impulser fra den omgivende vérdea
(Sgrensen, 2006, s. 90)

Pa den made egestetiske leeringsprocesser bade, kropslige, sanselige og helhedsorienterede samt en made
at udtrykke og bearbejde det usigelige. F.eks. kan et barn igennem en leg rumme en fglelse som er analog
med en folelse fra den oprindelige siti@t. Ikke en kopi men et udtryk for denne. | kraft af den distance
legen ligger imellem bliver det muligt for barnet, pa en og samme tid at forholde sig sanseligt, distanceret
og reflekteret i forhold til den oprindelige oplevelse. Derved har barnet igenden aestetiske symbolske

form en mulighed for at bearbejde sine falelser.

Den aestetiske leeringsformr transcenderende pa den vis at, ganske vist tatggrafsset i empiriske

oplevelser, men ligeledes rummer den muligheden for at saette sig ud over dezdsamglevelse.

Via den aestetiske symboldannelse kan man forteelle historier fra en fijern virkelighed, eller lege at man er
en hund eller en gammel kone der dar. P4 den made foregar den aestetiske laering som en aktivering af
oplevelser fra en virkelige verdeler monteres i en ny sammenhaeng. Derved udvikler denne leeringsmade
abstrakt taenkning.

Det er vigtigtat bemaerke at leeringsmaden ded bade er intersubjektiv og samtidigt udvikler identiteten

og en forstaelse af de kulturelle koder. Selve det aestetiskeg/kithandler om relationer imellem den

enkeltes og omverden. Derved kan den viden der opstar ikke siges forstas som rent subjektiv.

¢ 5SSy SN antf SRSa Sy RAIFIfS{GAa] 23 KStKSR2NASYy({iSNB
vedkommende er indlejté og om relationerne herimellera(Sgrensen, 2006, s. 98)

Den enkelte udtrykker derved et sestetisk symbdimknsprog der relaterer til samfundsgivne sestetiske

formsprog indeholdende kulturelle koder og er derved ehaf et starre kommunikationssystem. Nogle
betydningsbaerende sestetiske forme bergrer mere grundleeggende kulturelle koder en andre. Disse

benaevnes grundkoddBarensen, 2006, s. 58om eksempel kan naevnetshus, der ofe bliver tegnet

med r@g op af skorstenen, hvilke de faerreste huse nu om dage har. Den enkelte tilegner sig en kulturs

seerlige formsprog, der integreres i vedkommendes eestetiske fortolknings horisovitkspmhed. Den

kulturelle kode der leveridenaesteti | S deYo2f a1S F2NXY £1 dzaé¢ NBf I §SNBI
breendeovnen der lavede varmen.

11



Den diskursive leeringsmade

Den diskursive lzeringsmade er analytisk og bygger pa savel den empiriske og den zestetiske. At den er
diskursiv betyder at den aende teoretiske termer og analysemodeller til at beskrive og tolke verden. Det
er et seerligt sprogsystem dgrraeget at logik og kronologi, danner teoretiske udsagn. Den enkelte benytter
den diskursive lzeringsmade til at beskrive en allerede bearbejdfgrsgmbolsk viden. Den diskursive
laeringsmade er bade sansemaessigt og falelsesmaessig neutral. Lige som den gestetiskedefatitrer
kulturelle diskurser

Andre begreber

FEstetislkc ekspressive fornuftform

Habamas kommer ligeledes ind pa en aestetiskspessive fornuftform, der skolen og uddannelserne er
steerkt under repreesenteret, men som sikre den fulde menneskelige udvikling. bésitiliverMogens
Pahuus at det er grundlaget for udviklingen af livsmodet, livsgleeden, livsfarelsen, selve barnets
verdensabenhed og verdensinvolverethed. (Pahuus)

Kreativitet, fantasien og mediet.
Kreativiteten udfolder sig altid knyttet til aestetisk virksomhed og skal forstas som:

£{St @S SgySy GAf | 2 YorersenR008,Isyidey 84 GAf 12y NB

Den beskrives pa lige fod med fantasi som en medfadt potentiale, der kan udvikles igennem hetg livet
fremstar som en evolutionsmaessigt og kulturelt nadvendighed for al personlig og samfundsmaessig
udvikling.(Sarensen, 2006, s. 14&eativiteten og fantasien star altid i relation til et medie. Kun igennem
en mediering kan kreativiteten give form til fantasien. Pa den made kan mediering forstds som den
fantasifulde proces der sker nar kreativitetadfolder sig i forhold til et medie
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Metode

Metodeafsnittets opbygning
1 Metodeafsnittet starter med en indfrelse i asen, der bygger pa dokentanalyse fra lokalarkivet,
Miljgministeriets hjemmeside samanalyseresultaterne fra et interview af bestyrlsesmedlem
fra Roskilde Blvneselskabbestyrelse.
1 Dernaest gennemgas undersggelsgitenskabelige metode som er aktionsforskning.
En kort beskrivelse af undersggelsens design.
1 Samtde veerktgjerder er anvendti naevnt reekkefglget | G 2 LIA @ nNJ SvieyB§E NE
19HEAGEFEOAD FTANHUY BYWI3 iz RENMH NA PGSt aS. ' F RSy £
1 I forbindelse med undersggelsen er der lagt et ekstra lag af refleksion ind. Dette lag kalder jeg som
arbejdstitel Metaundersggelsen. Denne vil efterfalgentdlive beskrevet.

=

Kritiske overvejelser vedragrende undersggelsen vil labende blive gennemgaet.
Case

Casen tager udgangspunkt i et projekt der omhandler designet af en legeplads der skal inspirerer bgrn og
unge til at lsere om beeredygtig udvikling i Roskitéivn. Der er et gnske i haveselskabets bestyrelse om at
opfare denne legeplads og inddrage bgrn og unge i designet af den.

Roskilde Havn

Roskilde regnes for en af landets eeldste byer med en datering til omkring ar 1000. Den regnes for at have
fungeret ®m det naturlige administrationscentrum af det danske kongerige i Middelalderen med op til

10.000 indbyggere og 20 klostre. Skibstrafikken i Roskilde Fjord havde mest betydning i Vikingetiden, og

byen fik farst en egentlig havn, som erstatning forden @amla { A0 a0 NRE A My onQSNYySo |
dampskibsrute, der fragtede passagerer og gods ned af fjof@etersen) moderne tid har der veeret en

voksende opmaerksomhed pé Roskilde Fjord som et naturomrade med et unikiviuigieln forbindelse

KFNJ blFddzNEG@NBf aSy 23 9! 2LJ 3SYyySY mMopynQSNYyS I y3
medfgarte at fjorden blev et vildtreservatiNaturstyrelsen, 2010)

Repraesentanten foHavneselskabes bestyrelse (RHB) har oplevet glaeden ved at delasgegement i

naturen med andre mennesker, som han mgder gennem sit virke i og omkring havnebestydeiden.

gnsker han at inspirere til haroplevelserRHB gnskegt havnen bygger en legeplads hvoan kanleerer

om beeredygtigudviklingog bliveinspireret til at lzere om fjorden og de elementer, der indgar i den. Han
naevner vand som et eksempel. Her kamspirerer til at laere onvandensningogat lave saltvand om til
drikkevand, samt hvordan varkdn pumpes og dets bevaegelse omdannes til elektricitet. At veere pa
legepladsen ma meget gerne skabe en oplevelse af at det, man laerer, er vedkommende og sjovt, at man
skal yde for at nyde. Der er allerede gode projekter i havnen som for eksempel Jridmaty
oplevelsesplatformen, somet nye legepladsprojektet kan veeea naturlig forlaengelsaf. (Roskildehavn)
(Interview med RHB)

| 2000 indviedeslet nye \éstprojekt i havnen. Her blev en del af fjordens vand inddeemmetlenoge
kanaler.(Dalskov, 2000Disse kanaler fremstar nu som ubrugte omrader, hvor vandet er unaturligt grent af
alger. En af disse kanaler ligger mellem to iskiosker og stader op til et lille grant omrade, der ligger for sig
selv og ikke bliver brugt. P& det grundlag er opstaet et gnske om at opfere en legeplads pa en platform pa
kanalen, som samtidigt bygger bro over til det lille granne omrade som kan inddrages i legepladsprojektet.
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Figur 2 Oversigt over havnen med det tyggeri og kanalerne

(Schou, 2002)

Figur 3 Placeringen af legepladsen
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Aktionsforskning

Aktionsforskning er en samfundsvidenskabelig metatkr har lighedspunkter med andre
samfundsvidenskabelige metoder. Dedskiller sigred princippet om helt eller delvis inddragelse af
aktarerne i feltet, bade i forskningens tilrettelaeggelse og gennemfarsel. Pa den made udfordre
aktionsforskning mere geengse forskningsmetoders mere traditionelle forestilling om relationen mellem
objekt ag subjekt. | det perspektiv har aktionsé&ning konkret gjort demokratil noget, der kan
STOSNLINDDSa 23 2 LIS NJI. (Hangey 12007, & $38RWiansfaisRning illerSif deReétié
over for analytisk beskiende videnskaber, der principielt bygger pa forestillingen om, at forskningen lader
virkeligheden st ubergrt af undesgelsesmetoden. Historisk set haktionsforskningidfoldet sig som
eksperimentelle aktiviteter, dvs. forskningsaktiviteter, hvor piske forandringer ogkabelse af viden
folges ad.

Kurt Lewin (1894947) anses for at have skabt aktionsforskningen som et produkt af en kritisk refleksion
over det positivistiske eksperimenssatiske og objektiverende blikdgsamfundets sociale livet.
Eksperimenter blev tilrettelagt af en neutral fdesr, der selv kontrolleredsit forskningsdesigr.ewin

mente, at forskning aldrig var objektiv eller neutrdlled dette blik foreslog han at eksperimentets
vidersskabende veerdi bgr involvere en forandradgdeltagerne, der i forskningsprocessen bgr blive mere
myndige og i stand til at reflédre kritisk over organisatiomynamikker og derved kunne handle og agere i
gruppen og organisationefiNielsen K. A., 2004, s. 517)

Tolnov &Hanserplacereraktionsforskning inden for fire hjgrnestehvor veegtningen af dem er forskellige
i forskellige projekter

9 Forskning som gensidig videskabelse Hensigten med aktionsforskning er ikke blot at skabe
teoretisk videnom, men at skabeefleksion og praktisk videmedde deltagende aktarer.

1 Deltagelse og demokratiEftersom forskere og deltagere tilsammen udvikler aktionsforskningens
dagsorden og den viden, som er ngdvendig for at kunne forsta og aendre feelles problemstillinger,
er aktinsforskningen en deltagende og demokratisk proces.

9 Aktion: Aktionsforskningen tilstraeber at ggre deltagerne selvhjulpne og frisatte af strukturelle
bindinger.

1 Procesorientering Aktionsforskning vokser frem over tid i en proces, hvor aktgrerne udvikler ny
viden og nye kompetencer gennem praksis.

(Hansen, 2007, s. 136)

| 1980'erne og 1990'erne har aktionsforskmiikke veeret sa anvendt, meffter forestillinga om et nyt
videnskabsparadigmke A G F NI Sy | T Negetai NicS§aelGHbonsiodHIgaF N Wakfigz
deltagerbaseret forskning vunde y & | | G dzI £ A ThEnewprddubih 23/NRSY 13/ 64 SRIS¢
forskning i lokale kontekster og inddrager lokale aktgrer i vidkeabelsen. Medet senmodernesamfunds

stigende kompleksiteterdet, i det perspektivumuligt at opna interessant videhvis kundskalder kan
generaliseres som produltrioriteres frem for de forandringefeltet eftersparger(Nielsen K. A., 2004, s.

518)

Hermed er der lagt en god del af det grundlag, hvorpa jeg har valgt aktionsforskning som metode for denne
undersggelseMed sammenstillingen i et gnske om at lave et forskningsprogektkan konkretisere

''b9{/ hQ&a nnatididalkobtakst ogiRodlte Havns giske om laere brugere at veerdsaetig passe

pa naturen; indeholder aktionsforskningsmetoden bade den lokaifkrede tilgang og den
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brugeiinddragelsesom kan starte en leering og forandringsproader har til hensigt at give bade deltagere
i projektet og havnens brugere myndighed i beeredygtighedsgjemed.

Undersggelsens opbygning

Undersggelsen er blevet udfart for at danne en dybere forstaelse af legepladsprojektets malgruppe og
skabe lokalejerskab til projektet. Ligeledes har undersggelsendgtsit treekke oplevelser og kundskaber
fra eksisterende UBU projekter ind i legepladsprojektet. Identitegsbbet har veeret et refleksiopsinkt,

der har veeret gennemgaende under heledersggelsen. undersggelsen indgaalt 3 fremtidsvaerkseder,

4 semstrukturerede og 1 fokusgruppénterview, samt dokumentanalyse og observationer. Undersggelsen
har fundet sted fral. 03.042016til den 08.06.2016.

Undersggelsen har ud over selve undersggelsen eigsistra lag af refleksigieg som arbejdstitel har
kaldt metaundersggelsd.igeledes er der udfgen indledende undersggelseer lagde grund for designet
og det metodiske vald®a den made er undersggelsen dgiti tre delundersggelseder forlgber efter
hinanden:

1 Denindledende undersggelse
1 Selve undesggelsen
1 Metaundersggelsen

Denne opdeling af undersggelsen er blevet symiigf i processen og opdelingen fremstar blandt andet
som et redskab til at beskrive nogle specifikke spring af forforstagdegrer skei undersggelsepsamt at
situereforskelige redskaberder er anvendt i delundersggelserrigndersggelsen er sat grafisk op neden
for.
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Figur 4 Undersggelsgesignet

Fremtidsveerksteder ellettapiveerksteder for barn

Den neerveerende undersggelse er udfimdenfor den metodiske ramme af aktisforskningsmetoden
utopisk fremtidsvaerksted, beskrevet af Jungk (1:2984) i197n1 Q S.MBig8vel kan der argumenteres for
at skent metoden, der er anvendigger inden for fremtidsveerkstedets rammer, udfyldes disse rammer
maske ikke nok til at metoderak specificeres som et utopisk fremtidsvaerkstednieEmetodiske forskel
vil jeg gribe aved farst at beskrivehvordan fremtidsveerkstedetdr udtrykt sig i danske rammeennem
Tolnov & Hansn samt Nielsens beskrivelseg bageftewil jeg beskrive hvalan den naerveerende
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dzy RSNBEDASt 4SS SNJ dzZRFDANIL X K@2NRIYy RSy | Hérligher fag NJ a A 3
Jeg har valgt at kalde veerkstederne datopiveerkstede 2 NJ ,dobd\dgtékonteksten ikke er et

synonym forutopiske frantidsveerkstedet, eller i daglig tale bar&fremtidsveerksteded. Ligeledes oplever

jeg, at skant jeg ikke har til sinde at skabe et nyt begedligevel anvender det hjgrne af den eksisterende
begrebslighed, der bedst beskriver hvad jeg har veegtet i derveerende undersggelse med ordet
¢dzi 2 LA N] aG6SR T2NJ 0 DAY ¢

Fremtidsveerkstedet beskrevet i en dansk kontekst

Inspireret af kritisk teori pointerede Robert Jungk, med udviklingen af det utopiske fremtidsvaerksted,
ngdvendigheden af at overskride den eksistatemg ofte videnskabelige formidlede fremtidshorisont.
Overvejelserne vaat det ikke gav plads til social forandring at den videnskabeligt formidlede
fremtidshorisont i realiteten udgjorde et lukket og formalsbesteénemtidsunivers. Derfor udvikledes
fremtidsweerkstedet med det udgangspunat social fantasi og gnsketaenkning udgjorde en kulturel
modmagt til det lukkede og formalsbestemte fremtidsunivékéansen, 2007, s. 137)

Nar Tolnov og Hansen giver sine kundskalere vedrgrende det praktiske niveau, lyder beskrivelsen

saledes. Fremtidsvaerkstedet afholdes i et lokale med rigelig plads til at rumi2@ ennesker, som

bliver beskrevet som veerkstedets ideelle deltagerantal. Traditionelt set udfoldes kreativitetepapir,

saks, tusser og anvender veeggene som ophaengsted til at danne overblik over processen. Ligeledes opstilles
der et passende antal stole i en halvcirkel omkring veegfladen og med arbejdsimaitkam. Lidt

forfriskninger bor veerélgeengelig. Veerksedet opfattes som et saalt frirum, hvor ideudviklinggennem

kreative processer er malet. Der fgres under fremtidsvaerkstedet en vaerkstedsprotokol, der beskriver
veerkstedets ideer. Dette tilhgrer deltagerne og ma ikke anvendes offentlign alle deltageres

samtykke.

Fremtidsveerkstedets tre s
Efter introduktionen er veerkstedet opdeltrie faser, kritik- utopi- og virkelighedsfasen.

| kritikfasen forholder man sig konsekvent kritisk til feltet. Kritikkeier udtales skrives op pa veegen i
stikordsfom, der senere ordnes i temaer eller emner. | denne fase bgr men ikke kritisere hinandens input.

| utopifasenfindes kritikkens modstykke, hvorved negationerne vendes til dramme for fremtiden.
Virkelighedens mange forbehold og umuligheder saettes ud af, kigftdet kreative rumder bliver skaht
kan alt lade sig gere. De forskellige temaier er opstaet i kritikfasgrdanner grundlag for arbejdsgrupper.
Stadigveek diskuteres hinandemput ikke.

Den sidste fase eralitetsfasen hvor de enkelte gruppeiremleegger deres ideer, hab og dramme. Her ma
de andre grupper godt komme med kritik, ikke for at rakke hinandens ideemmeal for at give utopien
mulighed for at mgde virkeligheds begreensninger.

(Hansen, 2007, s. 14012)

Den naervaerende undersggelses differentiering i forhold til teorien omkring fremtidsveerksteder

Den naerveerende undersggelse har udfgrt et utopisk fremtidsveerksted som har mange ligheder med den
farnaevnte fremgangsmade. Ligeledes er der ogsa maggeesentlige forskelle. Her vil tre af disse
differentieringer blivebeskrevet og argumenteret for.

1 Kritikken opstod sporadisk og reflektorisk og var ikke organiseret som en fase.
1 Mediet var ikke begraenset til papir, saks og tusch
1 Realiteten opstod spontd i den kreative proces med ideens mgde med mediet.
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Kritisk refleksion i utopiveerkstederne for bgrn

Hvad angar fravalget af kritik som en fase, havde jeg en vigtig erkendelse i de tidlige observationer. Det var
lederen fra Den grenne friskqlder gjordemig opmaerksom pat UBU for bgrrer en fin balancegang

imellem bgrnenes behowf at opleve at vokse op i tryggpmagivelser, hvor de voksne tager ansvar for
omverdenenog samtidigt udvikle et kritisk blik pvordan vi skaber en baeredygtig udviklingeinfitiden. |

dette dilemma har de valgt, i forhold til bgrn, at lade projekter tage afseet i at skabe situativoer

barnene oplever at de har kompetencerne til at Igse problemet, far de bliver praesenteret for problemet.
(Interview af lederen for den grae friskold. Dette er i sig selv et lige sa stort et paradoks, men i forsgget,
beskriver lederen, at der opstar en forandringsproces, hvor bgrnene bliver empowered i at opleve sig som
agenter, i forhold til de globale problematikkeie bliver preesenteretor i UBU. Pa den baggrund tog jeg et
etisk valgom ikke at de kritikken optreede som en fase for sig selyj stedet lade bgrnene tage afseet i
udviklingen af et utopisk fremtidsivers,der blev skabt gennem deresragkreative udtryk. | den proces
opstod en kritisk refleksion spontamag dette kunne derved underbygges inden deres egen
oplevelseshorisont.

Fjordens elementer som medig realitetsmoment

Som beskrevet blev der anvendt mange andre medier end traditionelt set. ieowervejelse vedrende
dette gik pa nysgerrigheden omkring at lade dem arbejde med de elemesutar naturligt er en del af
fiorden. Bade for atlBne for en direkte inspiratiomellem fjorden og deres ideer, men ogsa for at kunne
undersggehvordan disse elementer fungede som legeredskab for demeB anden overvejelse var at
indteenke realitetsnomentet i deres kreative proces. Ved at skulle bygge deres ideer og forslag i en virkelig
tredimensionel verden underlagt tyngllraft og andre naturloveblev de udfordret til at dfolde dees

ideer inden for en realitetemme. P& demade er der en stor sammenhaentellem den anden og den
tredje differentiering. Set i lyset af gnsket om en empowering i forhold til at opleve sig som agenti en
baeredygtig udvikling, gav det derfor stmening ikke at lade grupperne kritisere hinandens produkt. |
stedet blev projekterne fremlagt for at opna en starre sproglig forstaelse af projektet og for en gensidig
inspiration projekterne imellem.

Udfordringer og muligheder ved at forske alene

Da jey har veeret alene om utopiveerkstederr®r jeg valgt at anvende underviserne som hjeelp i
undersggelsen. P4 den made har de optradt i en retien ligner deres vante underviserrolle, hvor de efter
mine instruktioner har staet for det meste af vejledningefrbgrnene. Pa den made er deres undervisning
og dens indflydelse inddraget som en del af undersggelsen. Det har pa den ene side haft deatfordel
barnene har kunne fgle sig mere tryggog samtidigt har jeg matte stole j&t underviserne lod bgrnene
udtrykke deres egne ideer og ikke undervisernes.

Ved det sidste veerksted valgte jeg ligeledes at inddrage en gruppe af bgrnene i en observerende rolle, hvor
de filmede og interviewede blandt andet de andre deltagere. Dette kom til at fremsta som en situatio

hvor problemet i at forske alene forandrede sig til en mulighed for at udvikle en ny meeadikke havde

leest om nogle stedesom udtrykte sig som inddragelatbgrnene sonobservaner. Dette gav et helt

anderledes demokratisk perskiiv pa forskeffelt relationen, jeg ikke har kunne finde litteraere

beskrivelser afDette bliver beskrevet i afsnittet d&€3. vaerksted.

En manglende aldersgruppe

Aldersgruppen fra§ arer ikke inddraget i undersggelsen. De var planlagt at veere en del af veerkstedern
men undersggelsen endte med ikke at have nogléadere i den aldersgruppe meBa begge de skoler

der har deltaget i undersggelsgmar ledere og undervisere valgt denne malgruppe Bet.faktum at der

ikke har deltaget bgrn i alderensar, menerjeg begreenser denne undsgelses resultater
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UtopiveerkstederneRoskilde &vn

Utopiveerkstederne er alle blevet udfgrt i Roskilde Havn med base i havnens undervisningslokale. Der har
deltaget bgrn og unge i aldersgrupperi? ar i et antal fra 20 til 3 aghngen. Alle Utopiveerkstederne har
taget udgangspunkt i Legepladsfektet som et givent problem.

Deltagerne blev bedt om at udfoldie ideer, de havde til legepladsprojektgten kreativ proces. Der blev
anvend forskellige medier, herunder forskelligaturmaterialer som ler, vand, sand, grene, mos, blade,
strandsten, levende planter og tang. Ligeledes var der mulighed for at male ogag@myende
medbragte materialerEndeligt blev en Ipad stillet til rAdighed til filmning og redigering af en
videodbkumentation af utopiveerkstedet.

Figur 5{ S i dzLJQ S (i

Pegr A

WHITE
L |

I

1.Veerksted

Det fgrste utopivaerksted blev udfegrt d. 12.2016 fra kl. 9.30 til 13.30yVe bgrn i aldersgruppen®4 ar,

fra Den gr@nne friskole pa Amager og to urvitere deltog. Everne er vant til projekter indefor

baeredygtig udvikling, da skolen tilstreeber at undervise udelukkende projektorienteret og med det meste af
undervisningen centreret om baeredygtig udvikling. Hver gruppe fik preesenteret et,smmede kunne
anvende soninspiration for deres arbejde og leg. P& den made var der tale om et abent piojekt

20



emnerne bade kunne tjente som inspiration for en fri kreativitet eller som en mulighed for en fast
problemstilling de kunne taenke inden for. Emnerne var formuleretnset emne med en lille raekke
spgrgsmal og var udarbejdet ud fra forundersggelsen med udgangspunkt af interviewet af RHB. De tre
emner var skrevet pa sma papapper, der blev uddeltog var:

Emne 1: Fjorden, aer, vandet og bunden
Emne 2: Fjorden, vildplanter og spiselige planter
Emne 3: Vandkraft og vandrensning

2.Veerksted

Det andet utopiveerksted blev afholdt d. 13.05.16 fra kl. 08.00 til 14.15. Deltagerne var tre studerende fra
Roskilde gymnasiupder alle var unge kvinder i alderen 16 og 17 ar. Detiderende er en del af det

gregnne rad, der som en del af Roskilde gymnasium, som granflagsskole, er blevet oprettet. Kontakten var
blevet skabt igennem radetsrojektlederforé w2 a1 Af RS 3J&Yyl aiAdzy a2y 3INDI a
veere et utopivaerkted for 1012 studerende fra alle argange, men endte med at vaere disse tre studerende

fra samme argang. Mediet for dette utopiveerksted var vidiekumentation. Dagen startede med at vi

sammen reflekterede omkring emnerne Roskitde/n og by, undervisnirigogeredygtig udvikling, UNESCO

og FN og Legepladsprojektet. Refleksionen tjente til at danne en faelles forstaelse af emnerne

3.Veerksted

Det tredje utopiveerksted blev afholdt d. 08.06.2016 fra kl. 08.30 til kl. 14.30. Deltagerne var 12 bgrn i
alderen 9 til15 ar fra folkeskolen Absalon skole i Roskiktemgangsmaden for dette vaerksted blev i store
treek udfart efter samme model som det 1. veerksted, dog havde jeg andret undersggelsesdesignet pa to
punkter, dette var hovedsageligt fordi jeg var blevet kl@gaef den farste undersggelse. Pa den made var
baggrunden for aendringerne refleksioner omkring at empirien skulle give et grundigere billede af elevernes
oplevelsesverden. Den fgrste andring var at veerkstedet blev afholdt med 12 deltagere, som havde veeret
hensigten hele tidepog ikke 204 2 Y 2S3 @Kt 34S 4 | OOSLIWISNE | F KSyae
Den anden aendring vaat jeg ud over de tre refleksioesmner, lavede et fierde emne, der inspireret af
veerkstedet med gymnasieeleverne, var at dolamerer dagens proces via mediet video. Pa den made var
der firearbejdsgrupperne pa tre personer, hvor den ene arbejdsgruppe gik og filmede og interviewede
badeveerkstedets deltagere, observamtog de af henens brugerege skabte kontakt til. Midt i

undersggelsen opstod der en tredje aendring i forhold til det farste veerksted. Jeg besluttede at samle alle
veerkstedets deltagere og lave en midtvejsfremlaeggelse for hinanden, hvor de fortalte om deres design og
ideer. Dette viste sig at have flere speendenitkninger pa veerkstedets produkter.

Interview som kvalitativ forskningsmetode

Interview er et meget anvendt vaerktgj inden for samfundsforskning. Den naerveerende undersggelse holder
sig inden for det kvalitative forskningsfelt og har hovedsageligt arbajdektivt. Derved har det veeret

vigtigt at interviewene har fremtradt som dialoger. Her kan man sondre imellem en fuldt struktureret
samtale og en lgs samtale. De intervjel®r er anvendt i denne undersggeldagger sigmellem som
semistrukturerede samtar, der bade har kunne holde et fokus og samtidig tilladt en aben dialog.

Semistrukturerede interview
Der er i forbindelse medndersggelsen blevet udfiiralt 4interview:

1 Etinterview meckt bestyrelsesmedlem fra Roskildetheforeningdestyrelse, sonet led i den
indledende undersggelse
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1 B medlederen for Den Grgnne friskole, hvis elever deltog i det 1.veerksted
1 & meden dagplejefai et gkologisk landsbysamfund
f OgetmedyydzR Lft SNRA&a a2y Sy RSt ¥ é¢YSil dzyRSNADAS

De semistrukturerede Interviear kommet i stand via mail og telefonkorresponutze.Bade tid og sted er

blevet aftalt pa forhand og er vedsageligt tilpasset interviewpartnersmulighed for at deltage. Pa den

made harmterviewpartnerenpa forhand veeret informeret om interviewets artyme og anvendelse. Alle
interviewser blevet optaget som en audiofil pa en smartphonesagnhen blevet transskriberet.
LYGSNIBASSsSG A FT2NDAYRStAS YSR £YSiGl dzzRSNBRDASt aSy¢
her, men har sin egen seeregenh&dS NI At o0f APS 0Sa|INBGSG A FFayAdasSi
Interviewguiden

Der er til hvert interview blevet udfeerdiget en saerskilt interviewguiir hovedsageligt har haft til formal

at danne sammenhaengpellem undersggelsens problem og den vidaer udtrykte sig under interviewet.

Pa baggrund af undersggelsesspgrgsmalene er derdéerndle for hvert interview blevet udformet nogle
interesseemnersom bade har forskningsmaessig interesse vedragrende besvarelse af undersggelsens
problemstilling og samtidigtdr veeret udtryk for min forforstaelse af hvilken vigeier kunne udtrykke sig

i interviewet. Disse forskningsmaessige interesseemner er sa igen blevet omformet til interviewspgrgsmal

der enten blev stillet i interviewet eller pa anden made besvdbdet erdelige interviewspgrgsmal er blevet
vurderet i forhold til en tematisk og en dynamisk dimension. Tematisk i forhold til produktion af viden og
dynamisk forhold til det sociale samspil i interview¢Kvale, 2015, s. 185)

Fokusgruppeinterview

Der er udfart et fokusgruppeinterview af 5 studerende fra Roskilde gymnasijuemnerad. Tanken med at
anvende fokusgruppeinterview var, som en eksplorativ undersggelse at give en mere dynamisk mulighed
for at faekspressive og emotielle synspunkter frem og gare det lettere at bergre falsomme emner.
(Kvale, 2015, s. 206)terviewetfandt sted i et af skolens mglidaler med udsigt ud over dette granne

rads haveprojekt i rektorhaveihmin rolle som rmderator var min opgave at skabe en permissiv

atmosfaere, hvor modstridendeoldningerhavde mulighed for at komme til udtrykk@vale, 2015, s. 206)
Interviewets interesseemner omhandlede unges identitetgklingforhold til lsering og undervisning i
baeredygtig udvikling. Interviewguiden var udarbejdet efter samme metode som de andre interview.

En indledende undersggelse

Den indledende undersggelse hovedsageligt blevet udfart fedet egentlige projekt og feltet er bleve
endeligt konkreiseret. P4 den made fremstar den indledendelersggelsen som at have haft to
funktioner, der har suppleret hinanden. Den ene funktion har veeret at danne feltet og den anden har
veeret at fa en baggrundsviden for dette, der har fungerehdorforstaelse for designetfaesten af
undersggelsen. Den indledendadersggelséar anvendt to redskaber: et semistruktureret interview og
dokumentanalyséLynggaard, 201@Brinkmann L. T., 201(Kvale, 2015)

Metaundersggelsen

Metaundersggelsen er den arbejdstitel jeg har givet dette ekstra empiriske lag af refledesicar lagt ind i
undersggelsenleg har ikke kunne finaeetodiskteori eller andre undersggelsater beskriver eller
anvender en lignende metodésin enkelthed gjorte jeg dedit jeg analyserede empirieder var indsamlet

i forundersggelsen og selve undersggelsead etteoretiskblik. Metoden falder derved ind under en
hermeneutisk teoretisk futleret analysehvor manpatager sig ebestemt teoretisk blik som forforstaelse
og dermed analysereempirien(Kvale, 2015)JUnder analysen fremstod visse elementer af empirien pa en
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gang sveer at forklare inden for den anvendterieog samtidigt relevant for forstaelse af feltet. Disse
empiriske elementer blev bearbejdet pa en masié de fremstod som spgrgsmal til teoriens
graenseomradedersa blev introduceret til teoretikeren selv. | dette tilide hvor det er Knud llleris
teoriskabelseder er rapportens veesentligsteri&idelsesramme, var det hamder blev preesenteret for
disse spgrgsmal til greerm@radet for hans leeringsteori. Dissar udarbejdet pa baggrund af reelle
oplevelserder fremstod i empirien.

Der var i metaundersgelsenen mulighed for en dynamisk dobbeltrettet udviklingspradesr empirien

udviklede teoridannelsen og teoridannelsen udviklede en teoretisk forstdelsesramme for den pagaeldende
empiri. Ved etdirekte interview af teoretikeren omkring oplevelseler pa et generelt niveau stillede

spargsmal til greenseomradet af teori@pstod deren mulighed for at afdeekke dette greenseomrades
mulighed for en teoretisk udviklinger kunne danne et grundlag for en mere funderet teoretisk forstaelse

af disseempiriskeoplevelser Denne bevaegelse beskriver Kvale og Brinkmann som stesmmlogisk
beveegelse af videR NI R2EIl KSy AY2R SLMA&GSYSod 58GGS aLisSyi
LYGSNBASeSG I F YydzZR LffSNRAE

Pa den made havde metaundersggelsefoional, der begge udvikledéorstaelsen af Undervisning i
Baeredygtig Udvikling:

f Etformali form af en empirisk funderet teofeA & { dzR@A | f AlggfrigsteofiimdgndzR L £ S
praktisk anvendelse i UBbfojekter.

1 Etandetformali form af en lokalfundereteoretisk forstaelsesramme for enrjgke oplevelser
inden for UBU.

Metaunders@elsener kommet til et resultatsom haroverrasket mig vedrgrende laeringsteoriens
ontologiske beskaffenheder oplevede jeg under interviewet med lllegamt analysen alette, at min
forforstaelsesmuldredei kraft af llleris perspekter. Dervedlevresultaterne af en andekarakter, pa
grund afmetaundersggelsensdvikling.

Fra analyseramme til interviewguidenetaundersggelsen

Analyseramma for metaundersggelsen er udarbejdet omkring oplevelser af UBU og den
identitetsudvikling der finder sted omkring deltagdse i UBU. Nar det i metaundersggelsen blev relateret til
llleriCleeringsteori var der to aspekter af hans leeringsteder dannede kohaerens med empirien.
Identitetens centralgplaceringi leeringsprocesser ogf emne, der kort kanindfattes i spgrgsmateHvilke
rammer er det mennesker leerer inden for? Hvor llleris med sin leeringstaoiiemlagten teori om, at
lzering ikke bare er en kognitiv proces men ogsa en social prioeesfalelser spiller en afggrende rolle,
har han samtidigt indrammetlle beringsprocesser til at finde sted i samfundet og relatere til samfundet
(llleris, Leering, 2006) interviewene og observati@rne var der flere tilfeelde, hvate adspurgteudtrykte
oplevelser af at laere nogegom rakte ud oveen samfundsmaessig relation. Specielt i en nabgr
miljgmaessig kontekst var der i empirien oplevelser af at leere nodgetikke direkte relaterede til
samfundet men relaterede til naturen eller andre dele af omverdenen end samfundet. Disse opleaklser
at leering relateretil og indfattes af naturen og ikke samfundet, har veasehmen foranalyserfor
metaundersggelsen, samt identitet i UBU.

Tekststykker fra de transskriberede interviader har relateret til analyserammen, er blevet valgt ud. Der
ertale om en kodning af transskriberingeri@erefter blev disse tekststykkers essenser fremheevet for
efterfalgende af bliveekonstruerettil tredjepersons udtalelser. Til sidst blev der formuleret et spgrgsmal
pa baggrund af informantens oplevelse.
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Pa dermmade kunne jeg under interviewet lgge ud med at beskrive informantens udtalelse som en
forteelling fra en tredjeperson og dernaest lade denne tredjepersons oplevelse stille spargsmalet til llleris.
Pa naeste sider vist et eksempel:

Interviewet af Knudidris

Interviewet afkKnud llleris blev afholdt d. 09.05.pé hans bopael Svanholmgokis 16.00 til 17.30

Interviewet byggede videre pa et tidligigterview, der blev udfert d. 11.02.14 pa samme adresse. | det
farsteinterview opstod der blandt andet demye viden at llleris, hvis han skulle formulere sin leeringsteori

A RI3IZT @GAttS F2N¥dAZ SNBE RSy YSR 2NRSi{O £€2YOSNRSy¢
lzering. Under interviewet kom vi kort ind pa spgrgsmalet buorvidtdet blandt anlet kunne have en
aktualitet i forhold til et miljgmaessigt perspektiv pa leeriBildg 3. Dette spgrgsmal er med hans nyeste
udgivelse og med denne undersggelse igen aktualiseret.

Ud over athave det tilfeelles med andre inteiew i neerveerende undersggelaeveereet semistruktureret
interview, har dette interview sin seeregnethed i faold til andre interview, dehovedsageligt kan forklares
epistemologisk. Kvaleg Brinkmanrbeskriver at langt det meste videder produceres i kvalitative
interviewarbejdeomhandler menneskers oplevelser, gnsker og mening. Med et oldgraesk ord kan det
beskrives som doxa. Mit gnske med metaundersggelsen var at, for at éveldgreeske, at beveege
videnfra doxa imod episteme.\I3. vidender har vist sig gyldig igennem stebaseret og dialogisk
udspgrgenKvale, 2015, s. 59Jil dette formal anvendte jeg i denne filosofiske dialog det som Dinkins har
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0 S a1 NI sBkiatiskhgrivienéutisk interpred A S ¢ £¢sdm nfied d@Skonfronterende interew ligger

interessen i at producere mening fremfor at afdeekke pa forhand givne meningselementer. Pa den made

var der i interviewet med llleris en vis konfrontatjardenat det direkte blev provokerende og

konfliktsggende som i et agonistik interviefivale, 2015,s. 2182 N nf SG YSR - 4 RSO ¢ a:
hermeneutisk interprald A Sg ¢ KIF NJ dnNBdG 4 FFRnN11S Sy tnNAy3IahaSs
kontekst. Altsa ikkegdvendigvis eteoridanrelse men en beveaegelse\dflenfra doxa til episteme.

Ud over den szeregenhedorholdtil de epistemologiske overvejelsdradte der ogsa overvejelser frem

der relaterer til magtforholdet. | forhold til andre informanter, havde llleris en sikker status som kunne

tolkes som eksgrt inden for sit feltKvale og Brinkmann beskrivéwordan ar dervedkanopsta en

anderledes magtbalance i interviewsituation€ennem at forberedsiggrundigt til interviewet ved at

veere velinformeret om emnet, beherske fagsproget og veere fortroig interviewpersonens sociale

situation og livshistorie, kunne der opsta gynmetrisk interviewelation. (Kvale, 2015, s. 20Det varved

at inddrage eliteinterviewets problematikker at det var muligtsom Kvale ogrihkmann skriver det:

EYNNXYS a8A3 RSO AyiGSyasS F2NKDANI A Sy a21NrGdA&l RALf
S LA & (i(Rvdl§ 2045, s. 202)

Transskriberingerne

Alle interview er blevet transskriberet faudio til tekst ved manuel indtastning. Der har vaeret fokus pa
meningerneRSNJ KI NJ FNBYUNIRG A fe@R2LJiF3St &SNYo§gauseri RSy
som ikke direkte er ord, udeladte i transskriberingBer er lagt et minutog sekuntial ind for hver

spgrgsmal interviewer stiller, dette er ment som et orienteringsredskab under og efter analgsehar

selv udfgrt alle transskriberingerne og forsggt at forholde mig kritisk til min egen fortolkning i forbindelse

med at omdanne et talt@og til en mere formel skriftsproglig stiKvale, 2015, s. 23342)
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Analyseafsnit

Analysestrategi
| forhold til min problemformulering har jeg sfillet nogle analysespgrgsmal.

1 Hvordan inddrages forslag og kundskafra barn, unge i legepladsprojektet?

1 Huvilke relation oplevelser deltagere og aktgrer at der er i mellem UBU og omverdenen?

1 Hvordan preeger samfundsmaessige diskurs, omkring UBU, deltagere identitet?

f  Hvordan kan man arbejde med UBU relation til omverdehen¥ 2 NI ny 35St asS | F LftS

Hvor det farste spargsmal hovedsageligt relaterer til casen og aktionsforskningens mulighed for en
aktualisering af videnskabelsen i en konkret forandringsproces. Relaterer de tre videre spgrgsmal til
speaendingsfektt der opstar nar UBU praktiseres i en konkurrencestat. Her finder der et mgde imellem
diskurser stedsom har udtrykt sig i empirien som en krydsfeltproblematik. Ligeledes har jeg under
undersggelsen haft en baggrundsviden om leeringsteoretiske overvejlidses har vedrgrende
leeringstrekanten, der kunneeere relevante vedrgrende UBU.

Jeg har delt min analyse op i to adskilte processer. Den farst er en kreativ proces som jeg kalder den
EFNJAGSTG2YAa1S Iyl feasé derviigge enh yitRdikionSindoesserresd Sy G f A
rammerne umiddelbart far hver afsnit.

En kort beskrivelse af den arkitektoniske analyse

Et formal med utopivaerkstederne var at udvikle et forslag tiUER)epladsens arkitektur. Den
arkitektoniskeanalyse har dettsom sit formal, derfor har jeg kaldt det den arkitektonisk. At den ogsa

hedder analyse kan maske veere lidt vildledende da der lige sa meget er tale om en syntese og en historisk
kontekstualisering. Derfor er der mere tale om en kreativ proces. Nar jegalgirat anvende ordet analyse
alligevel, er det for at refererer til delafsnittets placering i specideinne kreative proces har til formal at
omseette de forslag, utopiveerkstedets deltagere er kommet med, til et konkret anbefaling til legepladsens
arkitektur. Den kreative proces var en forudseetning irde mange forslag kan operationaliseresi
arkitektonisk form. Ligeledes er den kreative proeasiemokratisk operationalisering af bgrnerog ce

unges medborgerskabtrdd medaktionsforskningentankegang.

Den relaterer til det farst analysespagrgsmal omhandlende; hvordan inddrages forslag og kundskaber fra
barn, unge i legepladsprojektet?

En kort beskrivelse af analysgmmening
Denne analyse er en hermeneutisk meningskondensering i en teoketiggksi ® Y2y 1S &GSy SNJ
brede leeringsbegreb samt Austring og Sgrensens aestetiske leerings pistspek

Analysertager udgangspunkt i en didaktisk analyse af deltagernes faildBUlegepladsens arkitektur
derefter bevaeger den sig igennem medslag i deltagernes oplevelse af subjektets relation til natutien
en beskrivelse ahgdet med ersamfundsmaessige krydsfelt problematik omkring UBU. Til sidst
aktualiseres deltagerens oplevelsesverden i forhold til llleris egne overvepsisat arbejde foleengende
med hans leeringsteori i forhold til UBU.
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Introduktion til den arkitektoniske analyse

5Sy EIFNJAGS{lUG2yAalsS ylrfteasSé SNI Sy {NBFGADLNROSA
samlet beskrivelsefdvordan arkitekturen pa legepladsprojektet kan se Ddn kreative proces var en
forudsaetning for at de mange forslag kan operationaliseres i en arkitektonisk Jegrhar mange ar

arbejdet som arkitekt, men er i dette tilfaelde ikke en arkitekt, merhgbrid imellem en arkitekt og en

didaktisk forsker. Min opgave er at leve mig ind i bgrnene og de unges oplevelsesverden og fortolke deres
formgivning til et brugbart forslag til legepladsen, som den kommende arkitekt kan arbejde ud fra. En
didaktisk forskr vil kunne opna en forstaelse af deltagernes oplevelsesverden, men ikke ngdvendigvis
omseette denne til arkitektens kunstneriske formsprog. Arkitekten kan ikke ngdvendigvis opna en forstaelse
af deltagernes oplevelsesverden, men har i dette tilfaelde fiougleres forslag. Min opgave er at opna en
forstaelse for deltagernes oplevelsesverden omkring UBU og dens relation til omverdenen og deltagernes
forslag til legepladsen og formidle dette i arkitektens kunstneriske formsprog.

Der er ikke tale om en afrapptering af den kreative proces der foregik pa utopiveerkstederne men en
faktisk kreativ proces som fagrst udspillede sig da jeg skrev delafsnittet. Derved ligger den arkitektoniske
analyse sig i direkte forleengelse af den kreativitet der udfoldede siggpivaerkstederne og benytter sig

af det samme aestetiske symbolske formsprog der udfoldede sig pa utopiveerkstederne. Jeg har benyttet
den samme aestetiske laeringsform og udviklet viden pa samme s@dautopiveerkstedets deltagere.

Det er vigtigt ved leesningeat veere opmaerksom pa at det ikke er en analyse i en egentlig forstand. Den
arkitektoniske analyse er et blik ind i et arkitektonisk veerksted. Hvordan formgivning igennem kreative
processer syntetiserende, analyserende og kontekstualiserende, udviklefeetibenne kreative proces
udfolder sig normalt pa et eestetisk billedligt niveau, men i dette tilfaelde har den aestetiske virksomhed
udfoldet sig i en kombination af aestetisk, billedligt og en sproglig, diskursiv formgivning.

Den arkitektoniske analyse hbaenyttet sig af narrativer som et veerktgj til at tolke deltagernes formsprog.
Der er blevet ledt efter plots som igennem min kreative proces er blevet struktureret i en
sammenhangende arkitektoniske form. Jeg har ligeledes selv benyttet mig af det ratitativformidle
denne arkitektoniske formBrinkmann S. K., 2015, s. 290)

Den arkitektoniske analyse har ligeledes veeret en demokratisk operationalisétmgnene og de unges
medborgerskab, der er i trad mexktionsforskningens tankegangeltagerne er gaet ind i
utopiveerkstederne for at kunne give deres forslag til en lokalbyudvikling. Det er i fortolkningen at
formidlingen imellem deltagernes forslag og den arkitektoniske proces, at deres intention omeagmaer
del af den lokale byudvikling odir realiseret.

Efterfalgende har jeg haft overvejelser i forhold til at det ville have vaatetessantat inddrage
utopiveerkstedernes deltagereller nogle af disséden arkitektoniske analys®ette ville have givet en
videnom bgrnenes og de unges oplevelsesversladtryk, helevejen til arkitektens ebejdsbord Dette ville
bade have kunne tilfgje til den demokratiske dimension af aktionsforskniageyivet erinteressantviden
om hvordan malgruppen sammenseetteg forsta deres egne leeringsprocesser vedrgrende UBU.

Forslaget om hjulpumpen der renser vand

Oplaegget, deltagerne blev praesenteret for, beskrev at det var vand fra kanalen der skulle leges med. |
utopiveerkstederne optradte mange forskellige ideer om hasrdandet fra kanalen, kunne komme op til
legepladsen ved hjeelp af leg. Der var kun en af ideerne der udelukkende gik pa at pumpe vand op af
kanalen, alle andre ideer indeholde en integreret vandrensning. Vandet i kanalen er ret beskidt. Som naevnt
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tidligere var der en gruppe af deltaerne der pa det 3.utopiveerksted lavede en video dokumentation af
utopiveerkstedet. Her fik de den ide at illustrere forskellen pa renheden af vandet i kanalen og fjorden, ved
at heelde en spand vand fra kanalen i fiorden og omveRdrst der s& man rigtigt hvor brunt og fyldt med
alger kanalens vand var i forhold til fiordens. Af ideer til denne kombinerede vandremgygnpning er
neden for et udpluk.

Neden for vil forskellige forslag farst blive fremlagt for til sidst aetdamlet til en samlet forslag.

Figurl Brgnden

| dette forslag indeholder en arketypisk brgnd med
vand i. Denne brgnd har foran sig en pumpe, som, nar
man betjener den, pumper vand op af brgnden. | dette
forslag indgar vandrensninikke integreret i forslag.

Neden under var der et hjul
der med skovlblade
skovlede vandet op i
bregnden.

Figur2 Tarnet

Her indgar vandrensning integreret og man star midt
inde i processen. Pumpen bliver betjent pa den samme
made, men her star man inde i en dobbeltlaget
glascylinder, hvor vandet man pumper op beveeger sig
op ad imellem de to lag glas og skifter farve
efterhanden som det bliver renset. Det rene vand
ender oppe i toppen i den runde kugle. Dette forslag
tilslutter sg ligeledes et gennemgéaende aspekt i
undersggelsen, nemlig interessen for at skabe rum
man kan veere i.
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