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0.0 Abstract
0.1 Background

Exams occupy a prominent role in the education system. And held in an educational context the
purpose is to give an assessment of students' knowledge, skills and transferable skills in relation
to the description of the learning outcome which may be more or less explicitly stated. Exams can
be performed in many ways and will usually be experienced by the student as a significant
activity. Therefor the quality of exams is essential for what students learn and how they learn. And
the examination type, examination requirements and assessment criteria are crucial to the
students' work with a subject or project. Thus there is a challenge in getting constructed
examinationforms which are dealing with the learning objectives as set out. And which also has a
positive impact on the student's learning process.

0.2 Purpose

This assignment will be dealing with the factors which help to control or frame the students’
approach to their own learning. There will be looked on learning objectives, teaching and the
subsequent examination as a possible main areas that can control the learning process in the
wanted direction. Likewise, it will be investigated whether there could be other factors that can
have an impact on the learning that takes place.

0.3 Theory and method

To give answer to the problem statement both a theoretical and empirical approach will be taken.
In the theoretical section the subject learning will be descriped through Knud Illeris model of a
learning triangle. Evaluation is described on the bases of several different sources. It is attempted
to give a general introduction to the concepts and issues that is related to evaluation. For
description of the two types of exams used in the case of this assignment. The book: 'Eksamen og
eksamensformer ' written by Hanne Leth Andersen and Jens TofteSkov is used. This book which is
aimed at teachers and educationleaders in higher education, gives a detailed view on forms of
examination, assessment and the importance of the way in which the examination is held. The
empirical part consist of data based on semi-structured interviews with students on 5. semester at
Aarhus Maskinmesterskole (Aams).

0.4 Results

It can be confirmed that exams are of great importence as a motivating factor for students in
general. The learning outcome and expierenced importence of what has to be learned, seems to
differ according to the aplied method of examination. The statements by the informants describe
different approaches to the description of the learning outcome, depending on the method of
examination. Furthermore it seems like the workload expierenced by the students and the timing
between two different exams can make the first held seem more important than the ladder.
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1.0 Indledning

1.1 Praesentation af stof, emne, vaerk, forfatter

Eksamener indtager en fremtraedende rolle uddannelsessystemet. Nationalt bidrager skoler og
uddannelser som samfundsinstitutioner pa mange forskellige mader til at producere og
reproducere det eksisterende samfund og dets strukturer. Afholdt i en uddannelsesmaessig
sammenhzng har de det formdl, at give en bedgmmelse af studerendes viden, feerdigheder og
kompetencer i forhold til mal der kan vaere mere eller mindre eksplicit formuleret. Eksamener kan
udfgres pa mange mader og vil som regel opleves af studerende som en veaesentlig aktivitet. For en
studerende kan en bedgmmelse give en karakter og anerkendelse af indsatsen, retten til at
fortsaette pa nezeste semestertrin og i sidste ende adgang til arbejdsmarkedet. Desuden er
eksamener ogsa i spil som kontrol af leering i forhold til de opstillede mal, samt som redskab til
motivation for den leering som gnskes. (Andersen, Tofteskov. 2008 )

Eksameners vasentlighed for samfundet, for uddannelsesinstitutionerne og for den laerende selv
ggr, at det selvsagt er vigtigt at eksamener afspejler det som tilskrives veerdi at leere.

“Kvaliteten af eksamen er afggrende for hvad de studerende laerer og hvordan de lerer.
Derfor er eksamensform, eksamenskrav og bedgsmmelseskriterier helt afggrende for de
studerendes arbejde med et fag eller projekt.” (Andersen , Tofteskov. 2008 s 20).

Der ligger altsd en udfordring i at fa konstrueret eksaminationsformer som omhandler og
bedgmmer de leeringsmal som er opstillet og som samtidig indvirker positivt pa den studerendes
leeringsproces. Udover at eksamen bgr styres af de formulerede mal sa bgr undervisningen ogsa
afspejle de mal som er opstillet. Dette vil give de studerende mulighed for at prastere i forhold til
malene og det vil hjelpe til at sikre, at studieaktivitet i forlaengelse af de opstillede mal ogsa
udlgser en god bedgmmelse til sidst. (Andersen, Tofteskov. 2008).

Professionsbacheloruddannelser er knyttet teet sammen med specifik profession og det er
hensigten at kandidaten efter endt uddannelsesforlgb kan varetage funktioner i en arbejdsmaessig
kontekst inden for den pageldende profession. Som professionsbachelor skal det at kunne
varetage en kompleks praksis, hvor det at kunne vurdere og handle selvstaendigt i forhold til sit
fag veegtes hgjt. Man skal kunne forholde sig til ny viden og teknologi og kunne hdndtere de
forandringer i rammer og betingelser som er ngdvendige forudseetninger i et samfund i stadig
forandring. Som professionel skal man kunne reflektere over egen og andres praksis, undersgge
praksis samt anvende undersggelser til, at udvikle egen og feelles praksis. (Nielsen mfl. 2011)
Selvom de forskellige uddannelser til professionsbachelor regi varetager vidt forskellige
arbejdsmaessige opgaver. Ligger der alligevel et set feelles kompetencer der gar pa tvers af alle
uddannelserne: Kompetence til at reflektere, undersgge, udvikle, formidle og at studere med en
professionen gje.

Pa Aarhus Maskinmesterskole Aams er der i forbindelse med en studieordning fra 2013 sggt, at
skabe en bedre sammenhang mellem den teoretiske undervisning og praksis. Det blev anerkendt,
at safremt den nye bekendtggrelse fra sgfartsstyrelsen skulle tilgodeses i stgrst muligt omfang, var
det ngdvendigt med en forandring af eksisterende undervisning og evaluering.
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Timeforbruget pa traditionel fagundervisning er blevet reduceret. Men fagundervisningen
eksisterer dog stadig, dette for at sikre at den studerende far tilstraeekkelig viden om og forstdelse
for grundleeggende faerdigheder inden for tekniske discipliner. Sidelgbende hermed er der indfgrt
projektarbejde der sgger, at afspejle praksissituationer for en maskinmester. Disse projekter
udfgres i grupper af typisk 4-5 studerende. Projekterne er problemorienterede og er designet til
det pageldende semestertrin, sdledes at fagundervisningens emner kan komme i spil i projektet.
Opdelingen af undervisningen i henholdsvis fag og projekt har ogsa medfgrt en forandring i de
efterfglgende eksamener. Fagundervisningen eksamineres stadig med skriftlige stedprgver. Men
der er samtidig indfgrt en mundtlig semesterprojekt eksamen, hvor de studerendes
semesterprojekter inklusiv deres individuelle praestation pa dagen er til bedgmmelse.

Her ligger kernen i denne undersggelse. Selv om de enkelte eksaminationer af fagundervisningen
maler progression i leringen i forhold til mal der ligger for fagene korrekt, og selv om
eksaminationen af semesterprojekterne ligeledes maler op i mod de beskrevne mal for projektet
hensigtsmaessigt. S& kan det muligvis stadig veere en udfordring af fi den samlede helhed til at
fungere. Spgrgsmalet er, om ikke de studerende pd Aams ogsa veaegter deres indsats mellem fagene
og semesterprojektet ud fra andre og ganske betydende faktorer?

2.0 Problemformulering

Hvilken indflydelse har malbeskrivelser, undervisning og eksamensformer pa den laering
som foregar i et tvaerfagligt semesterforlgb og hvilke andre faktorer ser ud til at ggre sig
gxldende?

2.1 Hypotese

Selv hvis undervisning og eksamination er indrettet og tilrettelagt efter tydeligt formulerede mal i
form af viden, feerdigheder og kompetencer, kan der muligvis godt veere andre faktorer som kan
vere vasentlige for det samlede billede.

Hypotesen er at de studerende pa Aams’ lavere semestertrin ikke formodes, at orienterer sig
seerligt meget mod de leerings- og kompetencemdl som er opstillet for fag og projektet i
semesteret. Tesen er at beskrivelserne af viden, faerdigheder og kompetencer ikke umiddelbart
siger dem s3 meget, og at de primeert orienterer sig ad andre veje. Det kunne vaere gennem
forlgbsplaner for fagene eller projektoplaeg. Muligvis er det gennem samtaler med underviser eller
via studerende der har gennemfgrt semesteret. Men ogsa eksaminationsformen af henholdsvis
fag og projektet formodes at vere meget styrende. Fornemmelsen er at forskelligheden i
eksaminationsformen og oplevet forskel i sveerhedsgraden mellem de skriftlige stedprgver og
semesterprojekt eksamen er bestemmende for hvad de studerende finder veesentligt at beskaeftige
sig med.

3.0 projektets opbygning,

Indledningen belyser baggrunden for emnet og afgrenser undersggelsesfeltet hen mod
problemformuleringen. Hensigten har veret at fa det til at fremsta klart, hvorfor det er relevant at
beskeaftige sig med, hvorvidt malbeskrivelser, undervisning og eksamensformers indflydelse pa de
studerendes leering kan ses uafheengigt af andre faktorer. Herefter fglger den egentlige
problemformulering som der arbejdes ud fra ned gennem projektet. | metodeafsnittet som fglger
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efter denne gennemgang af projektets opbygning, vil bevaegelsen fra problemformuleringen frem
konklusionen blive beskrevet, endvidere vil der blive gjort rede for teorier, empiri og metoden til
indsamling af data. Herefter gennemgas de valgte teorier og der vil veere et fokus pa de begreber
eller aspekter af teorierne som forventes at kunne belyse Det efterfglgende kapitel med analysen
vil sammenholde udsagn fra informanter med relevante pointer fra teorien. Dernaest folger
diskussionen der tager udgangspunkt analyseresultaterne. Denne vil ogsa indeholde refleksioner
over validiteten og reliabiliteten af de opnaede resultatet og forbehold tages om ngdvendigt. Efter
dette fglger konklusionen hvori der gives svar pd problemformuleringens spgrgsmal. Sidste
kapitel vil veere en perspektivering. Med hensyn til kildeangivelse er det valgt at ligge dokumenter
fra Aams kvalitetssystem pa medfglgende CD-ROM. Dette skyldes at dele af materialet ikke er
offentligt tilgeengeligt via link.

4.0 Metode

4.1 Praesentation

Dette kapitel vil gennemga det videnskabsteoretiske stasted, casen, teorier og metoden der vil
blive anvendt til at besvare problemformuleringen. Fremgangsmaden i projektet bliver behandlet
som det fgrste.

4.1.1 Fremgangsmade

Til at besvare problemformuleringen bliver der bade taget en teoretisk og en empirisk tilgang. |
teoridelen vil der blive set pa leering, evaluering generelt samt de to anvendte eksamenstyper. Den
primaere empiri vil udggres af semistrukturerede interview med studerende pa Aams’ 5.
semestertrin. Lydfilerne herfra vil veere transskriberede og begge dele findes i bilagene pa
medfglgende CD-ROM. Ydermere er der ogsa udfgrt et orienterende interview med en underviser
fra det 5. semestertrin som opgaven omhandler. Dette er ikke transskriberet, men forefindes
ligeledes som lydfil pd medfglgende CD-ROM. Teoridelen vil blive anvendt i diskussionen til at
kommentere pd empirien for at afklare problemformuleringen.

4.1.2 Videnskabsteoretisk tilgang

Det videnskabsteoretiske stasted i denne opgave vil veere hermeneutisk. Hermeneutikken
beskaftiger sig med forstdelsen af den menneskelige vaeren-i-verdenen gennem fortolkning. I den
hermeneutiske tradition anerkendes det, at forskeren ikke kan stille sig i en neutral position som
observant, der henter ren information ud af det faenomen der er genstand for undersggelsen.
Forstdelsen af fenomenet der undersgges vil i hermeneutikken altid veere betinget af den
forforstdelse forskeren har inden undersggelsen igangseettes. Undersggelsen kan kun give
forskeren en uddybende forstaelse af fanomenet gennem fortolkning.
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Hermeneutisk cirkel

Fanomen Fenomen Fenomen

Fortolkning Fortolkning  Fortolkning

Figur 1. Den hermeneutiske cirkel.

Da den primeere empiri i undersggelsen bestar af interview med studerende vedrgrende deres
oplevelser i forbindelse med et tveerfagligt semesterprojekt forlgb, vil der veere tale om at
analysere pa meninger og betydninger i de udsagn som er optaget. Disse ligger derfor til grund for
analyse, der sdledes bygger fortolkninger ud fra den forforstaelse undertegnede matte have.
Selvom al forstdelse i en hermeneutisk optik sddan set udelukkende er forstaelser baseret pa
fortolkninger og dermed ikke kan tages for at veaere andet. Mener jeg, at man som undersgger
uanset bgr bestrebe sig pd, at forholde sig sd objektivt som muligt til det feenomen der
undersgges. Hermeneutikkens bgr ikke blive en fribillet til tolke med en hensigt om at
meningsdanne sin laeser.

4.2 Praesentation af teori

Der vil i dette afsnit kort gjort rede for valg af teorier og begrundelser herfor. Da projektet sgger
information om bade leering og hvordan malbeskrivelser og eksamener med mere pavirker leering.
Er der sggt en model vedrgrende leering som har grundleggende bredt perspektiv og som kan
anvendes til, at se pa leringen uden at fortabe i detaljer om forskellige teoretiske skolers
forskellighed. Der er pa den baggrund valgt at tage udgangspunkt i Knud Illeris’” model med
leeringstrekanten med henholdsvis en indhold-, drivkraft- og samspilsdimension.

Evaluering er sggt beskrevet med afset i flere forskellige kilder. Der er sggt at give en generel
indfgring i begreber og problematikker som relaterer sig til det at bedgmme noget.

Til beskrivelse af de to eksamensformer som er i spil i selve casen er der taget udgangspunkt i
bogen: ‘Eksamen og eksamensformer’ skrevet af Hanne Leth Andersen og Jens Tofteskov. Bogen er
rettet mod undervisere og undervisningsledere pa videregdende uddannelser. Den behandler
eksamensformer, bedgmmelse og betydningen af den made hvorpa eksamen afholdes. Fra denne
er der valgt at resumere projekt og projekteksamen samt eksamensformen, skriftlig eksamen. Da
det er disse prgveformer der er i anvendelse pa det 5. semester pa Aams hvorfra casen er taget

4.3 Case beskrivelse

Denne case tager sit udgangspunkt i det 5. semesterforlgb som finder sted pa Aams. Uddannelsens
primeert teoretiske del begynder pa det 4. semester. Her samles optaget af de
handveerksuddannede og de med gymnasial baggrund i felles klasser som skal fungerer gennem
resten af uddannelsen. Det 5. semestertrin som er valgt som case til denne undersggelse er opdelt
i almindelig fagundervisning som udggr 20-ECTS point og et semesterprojekt som udggr de
resterende 10-ECTS point. Om projektets formal star der i undervisningsplanen for 5. semester:
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“Formdlet med projektet er at finde emner, der relaterer teori og praksis inden for
kraftvarmeproduktion og miljpledelse. Et besgg eller beskrivelsen af en
kraftvarmeproducerende virksomhed skal give inspiration til at arbejde med en
problemstilling, som studiegruppen og som fagligt bevaeger sig indenfor de rammer, som
undervisningsplanen og underviserteamet foreskriver.”(Undervisningsplan for 5. semester. s
2.Bilag 11.3.2)

Hensigten er, at den almindelige fagundervisningen, der kgrer sidelgbende med semesterprojektet
skal opbygge en faglig viden, som sa kan komme i spil i semesterprojektet. Fagundervisningens 2
centrale fag termiske maskiner og elektroteknik eksamineres hver med en 3 timer skriftlig
stedprgve sidst i semesteret, denne bestdr primert af beregningsopgaver. Semesterprojektet
eksamineres 3-4 uger senere ved et mundtligt forsvar. De studerende eksamineres som gruppe,
men tildeles individuelle karakterer for praestationen.

Casen med dette 5. semester er valgt, da der gennem to forskellige eksaminationsformer sgger at
afdeekke de studerendes kunnen i de samme faglige emner men med forskelligt fokus. De skriftlige
stedprgver foregdr i en tidsmeessig afgreenset ramme og giver dermed veegt til det at kunne
gennemskue og beregne indenfor denne ramme. Det fordrer og leegger op til at de studerende
gennem semesteret sgger at oparbejde feerdigheder og viden om hvordan beregninger udfgres.
Semesterprojektet varetager tveerfagligheden og en mere problemorienteret tilgang. Her er de
studerende via deltagerstyring selv med til at bestemme indhold af projektet og dermed dele af
deres laering.

Casen tager udgangspunkt i det 5. semestertrin pa Aams, hvor der er en ret hgj procent af de
studerende der ikke bestar. Pa trods af at fag og projekter er beskrevet med tydelig mal og at disse
mal er grundlag for undervisning en og eksaminationen. Er der alligevel en relativ stor del af de
studerende der ikke kan opnd et tilstreekkeligt niveau ved de skriftlige stedprgver som er
afslutning pa semesteret. Dette kan sa muligvis relatere sig til andre faktorer som ikke er erkendt,
beskrevet eller belyst.

4.4 Dataindsamling

Til indsamling af data til besvarelse af problemformuleringen er der taget udgangspunkt i 5.
semesters semesterprojekt forlgb og tilhgrende fagundervisning pa Aams. Der vil blive udfgrt
kvalitativ undersggelse i det at:

“Kvalitative undersggelser har potentiale til at skaffe data, der gor os klogere pd et faenomen,
give os mulighed for at opdage nye kvaliteter af faenomenet eller pdvise overraskende
sammenhaenge” (Keller og Keller, 2011 s. 22)

Da der i denne undersggelse er fokus pa de studerendes oplevelse af semesterprojektet,
fagundervisningen og evalueringerne pa 5. semester, vil der for at fa et sa virkelighedsneert billede
af de studerendes oplevelse, tanker, motivation etc. vil undersggelsen blive udfgrt som en raekke
semistrukturerede interviews. Et semistruktureret interview hvor informanterne har mulighed
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for at tilkendegive sig nuanceret om de relativt dbne spgrgsmal de bliver stillet. Det gnskes at
informanterne far mulighed for udfolde det som Jurgen Habermas beskriver som livsverdenen.

Enhver ma kunne deltage i diskussionen
Enhver ma indfgre og problematisere enhver pastand
Enhver ma frit udtale sine indstillinger, gnsker og behov
Ingen ma hindres i udgvelsen af disse rettigheder gennem tvang
(Andersen & Kaspersen, 2005:383)

Habermas arinde er nok den ideelle demokratiske herredgmmefri dialog, hvilket ikke er helt
foreneligt med de semistrukturerede interview, der pa trods af alle intentioner ikke er en relation
uden magtasymmetri.

“Samtalen i et forskningsinterview er ikke en gensidig interaktion mellem ligevaerdige
partnere. Der er afgjort tale om en magtasymmetri. Intervieweren definerer situationen,
indforer samtaleemnerne og styrer interview forlgbet ved hjelp af yderligere spgrgsmdl”
(Kvale, 1997 s. 131)

At overkomme asymmetrien i relationen mellem interviewer og informant lader sig altsa ikke
ggre. Men som interviewer kan det, at vaere opmaerksom pa dette forhold og derfor sgge at
forholde sig empatisk og deltagende til den interviewedes verden aldrig skade uanset.

4.5 De syv stadier

Selve interviewet kan ifglge Kvale inddeles i syv stadier. En opdeling i tilretteleeggelse,
gennemfgrsel og fortolkning, som alle indvirker pa hinanden. De syv stadier benaevnes af Kvale
som: Tematisering, Design , Interview, Transskribering, Analyse, Verificering og Rapportering.

4.5.1 Tematisering

Overordnet begyndes med at fastsld undersggelsen formal. Derfor er det ngdvendigt at sikre at
interviewet kommer til at tilvejebringe informationer som er relevante. Den relevans kan sikres
ved forud for det videre design ved at tilegne og gennemarbejde viden og forskning indenfor det
felt hvor undersggelsen foregar.

Kvalitative interview falder i en af to grupperinger. Enten hypotesetestende hvor der sgges en be-
eller afkraeftelse af i forvejen opstillede hypoteser, eller eksplorerende hvor en mere dben tilgang
interviewet giver mulighed for at emner der ‘dukker op’ undervejs inddrages og zendre
forteellingen. Da der i denne opgave tages udgangspunkt i de studerendes oplevelse af kvaliteten
og hvilke faktorer der har indflydelse og rammesatter deres lering i 5. semester
undervisningsforlgbet set i forhold til institutionens intentioner med evalueringerne. Vil der veere
veaegt pa det eksplorerende interview i denne undersggelse.

4.5.2 Design

[ designfasen overvejes den tid og ressourcer til radighed. Der er i alt foretaget seks interview med
studerende i forbindelse med denne opgave. Men grundet det tidskrazevende arbejde ved
transskribering, blev det besluttet at udveaelge tre af de seks interview. Selekteringen blev udfgrt
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ved en serie gennemlytninger af optagelserne, hvor de informanter der virkede til, at kunne baere
mest information ind i opgaven blev udpeget. Der er sdledes i denne opgave taget udgangspunkt i
en empiri som bestar af tre interview med tre studerende.

Udvzlgelsen af de seks informanter er foretaget i samarbejde med en underviser pa det 5.
semestertrin. Der vil endvidere indga et orienterende interview med denne underviser. Dette
interview udggr en sekundeer empiri og det er ikke blive transskriberet men forefindes i bilagene
pa medfglgende CD-ROM.

4.5.3 Interview

Et forskningsinterview bgr forlgbe pa nogenlunde samme made som en almindelig samtale, men
det har et specifikt formal om indhente information fra den interviewede. Interviewet gives en
struktur der sikrer at der er et nogenlunde flow i reekken af spgrgsmal. Spgrgsmalene har et
totrins hierarki. Overordnet er selve forsker spgrgsmalene med deres abstrakte formuleringer og
herunder de hverdagsagtige interviewspgrgsmal anvendes til at sgge svar pa forsker
spgrgsmalene. Om dette sige Kvale: “De akademiske forskerspgrgsmdl skal oversettes til en let
dagligdags sprogform, hvis de skal kunne udlgse spontane og righoldige beskrivelser” (Kvale, 1997
s.135).

Et interview bgr indrammes af henholdsvis en briefing og en debriefing. Briefingen giver mulighed
for at definere situationen for den interviewede. Her fortzalles kort om formalet med interviewet,
at det vil blive optaget og man kan ggre opmaerksom pa den grad af anonymitet som foreligger
safremt dette ikke er gjort i et indkaldelsesbrev. Debriefingens funktion ligger i at den
interviewede kan veere anspendt eller angst hvis interviewet har bergrt personlige eller
emotionelle oplevelser. Endvidere bgr debriefingen give informanten en mulighed for at spgrge
eller komme med udsagn som han finder veaesentlige. Debriefingen fortsaetter ofte efter at
optageren er slukket og det er veerd bemaerke at den afspzendthed der indtreeffer pa bagkant af
interviewet ofte medfgrer en friere samtale hvor vaesentlig information kan forekomme.

4.5.4 Transskribering

Ved transskribering bgr der veere en opmaerksomhed pd konsekvenserne af transformation fra
den optagede tale til skrift, da det er usandsynligt at den der transskriberer ikke fortolker
elementer af det vedkommende hgrer. For at imgdega dette er udarbejdet en skabelon over
hvordan over hvordan transskriptionen handteres.

Der valgt at pauser er indikeret med (..) leengere pauser med (..)(..). Fyldord der anses for
uvaesentlige eksempler ‘gh’, ‘ik’, og ‘hm’ er ligeledes erstattet med (...)

Andre aktiviteter som lyd vil tilkendegives med aktiviteten i parentes : (griner) (host)

Dette lidt simple design er valgt for at fa teksten til at fremstd mere flydende, da det teenkes at ville
lette laesbarheden. Tegnsaetning er foretaget efter bedste evne og det forventes ikke at disse vil
kunne forstyrre eller fordreje udsagnene fra de interviewede. [ transskriptionerne er
intervieweren indikeret med [ og den interviewede er markeret med to bogstaver. Selvom ingen af
informanterne har gnsket anonymitet, figurer deres navne ikke i projektet. Transskriptionen vil
vere inddelt i hovedoverskrifter, som stemmer overens med interviewguidens forskerspgrgsmal
for at skabe overblik.
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4.5.5 Analyse

Der er fem hovedmetoder til kvalitative analyse. Den fgrste meningskondensering medfgrer at
de af informanterne udtrykte meninger traeekkes sammen til kortere formuleringer. Betydninger i
det sagte preeciseres, ggres klart og forteelles med feerre ord end i det oprindelig materiale.

Ved meningskategoriseringer vil interviewet sammenholdes med kategorier og graden af et
udsagns styrke gives en veerdi. Skalaen kan ga fra minus plus eller inddeles i flere trin. Om
kategorierne er givet pa forhand eller udarbejdes undervejs er et valg der skal tages. Metoden kan
simplificere og strukturer teksters mangetydige indhold til tabeller og figurer. Narrativ
strukturering som metode kan anvendes, safremt det opleves at indholdet af interviews bestar af
sammenhaengende historier. Disse kan veere tidsligt eller socialt konstrueret og historiernes
pointer sammensaettes til struktureret forteelling. Disse forteellinger vil saedvanligvis forkorte det
oprindelige, men det kan ogsd ga den anden vej og udvikle betydning mulighederne til en
forteelling der leengere end det oprindelige interview. Meningsfortolkning som metode gar
skridtet videre og her vil udsagn fra interviewet blive fortolket i forhold til en kontekst, det kunne
veere teori. Dette fgre ofte til en udvidelse af teksten. Den sidste mulighed, Ad hoc-metoden er
egentlig bare et ord for den eklektiske metode eller blandede tilgang. Her anvendes de elementer
af de gvrige metode i det omfang det virker fornuftigt i forhold til intentionen med undersggelsen
Resultatet af Ad Hoc-metoden kan saledes komme ud ord, tal, figurer etc. (Kvale 1997)

Der er i denne undersggelse valgt den meningsfortolkende metode, da det sgges at holde
informanternes udsagn op mod undersggelsens teoridel for derved at fortolke og formulere pa
betydninger af det sagte.

4.5.6 Verificering eller diskussion

Verificering betyder at intervieweren formidler, fortolker og ger rede for hvilke teorier og
procedurer, der er blevet brugt for at skabe mening med interviewet (Kvale 2005). I forbindelse
med denne undersggelse sgges det via valgt teori, at kommenterer pad analysen og opsummere
denne i en samlet fortolkning. Ligeledes vil diskussionsafsnittet ogsa indeholde overvejelser
vedrgrende validitet og reliabilitet af de opndede resultater.

4.5.7 Rapportering eller konklusion

Syvende og sidste stadie er rapportering, som indebaerer en skriftlig formidling af opgavens
resultater (Kvale 2005). I denne rapport udvelges de citater som findes at veere repraesentative.
De anvendes i den analytiske bearbejdning.

4.6 Begreber

4.6.1 Semesterprojekt.

Begrebet semesterprojekt daekker i denne opgave over det projekt som 5. semester studerende
udfgrer i et gruppesamarbejde. Projektet omhandler kraftvarmeproduktion med fokus pa ledelse,
sikkerhed, innovation, drifts- og energioptimering samt internationalisering. I projektet skal
grupperne selv med hjelp fra vejledere, sgge at fa repreesenteret de fag som indgar semesteret.
Projektarbejdet udggr 10 af de 30 ECTS-point for hele semesteret og fagene har i projektet
forskellig vaegt. De store fag elektroteknik EL, termiske maskiner ™, management MN og proces og
automation PA er til tider naevnt i de transskriberede interview, ofte ved deres forkortelser.
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4.6.2 Fag med skriftlig eksamen

Til at understgtte semesterprojekterne teoretisk undervises der i fagindelte omrader lgbende
gennem semesteret. Fagene udggr saledes de 20 af de i alt 30 ECTS-point og vaegtes forskelligt. De
to centrale teknisk betonede fag Elektroteknik EL og Termiske maskiner ™ evalueres hver sidst pa
semesteret med en 3 timers skriftlig prgve . Det er disse eksamener som informanterne ofte
omtaler som havende en vis betydning i forhold til deres tilgang til semesterprojektet.

4.6.3 Lgbende evalueringer
Om de lgbende evalueringer star der i Aams kvalitetssystem:

“En lpbende evaluering er et formaliseret og integreret del af et undervisningsforlgb. Det
formaliserede indebarer, at den lgbende evaluering kan benyttes som grundlag for at
bedgmme om den studerende skal bestd forlgbet. Logbende evalueringer er et supplement til
studiereglementet bestemmelser om, at den studerende skal deltage aktivt i undervisningen
og aflevere opgaver i den udstraekning som det forlanges, idet den lgbende evaluering
inddrager kvaliteten af aktiviteten og de afleverede opgaver.” (Katalog over prgveformer. s
9.Bilag 11.3.4)

Nar informanterne omtaler lgbende evalueringer i denne opgave, relaterer de ofte til en
eksamenslignende situation afholdt 2-3 gange pr. semester i de veesentligste fag. Konkret bestar
disse ofte af beregningsopgaver stillet via Aams’ intranet. Resultaterne af disse kan ligge til grund
for en vurdering af den enkelte studerende faglige niveau og kan resultere i en ikke godkendt
lgbende evaluering. Er de lgbende evalueringer ikke godkendte kan den studerende ikke indstilles
til eksamen.

4.6.4 Malbeskrivelser
Malbeskrivelserne er indeholdt i den af Aams beskrevne undervisningsplan for et givent
semestertrin. Disse sgger at beskrive de mal for leeringsudbytte som er tilknyttet de enkelte fag.
Laeringsudbyttet er beskrevet heri gennem en tredeling bestdende af viden, ferdigheder og
kompetencer.
Viden beskrives som: “resultat af en assimilering af information gennem laering. Viden er fakta,
principper, teorier og praksis, der vedrgrer et arbejds- eller studieomrdde.”
Feerdigheder beskrives som: "evnen til at anvende viden og know-how til at udfgre opgaver og lgse
problemer. “
Kompetence beskrives som: “en dokumenteret evne til at anvende viden, faerdigheder og personlige,
sociale og/eller metodologiske evner i arbejds- eller studiesituationer og i faglig og personlig
udvikling.”

(Vejledning i kvalifikationsramme. s 1. Bilag 11.3.1)

Til at beskrive niveauet af leeringsudbyttet i denne tredeling har Aams valgt at indfgre SOLO-

taksonomien som den er er beskrevet af John Biggs. Pa trods af at SOLO-taksonomien er designet
til universitetsforlgb og dermed ikke fokus pa praktiske ferdigheder har g¢nsket om at
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harmonisere med gvrige maskinmesterskoler hvor SOLO er indfgrt vejet tungere. SOLO-
taksonomiens hierarki er at finde i afsnittet om evaluering.

4.6.5 Forlgbsplaner

Forlgbsplaner pa Aams er underviser producerede dokumenter der ggr rede for underviserens fag
med hensyn til aktiviteter, leesestof og opgaver etc. Forlgbsplanerne er rettet mod de studerende
og kan siges, at veere den enkelte undervisers fortolkning af undervisningsplanen for faget pa et
givent semestertrin. Forlgbsplanerne er ikke formaliserede og graden af praciseringen
arbejdsopgaverne herpa kan skifte fra underviser til underviser.

5.0 Teori

Teoriafsnittet starter med en gennemgang af det lzeringssyn som Knud Illeris praesenterer i bogen
Leering. Efterfglgende vil der blive beskrevet teori og begreber vedrgrende evaluering og sidst i
afsnittet gennemgas de to eksaminationsformer som indgdr i denne opgave. Disse vil blive
beskrevet ud fra Hanne Leth Andersen’s og Jens Tofteskovs’ bog: Eksamen og eksamensformer.

5.1 Laering ifglge Illeris

Knud Illeris definerer leering bredt som “enhver proces der hos levende organismer farer til en varig
kapacitetsaendring, og som ikke kun skyldes glemsel, biologisk modning eller aldring” (Illeris 2006 s.
15). Den brede definition begrundes med at ville undga begraensninger i udgangspunktet for
analysen af leeringsbegrebet. Sa valget af ordet ‘organismer’ henfgrer til at det ikke ngdvendigvis
kun mennesket der lzerer noget gennem livet. I valget af udtrykket ‘varig kapacitetsendring’
holdes rammen igen sd bred, at enhver proces der medfgrer en sendring som har en varighed
anses for lzering, medmindre der er forarsaget af biologisk modning eller aldring.

I forbindelse med menneskets leering sgger Illeris en overordnet forstdelsesramme indbefattet de
forskellige leeringsteorier. Laeringsteorierne ses som vaerende en del af en historisk udvikling hvor
forskellige perspektiver eller facetter af laeringsforstdelsen er udviklet. Fgrst fra en
leeringspsykologisk tilgang hvor behavioristisk psykologi nok har domineret. Men efterhdnden og
sidelgbende udviklet sig videre i forskellige retninger grundet divergerende stasteder inden for
psykologien. Hertil skal sa laegges retninger der ikke har psykologien som udgangspunkt, men
eksempelvis biologien og det kropslige. Men ogsa retninger der har et samfundsvidenskabeligt
udspring og retter sig mod samfundsmaessige forhold som Voksen laering og livslang leering. Om
alle disse retninger i forhold til leering er Illeris af den opfattelse at:

“Det vaesentlige er her at pdpege den grundlaeggende opfattelse, at hver enkelt af disse
faglige omrdder og retninger har noget vigtigt at bidrage med til en helhedsforstdelse af
emnet lering. Derfor md de alle inddrages, hvis der skal opnds en dakkende indsigt.” (Illeris
2006s.19).

Han papeger at stastedet nok kan medfgre kritik for at veere usammenheengende og uden et
veldefineret grundlag. Men begrunder sit valg ud fra gnsket om at frembringe en overordnet
forstdelsesramme som kan indbefatte eller anskue samtlige teoretiske retninger indenfor den
samme ramme.
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“Forudszetningen for at arbejde konsistent pd et sddant grundlag er imidlertid, at man er i
stand til som udgangspunkt at opstille en overordnet ramme, som man kan anskue de
forskellige bidrag ud fra, s man alligevel bygger pd et sammenhangende og veldefineret
grundlag. En sGdan ramme indebaerer naturligvis i sig selv en bestemt tilgang, men ndr man
er bevidst om dette, kan man tilstreebe at gor det pd en sd almen mdde, at de mange
forskelligartede bidrag kan komme inde for horisonten og holdes op mod hinanden.” (Illeris
2006 s.19)

Den forstaelsesramme for lzering som Illeris foreslar vil her blive beskrevet ud fra figur 2.

Mening
Mestr‘mg ] Psykisk balance
Funktionalitet Sensitivitet
Viden Indhold Drivkraft Motivation
Forstéelse o > Falelser
Vilje

Integration
Socialitet Handling

Kommunikation
Samarbejde

Figur 2. Leering som udvikling af kompetence

5.1.1 Tilegnelsesprocessen

Modellen af leering indeholder en vandret akse med en dobbeltpil som symboliserer det Illeris
kalder for tilegnelsesprocessen. Dette begreb om tilegnelse er, sd leenge vi er pa den vandrette
dobbeltpils akse, et udtryk for de individuelle processer som medfgrer leering.

De to yderpunkter pa den vandrette akse er et udtryk for en opdeling af den individuelle laering i
to. Yderpunktet til venstre udggr indholdsdimensionen. Ifglge Illeris giver det ikke meget mening
at tale om lzering uden et leeringsindhold som skal leeres. Hvad det er der skal leeres kan have
forskellig karakter. Det kunne vaere viden, kundskaber, faerdigheder, forstdelse, indsigt, mening,
holdninger eller kvalifikationer. Der er altsa ikke i modellen gjort rede for hvad der skal laeres,
men der er udelukkende delt op den lzerende (subjekt) og det der skal leeres (objekt).
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5.1.2 Indholdsdimensionen

Illeris her tidligere benzevnt denne den kognitive dimension. Men i erkendelse specielt begrebet
feerdigheder volder problemer da mange tilleerte feerdigheder ikke er kognitive, har han zndret
begrebet til indholdsdimension i stedet. Om netop feerdigheder siger han:

“Det er klart at nogle faerdigheder ogsd er noget, der kan lzeres, og nogle feerdigheder- som fx
de sproglige og matematiske- vil ogsd blive opfattet som kognitive. Men der findes ogsd
praktiske feerdigheder- som fx at kunne gd, cykle, sy, save, eller spille violin- der ligger uden
for det der normalt kaldes faerdigheder.” (Illeris 2006 s. 19).

Endvidere papeges det at holdninger og personlige egenskaber som ogsa kan vaere delvist tilleerte
heller ikke kan indbefattes under det kognitive,

Indholdsdimension giver mulighed for, at den leerende kan tilgd viden og udvikle indsigt,
forstdelse og formden. Den leerende straeber efter at skabe sig en mening ud af i leeringsindholdet.
At mestre det leerte pa et niveau, hvor det i sammenhaeng med andet kan skabe en ny eller
forbedret funktionalitet, det vil sige evne til at agere hensigtsmeaessigt i forskellige sammenhange
som den leerende indgar i. Til indholdsdimensionen knytter Illeris tre signalord ‘viden’, ‘forstaelse’
og ‘feerdigheder’.

5.1.3 Drivkraftdimensionen

Drivkraftdimensionen der placeres til hgjre pd den vandrette akse omhandler individets drive til
at leere. Der skal veere en psykisk energi bag for at mennesket gar i gang med en laereproces og det
kreaever en vedholdende drivkraft at gennemfgrer den. Hvad der driver den lerende kan vere
umiddelbart synes meget forskelligt, men grundleeggende er der altid bagved et grundleggende
motiv om at genoprette eller opretholde en form for psykisk balance. Usikkerhed, nysgerrighed og
udakkede behov naevnes som de umiddelbare afset for at opsgge en lgsning pa forstyrrelsen og
dette ggres gennem at erhverve sig viden, forstdelse eller nye ferdigheder som modsvar pa
forstyrrelsen. Drivkraftdimensionen ansporer saledes til at arbejde med indholdsdimensionen.

Til drivkraftdimensionen knytter Illeris igen tre signalord ‘motivation’, ‘fglelse’ og ‘vilje’

5.1.4 Samspilsprocessen

Den lodrette akse i modellen om lzering beskeeftiger sig med forholdet mellem individet og
omgivelserne. Omgivelserne opdeles i to niveauer Det ene niveau bestar af den materielle verden
og samfundet. Det andet af det mere nzere sociale som kunne veere et klasserum eller en
arbejdsgruppe. Begge niveauer anses som veaerende til stede uanset opdelingen, da det
samfundsmaessige altid spiller en rolle i preemisserne for det naere sociale. Derfor er preemisserne
for samspil processerne under indflydelse af det samfund hvori de finder sted. Dette er modsat
tilegnelsesprocesserne der ses som varende bestemt af menneskets evolution og derfor anses
som varende en del af menneskets biologi. Samspilsdimensionen tildeles ogsa tre signalord
‘handling’, ‘kommunikation’ og ‘samarbejde’.
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5.2 Om evaluering generelt

En eksamen er aktivitet i uddannelser med det formal at bed¢gmme studerendes viden,
feerdigheder og kompetencer i forhold til de fastsatte lzeringsmal. Forbundet med denne aktivitet
ligger et dilemma i, om pad den ene side at lade eksamener have en kontrolfunktion i forhold til
graden den studerende har opfyldt leeringsmalene og pa den anden side at fa eksamen til at have
en positiv effekt pa den studerendes leereproces.

Valg af eksamensform og kvaliteten af den er afggrende for hvad de studerende finder vaesentligt
at beskaftige sig med forud. “Evaluering rammesaetter laereprocessen, fordi de studerende udvikler
deres lzeringsstrategier efter eksamener, og de vil indrette deres lzeringsaktiviteter efter at bestd
eksamener.” (Krogh. 2011 s. 121). De studerende ser altsa i hgj grad formalet med deres aktivitet i
forbindelse med et undervisningsforlgb som en forberedelse til at besta den kommende eksamen
med et godt resultat. Studerende forgger dermed, at leere det de forventer at blive bedgmt pa.
Eksamen har siledes en stor indvirkning pa hvordan et undervisningsforlgb forud tackles af de
studerende.

Denne malrettethed fra de studerendes side kan siges at vere lidt tvetydig. P4 den ene side kan
det af undervisere tolkes som en ligegyldighed over for fagets reelle indhold. P4 den anden side
giver det en mulighed for at anvende det positivt i planleegningen af det samlede forlgb hvor
eksamen og den forudgdende undervisning indtaenkes i et hele. De kriterier som den studerende
bedgmmes pa bgr afspejle det der gnskes at den studerende skal laere.

“Eksamensformen og bedgmmelseskriterier skal animere de studerende til at arbejde med
faget og dets problemer pd den mdde uddannelsesplanlaeggere og undervisere gerne vil have
dem til at arbejde, for at fd det udbytte der gnskes.” (Andersen, Tofteskov. 2008 s. 22)

Sammenhaengen mellem bedgmmelseskriterier, undervisningen og eksamen kaldes alignment.
Konkret bgr det veere sadan at leeringsmal og kompetencemal for et fag preeger undervisningen i
en retning, sd den studerende efter endt undervisningsforlgb kan praestere i forhold til disse.
Ligeledes bgr eksamen veere tilrettelagt pa en made sa den studerendes preestation kan vurderes i
forhold til leeringsmal og kompetencemal.

Alignment og hvordan der kan arbejdes med den er blandt andet beskrevet af John Biggs der om
alignment skriver: “The underlying principle is that the assessment tasks should comprice an
authentic repraesentation of the course intended learning outcome” (Biggs & Tang s. 191). At der bgr
vere alignment mellem laeringsmal, undervisning og eksamensformen er der som sadan ikke
meget kritik af. Men blandt andet Hanne Leth Andersen pdpeger i en kritik af Biggs at
principperne om alignment kan skabe for lukkede forlgb hvor undervisning og eksamination
ligger sa teet op af hinanden at forudsigelighed vedrgrende eksaminationen indtreeffer og at dette
kan virke tilbage pd de studerendes made at handtere deres lzering pa. Kritikken retter sig dog
primaert mod at forudsigeligheden ikke er serligt foreneligt med forskningsbaseret undervisning
som den praktiseres pa universiteter.

Hvis vi ser pa et konkret fag og dets eksamen. Sa er der en formadl med eksamen om at foretage en
maling eller test for at kunne vurdere den studerendes lzering i forhold til opstillede leeringsmal
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for faget. Princippet om at male det opndede kaldes for summativ evaluering. Men sidestillet
hermed kan der i formalet med en eksamen ogsad vaere en intention om at indvirke pd den
studerendes laereproces fremadrettet. Princippet om at evaluere med henblik pa fortsat leering
kaldes for formativ evaluering. Formativ evaluering knytter sig sdledes an til en antagelse om at
den studerende kan fa et udbytte af selve eksaminationen. Dette kraever dog eksaminationen ikke
udelukkende beskaeftiger sig med maling og afgivelse af karakterer, men ogsa har begrundelser
for den afgivne karakter. Ifglge Andersen & Tofteskov vil begrundelse eller feedback besta af to
dele.

1. Eksamenspraestationen. Hvad kan den studerende ggre for at blive bedre til at ga til
eksamen? Vurderingen kan tage udgangspunkt i eksplicitte kriterier for indhold i
akademiske prastationer (Andersen, Skov. 2008 s. 23)

2. Den studerendes faglige praestation. Hvad skal den studerende arbejde ned for at udvikle
sig fagligt? Det kan fx dreje sig om at stimulere den studerende til kritisk teenkning eller
gentzenke sin faglige forstaelse (Andersen, Tofteskov. 2008 s. 23)

Det er dog veerd at naevne at feedback ikke kun er gavnligt for den studerendes leering i
forbindelse med eksamener. Laeringsaktiviteter uden feedback er ikke specielt produktivt for
leeringsprocesser.

Formulering af mal: Taksonomier.

Til at formulerer mal for undervisningsforlgb tilstraebes det at kunne anvende en nogenlunde
entydig terminologi for viden og kunnen. Der er opdeles ofte viden, feerdigheder og kompetencer.
Hvor kompetencebegrebet er et udtryk for hvorvidt viden og feerdigheder kan sattes i anvendelse
i forskellige og nye kontekster. Der er sadledes et element af nytteveerdi koblet til ordet
kompetence.

Der er forskellige bud pa taksonomier og de vil henvende sig til forskellige
uddannelsesinstitutioner alt efter hvad der er det centrale i uddannelsen. Kognitive taksonomier
som Blooms og SOLO-taksonomien af Biggs beskaeftiger sig med leeringens forskellige dimesioner.
De er velegnede til beskrivelse af leeringsmal fordi kategoriserer laering i niveauer og dermed
giver en overskuelig ramme for konkrete lzerings mal. (Andersen, Tofteskov. 2008 s. 36)

Aams har valgt at benytte sig af SOLO-taksonomien som den er formuleret af Bigs og Collis. SOLO-
taksonomien beskriver et hierarki af viden og forstaelsesgrader. I forhold til Aams er SOLO maske
et lidt problematisk valg, i det at SOLO fokusering viden og forstaelsesgrader ggr at SOLO
udelukkende opererer i det kognitive omrade. Om dette star der:

“Solo taksonomi har den svaghed, at den er skrevet til universitetsundervisning, som kun i
begraenset omfang har fokus pd praktiske faerdigheder og professionskompetencer. Desuden

lgser taksonomien ikke problemet med at skelne mellem viden, feerdigheder og kompetencer.’
(Vejledning i kvalifikationsramme. Bilag 11.3.1)

Den primaere argumentation for at benytte SOLO er, at denne taksonomi bygger pa egentlige
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studier af de studerendes lzeringsudbytte og der argumenteres for at den gennem sit hierarki
netop ggr det beskrivelser af mél overskueligt. SOLO-taksonomiens hieraki er vist herunder.

niveau 4 - Abstrakt/udvidet

niveau 3 - Relationel/relateret

Niveau 2 - Multistrukturel /sammensat
Niveau 1 - Strukturel/enkel

niveau 0 - Fgrstrukturel/misforstaet

Det nederste niveau vil kunne udelades, da det det ikke giver meget mening at beskrive mal for
grader af forstdelse for et uddannelsesforlgb hvor fgrstrukturelet/misforstaet indgar.

5.2.1 Validitet

For at kunne tale om en eksamensforms er valid er det et grundlaeggende krav et eksamen bade
har relevans og gyldighed. Da det overordnede formal med eksamen er, at kunne vurdere og
bedgmme studerendes kvalifikationer i forhold til de mal, kompetencer og faglige krav som er er
fastsat i uddannelsen via bekendtggrelsen for samme, giver dette formal anledning til, at sgge
opfyldelse af kravet til relevans og gyldighed. Relevans i denne sammenhaeng omhandler hvorvidt
eksamen rent faktisk maler lzeringen i form af viden , feerdigheder og kompetencer inden for det
felt som eksamen er designet til men ogsa eventuelt inden for uddannelsen som helhed.
Gyldigheden af en eksaminationsform handler om den operationelle del af wvaliditets-
problematikken. Spgrgsmalet er om den valgte eksamensform overhovedet er i stand til at give et
dekkende billede af de mal, kompetencer og krav som eksaminationen er tilteenkt at afsgge.
(Andersen, Tofteskov. 2008)

5.2.2 Reliabilitet

Reliabilitet eller trovaerdigheden af eksamen omhandler hvorvidt eksamensformen maler preecist
og er i stand til at give ensartede resultater pd samme preaestation. Eksaminationer der udfgres
med multiple choice opgave eller andre typer af opgaver der har meget entydige svarmuligheder
vil give en troveerdig bedgmmelse. Sammenligneligheden af besvarelser i mellem er god og kan
siges at give et retfeerdigt billede af niveauet mellem dem. Bedgmmelser af denne type giver oftest
en score som igen kan oversattes til en karakter.

Man kan sig validitet og reliabilitet i eksamensformer star i et modsaetningsforhold til hinanden.
Den naevnte multiple choice som eksamensform vil give en hgj reliabilitet i bedgmmelsen. Til
gengezeld vil en multiple choice slet ikke kunne give et svar pa om en mere kompleks leering har
fundet sted. Omvendt vil en projekteksamen altid kraeve en tolkning fra bedgmmerens side for at
kunne afsgge graden af malopfyldelse i en eksamensprastation. Sddanne tolkninger vil medfgre at
troveerdigheden svaekkes i bedgmmelsen, da bedgmmerens personlige praeferencer for hvad der
er mest vaesentligt i leeringsmalene kommer til at spille en rolle.

5.3 Eksamensformen.

Der er valgt kort at ggre rede for de to eksamensformer som opgaven omhandler. Dette er baseret
pa Andersen & Tofteskov beskrivelser i bogen: Eksamen og Eksamensformer.
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5.3.1 Projekt og projekteksamen

Projekt kan ses som en overvejende dansk eksamensform. Den praktiseres pa alle niveauer i det
danske uddannelsessystem, fra folkeskole til universitet. Da de eksisterer pa mange niveauer og i
mange forskellige uddannelsesmassige sammenhange er de sveere at definerer praecist. Andersen
& Tofteskov giver dog syv bud pa centrale begreber hvoraf de to sidstnaevnte star mest centralt i
deres optik. De syv bud er: Erfaringsbasering, samfundsrelevans, friggrelse, tvaerfaglighed,
antiautoritet, problemorientering og deltagerstyring.

1. Problemorientering bestdr i udgangspunktet for de faglig arbejde er et problem, og
formuleringen af problemet er styringsredskab for arbejdet og varedeklaration for
indholdet (Andersen, Tofteskov. 2008 s. 89).

2. Deltagerstyring bestar i at det er deltagerne (eleverne eller de studerende) der styrer
arbejdsprocessen og bestemmer det konkrete indhold i projektet som dog er underlagt en
institutionel rammestyring (Andersen, Tofteskov. 2008 5.89)

Gennem problemorienteret projektarbejde kan studerende fa mulighed for at arbejde med
problematikker der peger pa erhvervet som uddannelsen retter sig imod. Der er et fokus pa evnen
til at analysere sig frem til lgsninger. Der mulighed for selvstendigt at tage stilling til
anvendeligheden af den faglighed de opbygger. Gruppe Arbejdsformen giver mulig for at
studerende lzrer at samarbejde og muligheden for selv at styre projektet kan have en positiv
indvirkning pa de studerendes motivation. Men projektarbejdsformen har ogsd nogle svagheder
som specielt er knyttet til. Reliabilitet Problematikken. Setter man snzevre rammer op og laver
standarder for brug af vejledning etc. vil vejledningen ikke leengere styret af den studerendes
behov. Omvendt vil en hel fri ramme abne mulighed for at vejlederes opfattelser og egne behov
kan fa for stor indflydelse pa vejledningsprocessen, indholdet i projektet og dermed pa
eksamensresultatet.

5.3.2 Eksamensformen: Skriftlig eksamen
Skriftlige eksamener som type deler sig i to overordnede typer:

1. Den traditionelle stedprgve hvor en skriftlig opgave af en eller anden art besvares inden
for et afgraenset tidsrum under overvagning og med eller uden adgang til hjeelpemidler.

2. Den fri hjemmeopgave hvor en skriftlig opgave af en eller anden art besvares uden
overvagning inden for et lidt leengere tidsrum. Det kunne vaere et dggn eller op til 14 dage.

For de to eksamenstyper vedkommende er det mest hensigtsmaessigt at stille forholdsvis bundne
opgaver. Dette skyldes at de helt frie opgaver, hvor den studerende selv laver
problemformuleringen forventeligt vil kraeve for meget tid. Tidselementet er ofte en faktor her og
giver mulighed for at teste om de studerende har opndaet en tilstraekkelig rutine i fagets discipliner
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Tidsdimensionen er i sig selv et element i den skriftlige stedprgve. Her testes ikke blot
videns-forstdelsesniveauer, men ogsad evnen til at tackle en tidsmaessigt afgraenset ramme
uden at stresse eller miste overblikket. Den tidsmaessige udfordring kan bestd i at
studerende skal kunne overkomme en stor maengde opgaver pa kort tid. Her det muligt at
teste hvad de studerende kan magte ved udelukkende at iveerkszette deres rutine
(Andersen, Tofteskov. 2008 s. 24).

Udformningen af de spgrgsmal der indgar i en skriftlig eksamen er vigtig. Dels skal det sikres at
spgrgsmalene der stilles er klare og entydige. Da fejlfortolkninger af teksten ikke vil kunne
imgdegds da den skriftlige eksamen ikke giver mulighed for afklarende eller uddybende
spgrgsmal til eksamenssaettet. Det er ogsd vasentligt at spgrgsmalene giver den studerende
mulighed for vise hvad vedkommende kan i forhold til de opstillede lzeringsmal. Ligeledes er det
vasentligt at spgrgsmalene er udformet med en progression der fglger den valgte taksonomi op til
det niveau den studerende gnskes at beherske. Det papeges desuden at et gnske om autencitet i
eksamensformerne iszr fra studenterorganisationerne giver nogle overvejelser om eksamens
beskaffenhed nar IT udstyr kommer i anvendelse. Den frie tilgang til viden ngdvendigggr, at det
ikke er tilstreekkeligt at afsgge om den studerende er i besiddelse af den, men ogsa om
vedkommende har forstdelse for at anvende den. Dette bgr influere pa prgvens sveerhedsgrad.
(Andersen, Tofteskov. 2008 )

5.4 Interviewguiden

Interviewguide med udgangspunkt i Illeris “Laering som udvikling af kompetence”
Interviewguiden til anvendelse i forhold til de studerendes oplevelse af semesterprojektet som
leeringsprojekt er sggt opbygget omkring Knud Illeris begrebsramme som den skitseret i bogen
Laering. Denne model er ogsa behandlet mere indgdende i denne opgaves teoriafsnit.

Indholdsdimensionen drejer sig typisk om viden, forstdelse og feerdigheder. Herigennem
tilstreeber den leerende at skabe mening og mestring for derigennem at styrke vores
funktionalitet (Illeris 2006 s. 43).

Drivkraftdimensionen omfatter motivation, fglelser og vilje. Herigennem tilstreeber den
leerende at opretholde en mental og kropslig balance, og samtidig udvikle vores
sensitivitet (Illeris 2006 s. 43).

Samspilsdimensionen omfatter handling, kommunikation og samarbejde. Den laerende
tilstraeber at opna en social og samfundsmaessig integration af det individuelt leerte. Det
leerte afprgves i et samspil med andre, samtidig med at den lzerende udvikler sin socialitet.
(Illeris 2006 s. 43)

Guiden er bygget op om tre forskerspgrgsmal der sgger at formulere de tre hjgrner i figuren.

1. Mening og mestring: Hvordan og pa hvilken baggrund tilegner de studerende indholdet
af semesterprojektet?
2. Psykisk balance: Hvilke psykiske faktorer og hvilke tiltag driver de studerende til at

tilegne sig det de skal leere?
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3. Samspil: Hvilken betydning har samspil med andre studerende og vejledere for retningen
pa deres leering?

Forsker spgrgsmalene er rettet mod at kunne producere anvendelige data i forhold til opgavens
beskrevne teorier og skal efterfglgende kunne anvendes i analyseafsnittet med henblik pa at
besvare problemformuleringen. Hvert af de tre forskerspgrgsmal er tilknyttet signalord eller
begreber (de bla pa figuren pa foregdende side). Disse anvendes til rette interviewspgrgsmalene
hen mod en sondering af forsker spgrgsmalet der ligger bag.

Der er sggt en relativ dben spgrgeteknik for at dbne for en samtale. Da interviewet som tidligere
naevnt vil veere eksplorerende vil der eventuelt blive sprunget rundt i spgrgsmalene safremt dette
virker mest hensigtsmaeessigt undervejs i interviewene. Uanset er der alligevel sggt at lave en
reekkefglge, der leder sa naturligt som muligt ned gennem spgrgsmalene. Interviewguiden bliver
grundet fleksibiliteten med hensyn til hvorndr spgrgsmalene falder og er ligeledes en tjekliste for
at alle emner er blevet bergrt. Under nogle af interviewspgrgsmalene er pafgrt stikord med en
bindestreg foran. De er ment som stgttepunkter for en uddybende spgrgsmal til informantens

svar.
Forskerspgrgsmal Signalord/ | Interviewspgrgsmal
Begreber
Indledende spgrgsmal Fortzel kort om dig selv
-Alder
-Baggrund
-Familie

Hvilke psykiske faktorer | Motivation Hvorfor har du valgt at laese til maskinmester?
og hvilke tiltag driver
dem til at tilegne sig det

de skal lzere? Motivation Er du altid motiveret for dit studie?
€ sKal faere: -Hvad skyldes det

Motivation Hvornar fgler du dig motiveret for at leere?
-Tanken om kommende eksamen
-Altid
-Sjeeldent

Motivation Hvilke arbejds/undervisningsmetoder fa dig til
arbejde med din forstaelse?
-hvorfor

Motivation Hvad betyder tanken om eksamen for din
motivation?

Vilje Hvad forstar du ved viljestyrke?

Vilje Er vilje en faktor i din made at studere pa?

-Vil besta eksamen med godt resultat
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-Vil leere
-Vil veere dygtigere end...

Fglelser

Kender du fglelsen af at veere bagud (fagligt) i
forhold til dine forventninger?

Fglelser

Hvordan forholder du dig til det at veere bagud.
-Studerer mere

-Bange for eksamen

-Opgivende

-Hidsig

-Siger ro pa

-Undersgger om der er belaeg for fglelsen

Hvordan og pa hvilken
baggrund tilegner de
studerende sig indholdet
af semesterprojektet?

Viden

Hvordan ved du at du er bagud.
-Sammenligner mig med andre
-Mélbeskrivelser

-Kan ikke regne eksamensopgaver
-Andet?

Hvilken betydning har
samspil med andre
studerende og vejleder
for retningen pa deres
leering?

Samarbejde

Hvordan har du det med gruppearbejde?

Handling

Hvor meget af din tid gar med at lave projektet?

Handling

Hvad afggr hvordan I arbejder med projektet?
-Mélbeskrivelse

-Beskrivelse af projektoplaeg

-Andre forteeller mig det

-Kan Ikke regne det ud (opgaver)

-lgbende evalueringer

Samarbejde

Hvad giver det at arbejde sammen om det at leere?

Samarbejde

Hvad samarbejder | om?

Samarbejde

Er der nogle ulemper ved at samarbejde om
leering?
-Hvilke

Hvordan og pa hvilken
baggrund tilegner de
studerende sig indholdet
af semesterprojektet?

Viden

Hvad forstar du egentligt ved viden?

Viden

Hvordan ved du om du har tilstreekkeligt viden
inden for et omrade?

-Forlgbsplan

-Malbeskrivelse
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-Beskrivelse af projektoplaeg
-Andre forteeller mig det

-Kan Ikke regne det ud (opgaver)
-lgbende evalueringer

Forstaelse Nar du i forbindelse med semesterprojektet kan se
at du mangler en viden, hvordan griber du det sa
an?

-Spgrger andre

-Laeser

Feerdigheder | Hvad forstar du ved faglige feerdigheder?

Feerdigheder | Hvem bestemmer hvad der er veerd at kunne?

Feerdigheder | Hvordan ved du om du har tilegnet dig dem?

Hvilken betydning har [ Kommunikat | Hvor vigtig er kommunikationen i gruppen for din
samspil med andre |ion leering?

studerende og vejledere
for retningen af deres
leering?

Afslutning Interviewet er ved at veere slut. Er der noget du vil
spgrge om eller gnsker at tilfgje?

6.0 Undersggelse

6.1 Praesentation af informanter
Herunder folger en kort praesentation af de tre informanter.

6.1.1Informant A

Informant A er en ung mand pa 23 ar der bor alene. Han er oprindeligt fra en anden dansk
provinsby hvor uddannelsen til maskinmester ogsa udbydes. Men han har valgt at flytte derfra
grundet den lidt anderledes tilgang til uddannelsen af maskinmestre som Aams tilbyder. Han har
haft kendskab til faget gennem en far der selv er uddannet maskinmester. Hans studievalg ser ud
til at veere steerkt motiveret af en interesse for teknik og maskiner, noget han har haft tilgang til
gennem en opvakst pa et landbrug.
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6.1.2 Informant B

Informant B pad 23 ar er oprindeligt er fra Midtjylland har en gymnasial baggrund. Han har gennem
et par ar herefter afsggt forskellige handveerksfag da han umiddelbart var mest indstillet pa “at
arbejde med heenderne” muligvis grundet i hans ordblindhed. Han valgte dog
maskinmesteruddannelsen og begrunder det med den bredere vifte af muligheder for at arbejde
med det tekniske. Informanten er ligeledes tilflytter og bor alene.

6.1.3 Informant C

Informant C, en ung mand pa 21 ar. Har haft overvejelser om flere forskellige tekniske
uddannelser. De fleste pa et hgjere niveau end professionsbacheloruddannelsen som
maskinmester. Han valgte maskinmesteruddannelsen ud fra en forventning om mere praktisk
tilgang end det som ingenigruddannelser kan tilbyde. En vis portion skoletraethed ser ud til at
have indflydelse p3, ligeledes ser det ud til at muligheden for at komme ud og sejle ogsa
appellerer. Informanten er som de to andre tilflyttet til byen og bor for sig selv.

6.2 Dataanalyse

6.2.1 Indhold (mening og mestring)

Der startes med at se pa hvordan de orienterer sig i forhold til indholdet i de fag der skal stgtte op
fagligt omkring semesterprojektet. Der i den forbindelse spurgt til hvordan de anvender
malbeskrivelser, forlgbsplaner og etc. set i relation til hvordan de orientere sig i det stof der hgrer
til faget.

I: ”Sd du kigger ikke pd mdlbeskrivelsen for eksempel? Der stdr noget om hvad man skal
kunne.”

B: “En gh! Nej jeg har faktisk ikke engang faet kigget. Jeg kigger ikke pad det. Jeg sdmaend tror
ogsd de fordi ens hoved er fyldt med sd meget andet i lobet af i lgbet af sddan et semes (...) 1
lobet af i hvert tilfeelde det her semester, synes jeg.”

I: “Ja”

B: “Tiden laegges bare i og (...) vi skal bare have beregnet en masse opgaver og regne de
opgaver som leereren lige som satter os(...) eller underviseren satter os til.” (B; 0210-0213)

Informant B ser ud til at orientere sig i fagene gennem det, at kunne regne stillede opgaver.
Informant A og informant C ligger pa linie med informant B med hensyn til anvendelsen af

malbeskrivelser som guide for deres laering i de enkelte fag:

“Det gor jeg, det tror jeg at jeg gor forst pd semesteret og sd tror jeg de ryger lidt
glemmebogen.” (A; 0031)

“Sad har man for travit med alt muligt andet og (...) sd er det egentligt bare, sd satter man sin
lid til den der forlgbsplan, at den gh! rammer de mdl ind.“ (A; 0033)

“Der kigger man pd det. Men det er jo ogsd fordi man sd senere gennem semesteret, der ved
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man jo, at semesteret eller ja de forskellige undervisere gdr jo de forskellige fag igennem og
stoler pd, at jamen de gdr de fag igennem der er pd den mdlbeskrivelse og de ting vi skal vide
skal de nok komme med til 0s.” (C; 0093)

Alle tre ser altsa ud til at orientere sig gennem forlgbsplanerne for de enkelte fag og veegter ikke
malbeskrivelser med beskrivelse af solo niveauer som vasentligt for deres tilgang leeringen. De
ser ud stole pa, at de vil blive praesenteret for det ngdvendige gennem forlgbsplanen og
undervisningen.

Nar informanterne beskaeftiger sig med semesterprojektet og indledningsvist afsgger hvordan de
kan arbejde med projektet inden for rammen ser det anderledes ud. Det synes som om der bliver
reflekteret mere over hvad der er veerd at beskaeftige sig med.

“Helt sikkert. Der er jo lavet en problemformulering med baggrund i den projektbeskrivelse
der nu har varet gh! der stiller vi jo nogle spgrgsmdl og dem skal vi jo have besvaret pd et
vist niveau, og s@ man tage de forholdsregler der nu md tages for at kunne ggre det.”
(A:0205)

“lah det er det jo pd en mdde. Det er jo bdade projektoplaegget lidt. Hvordan vi selv vaelger og
hvordan vi har taenkt os at opfylde de her krav der nu er for at lave den der rapport der skal
ligge til sidst” (C; 0105)

Hvor de ved den faginddelte undervisning stillede sig tilfredse med at kunne regne opgaverne og

antog, at de dermed kunne det ngdvendige. Ser der ud som om at semesterprojektet giver nogle
helt andre antagelser om hvad de er veerd at lzere.

A: “Og der er en masse ting i, en masse ideer og mdder at lgse ting pd man vender med andre
og hgre om det er helt hen i skoven”
I: “Ja”

A: “Eller om man fdr, bliver bakket op i det. Sd det fdr jeg en masse ud af (...) gh! jeg synes
0gsd jeg fdr en masse ud af at strukturere arbejdet og organisere.”

I: «“ ]a’I
A: “Og snakke sammen og fd ting planlagt. Det leerer man ogsd i og med man selv er
ansvarlige for det projekt her. Det er vores egen ansvar at fd det gennemfprt sd det . Sa det
synes jeg ogsd der er en masse leering i.” (A; 0167-0171)
Hvor informant A ser ud til se kvalitet i de ledelsesmaessige aspekter ved arbejdet faconen ved
semesterprojekter giver informant B mere udtryk for at dynamikken ved gruppearbejdet i

semesterprojektet.

“Det synes jeg ogsd man lerer rigtigt meget ved fordi man lige som bruger hinandens styrker.
Og kan hjzelpe hinanden med hvad man er god eller ddrlig til.” (B; 0119)

Og videre da han bliver spurgt til hvad man leerer nar men den der ved bedst.
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“Det er ogsa en leering og kunne laere fra sig.” (B; 0125)

Informant C ser ogsa ud til pa lige fod med de andre at fremhaeve kvaliteter som ikke direkte
relaterer sig til leering af fagspecifikt stof.

“Men jeg synes at gruppearbejdet er godt til projekter faktisk og gh! ogsd det her med ideer
med hvad skal vi lave? hvad skal vi vaelge? Hvordan kan vi komme ind pd det? Hvad kan vi
gore? Hvad er vores problemstilling og hvordan szetter vi det op? og hvordan arbejder vi med
det her? Jeg synes en gruppe er god til det.” (C; 0099)

6.2.2 Indhold og eksamen

De to fag Termiske Maskiner og Elektroteknik er centrale i 5. semester forlgbet og nar der
interviewet bergrer omradet eksamination er alle tre informanter umiddelbart mere tilbgjelige til
at ytre sig vedrgrende strategier for tilegnelse af indhold i forhold til de to skriftlige prgver der
relaterer sig til disse fag.

“Kun selvstaendigt, fordi der er ingen idé i at sidde og lave det i en gruppe. Det fandt vi ud af
efter fjerde. Det var ogsd en af de ting vi leerte fra fjerde af. Man er ngdt til at lave de her selv,
fordi du lzerer det ikke af at sidde i en gruppe. Fordi sd er der altid en der er hurtigere end en
selv. Og sa fdr du (...) mdske tyve procent af det mens du mdske vil fd firs procent af det hvis
du sad med det selv.” (B; 0091)

Ovenstaende er Informant B der beretter hvorledes han i forbindelse med i forbindelse med
lgbende evalueringer, der ofte foregdr som mini-skriftlige prgver. Veelger at sidde med det selv for
sikre sig, at han kan handtere beregningsopgaver individuelt.

Informant C giver udtryk for lidt det samme.

“Sad kan man mdske sige at man satter vilje ind for at nd og laere sine ting inden man ndr til
eksamen at gh! hvis man synes: jeg skal bare bestd eksamen, sd kan man mdske seette noget
power pd i den mdde, i den retning og sd sig: ‘nu regner jeg de her eksamensopgaver igennem
der er, og sd ser jeg hvor det er jeg ikke kan’ og sd leerer man det.” (C; 0055)

For informant A ser det ligeledes ogsa ud til at eksamen af de to fag der har en styrende effekt pa
hvad han veelger at beskaeftige sig med.

“For ellers er jeg egentligt meget vidensbegeerlig vil egentligt gerne vide alt. Men gh! hvis jeg
kan se at jeg er presset og jeg md prioritere. Sd er det selvfalgelig de ting som jeg skal op og
eksamineres i som jeg lzegger vaegt pd.” (A; 0121)

Vedrgrende eksaminationen af semesterprojektet. Sa virker det som at bevidstheden om den
kommende eksamen ikke har szerlig meget fokus. Informant B angiver, at sveerhedsgraden af de
skriftlige eksamener der gar forud, satter en deemper pa motivationen for semesterprojektet.
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“Og dem skal man ligesom bestd begge to. Hvis du ikke bestdr dem sd er der ingen grund til
og bruge for meget energi pd projektet. Jeg tror det er den tankegang mange har eller det ér
det. Og det er ogsd den vi har i gruppen. Vi kan lige sd godt leegge energien i det der kommer
forst og sd det der kommer bagefter.” (B; 0161)

6.2.3 Drivkraft

Hvis vi ser pa den overordnede motivation for at begynde studiet som maskinmester, sa virker det
som om valget af selve studiet for alle informanter er baseret pa en grundleggende interesse for
emner der vedrgrer faget maskinmester.

“jeg er opvokset med det og min far har praeget mig meget. Men ogsd det at gh! jeg er meget
fascineret af maskiner og mekanik og teknik.” (A; 0010)

“Sad fandt jeg ud af at i maskinmester der var der bdde noge el der var maskiner. Der var altsd
(.) ubegraensede muligheder for hvad du kunne, og ogsd ndr du var faerdig, om du ville
arbejde med det i haenderne eller om du vil arbejde mere kontormaessigt med det.” (B; 0008)

“la skulle det veere kemiingenigr? robot ingenigr? hvad det lige skulle vere? Sd tenkte at
maskinmester jamen sd kommer man ogsd ud og fdr pillet lidt ved tingene” (C; 0020)

Ovenstaende citater tyder netop pa at de tre informanter har klare billeder af omrader de har
interesse for og specielt de to sidste tyder p3, at der har veeret overvejelser om anvendelsen af det
leerte. Det tyder pa at fagets muligheder for arbejdsomrader hvor bade en teoretisk og praktisk
tilgang har vaeret en vaesentlig faktor i deres valg af uddannelse.

Safremt vi vender blikket mod, hvorvidt den grundleeggende motivation ogsd afspejles i
informanternes motivation for leering i det daglige, enten gennem semesterprojektet eller andre
forlgb. Sa ser det ud til, at de har taget deres grundleeggende motivation for faget med ind i deres

uddannelse til maskinmester.

“ph! overordnet vil jeg sige jeg er motiveret. Men der kan selvfplgelig vaere nogle (..)
delperioder hvor jeg ikke er, eller hvor jeg er mindre eller i nogen fag hvor jeg er mindre. Men
generelt vil jeg sige, at jeg er meget motiveret og jeg er (...) gor alt hvad der stdr i min magt
for, at forsta det her og lere det.” (A; 0012)

“hm! Det svinger (...) det svinger, jeg synes sddan at jeg kan have perioder hvor jeg er vildt
motiveret og det er 24/7 og hvor jeg bare klgr igennem pd det og sd er der andre dage hvor
jeg knap nok laver noget ndr jeg kommer hjem.” (C; 0025)

Der er dog alligevel nogle forskelle i det som motiverer. Illeris beskriver i modellen over
leeringstrekanten hvorledes det genoprette sin psykiske balance efter leeringsmaessig forstyrrelse
ogsa kan indvirke pa det individuelle drive til at tilegne sig det man ikke ved. Specielt den ene
informant A giver udtryk for at psykiske faktorer spiller ind i hans motivation.

I: “Ja. Sd leringen og det at forstd tingene er vigtige for dig?”
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A: “Ja det er det og forstd det (...) og vigtig for mig at nd det der skal nds, er ogsd vigtigt for
mig kan jeg maerke. Hvis jeg ikke er med i en forlgbsplan, sd gdr det mig pd.”

I: “Okay”

A: “Jeg skal helst vaere ovenpd situationen pd den mdde.”

I: “Ja”

A: “Og meget ogsd fordi min samvittighed byder mig, at det skal jeg vaere.” (A; 0013-0018)
Og lidt senere i interviewet.

“For mig selv og sd har jeg ogsad (...) jeg vil gerne leve op til noget vise ikke ogsd, at jeg er
dygtig. Bade hjemme og her og dem jeg omgds. Altsd det handler det ogsd om. Men i store
trek ogsd at jeg selv er tilfreds” (A: 0053)

De to andre informanter synes ikke umiddelbart at have det samme emotionelle drive og
vedbliver at forholde sig til det faglige som motivation og bevaeggrund for deres indsats.

I: “Er du altid motiveret for dit studie?”

C: “hm! Det svinger (...) det svinger, jeg synes sddan at jeg kan have perioder hvor jeg er vildt
motiveret og det er 24/7 og hvor jeg bare klgr igennem pd det og sd er der andre dage hvor
jeg knap nok laver noget ndr jeg kommer hjem.” (C; 0024-0025)

Og begrundelsen herfor kommer

“Jamen det. Jeg tror bare det er meget i min gh! sddan gh (...) natur nogle gange at gh! at det
er sddan. Og sad tror jeg ogsd der er nogle emner jeg synes er mere spandende end andre
emner ogsd, at hvis det er noget man er lidt mere interesseret i fdr man naturligt lidt mere
motivation og gdr lidt mere op i det.” (C; 0029)

6.2.4 Drivkraft og eksamen

Selvom informanterne inden pabegyndelse af interviewet gennem brev og en briefing inden
interviewet er blevet gjort klart at interviewet omhandler hvordan de orienterer sig i lgbet af
semesteret og hvordan eksamener og prgver pavirker deres leering. Alligevel er det kun en enkelt
informant der pa eget initiativ fremhaever eksamener som drivkraft.

Fgrste gang eksamen og dens betydning bringes frem i interviewene
B: “Jamen det er altsd (...) Man kan, man ville jo lyve hvis man sagde det kun var for at lzre.
Men det er lige sd meget fordi man ved der er en eksamen fremadrettet, som man ligesom
skal komme forbi for at md komme videre i systemet ikke ogsd.”
I: l(]al)
B: “Men jeg synes ogsd det er rigtigt spendende det der med at (...) man fordyber sig i et

emne og lige pludselig kan se at nu er matematik ikke bare matematik. Men matematik det
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er noget man kan bruge til og regne pd (...)” ( B; 0022-0024)

Informant B der giver udtryk for at at eksamen som noget der skal passeres og som ogsa spiller
ind i hans motivation for leering. Han fortseetter dog uopfordret med at ggre rede for at
muligheden for at fordybe sig i sammenhaengen mellem matematikken og dens
anvendelsesomrader i faget ogsa er en stor motivationsfaktor. Hans udsagn vedrgrende eksamen
far saledes ikke lov til at st alene, da andre bevaeggrunde traekkes med ind.

Informant C bekrafter lidt med nglende eksamen som motivationsfaktor.

“Jah pd en mdde og sd pd en mdde ikke fordi det eksamen motiverer til, det er jo egentligt
bare at kgre dem eksamensopgaver igennem, og sd se hvor meget af det man sd fdr lavet
rigtigt. Og hvad har man ikke (...) fdet forstdet helt.” (C; 0035)

Og fortseetter lidt senere i samme udsagn

“Det er ikke til motivation som en gulerod, det er mere sddan tjek pd at det ordentlige folk
der kommer ud herfra. Det er i hvert tilfzelde det som motiverer mig ‘Gh jeg skal bestd
eksamen’ det er fordi jeg godt kan lide at ggre det her og fordi der er nogen ting der kunne
veere interessant senere i livet.” (C; 0035)

Han anerkender sdledes at eksamener kan motivere ham: Men haefter sig ved, at de ogsa virker
styrende pa den type indleering som han sd beskeeftiger sig med. En styring som ser ud til at
kunne ga pa tveers af hans interessefelter. Og eksamen bliver primeert set som et ngdvendigt onde
som skolen anvender som middel til kvalitetssikring af kandidaterne inden overgangen til
erhvervslivet.

Informant A er ikke tvivl om eksameners betydning for hans motivation.

“Det betyder meget helt sikkert. Man er da helt sikkert eller jeg er da i hvert tilfaelde
motiveret til at skulle have en god karakter. Det gdr jeg da efter” (A: 0044)

Han ser ud primert at se eksamener som en mulighed for: at vise hvad man kan. Han satser pa
gode karakterer og de kan anvendes af for ham selv direkte som et mal . Men er ogsa i spil i
forhold til familie og omgangskreds.

“For mig selv og sd har jeg ogsad (...) jeg vil gerne leve op til noget vise ikke ogsd, at jeg er
dygtig. Bade hjemme og her og dem jeg omgds. Altsd det handler det ogsd om. Men i store
trek ogsd at jeg selv er tilfreds.” (A: 0051)

Alle tre informanter bekrzefter sdledes at eksamener har en betydning for deres aktivitetsniveau i
forhold til lzere. Men den umiddelbare begrundelse for skifter fra informant til informant. Det
komme forbi eller passere et skarpt hjgrne i uddannelsen ser ud til at pege pa, at kunne en
mobilisere en ekstra indsats fra den studerendes side. De bagvedliggende motiver for indsatsen
er dog alligevel noget forskellige.

6.2.5 Samspil
Overordnet tilkendegiver alle tre informanter at de er tilfredse med at samarbejde omkring deres
leering.

31 af40



“Men jeg kan godt, jeg er vild med gruppearbejde hvis jeg foler at alle er med, og alle
bidrager og man har samme initiativ. sd synes jeg det er skide fedt og givende, meget
givende.” (A; 0135)

“Generelt sd har jeg det faktisk fint med gruppearbejde (...) hvis gruppen kan finde ud af det.”
(C; 0099)

“Gruppeopgaver som at lave en laboratoriegvelse eller et semesterprojekt. Det har jeg det
faktisk rigtig godt med.” (B; 0117)

Tilfredsheden med arbejdsformen ser ud til at veere begrundet i forskellig arsager. Nedenstaende
citater skulle gerne tydeligggre den ene.

“Det betyder da rigtig meget gh! bdde det der med at man kan sige ndr der er nogen ting man
ikke forstdr og sd fd sparring med sin gruppe.” (A; 0218)

“at man (...) bdde kan givet ret og sige ‘okay jeg havde ikke ret’. Altsd ligesom anerkende hvis
man tog fejl i noget”...udeladt... “Pd den mdde tilegner man sig jo ligesom noget viden man
ikke vidste i forvejen.” (B; 0285)

[ forbindelse med samarbejdet om semesterprojektet, ser informanterne en styrke i muligheden
for at fa hjaelp til det man ikke har forstaet eller maske endda misforstaet. En andet positivt aspekt
ligger i, at det ogsa opleves som givende at veere den der ved bedst og dermed kan undervise og
forklarer.

“Men jeg synes man, jeg synes i hvert tilfaelde man leerer meget ud af at prgve og forklare et
emne fordi (...) du forstdr jo farst et emne ordentligt ndr du kan forklare noget.” (B; 0131)

“Men det betyder selvfalgelig ogsd noget i forhold til, at man mdske kan (...) altsd nogen
gange Vil jeg sige at de giver en en bedre forstdelse som sagt af, at man kan gengive det (...)
sd@ man kan sige at man mdske far et lidt hgjere vidensniveau.” (C; 0165)

“Det er ogsd meget givende at en anden elev end mig kommer hen og siger at der er noget
han ikke forstdr sd hvis jeg skal forklare det sd far jeg ogsd noget ud af det helt sikkert.” (A;
0218)

Bade det at leere af gruppen og leere fra sig til gruppen, handler om kommunikation af det
individuelt leerte og forsgget pa at integrere det gennem et samspil med andre.

6.2.6 Samspil og eksamen

Det har som tidligere naevnt veeret sveert at fa information om eksamens indflydelse pa samspillet
i gruppearbejdet. Der er en tendens til at spgrgsmal vedrgrende eksamens betydning mest giver
svar der relaterer sig til de skriftlige eksamener der gar forud og at disse star sa tydeligere i deres
bevidsthed og at de ofte svarer i forhold til disse.

Der er generelt som tidligere

“Ja det tror jeg. Jeg tror det ligger i baghovedet pd alle at gh! man er klar over hvad er det

32 af40



man skal kunne og hvad er det man (...) nice to know og need to know!” (A; 0232)

“Det bliver man jo ngdt til og man udvikler jo ogsd en grad af kammeratskab der gor, at man
gerne vil have at alle er med og forstdr det.” (C; 0101)

Ovenstaende giver et billede at eksamensformen skriftlig prgve overvejende handteres af de
studerende ved regneopgaver preaesenteret pa forlgbsplanen eller eventuelt eldre eksamenssaet
fra faget. Refleksionen over stoffet ser ud til at veere reduceret til spgrgsmal om man kan beregne
en opgave eller ej.

Til gengeeld virker det som om at de studerende, nar det handler om semesterprojektet, i hgjere
grad undersgger de krav til indhold og niveau som er beskrevet. De virker mere bevidste om at
her gezlder om selv at varetage en leering der er indenfor den ramme som er opstillet i
malbeskrivelser og projektbeskrivelser.

7.0 Diskussion

Diskussion er pd samme made som analysen bygget op i tre dele med de tre hjgrner i Knud Illeris
model: Indhold, drivkraft og samspil. Resultater fra empirien kommenteres i forhold til citater og
udsagn fra henholdsvis anvendte teorier og dokumenter fra Aams kvalitetssystem.

7.1 Indhold

Nar der ses pa de fag der skal stgtte op om semesterprojektet. Sa er der en tendens til, at de tre
informanter ikke tilleegger malbeskrivelserne for fagene nogen serlig veegt. De anvender dem
stort set ikke som redskab til orientering om, det der skal lezeres gennem semesteret. De udtrykker,
at ndr fgrst semesteret er i gang, sa orienterer de sig primert gennem de opgaver der stilles af
underviseren, samt de aktiviteter som fremgar af forlgbsplanerne. De ser ud til at antage, at
underviseren sgrger for, at malbeskrivelserne er indbygget i de forlgbsplaner som underviseren
laver.

De tre informanter giver udtryk travlhed i det daglige studie som grund for at de orienterer sig
som de ggr. Umiddelbart er det maske rimeligt nok at antage at underviseren sgrger for, at hans
undervisning afspejler undervisningsplanen med dens malbeskrivelser. Men tendensen giver et
indtryk af, at fagundervisning med en skriftlig stedprgve som afslutning pa semesteret medfgrer
en noget ureflekteret tilgang til leeringen og at malbeskrivelser ikke ser ud til at ggre nogen forskel
for den studerende i forhold til dette.

Konsekvensen af denne travlhed kan veere en “effektivisering” fra de studerendes side med det
formal, at erhverve sig det faglige indhold som de formoder at mgde til eksamen, uden megen
tanke for anvendelsesmuligheder uden for skolens regi. Dette minder om en videns- eller
pensumorienteret tilgang til undervisningens indhold. Om konsekvensen af dette skrives:

“I eksamenssammenhang har det den betydning at studerende ved hvad der er indholdet af
eksamen, men ud fra formalia kan de strengt taget ikke vide noget om hvad de skal gore med

indholdet.” (Andersen, Tofteskov. 2008 s. 31).

Travlheden og den fglgende overfladiske tilgang til leeringen som konsekvens heraf, stdr noget i
modstrid med de intentioner som fremgar af den paedagogiske profil pd Aams. Her star der lige
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under overskriften undervisningsformer: “Der laegges stor vaegt pd at den enkelte studerende far tid
og mulighed for refleksion over det leerte.” (Paedagogisk profil for Aams Bilag. s 2. 11.3.3).

7.2 Samspil

Til gengeeld ser det ud til, at nar de studerende beskzftiger sig med semesterprojektet, er
tilgangen til indholdet forandret. Det synes som om, at de i hgjere grad er i stand til i samarbejde
om, at afsgge krav til indholdet og kombinere dette med egne faglige interesser. Dette for at kunne
formulere en problemformulering der giver dem retning. De ser ud til langt hgjere i langt hgjere
grad, at veere bevidste om egen andel og muligheder i den leering, som de selv er med til at
planlaegge. De giver flere steder udtryk for refleksion over det de leerer i projektet og hvordan de
leerer det. Her naevner de specielt strukturering af arbejdet og ledelsesmaessige aspekter, der i
semesterprojekt sdledes bliver en del af indholdet for dem.

Det synes som om at de er bevidste om styrken ved gruppearbejde der ligger meget pa linie med.

“Gruppearbejdet betyder at de studerende lerer at samarbejde, og deltagerstyringen kan
betyde meget for de studerendes motivation,” (Andersen, Tofteskov. 2008 s.97).

De tre informanter ser alle positive elementer ved deres samarbejde i grupperne. De fremhaver
ogsa muligheden for at kunne fa realitets-testet deres individuelt tilegnede forstaelse af et emne.
Bade gennem muligheden for at leere fra sig, ndr man ved bedst. Men ogsa gennem muligheden for
sparring pa uklarheder eller misforstaelser fremhaves som positive faktorer ved samarbejdet. Det
eneste negative aspekt der gives udtryk for, er problematikken med mindre motiverede
medlemmer af gruppen.

7.3 DrivKkraft

Dette skifte i tilgangen til leeringen fra de fag der stgtter op om projektet til semesterprojektet
selv, kan muligvis forklares ud fra de forskellige bedgmmelsesformer som er i anvendelse i
henholdsvis i fag og semesterprojekt. I forhold til fagene hvor der evalueres gennem en tre timers
skriftlig prgve, virker det som om, at den kommende skriftlige eksamen er meget styrende for
hvorledes de studerer. De ser ud til primzert, at have strategiske overvejelser om for eksempel
tilsideseettelse af andre faglige interesser, eller at gve sig i at kunne praestere individuelt.
Indholdet og veerdien af selve indholdet naevnes ikke af de tre informanter i denne forbindelse. I
den forbindelse er det maske veaerd lige at kigge pa nedenstaende citat:

"Eksamener har en staerkt styrende effekt pd de studerendes studieaktiviteter, ofte ikke i
retning af at sikre de studerendes forstdelse af centrale faglige begreber, principper og
modeller, men i retning af at lgse forudsigelige opgaver, som i begraenset

omfang afspejler professionel kompetence.” (Krogh, L. 2011,s 112)

Samtidig kan de studerendes fokus op pa de skriftlige stedprgver og deres maling af primeert
feerdigheder godt teenkes spille en rolle i de studerendes lettere overfladiske tilgang til fagene.
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“Intensiv fokus pd mdling og karaktergivhing menes sdledes at fore til mindre vaegt pd andre

aspekter af eksamen, hvorved eksamen og prever undermineres som middel til laering.
(Krogh, L. 2011,5s 112)

Ligeledes kunne det veere tilfeeldet, at opdelingen i fag hvor testes pa faerdigheder og et
semesterprojekt hvor der afsgges “bredere mal” muligvis kan opsta en konflikt i de studerende om
hvad der er veerd at leere "I verste fald kan forsgget pd en samtidig indfrielse af flere hensyn
resultere i, at et enkelt hensyn ophaever et andet” (Krogh, Lone. 2011, s. 122). Fagene og projektet er
godt nok adskilte. Men hvis de opleves som det tverfaglige hele som de taenkt, er det muligvis
uheldigt at der eksamineres sa forskelligt.

7.4 Vurdering/diskussion af metode

Det er en svaghed at informanterne alle repraesentere den samme gruppe af studerende. De farst i
tyverne, hankgn, har ikke stiftet familie, valgt deres uddannelsen pa basis af interesse og
tilsyneladende motiverede. Den generelt hgje motivation hos de tre informanter kan skyldes
tilfeeldigheder. Men det bgr nok tages i betragtning, at de der har responderet tilbage pa brevet
vedrgrende deltagelse i undersggelsen, nok er i et vist overskud i forhold til deres uddannelse.
Det virker umiddelbart logisk, at mindre engagerede eller studiemaessigt pressede studerende
ville veere mindre tilbgjelige til at deltage.

At de alle er maend er nok umiddelbart et valg der kan forsvares med den kgnsfordeling der er pa
maskinmesterstudiet, da der kun er 16 kvinder ud af omkring 1000 studerende i alt. Til gengeaeld
kunne det formodentligt have veaeret givtig og informativt ogsd have faet den relativt store
gruppen af studerende med, der er 30+, handvaerksuddannede og mere fast etablerede
familiemaessigt. Da det kunne teenkes, at denne gruppe kunne vaere styret af andre faktorer, end
de yngre mznd som denne opgave koncentrerer sig om. Selv om de tre informanter er
repraesentative for det store flertal af studerende pa Aams, er det stadig tvivlsomt, om der selv for
denne gruppe er opnaet en tilstraekkelig datamaetning gennem de tre interviews. Men her har den
afsatte tid til dette projekt veeret en begraensende faktor, hvor ressourcer og deres anvendelse har
skullet overvejes.

Da informanterne ikke havde noget gnske om at se de transskriberede interviews, har det ikke
veeret pa tale de skulle verificere deres synspunkter. Et op fglgende interview kunne muligvis have
medfgrt at der var kommet mere materiale frem. Specielt den ene informant gav udtryk for at
interviewet havde givet noget at teenke over og, at hans svar kunne have veeret anderledes hvis
der havde veaeret tid til at reflektere.

Det var under overvejelse, om ikke empirien ville have givet et mere interessant udbytte ved, at
lave tre narrativer ud fra dataene. Det ville formodentligt kunne have give en mere
sammenhaengende fortaelling om informanternes tilgang til studiet. Til gengaeld havde det nok
veret mere kompliceret, at begreense og reducere ned til det vaesentlige og besvare
problemformuleringen. Her har manglende erfaring og mod til at prgve nyt nok spillet lidt ind.
Den manglende erfaring med aftholdelse af interview har ogsd haft andre betydninger. At holde
spgrgeteknikken dben er kikset her og der. Bade i selve interviewguiden, men selv nar den har
veret i orden, er det alligevel lykkedes ind i mellem at stille uddybende spgrgsmal uden for guiden
af temmelig ledende karakter.
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8.0 Konklusion

Det kan bekraftes at disse skriftlige eksamener er en motiverende faktor for de studerende og har
betydning pa det som Illeris kalder drivkraftdimensionen. Omvendt ser det sd at blive pa
bekostning af den leering som burde ligge i semesterprojektet. Ikke at de studerende ikke har gje
for veerdien af det de kan leere i et semesterprojekt. De virker til at reflektere over hvad et
gruppearbejde om et semesterprojekt kan bidrage med leeringsmaessigt. Men alligevel ser det ud
som om at semesterprojektet fgrst har deres opmeerksomhed meget sent i forlgbet. P& den
baggrund er det vanskeligt at sige, at der er arbejdes i et tilfredsstillende omfang med dette
semesterprojekt der jo udggr 10 ECTS-point ud af de ialt 30 som daekker et semester. Der ser ud
som at der en tendens til at modsatrettede hensyn indbygget i henholdsvis de skriftlige
eksamener og semester projekteksamen ikke giver megen synergi men maske endda det
modsatte.

Noget kan tyde pa at en balancen mellem forskellige eksamensformer er vasentlig. Det ser ud til
at de skriftlige eksamensformer som de er anvendt pa dette 5. semester pd Aams, anses af de
studerende som meget vaesentlige. Derfor er deres fokus rent arbejds- og leeringsmaessigt er rettet
mod handtering af det indhold der sikrer bestdelse af disse eksamener og semesterprojektet
treeder fgrst i forgrunden herefter. Ud over at de studerendes oplevelse af de skriftlige stedprgver
som vaesentlige, er det muligvis med til at forsteerke tendensen, at de skriftlige stedprgver ligger
tidligere end semesterprojekt eksamen og derfor opleves som en forudsztning for at deltage i
semesterprojekt eksamen. Dette er i virkeligheden ikke tilfzeldet, da bade bestaelse af de skriftlige
stedprgver og semesterprojekt eksamen er en forudseetning for at komme videre pd naeeste
semestertrin, s reelt er de sideordnet.

Malbeskrivelser tilleegges ikke meget vaegt af de studerende i forbindelse med undervisning i de
fag der ligger op til semesterprojektet. Hvis de har beskzaeftiget sig med malbeskrivelserne har det
veret indledningsvist ved semesterets pabegyndelse. De giver udtryk for at beskrivelserne af mal
med SOLO-taksonomien ikke siger dem sa meget. 1 stedet orienterer de sig i forhold til
forlgbsplaner for de enkelte fag og antager at disse, undervisningen og stillede opgaver udggr det
ngdvendige.

Omvendt ser det ud med malbeskrivelser for semesterprojekt eksamen. Her gives der udtryk at
malbeskrivelserne studeres med henblik at deekke malene for projekt ind samtidig med et egne
faglige interesser ogsa kan varetages. De er sdledes i hgjere grad aktive og ansvarlige for deres
leering og der opnads en grad af deltagerstyring som ikke kunne ses i undervisningen i de fag der
ligger op til semesterprojektet. Malbeskrivelserne far siledes en afggrende betydning for om de
studerende kan tage et kvalificeret afszet for deres arbejde med semesterprojektet.

9.0 Afrunding

Nar det omhandler fag og projekter er der i dag to modsatrettede tendenser: Den ene bestar i en
reduktion i antallet af eksamener i kraft af at forskellige discipliner sammentzaenkes i en enkelt
tveerfaglig eksamen ofte med stgrre grad af validitet og autencitet. Modsat den anden tendens som
gar i retning af leeringsorienteret opsplitning i deleksamener der varetager et delmal indenfor fag,
hvilket kan sikre progression og udvikling af delkompetencer. (Andersen, Tofteskov. 2008 s 28)
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Aams har sggt at sammensaette et semester, hvor der i hgjere grad er taenkt i helheder. Fag og
projekt er sammentaenkt og studieelementer fra det ene indgar i det andet. Ligeledes sgges der
gennem eksaminationsformerne, at afdeekke hvorvidt malene, er ndet for den studerende i denne
helhed. Men det virker som om, at Aams med de to anvendte eksaminationsformer og ved bade at
ville sikre tvaerfaglighed og progression i delmal indenfor fag, har faet placeret sig midt mellem to
ovenfor beskrevne strategier for evaluering. De studerende ser ud til at reagere pa dette ved, at
tage sig af det der kommer fgrst eller synes sveerest. Og i denne case bliver det de skriftlige
stedprgver.

Undersggelsen viser at det ikke altid er nemt og ligetil at fa skabt en effektiv sammenhaeng mellem
malbeskrivelser, leeringen og evalueringen af denne. Men det er der pa den anden side heller ikke
nogen der har lovet.
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