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“"Now that i have been here for a little while, I can say with confidence that I have never been

here before” — Lydia Davis (2014)

Indledning

Uddannelse er et af tidens store mantraer, og ikke mindst unges forskellige uddannelses mgnstre
fylder dagligt debatten. Den politiske interesse drejer sig ikke mindst om, hvad der skal til for at
realisere nationale uddannelsesmalseatninger senest bekraftet i det nuveerende regeringsgrundlag
(Et Danmark, der star sammen) om, at 95 % af alle unge som minimum skal have gennemfart en
ungdomsuddannelse i 2015 (Undervisningsministeriet, 2013). Interessen bliver ikke mindre af, at
analyser fra blandt andet Undervisningsministeriet (2012), Regionerne, Arbejderbevagelsens
Erhvervsrad (2011), KORA (2014) og DEA (2014) peger pa geografiske sammenhange og
forskelle i forbindelse med disse malsatningers opfyldelse. Det er undersggelser, der beskaftiger
sig med, hvilke relationer der findes imellem uddannelse og bopzl og kan beskrives som
uddannelsesgeografier. Dette undersggelsesfelt er bredt og tilgas af blandt andet de ovennavnte
institutioner pa flere skalaer; fra det kommunale og regionale niveau til et nationalt niveau. |
denne opgave forstds og anvendes begrebet uddannelsesgeografi som et sarligt forskningsfelt,
der beskeftiger sig med at undersgge, kortleegge, forklare eller forstd geografiske variationer i
forhold til befolkningens uddannelsesadferd. Denne form for forskning foretages af en bred vifte
af discipliner inden for samfundsvidenskaben, og det er denne opgaves &rinde at se na@rmere pa,

hvad geografi som fagdisciplin kan bidrage med til den uddannelsesgeografiske forskning.

Den massive opmerksomhed pa uddannelse stammer ifglge nogle forskere fra et overordnet
skifte i velfaerdsstatens forstaelse af dannelsesbegrebet. Et skifte fra et ideal om dannelsen af den
demokratiske borger til et ideal den selvforsgrgende borger. En selvforsgrgelse der skal etableres
ved at give den enkelte tilstreekkelige kompetencer til at kunne forsgrge sig selv i sa lang tid som
muligt (Pedersen O. K., 2011) (Henriksen, 2013). Skiftet i idealet fra den demokratiske borger til
den selvforsgrgende borger sker ifglge blandt andre Ove Kaj Pedersen (2014) som en faglge af de
finansieringsproblemer, der har praget velfaerdsstaten siden 1970’erne. Dette har bevirket et
stigende udgiftspres, der ikke matches af tilsvarende stigende skatteindteegter. Det er en virkning,
der forsteerkes og haenger sammen med samme periodes deregulering og abning af den
internationale gkonomi, ofte omtalt som globaliseringen, der har medfart faldende vekstrater i
hele den vestlige gkonomi siden 1970’erne. Som en konsekvens af disse udfordringer ses der et

skifte fra velfeerdstatens traditionelle keynessiansk inspirerede efterspgrgselspolitik, der ved
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hjeelp af et progressivt og omfordelende skattesystem kompenserer for markedets tendenser til at
skabe social og geografisk ulighed, til et strukturpolitisk fokus pa produktionsfaktorerne, ikke
mindst for at sikre markedet en veluddannet og motiveret arbejdsstyrke. Et skifte som Kaj Ove
Pedersen italesetter som et skifte fra velferdsstaten til konkurrencestaten. Mantraet i
konkurrencestaten er forbedringen af konkurrenceevnen, og det skal ske ved at overtale
befolkningen til at tilegne sig tidens nye slogans; mobilitet, fleksibilitet, kompetence og
forandringsparathed. Slogans der i gvrigt matcher de store modernitetsteenkere som Anthony
Giddens (1996,2004), Ulrich Beck (1986,1997) og Zygmunt Baumans (2000,2006)
samfundsdiagnoser om forandrede vilkar for det enkelte menneske, der pa baggrund af globale
processer stilles overfor ggede krav om selvstendig stillingtagen mellem stadigt flere
valgmuligheder. En udvikling der beskrives som en individualiseringsproces af det senmoderne

menneske.

Mantraet om forbedringen af konkurrenceevnen ved hjelp af et fokus pa at gge arbejdsudbuddet
forer altsa til, at den politiske opmarksomhed pa uddannelse gges. Det der skal til for at gge
arbejdsudbuddet og skabe den ngdvendige motiverede og kompetente arbejdsstyrke er
uddannelsessystemet. Den uddannelsespolitiske malsatning om, at 95 % af ungdomsargangene
skal gennemfgre en ungdomsuddannelse (Undervisningsministeriet, 2013), ses altsa af statens
som en forudsaetning for velfeerdsstatens overlevelse. Formalet med uddannelse er derfor skiftet
fra at handle om den enkeltes dannelse og retten til det gode liv til nu at handle om feelleskabets
interesse i en kompetent arbejdsstyrke (Hjort, 2014) (Pedersen O. K., 2011). P4 samme made som
kompetenceforbedring ses som et led i at @ge fleksibiliteten pa arbejdsmarkedet, er der samtidigt
et politisk fokus pa at gge arbejdsstyrkens mobilitet og i den forbindelse at forsgge at skabe
incitamenter til at fa blandt andet unge til at flytte sig geografisk efter uddannelse og arbejde. Den
geografiske mobilitet i forhold til uddannelse er derfor et af omdrejningspunkterne i den
overordnede politiske italesettelse af dagsordenen. | det hele taget kan begreber som
konkurrenceevne, kompetenceudvikling og mobilitet ses som en dominerende og magtfuld
diskurs, der pa effektiv vis udelukker politiske diskussioner af alternativer fra for eksempel
uddannelsesgeografiske problemstillinger. Det er problemstillinger, som handler om, at der pa
trods af konkurrencestatens uddannelsespolitiske malsatninger vedbliver at veere 10 maske 15 %
af en ungdomsargang (Katznelson, 2014), der ikke er i stand til at na de uddannelsesmaessige
krav, som forlanges af velferdsstaten. Noemi Katznelson taler om en konkurrencestat, der

tilsyneladende bade skaber vindere og tabere. Den geografiske fordeling af henholdsvis vindere
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og tabere i konkurrencestaten er en ofte italesat problemstilling af politikere og forskere, blandt
andet pa baggrund en raekke analyser og rapporter som de ovenfor navnte, der viser, at
yderomraderne i landet halter statistisk bagefter, ikke mindst uddannelsesmaessigt. Der vil blive
givet et nermere preesentation af den eksisterende forskning pa det uddannelsesgeografiske
omrade i starten af analyseafsnittet. Som et eksempel kan der navnes en analyse, foretaget af
Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad (Baadsgaard & Melgaard, 2011), hvor der peges pa store
geografiske forskelle i andelen af unge uden uddannelse eller arbejde. Deres kortleegning vises pa
forsiden af denne opgave, og illustrerer at kommuner i Nordjylland, Senderjylland, Syd- og
Vestsjelland samt Lolland Falster har flere unge uden uddannelse og arbejde end kommuner i
eller nzrmere de stgrste byer. Omraderne der falder negativt ud i undersggelsen svarer til de
omrader, der almindeligvis omtales som yderomréder, udkanten, eller sigar den ’rédne banan’.
Samtidigt peger analysen pa, at en stor del af de ressourcesterke unge, der faktisk bor i

storbyerne, specielt Kabenhavn, faktisk er unge, der er opvokset i yderomrader.

Pa baggrund af omtalte store politiske fokus pa uddannelse og i sammenhaeng med den
tilsyneladende store geografiske spredning, der er i unges uddannelsesmgnstre, er der i den
seneste tid opstaet en interesse i at sgge en forstdelse og forklaring af den spredning, som
rapporter og analyser peger pa. En forstaelse der kunne bidrage til at imgdega de alvorlige og
stigende tendenser, der er til, at den geografiske ulighed vokser imellem og internt i de danske
regioner. Sadanne undersggelser, der her omtales som uddannelsesgeografier, beskrives nermere
i det fglgende problemstillingsafsnit, hvor det vil blive tydeliggjort, hvilke problemer der kan

veere forbundet med at lave sadanne undersggelser.

Problemstilling

I lyset af stigende geografiske uligheder og det stadigt voksende fokus pa uddannelse, der politisk
kommunikeres som lige muligheder til alle (Statsministeriet, 2007) eller i det mindste en 95 %
uddannelsesmalsatning (Undervisningsministeriet, 2013), findes der et stigende antal
undersggelser, der beskeftiger sig med uddannelsesspargsmal i et geografisk perspektiv. Det er
dette projekts @rinde at diskutere, hvordan denne ofte samfundsvidenskabeligt, sociologisk eller
paedagogiske orienterede forskning i mange tilfeelde anvender og laner geografiske begreber i
deres rumlige analyser uden en tilstreekkelig reflekteret tilgang. Geografiske begreber som sted,
rum og skala bruges derved ofte, som om deres betydning var selvindlysende og forklarende i sig

selv. Den sakaldte rumliggerelse af samfunds- og socialvidenskaberne i de senere artier, som
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forklares naermere i det folgende kapitel, har medfert en omfattende anvendelse af geografiske
begreber som sted, stedtilknytning, center-periferi, mobilitet og skala. | flere tilfelde, som det vil
blive vist senere, sker det dog uden en egentlig forstdelse af begrebernes raekkevidde og
potentialer. Uden at medoverveje de vedvarende diskussioner og kampe om disse begrebers
indhold og implikationerne af forskellige mader at bruge dem pa, der vedvarende har praeget
geografifaget. Uddannelsesgeografi gares altsa af mange andre end geografier, men hvad vil

uddannelsesgeografi sige, og hvordan opfattes begrebet i dette projekt?

| farste omgang er det en sammensatning af to forskellige vidensfelter; uddannelse og geografi.
Uddannelse handler om leering, og geografi handler om rum og sted. Begge felter er brede og har
en teet forbindelse til andre samfundsvidenskaber for eksempel sociologi, gkonomi politologi
(Taylor, 2009, s. 654). Sammenhangen mellem uddannelse og geografi er i virkeligheden simpel,
i den forstand at leering og uddannelse altid er situeret et sted, i en kontekst, og alle steder
involverer en eller anden form for lering, praksis eller erfaring og altsa uddannelse i den bredest
mulige forstaelse. Et reelt geografisk perspektiv er en opmarksomhed pa den specifikke kontekst
0g pa samme tid at se denne kontekst i dens overordnede kontekster. Altsd at kunne beveege sig
bade op og ned pa forskellige skalaer. Det er det reelle geografiske handverk og bgrnelerdom for
enhver geografistuderende og samtidigt et meget sveert overblik at opna i praksis. | forbindelse
med leaesning af forskellige uddannelsesgeografiske undersggelser med geografiske briller opstar
der flere gange det indtryk, at de geografiske begreber og metoder i nogen grad anvendes for
ukritisk, fordi anvendelsen sker uden en tilstreekkelig refleksion over implikationerne af
forskellige mader at forstd og anvende begreberne pa. Indtrykket svarer nogenlunde til det, som

den britiske geograf Doreen Massey udtrykker herunder:

“It is very easy to argue that we should ‘take space seriously’. Everybody says it these days.
There has indeed, it is rumoured, been something called ‘the spatial turn’. The rhetoric is

everywhere; the content is more elusive” (Massey 1999 s. 11, citeret i (Taylor, 2009, s. 655))

Problemet med at anvende geografiske begreber ureflekteret og uden en tilstraekkelig forstaelse
for rumlige feenomener er, at undersggelserne risikerer at drage forenklede eller ligefrem forkerte
konklusioner eller at overse specifikke lokale problemstillinger eller muligheder. Dette er i hgj
grad problematisk, ikke mindst nar det drejer sig om ofte meget dyre og offentligt stettede
projekter, hvis resultater kan ende med at fungere som radgivende og handlingsanvisende i

forhold til vores forstaelse og handtering af uddannelsesgeografiske problemstillinger. Det er
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derfor denne opgaves formal at se narmere pa, hvordan udvalgte rapporter gar til deres
uddannelsesgeografiske problemstillinger, og hvordan de begrebsligger de geografiske og
rumlige faenomener, de undersgger. At spgrge dem om, hvad de kan sige pa baggrund af deres
tilgang, og hvad de ikke kan sige noget om. Hvad far de gje pa, og hvad udelukker deres tilgang
dem at fa gje pa. Det er vaesentligt at se i hvilket omfang, det lykkedes rapporterne at adressere
uddannelsesgeografiske problemstillinger i deres fulde kontekst og dermed ogsa, hvorvidt der
opnas at rejse spgrgsmal, der vedrgrer politiske og magtmaessige forhold. Samtidigt med dette
kritiske blik pa eksisterende uddannelsesgeografisk forskning ses det derudover som denne
opgaves formal at vurdere, hvordan geografifaget kunne bidrage til forstaelsen af relationer
mellem bopal og uddannelse, og derved argumentere for ngdvendigheden af en hgjere grad af
tveerfaglighed i tilgangen til problemstillinger vedrgrende geografiske uligheder i

uddannelsessammenhange.

Formalet leder frem til nedenstaende problemformulering, der ogsa er denne opgaves
overordnede undersggelsesspgrgsmal.

Problemformulering

Herunder praesenteres problemformuleringen formuleret som det undersggelsesspgrgsmal, der

gnskes besvaret i opgaven:

“Hvordan anvendes 0g forstds geografiske rumlige begreber i aktuelle danske
uddannelsesgeografiske rapporter, og hvilken betydning har denne forstaelse for konstruktionen
af steder og derved for forstaelsen af problemstillinger, der relateres til 'unge’ og 'udkant’ og
uddannelse? Efterfalgende vil det blive vurderet, hvordan et mere nuanceret geografisk

perspektiv kunne bidrage til den uddannelsesgeografiske forskning?”

Underspgrgsmal

Problemformulering leder frem til nedenstdende undersggelsesspeargsmal, der ses som styrende
for den  analytiske  besvarelse af  problemformuleringen. Rekkefalgen  af
undersggelsesspargsmalene ses derfor ogsa som en logisk strukturering af, hvad man kunne kalde
et forsgg pa ud fra et geografisk perspektiv at dekonstruere udvalgte eksempler pa undersggelser,
der relaterer unge og uddannelse til sted eller steder. Intentionen er derefter at udlede analytiske

konklusioner, som kan belyse spgrgsmalet i problemformuleringen.



Stedskonstruktioner i uddannelsesgeografien Jesper Agerbo
Afgangsprojekt 2014

Undersggelsesspargsmalene er opstillet i en oversigtsform herunder:

e Hvilke stedsbegreber anvender rapporterne, og hvordan forstar de dem?

e Hvordan konstrueres yderomrader som steder i rapporterne?

e Hvordan konstrueres de unge i rapporterne?

e Hvilke konsekvenser har rapportens stedforstaelse og konstruktion af yderomrader og

unge bosat i yderomrader for rapportens resultater og konklusioner?

| det efterfglgende metode- og teoriafsnit vil den naermere hensigt med netop disse spgrgsmal
fremga. Ligesom der i afsnittet om analysestrategi vil blive redegjort for den narmere

fremgangsmade i analysen.
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Metode

Formalet med dette kapitel er at beskrive, hvordan spgrgsmalene i problemformuleringen
forsgges besvaret. Kapitlets hovedvagt er en uddybning af de teoretiske veerktajer og begreber,
der er ngdvendige dels for forstaelsen af problemstilling og dels for den analytiske bearbejdning
af det empiriske materiale. Det forste afsnit i kapitlet er en introduktion til den metodiske tilgang,
hvori de overvejelser, der har fort frem til valget af metode og teori samt deres samspil, forklares.

Afsnittet er med andre ord en beskrivelse af projektets undersggelsesdesign.

Introduktion til metode

For en opgave der beskaftiger sig med uddannelsesgeografiske problemstillinger og ikke mindst,
nar @rindet er at kritisere aktuelle rapporter for deres anvendelse og forstaelse af geografiske
begreber, er det logisk og ngdvendigt at starte med at forklare, hvordan forstaelsen af disse
begreber har udviklet sig inden for geografifaget. Rumlige begreber, der for udenforstaende kan
synes selvindlysende og ofte anvendes med en indforstaet naturlighed, har i geografifaget veeret
og er stadig en kampplads om definitioner, der har efterladt geografifaget fragmenteret og spredt i
vidt forskellige og ofte tveerdisciplineare retninger. Det der forener geografien er en orientering
om faenomeners rumlige udbredelse, og det der desuden retferdigger, at man kan tale om et
selvsteendigt fag. Samtidigt er forstaelsen af det rumlige ogsa det, der deler vandene.

De rapporter, der undersgges i dette projekt, har alle som omdrejningspunkt at forholde sig til
sted. Steder ses i rapporterne som lokalomrader, periferier og centre, yderomrader eller
udkantsomrader. Samtidigt tales der om forskellige former for stedstilknytning eller

tilhgrsforhold til steder, eller steder som sociale rum.

Undersggelsesdesign

For at kunne besvare den undren der dbenbaredes i forbindelse med laesningen af aktuelle danske
rapporter med et geografisk fokus pa uddannelsesproblemstillinger og for at kunne besvare de
deraf afledte forskningsspergsmal, er det pakraevet at fremlaegge de grundleeggende tendenser og
diskussioner om forstaelsen af det rumlige, der ikke mindst har preeget geografifaget siden dets
opstaen. En problemstilling med sa udtalte geografisk aspekter, som uddannelsesgeografien
naturligvis implicerer, kreever en reflekteret og velovervejet tilgang til de geografiske begreber,
der settes i spil. Hensigten med denne designkonstruktion er at operationalisere et nuanceret
begrebsapparat, der kan bruges til at diskutere og placere udvalgte rapporters forstaelse af deres

rumlige terminologier. Samtidig handler det om at anskueliggere, hvilke muligheder deres

11



Stedskonstruktioner i uddannelsesgeografien Jesper Agerbo
Afgangsprojekt 2014

forstaelser giver dem i behandlingen af deres emne, og ikke mindst hvilke begrensninger deres

handtering af rumlige begreber medfarer.

Med udgangspunkt i stedsbegrebet tager de fglgende afsnit derfor leeseren pa en tur igennem den
geografiske idehistorie for at illustrere, hvordan forstaelsen af netop stedsbegrebet har udviklet og
andret sig. En sadan gennemgang vil helt naturligt komme i takt med andre af geografiens
kernebegreber. Begreber som rum, afstand, tid og skala, der ikke kan forstas uafhangigt af en
forstaelse for sted, og som i sig selv er grundleeggende for en reflekteret geografisk forstaelse for
sted. Kilderne til beskrivelsen af geografiske idehistorie er primert Frank Hansen & Kirsten
Simonsens Geografiens videnskabsteori (2004) og ikke mindst Doreen Masseys for space (2005)
, der ses som den teoretiske inspirationskilde for projektet som helhed. Derudover er der hentet
hjeelp og inspiration fra blandt andre Anthony Giddens (Modernitet og selvidentitet, 1996,2004),
Zygmunt Bauman (Flydende modernitet, 2000,2006) , David Harvey (Justice, nature, and the
geography og difference, 1996), Derek Gregory (The Dictionary of Human Geography, 2009),
Bent Flybjerg (Samfundsvidenskab der virker, 2009) og Chris Taylor (Towards a geography of
education, 2009).

Metodiske overvejelser

Under processen med at beskrive geografifagets udvikling blev det tydeligt at forskellige
geografiske tilgange stadigt er i spil, i dette tilfeelde manifesterer de sig gennem de rapporter, der
er udvalgt til at fungere som analyseobjekter. Tilgange der kunne repraesentere hver deres
anvendelsespotentiale, hvis de vel at meaerke anvendes med tilstreekkelig respekt for, hvad de

henholdsvis kan og netop ikke kan udtale sig om.

En metodisk og konstruktiv tilgang kunne derfor meget vel udformes som en afprgvning og
diskussion af forskellige tilganges styrker og svagheder i forhold til at skabe forstaelse for
forskellige stedsbegrebers anvendelsesmuligheder og begraensninger i konkrete situationer. Den
metodiske tilgang til projektet er derfor at beskrive de vasentligste geografiske orienteringer
gennem tiden med fokus pa udviklingen i deres rumlige begrebsliggarelser. Samtidigt vil der,
hvor det er relevant, skeles til de sidelgbende tendenser i samfundsvidenskaberne, og vaesentlige
begrebers indhold uddybes lgbende i den sammenhang og kontekst de dukker op i. Min
metodiske pastand er, at det ikke vil veere muligt at operationalisere for eksempel et stedshegreb,
uden samtidigt at vise den kontekst forskellige konceptualiseringer af rumlige begreber er opstaet

i. Den idehistoriske gennemgang skal derfor opfattes som en praesentation og diskussion af
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teorier og begreber med henblik pad en operationalisering, der ger dem anvendelige som
analytiske varktgjer. Med henblik pa at opna en vis kontinuitet fortelles idehistorien ogsa som en
udviklingshistorie, hvorfor ikke alle afsnit er lige relevante i den efterfglgende analyse, men de er
medtaget, for at forsta omfanget af de positioner geografien er spredt ud over. Andre tendenser og
retninger er til gengeld udeladt eller blot antydet, hvis deres relevans eller betydning for en

fornemmelse for helheden vurderes som vaerende af mindre betydning.

Analysestrategi

| analysen af de udvalgte rapporters tilgang til og forstdelse af stedsbegreber anvendes de
teoretiske veerktgjer, der praesenteres i nedenstaende gennemgang af geografiens idehistorie. Det
vil ogsa nermere fremga af dette afsnit hvorfor det overhovedet er et grundleeggende og centralt
spgrgsmal at stille til rapporterne. Derefter ses der, pa, hvordan rapporterne bruger denne
forstaelse af stedsbegrebet til deres videre konstruktion af yderomrader som steder, hvorefter
analysen vil anskueliggare, hvordan konstruktionen af sted, iser yderomrader, medvirker til at
konstruere de unge, der er i fokus i rapporternes undersggelser. Analysen afsluttes med en
vurdering af ovenstaendes konsekvenser for rapporternes resultater og konklusioner. Formalet
med dette kapitel er derfor at danne en teoretisk baggrund for den efterfalgende analyse af de
udvalgte rapporter. | analysen udfoldes begreber og tilgange i de sammenhange, det er relevant
og i gvrigt med henvisning til den teoretiske gennemgang kapitel. Hensigten med dette er at veere
tilpas aben overfor nye spgrgsmal, der dukker op i den analytiske proces. Spgrgsmal, der kraver
en teoretisk uddybning og forklaring, vises i forbindelse med de analytiske diskussioner, hvilket
ogsa er en formidlingsmassig fordel. Den analytiske metode ma derfor ses som en
vekselvirkning mellem teori og empiri pa bagrund af de pa forhand formulerede
undersggelsesspargsmal. Nye teoretiske elementer inddrages i analysen, nar en uddybning er
negdvendig, eller nar spargsmal, der blotleegges i analysen, kraever inddragelse af andre teoretiske
perspektiver. For eksempel beskrives Doreen Masseys teorikompleks i dette afsnit med henblik
pa at levere en overordnet forstaelse af hendes ideer og iser hendes stedsbegreb. Analysen
anvender og diskuterer disse grundforudseetninger og stiller dem op imod de tilgange, der
blotleegges igennem analysen af empirien. Samtidig vil der blive inddraget mere specifikke

teoretiske perspektiver og kommentarer fra iseer Massey, undervejs i denne proces.
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Vurdering af metode

Den metodiske tilgang der er valgt i denne opgave har bade styrker og svagheder. Metoden er
speciel fordi den pa en form for indirekte made angriber problemstillingen. Man kan sige at
problemstillingen opdeles i et overordnet udgangspunkt, hvor interessen former sig om et
problem der handler om geografiske uligheder i relation til unge og uddannelse. Det er dog ikke
det problem der direkte undersgges i opgaven, men derimod andres tilgang til denne
problemstilling der underkastes en undersggelse. Det er derfor en metodisk svaghed at
undersggelsen ikke kommer lengere end til i virkeligheden blot at kritisere andres arbejde, og
reelt ikke bidrager til at belyse den overordnede problemstilling med andet end uprgvede, og
mere eller mindre normative forslag til alternative tilgange. Et argument for metodens styrke er at
der kan haevdes en relevans i netop at underkaste samfundsanalytiske rapporters tilgang til
geografiske og rumlige fenomener et kritisk eftersyn. En relevans der bestar i at tilbyde
geografisk assistance og ekspertise til analyser af de rumlige aspekter i samfundsmassige
problemstillinger. Argumentet for metoden er pa den made i virkeligheden et argument for en
hgjere grad af tveerfaglig tilgang til samfundsmaessige problemstillinger generelt, og ikke mindst i
denne opgaves fokus pa problemstillinger med sa eksplicitte geografiske aspekter. Omvendt kan
den valgte metode beere praeg at et ensidigt geografisk fokus, der til en vis grad skygger for et
abent syn pa dels de udvalgte rapporters tilgange og styrker, dels kan komme til at skygge for den
overordnede problemstilling. Med et nggternt blik pa opgavens resultater er det svart at sige sig
fri for at metoden i til en vis grad har medfart et for ensidigt fokus pa gennemfare de geografiske
pointer pa bekostning af et refleksivt og tveerfagligt overblik. Pa trods af dette har metoden veeret
i stand til at pege pa hvilke overvejelser man som samfundsforsker bgr gare sig bevidst om, inden
man giver sig i kast med rumlige analyser. Metoden har kunnet pege pa svagheder ved forskellige
tilgange og metoder, og har ogsa kunnet bidrage med alternative og mere nuancerede forslag. Det
sidstnavnte kunne derved ogsa vare et perspektiverende afsat til en videre undersggelse. Der

vendes tilbage til en mere konkret vurdering af metoden i konklusionen.

De naste to afsnit introducerer stedsbegrebet bredt. Det farste afsnit peger pa stedets rolle og
relevans i vores hverdagsbevidsthed, mens det andet afsnit har fokus pa stedets aktuelle status og

relevans i bade geografi og samfundsvidenskaben generelt.
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Sted som et hverdagsbegreb

Ifelge den Danske Ordbog er et sted et “omrade eller plads med bestemt beliggenhed og
begrenser storrelse, fx hvor nogen befinder sig eller noget foregar” (ordnet.dk). Dette enkle
opslag peger pa sted som en fysisk afgraenset eller begraenset stgrrelse, men antyder ogsa, at for at
et sted opfattes som et sted, er det betinget af en menneskelig tilstedevarelse, handling eller
opfattelse. Den simple definition peger altsa bade i retning af noget objektivt og malbart, imod

det kulturelle og sociale — og maske oven i kabet mod en mere subjektiv betydning.

Vi kender og anvender hele tiden sted i hverdagssproget. Vi fgler os maske hjemme et bestemt
sted. Vi harer om og besgger fremmede steder. Det er ogsa oplagt, at sted har noget med det, man
i almindelighed opfatter som geografi, at ggre. Som i definitionen ovenfor er steder placeret og
afgreenset bestemte steder pa verdenskortet; man omtaler byer, bygninger, landskaber, egne og
regioner som steder. Det er straks svearere at fa hold pa begrebet, nar det tillegges subjektive og
identitetsskabende betydninger. Stedet far pa den made ogsa en kulturel og social dimension.
Samtidigt er det oplagt, at der ogsa foregar noget pa et sted. Steder forandrer sig i samspil med
omgivelserne pa mange forskellige niveauer. Fra naturens langsomme eller dramatiske processer
og virkningen af individers daglige praksis og beveaegelser til de overordnede sociale, gkonomiske

og politiske praksisser.

Som nzavnt er stedsbegrebet et centralt begreb og studieobjekt for geografer. Man kan maske ga
sa vidt som til at pastd, pa linje med The Dictionary of Human Geography, at stedet og forskelle
mellem steder er selve indholdet i geografien — det er det rastof, der overhovedet berettiger

geografien som en serlig disciplin og fagomrade (Gregory m.fl., 2009, s. 539).

Stedsbegrebet - mere relevant end nogensinde? - mere udfordret end
nogensinde?

Den idehistoriske udvikling i geografifaget er naturligvis sket i et samspil med andre fagomrader
og tendenser igennem tiden. Tendenser der afspejler skiftende sociale, kulturelle, gkonomiske og
politiske processer i den generelle samfundsudvikling (Taylor, 2009, s. 653). Andre fagomrader
beskeftiger sig naturligvis ogsa med at forsgge at begribe sted og rum, og
samfundsvidenskaberne ser ud til i hgjere grad end fer at fokusere pa rumlige metaforer som
afstand, mobilitet, lokalisering og globalisering (Gregory m.fl., 2009) (Hansen & Simonsen,
Geografiens videnskabsteori, 2004) (Massey, 2005). Zygmunt Bauman anvender begrebet
"flydende’ modernitet (Bauman, 2000,2006), der meget forenklet sagt karakteriserer en samtid,
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der har mistet hidtidige faste holdepunkter som en tydelig identitet hos bade individer og steder.
Sat pa spidsen kan man sige, at globaliseringens ophavelse af afstand og det lokales betydning
medferer the end of geography” (Gregory m.fl., 2009, s. 540) Andre tilgange overskrider det
globales negation af stedet og fastholder det udgangspunkt, at vi trods alt pa ethvert givent
tidspunkt er situeret et bestemt sted. Det er denne opgaves overordnede formal at argumentere for
at geografien netop ikke er dgd. Tveert imod er der mere brug for at gge opmarksomheden pa
styrken i geografifagets metoder og begreber, ikke mindst set i lyset af den tilsyneladende
rumliggerelse af samfundsvidenskaberne. | denne opgave ses denne tendens konkret i de
rapporter om uddannelsesgeografiske problemstillinger der underkastets et naermere analytisk
gjesyn. Netop med det formal at argumentere for hvad geografi og en faglig forstaelse for rumlige

begreber kan bidrage med i samfundsanalyser.

Efter disse indledende overvejelser praesenteres en gennemgang af den geografiske idehistorie.
Gennemgangen beveager sig fra geografifagets opstden som en overvejende ideografisk og
positivistisk disciplin frem til delingen i henholdsvis en humanistisk og en kvantitativ nomotetisk
gren fra slutningen af 1960’erne. Den efterfolgende periode, der straekker sig frem til i dag,
beskrives med fokus pa samfundsvidenskabens tendenser til pa den ene side at ville producere
teoretiske synteser og konvergerende sociologier og pa den anden side mere fragmenterede
tendenser inspireret af socialkonstruktivismen, postmarxisme og diskursteorier. Gennemgangen
slutter med et forsgg pa at vise, hvor kulturgeografien star i dag, og den vil fokusere pa at vise
den britiske geografs Doreen Masseys bidrag til en kontemporaer og konstruktiv geografi.
Formalet er at demonstrere den udvikling forstaelsen af det rumlige er gennemgaet. Svagheder og
styrker ved forskellige tilgange — og ikke mindst et argument for nyere geografiske erkendelser af
det pakrevede i en nuanceret og sensitive tilgang til forstaelsen af komplekse rumlige
feenomener. Nedenstaende gennemgang ma derfor ses som en ngdvendig forudsaetning for at vise
hvorfra forskellige rumlige tilgange stammer, nar der efterfglgende ses pa implikationerne af de
forskellige rapporters anvendelse af rumlige forstaelser og stedsbegreber i deres undersggelser af
sammenhange mellem sted, unge og uddannelse. Gennemgangen vil samtidigt vise at geografien

I hgj grad stadig et levende og et vedvarende dynamisk forskningsfelt.

Geografifagets opstaen
Hansen & Simonsen (2004, s. 46-54) peger pa 3 sammenhangende arsager til geografiens
etablering som en sa&rskilt videnskab. For det forste opstdr der 1 1800°tallet et behov for at styrke

nationalstaten og den nationale identitet. Skolen, med fag som litteratur, historie og geografi far
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en vigtig rolle i den proces. For det andet er kaplgbet om koloniseringen af den 3. verden i fuld
gang, og der opstar derfor et behov for en bedre og mere videnskabeliggjort kortleegning af de
nye territorier. For det tredje er der, som en fglge af de farnaevnte behov, brug for at legitimere
koloniseringen og udbytningen af de ’fremmede’, hvilket geografien velvilligt og med et
problematisk element af racistiske tendenser bliver medvirkede til. Fremstillingen af de
fremmede som en ’andethed’ (som ’os og dem’) — vel at maerke som en tilbagestdende andethed i
forhold til en hgjerestdende europzisk civilisation — var bade med til at styrke nationalidentiteten
og legitimere imperialismen som et retfeerdig og humant foretagende (Taylor, 2009, s. 653). |
udgangspunktet studerede man de naturmeaessige forudseetninger, der kunne forklare forskelle i

den historiske udvikling forskellige steder pa jorden.

Absolut rumforstielse og regionalgeografi

Den tidlige geografis fokus pa kulturens (erhvervskulturens) naturafhaengighed, udvikler sig til
regionalgeografien, der beskrives som en ideografisk og empirisk videnskab, der med et
positivistisk vidensideal baserer sig pa observationer som den eneste form for gyldig viden
(Taylor, 2009) (Hansen & Simonsen, Geografiens videnskabsteori, 2004). De danske geografer
Martin Vahl og Gudmund Hatt definerer i 1922 geografiens genstandsfelt som:

“Geografiens Opgave er at skildre Jorden som Bolig og Virkeplads for Menneskene. Lande og
Folk, Natur og Kultur er de Emner, Geografen soger at samarbejde” (Vahl & Hatt citeret i
(Larsen, 2008)

Forstaelsen af rum og sted baseres pa dette tidspunkt i geografihistorien pa malbare absolutte
starrelser. Steder har en beliggenhed og en veldefineret udstreekning, og forudsaetningerne for
menneskenes virke gives pa naturgivne premisser som topografi, klima og ressourcer. Rummet
opfattes saledes som uafhaengigt af menneskelig adfaerd og samfundsforhold og begreanser sig til
at omfatte det fysiske rum, som vi kan se og affotografere pa et konventionelt topografisk kort
(Harvey, 2004). Stedet er altsad i denne forstaelse defineret pa malbare, observerbare starrelser.
Man taler om en absolut rumforstaelse. Parametre der er vaesentlige ogsa i en moderne kontekst,
og som i hgj grad har lokalbefolkningers og politikeres fokus, ikke mindst nar der tales om
udviklingsmuligheder i lokalomrader — urbant som ruralt — og i denne sammenhang om
relationer mellem sted og unges uddannelsesstrategier. | et vist omfang baseres
sociodemografiske kortlaegninger i forbindelse med samfundsmaessige rumlige analyser stadig pa

en absolut rumforstaelse. Nye strgmninger i videnskabshistorien udfordrer dog
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regionalgeografien og den absolutte rumforstaelse. I lobet af 1950’erne skarpes de positivistiske
idealer. Observationer og beskrivelser tillegges ikke lengere tilstreekkelig forklaringskraft, med
mindre de kan danne grundlag for universelle kvantificerbare lovmassigheder — videnskaben skal
baseres pa logik og matematik. Samtidigt ses regionalgeografiens naturdeterminisme som ude af
stand til at forklare komplekse samfundsforhold. Geografifaget ideografiske tilgang pavirkes
derfor i denne periode imod en radikalt anderledes og nomotetisk tilgang eller epistemologi — en

kvantitativ geografi, hvis bidrag til opfattelsen af sted og rum gennemgas kort herunder.

Det relative rum og den kvantitative geografi

David Harvey argumenterer i nedenstdende citat fra 1967 for den kvantitative geografi frem for
den ideografiske:

”(...) the student og history and geography is faced with two alternatives. He can either bury his
head, ostrich-like, in the sand grains of ideographic human history, conducted over unique
geographic space, scowl up broad generalization, and produce a masterly descriptive thesis on
what happened when, where. Or he can become a scientist and attempt, by normal procedures of
scientific investigation, to verify, reject or modify the stimulating and exiting ideas which his

predecessors presented him with.” (Harvey, 1967, s. 551)

Ud over at veere et argument for den logiske positivistiske videnskabelighed leverer Harvey i
ovenstaende citat ogsa et temmelig hanligt syn pa regionalgeografiens metoder. Det er en han, der
latterligger veerdien og den videnskabelige lgdighed af studiet af det partikuleere og unikke, som
beskrives som et narsynet blik pa et lgsrevet *sandkorn’ uden gje for lovmaessigheden og
sammenhange i det overordnede mgnster af bestemte lejringsforhold, strukturer og teksturer,

som sandkornene tilsammen danner.

Pa baggrund af statistiske analyser vil den kvantitative geografi frembringe lovmassigheder og
sammenhange i objekters placering i rummet i forhold til andre objekter (Taylor, 2009, s. 653).
Opmarksomheden er pa de relationer imellem objekterne, der kan forklare deres placering i
rummet frem for det enkelte objekt i sig selv. Et andet vaesentligt skifte i fokus er den kvantitative
geografis haevdelse af faget som en statisk videnskab. Rum adskilles fra tid, og det historiske
element, der hidtil har veeret veegtet i dele af regionalgeografien, traekkes ud af faget (Hansen &
Simonsen, Geografiens videnskabsteori, 2004, s. 56). Rumlige relationer — vekselvirkningen
mellem de rumlige mgnstre og objekternes interaktion — haevdes som studiefeltet. Man studerer

afstandens betydning for objekters eller fenomeners udformning og fordeling, adskilt fra det
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substantielle indhold i relationerne mellem objekterne og de enkelte objekters serlige
karakteristika og beliggenhed. Rumopfattelsen er blevet relativ, og perspektivet er de horisontale
udbredelser frem for dybden i absolutte og konkrete tilfeelde (Hansen & Simonsen, Geografiens
videnskabsteori, 2004, s. 62).

| den relative rumopfattelse skabes eller eksisterer rummet i kraft af materielle objekters fysiske
relation til andre objekter, og de kvantitative geografer finder deres metoder hos matematikken og
fysikken. Det sociale og det rumlige bliver adskilte feenomener, hvor det sociale i modsetning til
senere tendenser ses som eksterne relationer i forhold til rummet, og derfor uden interesse for
geografien. | et tilbageblik konkretiserer David Harvey (2004) forskellen pa den absolutte og den
relativ rumopfattelse: Afstand i absolut forstand males i enheder som for eksempel km eller mil.
Den relative afstand mellem to punkter kan males pa flere mader. For eksempel ved at se pa
afstanden fra A til B i forhold til forbrug at tid, penge eller andre ressourcer. Den kvantitative
geografi anvender et center-periferi perspektiv, der er baseret pa at analysere binere relationer
mellem centre og deres periferier. Tankegangen kendes ogsa fra moderne udviklingsgkonomi (for
eksempel Rostow) og klassiske afhaengighedsteorier (for eksempel Amin), og ideen bygger pa en
forenklet og binaer opfattelse af verden opdelt i centre og periferier. Det perifere defineres pa de
parametre, der karakteriserer centrene, og graden af periferitet bestemmes derfor af forskelle pa
de praemisser, der kendetegner centrene (Danson og De Souza, 2012 i (Lorentzen, 2014)).
Moderne udviklingsgkonomi ser typisk verden i et modernitetsperspektiv. Centre — primeert set
som de vestlige gkonomier — befinder sig pa et evolutionart stadie, som de periferie omrader, der
er preeget af traditionelle gkonomier, er pa vej hen imod (Potter m.fl., 2008). Denne tankegang er
stadig fremherskende i de socialvidenskabelige tankegange (for eksempel Giddens, Bauman og
Beck), og som vi senere skal se, beskriver disse verden som en overordnet epokal bevagelse fra
traditionssamfundet, til et moderne og efterfglgende senmoderne samfund, der er drevet af
globale tendenser. Falles for alle disse udtryk er en forsimplet bingr center-periferi opfattelse,
der generaliserer virkeligheden og derved overser de internt forskellige relationer, processer og
dynamikker, der findes i sa vel centre som periferier (Massey, 2005).

Det nok kendteste eksempel fra den kvantitative geografis systemiske center-periferianalyser er
Christallers ’servicecenter-model’, der pa en homogen og jevnt befolket overflade modellerer
store, mindre og sma byers ideelle fordeling i et mgnster bestdende af sekskanter pa flere
niveauer (Hansen & Simonsen, Geografiens videnskabsteori, 2004, s. 60). Tankegangen er, at jo

mere specialiseret en service er, jo mere centralt mad den veere placeret. Center-
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periferiperspektivet i denne tankegang kan beskrives som linear hierarkisk (Lorentzen, 2014). Et

simpelt eksempel pa Christallers model kan ses herunder.

KEY
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Central Place Theory

Boundaries

Figur 1. Christallers servicecenter-model, fra www.Voluntered Geografical Information

De kvantitative metoder anvendes i vid udstreekning stadigt i samfundsplanlaegningen. Blandt
andet er Geografiske informationssystemer (GIS) bygget pa matematisk behandling af
kvantitative data, der er et nyttigt analyseveerktej i forbindelse med planleegning og kortlaegning
af systemer, netveerk og strukturer fordelt i landskabet. Begreensningen i den kvantitative geografi
er dens logiske positivistiske premis om virkeligheden, som bestdende af malbare objektive
starrelser og til en vis grad dens forudsatning af rationalitet som den dominerende drivkraft i den
sociale verden. Fra slutningen af 1960’erne udfordres den logiske positivisme fra to meget
forskellige positioner, som er henholdsvis den humanistiske og den radikale geografi. |
nedenstaende citat formuleres kritikken af David Harvey (2004), der fra et udgangspunkt i den
kvantitative geografi har beveeget sig imod den radikale og skonomiske geografi, og derved i
opposition til den logiske positivismes begreber om rummet. Kritikken stammer fra en
&ldgammel og fundamental videnskabsteoretisk diskussion om ontologi og erkendelse af

virkeligheden:

“Space is relative in a double sense: that there are multiple geometries from which to choose and

’

that the spatial frame depends crucially upon what it is that is being relativized and by whom’

(Harvey, 2004, s. 4)

Rummet subjektiveres, fordi beskueren ifglge den kritiske position ikke kan ses som uden

betydning for opfattelsen — eller reprasentationen — af rummet. Mangfoldigheden af former at
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veelge i mellem, og hvilke forhold der fokuseres pa, medfarer ngdvendigvis, at repraesentationen
af rummet ogsa kommer til at indeholde et udtryk for relationen mellem beskueren og det
beskuede. Rummet kan derfor ikke ses uafhangigt af den der observerer. Hele spargsmalet om
muligheden af en objektiv erkendelse af rummet og af verden sattes saledes ogsa i spil her. Dette
spgrgsmal er ligeledes i spil for den anden af de kritiske positioner, den humanistiske geografi,

som gennemgas i det falgende afsnit.

Humanistisk geografi - Stedet som den 'levede erfaring’.

Udviklingen af den humanistiske geografi 1 slutningen af 1960’erne og 1970’erne er et
dybtgdende opger med den logiske positivisme. Det grundleeggende opger handler om en
afvisning af naturalismen — den positivistiske haevdelse af et metodefeellesskab mellem natur og
humanvidenskaberne — for dens tingsliggerelse og dehumanisering af mennesker. Hvis
mennesker udelukkende reduceres til kvantificerbare data pa kort, i statistik eller i matematiske
formler, opfanger man ikke det, der egentligt gar os til mennesker og adskiller os fra ting; nemlig
vores normer, veerdier og mening. Dette er egenskaber, der ikke sa let lader sig forklare og
kvantificere, men snarere ma begribes igennem en forstaelse (Hansen & Simonsen, 2004, s. 64-
65). Feelles for de kritiske positioner, der har udviklet sig i forskellige retninger siden slutningen
af 1960’erne, er en opfattelse af sted, henholdsvis tid og rum, som en social konstruktion. Ud fra
denne premis handler det interessante spgrgsmal ikke om, hvorvidt det sociale er en
konstruktion, men om, som David Harvey udtrykker det: “by what social process(es) is place
constructed?” (1996, s. 293-294). Vandene deler sig her, og forskellige retninger betoner
forskellige niveauer og aspekter i disse sociale processer i den meget omfattende litteratur, der
beskaftiger sig med sted, pa den ene eller anden made. Med stedet som omdrejningspunkt kan
sociale processer ifalge Harvey besta af dels *forestillinger’ og former for ’institutionaliseringer’,
som ’sammens&tninger (konfigurationer) af sociale relationer’, som en ’materiel praksis’, som

udtrykte "'magtformer’ og som elementer af *diskurser’( (Harvey, 1996).

Der er altsa en del niveauer og perspektiver at veelge imellem, nar konstruktionen af stedet
underkastes en analyse, og langt fra at udelukke hinanden kombineres og sammenvaves
perspektiverne fra ovenstdaende i konstruktionen af steder. Perspektivet i den humanistiske
geografi er hverdagen og det subjektive niveau og inspirationen og det filosofiske grundlag i

humanistiske perspektiv hentes fra iseer fanomenologien.
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Fanomenologi

Fenomenologiens videnskabsteoretiske projekt er at forsgge at overskride skellet mellem individ
og omverden. At overskride positivismens ontologi om virkeligheden som en objektiv entitet, der
kan erkendes af uafheengige subjekter. Det sker blandt andet ved at knytte identitets dannelse til
stedet. Martin Heideggers (1889-1976) forklaring pa menneskenes omverdensrelatering
fokuserer pa vores praksis — vores hverdagsmassige involvering. Stedskonstruktionens fokus
flyttes fra bevidstheden til handlinger og praksis. Vi relaterer til verden i vores praktiske omgang
med redskaber, brugsgenstande og andre mennesker, og verden antager mening for os igennem
disse aktiviteter. Et andet begreb fra fenomenologien er livsverdenen eller den levede erfaring.
Livsverdenen er givet forud for subjektet og udgeres af den ’taget-for-givne’ og prae-refleksive
erfaringen fra omgangen med dagligdagens ting og symboler. Stedet er netop den geografiske
dimension af livsverden, og er derfor omdrejningspunktet for den humanistiske geografi. | stedet
for rumlige love, afstande og interaktionsmgnstre sa den humanistiske geografi oplevede rum - de
steder hvor mennesker opholder sig, lever, skaber deres erfaringer og finder mening (Hansen &
Simonsen, 2004, s. 66-67).

Fenomenologiens ide om det sociale livs grundlaeggende rumlighed nyder stadig anerkendelse og
inspirationen der fra er ogsd tydelig hos en lang reekke teoretikere, der beskeftiger sig med
identitet, identitetsudvikling og leering. For eksempel Thomas Ziehe (2004), Etienne Wenger
(2014), Bourdieu (1979, 1999) og her hjemme forskere som Knud Illeris (2014). Det er tanker om
sammenhangen mellem identitet og sted, der ogsa har inspireret forskerne i de undersggelser af
relationer mellem sted, unge og uddannelse, der praesenteres i denne opgave. Humanistiske
geografer og fanomenologien er dog ogsa blevet kritiseret fra flere sider. Kritikken gar pa dens
subjektivistiske tendens samt et indtryk af maske overdreven romantisering af det lokale, det
autentiske og det traditionelle - at hylde radderne og hjemstavnen, sa det tenderer nostalgi og en
leengsel efter en fortidig naturlighed og harmoni (Hansen & Simonsen, 2004, s. 69,174) (Harvey,
1996, s. 306-311) (Massey, 2005, s. 69). Opmarksomheden pa det subjektive og
almenmenneskelige niveau far kritikere til at fremhaeve en manglende forstaelse af magtrelationer
og sociale forskelles betydning. Pa trods af kritikken er det filosofiske udgangspunkt i den

humanistiske geografi stadig i brug og indgar i den senere postmoderne dialog.

Inden vi kommer dertil, kastes der et hurtigt blik pd den radikale og mere strukturalistiske

geografi. Den er tidsmassigt sidelgbende med den humanistiske geografi, men med et andet
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fokus og nok ogsa en starre indflydelse om ikke pa udviklingen af stedsbegreber sa pa det mere

generelle niveau.

Den radikale geografi

Den radikale geografi er praeget af en marxistisk tilgang og er interesseret i de overordnede
strukturer og samfundsprocesser, der betinger det konkrete og subjektive. Tilgangen er, som
navnt, et brud med dels positivismen i videnskaberne, men i saerdeleshed ogsa et opggr med en
(pastaet) neutral og samfundsmassig uafhangig sfere for videnskab. Projektet er etisk og
afkraever videnskaben et engagement i kampene mod ulighed og undertrykkelse i verden (Taylor,
2009). Videnskaben skal for eksempel anvendes til at frembringe viden, der kan mindske social
ulighed for eksempel imellem regioner.

Virkeligheden ses som konstitueret af sociale relationer, og fokus er iser pa gkonomiske og
socio-materielle aspekter af samfundet. Med sit politiske engagement rettes blikket derfor mod
den ulige gkonomiskgeografiske udvikling pa forskellige geografiske niveauer — her iblandt et
regionalt niveau der beskaftiger sig med den ujevne skonomiske udvikling internt i de
kapitalistiske lande (Hansen & Simonsen, 2004, s. 70-76). Den radikale geografis analyser og
forklaringer refererer tilbage til de overordnede samfundsstrukturer, der anses for determineret af
den historisk materielle udvikling i produktionsforholdene. P4 en made objektiviseres disse
kreefter, i hvert tilfelde kan man indvende, at den rene radikale tilgang mangler blik for aktgrens
rolle i samfundsudviklingen. Et manglende blik for den kompleksitet af faktorer og
forskelligheder, der er med til at konstruere steder i den radikale iver efter at blotleegge
overordnede strukturers arsagsforklarende egenskaber. Senere retninger forsgger at ophave det
radikale skel mellem struktur og aktgr. Blandt andet ved at gge veegtningen af politiske og

kulturelle aspekter i den radikale samfundsligning.

Moderne sociologier - og samtidsdiagnoser

I lobet af 1980’erne og frem opstar der flere forseg pa at artikulere en teoretisk balance mellem
struktur og aktgr. De kan opfattes som en kritik af henholdsvis den humanistiske geografis
ensidige veegten af den menneskelige handlingers betydning i stedkonstruktionen, henholdsvis
den radikale geografis overdeterminering af det sociogkonomiske. Det er dog ogsa en
anerkendelse af begge aspekters vasentlighed.

Inspirationen kommer fra samfundsvidenskaben, hvor isar Jirgen Habermas (1962, 1990) begreb

om kommunikative handlinger som bindeledet mellem system og livsverden, Pierre Bourdieus
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(1979, 1999) forening af struktur og aktar med begrebet social praksis, samt Anthony Giddens
(1996,2004) strukturationsteori, der med dens vagtning af den sociale praksis’ organisering i tid
og rum, far betydning for geografifaget. Den gkonomiske geograf Doreen Massey arbejder i
samme periode med en inddragelse af aktgrens handlinger i hendes rum- og stedsbegreb (Hansen
& Simonsen, 2004, s. 80-81). Der vil sendere blive vendt tilbage til Masseys mere aktuelle bidrag
i slutningen af dette kapitel. Herunder gives der et indtryk af de overordnede ideer hos Giddens,
der som repreesentant for artikulationer af en syntese mellem akter og struktur, maske er den der

mest specifikt forholder sig til stedsbegrebet.

Senmodernitet - og adskillelsen af tid og rum

Den britiske sociolog Anthony Giddens (1996,2004) beskriver adskillelsen af tid og rum som et
karakteristisk vilkar i moderniteten. Traditionelt oplevedes tid og rum som forbundne til steders
beliggenhed. "Hvorndr’ var forbundet til sociale aktiviteters "hvor’ og til selve indholdet i
aktiviteten. Fremkomsten af moderne tidtagningsteknikker universaliserer tiden og er ifglge
Giddens med til at fjerne tilknytningen til det lokale. Tiden bliver en ’tom’ dimension — temt for
dens rumlige indhold. Giddens pointe her er, at adskillelsen af tid og rum ger, at de kan
rekombineres pa nye mader i koordineringen af sociale aktiviteter, men ikke ngdvendigvis
lzengere med en reference til serlige stedslige karakteristika (Giddens, 1996,2004, s. 28-29)

Stedet mister pa den made betydning som referencepunkt for individers livsforlgh. Giddens
refleksive og kompetente individer veelger selv hvor de vil bo, og den stedlige forankring bliver et
valg i1 forhold til at planlegge og organisere ens livsforlgh. Betingelser hvor en
aftraditionalisering medfarer tab af eksterne referencepunkter og tab af identitetsskabende
stedslige og familiemassige, veerdier, normer og s&rlige karakteristika. Hvorved livsforlgbet
individualiseres som et refleksivt og internt referentielt feenomen (Giddens, 1996,2004, s. 174-
175). For Giddens er det ovenfor beskrevne tab af stedsfelelse dog ogsa en frisettende proces.
Individet far med sin ggede mobilitet udvidet valgmulighederne for at veelge faellesskaber, der
maske korresponderer bedre med individuelle interesser og smagspreferencer (Giddens,
1996,2004, s. 204), og hans teori implicerer, at de senmoderne effekter slar ferst igennem i
centrale byomrader. Det er i starre byer, at senmodernitetens muligheder og friszttelser udfoldes
tydeligst, og maske ogsa i byen at de negative konsekvenser af individets frisattelse og
medfalgende tab af stedsfalelse opleves staerkest.
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Pa trods af senmodernitetens oplagsende effekt pa stedsfalelsen fremheaever Giddens dog ogsa, at
vi alle til enhver tid er situeret kontekstuelt i tid og rum. Vi lever et lokalt liv underlagt kroppens
fysiske begraensning, men modernitetens forandring af steder og afstand treenger ind i vores
lokale aktiviteter — savel den individuelle fenomenverden som den kollektive tilveerelses
generelle univers. Giddens pointe er her, at vi pa trods af en lokal tilstedevaerelse oplever
feenomenerne som reelt globale. Stedet gennemtraenges af fjerne pavirkninger, der kan skabe
bekymringer, men i gvrigt indarbejdes som en rutinemassig del af det sociale liv. Denne proces
sker, bevidst eller ubevidst, aktivt igennem en ordning og udvelgelse af den mangfoldighed af
indtryk og information, vi dagligt praesenteres overfor. Individet er igennem rutiner og vaner
kognitivt i stand til at reducere den forstyrrelse, som omverdenens indtreengen kunne medfare.
Resultatet af denne bearbejdning af omverdenen kan spaende fra lukkethed og modstand til
forskellige grader af tolerance overfor ny viden og muligheder. Reduktionen af forstyrrelsen er
med til at give en ontologisk sikkerhed — et nogenlunde stabilt verdensbillede. Alligevel skaber
senmodernitetens vilkar spaendinger, dilemmaer og ambivalenser med de konstante pavirkninger
og forstyrrelser, som individet tvinges til at tage stilling til. P& den ene side kan disse processer
medfere en oplevelse af verden som fragmenteret og kaotisk. P4 den anden side kan
globaliseringen af livsverdenen ogsa virke fortrolighedsskabende i forhold til omverdenen.
Situationer i ens neere omgivelser kan opleves som uigennemskuelige, samtidigt med af fjerne
begivenheder forekommer integrerede og fortrolige. Man kan fale sig teettere forbundet til en
person pa den anden side af jorden, over nettet eller telefonen, end med et familiemedlem, nabo
eller kollega. For eksempel kunne en optagethed af de globale klimaforandringer blive en livsstil
— en form for tagen verden til sig — en forholden sig til verden ogsa igennem praksis og handlen
(Giddens, Modernitet og selvidentitet, 1996,2004, s. 219-221). Omverdenen bliver, maske i lige
sa hgj grad som narmiljget, en del af de identitetsdannende processer. Som det vil fremga af den
senere praesentation af empiri og efterfelgende analyse, har Giddens beskrivelse af samtidens
forandrede vilkar veeret en stor inspirationskilde. Giddens samfundsdiagnose er dog ogsa fra flere
sider blevet kritiseret for blandt andet dens tendens til snarere at kunne forklare reproduktionen af
vilkar, end at kunne forklare de mekanismer der skaber forandringer. Blandt hans kritikere er,
som det senere vil fremga, Doreen Massey, der ikke mindst anfeegter Giddens og andres tendens

til at fremstille verden i forsimplede dikotomier som tradition/ moderne.
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En ny social- og kulturgeografi

Pa bagrund af de ovenfor beskrevne tendenser i samfundsvidenskaben, udvikles der ifglge
Hansen & Simonsen (2004) sidelgbende en ny social- og kulturgeografi. En geografi der
metodisk neermer sig de kvalitative og hermeneutiske metoder, der anvendes i dele af
samfundsvidenskaben. | samme perioder opstar der dog ogsa en del modreaktioner pa
ovenstaende retningers arbejde med at producere generelle teorier og begreber, der kan indfange
en sakaldt overordnet beskrivelse af samfundsudviklingen. Det er eksempelvis begreber som
Giddens’ senmodernitet, Baumans (2000,2006) flydende modernitet samt Latour og Urrys (2007)
fokus pa netveerkssamfund og mobilitet. Falles for mange *modernister’ eller synteseteoretikere
er en italesattelse af et globaliseringsbegreb, der pa mange mader spreder sig ind i den politiske
sfeere som en hegemonis diskurs. Som et vilkar, der er uden for den politiske og demokratiske
rekkevidde, og derved anvendes som en legitimering af 'nedvendige’ politikker og neoliberale

logikker (Pedersen O. K., Konkurrencestaten, 2011) (Hjort, 2014) (Massey, 2005).

Post-geografier: reprasentationer, konstruktivisme og relativisme

Perioden fra 1990’erne til i dag er en del af et mere overordnet rumligt skifte i
socialvidenskaberne, der startede med den konvergerende/syntetiserende moderne sociologis
fokus pa rumlige begreber. Fra et geografisk perspektiv synes de rumlige udtryk dog mere
anvendt som retoriske metaforer end som substantielle geografiske begreber. Massey (1999)

kommenterer det pa denne made:

“It is very easy to argue that we should ‘take space seriously’. Everybody says it these days.
There has indeed, it is rumoured, been something called ‘the spatial turn’. The rhetoric is

everywhere; the content is more elusive” (Massey 1999 s. 11 i (Taylor, 2009, s. 655))

I uddannelsesgeografiske sammenhange er der en stor interesse for Bourdieu og hans fokus pa
uddannelse og anvendelse af rumlige begreber (felt, habitus, position). Ifglge Taylor var
Bourdieus anvendelse af rumlige begreber en tilfeldighed, eller hvis ikke tilfeeldige, sa skulle de
hgjst forstas som metaforer. | hvert fald var det ikke hensigten med begreberne, at de skulle

anvendes i forbindelse med rumlige analyser i uddannelsessammenhange (Taylor, 2009, s. 657).

Sidelobende med de ovenfor beskrevne tendenser i socialvidenskabernes forseg pé at skabe ’store
forteellinger” og universelle forklaringer, dukker stremninger med inspiration fra
socialkonstruktivismen og poststrukturalismen op i de sociale videnskaber. Stramninger der ogsa

far stor betydninger i geografien. Der tales om postgeografier eller den kulturelle vending i
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geografien. Poststrukturalismen bryder med tanken om bagvedliggende og objektive strukturers
selvstaendige eksistens, som vi sa i den radikale geografi. Oplevelsen af struktur og orden skyldes
kontingente diskursive ’spil’ af meningsgivende og dagsordensezttende italesattelser og
repraesentationer. De sproglige og diskursive udtryk ses heller ikke som subjektive, men snarere
som konstruerende eller konstituerende det subjektive. Poststrukturalismen ophaver pa den made
objekt-subjekt dualismen ved at ophave bade det objektive og det subjektive. (Hansen &
Simonsen, 2004, s. 145-146). Bidraget til stedkonstruktionen er dens fokus pa de processer, der
producerer stedet snarere end lovmassige strukturer. Det processuelle syn abner for et mere
dynamisk stedsbegreb. Steders forskellighed skyldes ikke ngdvendigvis bagvedliggende eller
ydre forhold, men kan stamme fra partikuleere og konkrete relationer i den specifikke kontekst.
Kritikken kan vere, at alt relativeres og kan betyde hvad som helst. Andre vil havde, at

strukturer blot erstattes med diskurser, og derfor ogsa virker som en reduktion af virkeligheden.

Et eksempel pa tankegangen ses hos Henri Lefebvre — der er kendt for sine teoretiseringer om
rum og uddannelse. Rummet forstas her som en social konstruktion, et rum der grundlaeegges af
sociale relationer (Taylor, 2009, s. 657). Lefebvre (1991) er blandt andet kendt for sin udvikling
af et mere komplekst rumbegreb, der bidrager til nyere erkendelser om rumlige begrebers bade
relationelle og processuelle karakter. Herunder vises hans triademodel af rummet, der er et
eksempel pa post- strgmningernes tankegang om virkeligheden som et socialt rum, der
sammenfiltres af flere forskellige rumligheder.

Repraesentationernes rum

- Det levede rum
- Et socialt rum konstrueret af
hverdagslivets symboler

Figur 2: Lefebvres triade fra Plan of the present work, 1991
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Lefebvres bidrag er bade en kritik af rumbegreber der tillegger det absolutte rum for stor
betydning, og en kritik af et rumbegreb som udelukkende et mentalt rum. Rummet produceres
derimod samtidigt af sproglige mentale forestillinger, som diskurser, symboler og
repraesentationer, praktiske udfoldelse i det fysiske rum. Han retter pa den made ogsa en kritik af
mange diskursteoretikere, og socialkonstruktivisters tilskrivning af det sproglige som
konstituerende vores erkendelse af virkeligheden. Rummet kan ikke reduceres til en beskrivelse,
men ma konstrueres i praksis. Pa den made abner Lefebvre ogsa dgren op til geografien — til en
geografi, med et mere komplekst rumbegreb, og orienteret mod studier af mere specifikke
sammenhange mellem praksis og det rumlige. | mod en geografi som studiet af kontekst.

Geografi som videnskab om det konkrete - som videnskaben om det
kontekstuelle

Hansen & Simonsen (2004, s. 195) foreslar pd baggrund af deres gennemgang af geografiens
idehistorie at se geografien som ’videnskaben om det kontekstuelle’. Det sker ikke mindst pé
baggrund af en den ovenfor bekrevne tendens til at indskrive det rumlige i samfundsteorien. Det
handler om mader, hvorpa det sociale liv ’finder sted’ 1 bogstavelig forstand. Om menneskers
realisering, tilegnelse og overskridelse af steder og om de mange udtryk og forskelle, der skabes i
den sociale konstruktion af rum, steder og landskaber (dette perspektiv er langt hen ad vejen ogsa
Doreen Masseys — o0g betones her, selvom ogsa mere diskursive, eller
strukturationsteoriorienterede tilgange er i spil). Den kontekstuelt orienterede geografi placerer
sig i mellem en bekrivende tendens (som fra den traditionelle regionalgeografi) og tendenser til at
skabe generelle samfundsteorier (som vi har set det i den kvantitative og radikale geografi samt
hos modernitetsteenkere som Giddens, Bourdieu, Bauman, Habermas m.v.). Fokus rettes empirisk
og teoretisk mod det sociale livs forskellighed og kontekstualitet og ser, som vi skal se hos
Massey, sted, tid og rum som sociale parametre, der er direkte involverede og konstituerende for
de sociale processer. Som parametre der pa forskellige skalaer er under kontinuerlig dannelse og
forandring og i sammenhang med de sociale aktiviteter og praksisser. Netop det at erkende, at
det konkrete ma forstas i sin fulde kontekst pa alle relevante skalaniveauer, er grundleggende for
nyere kulturgeografiske tilgange. Det at kunne bevaege sig pa forskellige skalatrin er pa den made
en del af det geografiske handvark (Taylor, 2009). Studiet af det specifikke er derfor heller ikke
kun interessant i forhold til et forsgg pa at forklare det specifikke som udtryk for generelle
mekanismer og tendenser. Forskelligheden er interessant for sin egen skyld, og teorier, der kan

opfange dette, er snarere en varktgjskasse af begreber i arbejde, end det er generelle udsagn om
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samfundet. Idehistoriske og fagfilosofiske overvejelser vil pa den made praege en kontekstuel
geografi bade teoretisk og metodisk (Hansen & Simonsen, 2004, s. 193-196). | forlengelse af de
ovenfor beskrevne tendenser og erkendelser i kulturgeografien praesenteres herunder en alternativ
tilgang til stedsbegrebet og det rumlige repraesenteret af Doreen Massey. Tilgangen bygger videre
pa de strukturalistiske og konstruktivistiske tilgange, der er antydet i ovenstaende idehistoriske
gennemgang, men leverer ogsa en hardtslaende kritik mod forskellige tilganges forstaelse og ikke

mindst praktiske anvendelse af rumlige begreber.

Doreen Massey - det processuelle mangesidede dynamiske rum

Den britiske geograf Doreen Massey, ofte beskrevet som gkonomisk geograf og andre steder som
feministisk geograf, leverer et omfattende bidrag til en forstaelse af sted og rum. Hun udspringer
fra en radikal og marxistisk skole, men inspirationen til hendes konceptualiseringer af rumlige
begreber, som for eksempel sted, stammer fra et meget bredt filosofisk og teoretisk felt.
Indflydelsen fra konstruktivister og diskursteoretikere som blandt andet Derrida, Laclau og
Mouffe er tydelig, selvom hun ogsa er i en lgbende diskussion med disse teoretikere. Det, der ger
hende interessant, er for det farste hendes dybe geografiske forstaelse og engagement i at satte
det rumlige, altsd geografien, pa dagsordenen. For det andet hendes ambition om igennem en
gentaenkning af rumlige begreber at bringe det politiske niveau pa dagsordenen. Hendes argument
er i virkeligheden, at almindeligt udbredte forstaelser af det rumlige fastlaser mulighederne for at
forsta forandringer og fremtiden som forhandlingsmuligheder, hvorved det politiske fratages sin
betydning. Dette afsnit preesenterer hendes grundleeggende ideer og iser hendes forstaelse af
stedsbegrebet. | den efterfalgende analyse vil der Igbende blive trukket pa disse grundleeggende
elementer, samtidigt vil der blive tilfgjet nye og supplerende elementer af Masseys teoribidrag,
nar det er analytisk relevant. I For space (2005) formulerer Massey et argument for “an
alternative approach to space” (Massey, 2005, s. 9). En tilgang der, som hun selv udtrykker det,
bade har fordelen og ulempen ved at virke selvindlysende, samtidig med at den understreger
ngdvendigheden af det fortsatte arbejde med at udvikle en forstaelse af det rumlige. Masseys

tilgang kan opsummeres i hendes tre forslag,til en alternativ forstaelse af rum:

For det farste: “that we recognise space as the product of interrelations, as constituted through

interactions, from the immensity of the global to the intimately tiny” (Massey, 2005, s. 9)

Det relationelle syn pa rummet er ikke nyt, men en vigtig pointe her er opmarksomheden pa

skala og de gensidige relationer eller pavirkninger mellem skalaniveauerne. Selv den mest
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minimale kontekst ma ses i sin sammenhang med den mest maksimale kontekst og i en forstaelse
af deres gensidige pavirkning af hinanden. En maske ikke serlig ny tankegang (afviger ikke fra
Harvey og flere andre af de ovenstaende), men som det ogsa tidligere er fremhavet af Taylor
(2009), er netop opmarksomheden pa problemstillingers reelle og omfattende kontekstualitet ofte

underbetonet i mange uddannelsesgeografiske studier. Det andet forslag fra Massey lyder:

“that we understand space as the sphere of the possibility of the existence of multiplicity in the
sense of contemporaneous plurality; as the sphere in which distinct trajectories coexist; as the
space therefore of coexisting heterogeneity. Without space, no multiplicity; without multiplicity,
no space. If space is indeed the product of interrelations, then it must be predicated upon the

existence of plurality. Multiplicity and space as co-constitutive.” (Massey, 2005, s. 9)

Det afggrende her er understregningen af vedvarende forskellighed og kontemporeer
mangfoldighed. Begrebet multiplicitet er et afggrende kernebegreb i Masseys tilgang til rum. Her
oversettes det 1 forste omgang til ’vedvarende forskellighed’, men kraver en grundigere

udfoldning for at forsta reekkevidden af begrebet, hvilket vil blive gjort i afsnittet herunder.

Derefter uddybes forstaelsen af, hvad der konstituerer rummet, hvor endnu et vigtigt begreb —
trajectories - som jeg veelger at kalde spor settes i spil. Det handler om, at alle entiteter ma
opfattes som havende et bestemt spor og dermed en fortsat historie, udvikling eller bane igennem
tid og rum, som en art historiens manifestation i rummet. Indtil videre er argumentet, at hvis vi
forstar rummet som muligheden af vedvarende og sameksisterende forskelligheder, og som
struktureret af bestemte og forskellige historiske spor. Sa er der, uden rum, ingen vedvarende
forskellighed — og uden vedvarende forskellighed, intet rum. Masseys andet forslag afsluttes med
inddragelse af preemissen fra det farste forslag, og Masseys konklusion er alts3, at rum ma ses
som et produkt af vedvarende forskelligheder. Hvis alting var ens, ville der ikke veere noget rum
(med et billede fra fysikken, svarende til en tilstand af entropi — altsa ingen orden eller struktur —
intet rum) , samtidigt ville der uden rum heller ikke veere basis for at tale om forskelle. Vi har
altsa inden der ses pa det sidste forslag at gare med et rumbegreb, hvor rummet konstitueres af
indbyrdes relationer og gensidige pavirkninger mellem vedvarende forskelle. Det tredje forslag

lyder:

“that we recognise space as always under construction. Precisely because space on this reading

is a product of relations-between, relations which are necessarily embedded material practices
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which have to be carried out, it is always in the process of being made. It is never finished; never

closed. Perhaps we could imagine space as a simultaneity of stories-so-far.” (Massey, 2005, s. 9)

Rummet ses her som en befindende sig i en konstant konstruktionsproces, netop fordi rummet er
et produkt af relationer. Relationer der er indlejret i en handlende materiel praksis, og som
lgbende udfgres som en altid igangveaerende proces. Massey foreslar en begrebsliggerelse af
rummet som en samtidighed af ’historier-indtil-nu’. Masseys rumbegreb er altsa i hgj grad
relationelt, men ogsa processuelt. Rummet skabes vedvarende. Netop det sidste har den politiske
pointe, at fremtiden/rummet abnes op for forskellige muligheder. Intet kan ses som forudbestemt
eller uafvendeligt og ma i stedet ses som vedvarende forandringer. Forandringer der
ngdvendigvis ma vere indeholdt i sferen for det politiske, netop fordi forandringerne er et
produkt af relationer af indlejrede materielle praksisser. Praksisser der kan eller i det mindste bar
kunne tages op som et politisk spgrgsmal og kunne forhandles og abenbare den mangfoldighed af
alternative muligheder, som fremtidens abenhed indebzrer. Dette syn pa rum og historie som et
abent system star i klar modsatning til modernitetstaenkernes ’store narrativer’ om verden. Eller
til marxistisk inspirerede ideer om forandringer i produktionsforholdene som bestemmende for en
bestemt retning for fremtiden. Kun hvis rum — og historien — ses som &ben, er der nogen

begrundelse for en politik, der kan gare en forskel (Massey, 2005, s. 11)

En made at forklare eller konkretisere ovenstdende antagelser om rummet og steders
beskaffenhed kunne veere ved at anvende et billedligt eksempel. Man kunne forestille sig en
rejsende, for eksempel en togpassager, der pa vejen igennem landskaberne ngje betragter de
forbipasserende scenarier. Han ser landskabets bglgende former i bakker og dale, og hans ferste
indskydelse tilleegger dette en uforanderlig konsistens, der indrammer landskabet, men som vi
ved er dannet og er under vedvarende omdannelse af erosive krefter i overfladen og
undergrundens uophgrlige forskydninger. Landskabet berer ogsa preeg af menneskelige
aktiviteter. Jorden kultiveres, udjevnes og udrettes i et gensidigt samspil med naturprocesserne.
Enhver form eller bygning, eller et hvert sted eller menneske, der iagttages pa turen,
repraesenterer en bestemt/sarlig historie om spor gennem tid og rum. Alle repraesenterende en
partikuleer historie, produceret af indbyrdes relationer og gensidige pavirkninger og
vekselvirkninger med omgivelserne i deres fulde skala. Pa samme tid eksisterer der derfor
mangfoldige historier, der alle er forskellige og med hver deres serlige historie. Stederne udenfor
vinduet er dannet af processer, der Igbende har forandret dem. | dag fremstar de pa en made, der

ville have veret anderledes i gjeblikket far og ogsa vil veare anderledes i morgen. Rummet er en
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samtidighed af historier-indtil-nu. At rejse er i den forstaelse ikke kun en beveegelse igennem et
rum, men medvirker, mere eller mindre, til forandringen og skabelsen af rummet. Man rejser ikke
igennem et rum, men igennem et spor af vedvarende historier, som ens eget spor bidrager til.
Inden der ses nermere pa Masseys stedsbegreb, vil betydningen af det centrale begreb
multiplicitet blive udfoldet.

Multiplicitet og epistemologiske vanskeligheder

Doreen Massey gar opmarksom pa en generel og historisk tendens:

“[1]t is an old association; over and over we tame the spatial into textual and the conceptual;

into representation” (Massey, 2005, s. 20)

Massey peger her helt grundleeggende pa den made, vi vedvarende og historisk har begrebet det
rumlige element af virkeligheden. Rum er erkendelsesmaessigt meget svart at handgribeliggare,
og derfor har og er det kognitive kneb at opfatte rum gennem forskellige former for
repreesentation, konceptualiseringer eller meningstilskrivninger, der alle fungerer som en
rumliggerelse af virkeligheden. Masseys pointe er, at denne erkendelsesmaessige gvelse resulterer
i, at de karakteristika og betydninger, der producerer vores rumliggerelse, derved samtidigt bliver
tilskrevet selve det rumlige. Altsa at repreesentationen kommer til at udgere rummet og dermed
vores erkendelse af virkeligheden. Nar vi pa den made fikserer rummet i bestemte
repraesentationer, bliver rummet derved ogsa en made, hvorpa vi kan erkende tiden. Rummet,
eller repraesentationen af rummet bliver et udtryk for en skive af tiden - en made hvorpa vi kan
erkende et moment af tiden pa. Problemet er bare, at rummet ikke kan reduceres eller holdes stille
pa den made — jevnfar ovenstdende preemisser for et alternativt rumbegreb. For at forklare
hvorfor det forholder sig sadan, treekker Massey pa filosofiske erkendelser fra Bergson og
Deleuze, der beskaftigede sig med at udvikling af en forstaelse af tid.

For Bergson og Deleuze matte tid opfattes som et processuelt fanomen og dermed som bestaende
af vedvarende stramme og beveagelser. Baggrunden var en reaktion pa en overordnet tendens
til: “our exclusive preoccupation with extended magnitudes at the expense of intensities” - 0g SOM
senere udvides af Boundas med: "the impatience is with our over-insistent focus on the discrete at
the expense of continua, things at the expense of processes, recognition at the expense of

encounter, results at the expense of tendencies” (Massey, 2005, s. 20).
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Ovenstaende retter opmarksomheden pa en almen tilbgjelighed, der ogsa kunne havdes at geelde
for visse tendenser i samfundsrelateret forskning, til at opfatte ting, fenomener/entiteter med
diskrete begreber som starrelse, afstand og antal. Maske fordi vi vanskeligt kan erkende
virkeligheden pa andre mader, og helt sikkert fordi det er lettere at male, registrere og forklare
verden pa den made. Masseys opfordring er, at vi i stedet ma genforestille os en erkendelse af

entiteternes veeren eller tilstand som en vedvarende dannelse.

Fra et statisk til et dynamisk stedsbegreb

Nar steder beskrives eller repraesenteres, sker det, som vi senere skal se, ofte ved hjelp af en
reproduktion af en forsimplet opfattelse af geografi og rumlige begreber. Dette sker for eksempel
ved kortlaegninger af entiteters absolutte udbredelse i rummet. De karakteristika, der anvendes til
at definere steder, overfares til overflader i landskabet. P4 den made far vi et billede af
feenomenets udbredelse, vi kan forholde os til, men det er pd mange mader en reduktion af
virkeligheden. Det er samtidigt en reduktion af geografien til et spargsmal om absolutte og
relative stgrrelser, og det er ikke mindst en reduktion af de steder, der falder ind under
kategoriseringen. For eksempel bliver ’yderomrader’, ’udkanter’ eller ’periferier’ til steder og
dermed en felles betegnelse, der klassificerer og fastholder alle de steder, der falder ind under
kategorien som sammenlignelige starrelser. Eksempler der ved en anvendelse af forsimplede
positivistisk binare eller lineeere metoder, deler verden op i centre og periferier. | sammenhang
med ovenstaende beskrives et multiplicitetsbegreb, der kan bidrage til at udvide det geografiske
perspektiv og overskride opfattelsen af steder som absolutte, statiske og kategoriserbare

starrelser.

Vedvarende multiplicitet

Begrebet multiplicitet drejer sig om former for forskellighed og anvendes i blandt andet
netvaerksteorier, hvor det benyttes til at beskrive komplekse sammenhange mellem objekter og
subjekters forskellighed og samtidige forbundenhed. Massey henter begrebet fra Bergson og
Deleuze, der udarbejder en distinktion imellem diskret multiplicitet, der udtrykker absolut forskel
som afstand, udbredelse og objektive starrelser - og sa en kontinuerlig eller vedvarende
multiplicitet der er optaget af gradsforskelle (intensities) og det processuelle frem for det
successive. Den vedvarende multiplicitet har forrang for den diskrete multiplicitet, og den
ontologiske raekkevidde af denne erkendelse er, at virkeligheden ma betragtes som bestaende af
kontinuerlige og forbundne processer. Erkendelsen udelukker derfor ogsa det meningsfulde i at

lagttage virkeligheden som separate og fragmenterede enheder, for eksempel i henholdsvis center
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eller periferi kategorier. Ved at opfatte multiplicitet pa denne made, som en egenskab ved bade
det tidslige og det rumlige element af virkeligheden, abnes der op for en forstaelse af historien og
fremtiden som aben, som muligheden for at noget nyt kan forekomme. Noget nyt der ikke
allerede er forudbestemt af eksisterende kraefter, mekanismer og strukturer — som muligheden for
det politiske. (Massey, 2005, s. 21).

Stedet flygtighed?

Ved at forlade forestillingen om rum som en (todimensionel) overflade forlades ogsa stedet som
en sadan forestilling. Hvis rummet bestar af simultane ’historier-indtil-nu’, ma steder veare
samlinger af sadanne historier eller artikulationer, der er omfattet af en starre kontekst af rumlige
betingelser. Karakteren af stedet produceres i skaringspunkterne med disse omgivende
betingelser og af resultatet af denne konfrontation. Vi konstruerer sted, og vi ger det alle pa
forskellige mader, ved at sammenvave en historie om “her’ og 'nu’, pa bagrund af det vi ved om
stedets historie. Stedet konstrueres maske ved en form for afgreensning, men Masseys pointe er,
at disse grensers mening og virkning konstant forhandles og vedvarende overskrides som et
selektivt filtreringssystem (Massey, 2005, s. 130-131). Et stedshegreb der af Massey opsamles pa
falgende made:

"This is a understanding of place — as open (‘a global sense of place’), as woven together out of
ongoing stories, as a moment within power-geometries, as a particular constellation within the

wider topographies of space, and as in process, as unfinished business” (Massey, 2005, s. 131)

Et sted kan altsd ikke reduceres til et punkt pa et kort, men ma opfattes i sin helhed, som
integreret i rum og tid — i en kontekst — som spatiotemporale begivenheder, begivenheder der

eksisterer i tid og rum (Massey, 2005, s. 130).

Masseys stedsforstaelse er ikke et forsgg pa at oplgse stedet ind i en mere overgribende
rumlighed. Forstaelsen drejer sig ikke om at dekonstruere stedet ved at afslgre dets mangel pa
sammenha@ng med en forestillet essens (se fx Benedict Andersons ’imagined communities’
(1991)) eller at forsgge at fremstille stedet som et udelukkende diskursivt fenomen. Masseys
stedsforstaelsen argumenterer ikke imod oplevelsen af stedshaserede fortreeffeligheder eller
forsgger at ophaeve steders sarlige og specifikke karakter. Forstaelsen gnsker derimod at gare op
med ideer, der romantiserer steder ved at tilskrive dem en forudgiven identitet. Det, der derimod
er det specielle ved steder, er deres karakter af mere eller mindre vilkarlige forsamlinger af

elementer pa tvers af sociale og naturmassige kategorier - og den deraf uundgaelige udfordring
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det er at forhandle/konstruere et "her’ og 'nu’ i mellem disse elementer og deres forskellige spor

og historier igennem rum og tid (Massey, 2005, s. 140).

Ved at opfatte stedet som et skearingspunkt mellem forskellige spor og historier bliver det derfor
ogsa et unikt udgangspunkt for nye spor og historier som konstante igangvarende processer, der
ngdvendigger en involvering. Modsetningen er en fremstilling af sted som en statisk og
forudgiven entitet, hvis sammenhaeng kun kan forstyrres af udefrakommende pavirkninger. Stedet
udfordrer os vedvarende med krav om deltagelse og stillingtagen, i mgdet med elementerne,
sociale som materielle. Stedet politiseres som et uundgaeligt skeeringspunkt imellem hensyn,
holdninger, interesser og ideer — det vil sige som et skeeringspunkt imellem magtstrukturer.
Politikken i sig selv har maske brug for en geografi, der kan afspejle geografien i
sammenbundetheden og sammensatningen af relationerne pa et sted. Maske kan en sadan
geografi sge mulighederne for at forbinde lokale kampe med lokale politikker, der reekker ud
over stedet (Massey, 2005, s. 148). Med de tilfeldige samlinger af mangfoldige og forskellige
elementer der indgar i stedet, opstar der en uundgaelig vilkarlighed, en kontingens, der
ngdvendigger sociale institutioner. James Donald, 1999, der treekker pd Laclau, udtrykker

spargsmalet om kontingens, magtmekanismer og den politiske mulighed pa fglgende made:

"We experience our social world as simply the way things are, as objective presence, because
that contingency is systematically forgotten. [...] although we cannot hope to capture the fullness
of that contingency, it does, at particular moments reveal itself before us. It is the undecidability
of the essential contingency which makes possible the opening up of the field of the political. The
moment of antagonism where the undecidable nature of the alternatives and their resolution
through power relations becomes fully visible constitutes the field of the political” (Massey,
2005, s. 151)

Det vil sige, at nar vi erfarer den sociale verden, som om den er en objektiv tilstedeveerelse, er det
fordi, vi systematisk glemmer dens reelle kontingens. Selvom vi ikke kan opfatte omfanget af
denne kontingens, preesenterer den sig i seerlige gjeblikke for os. Det er netop denne uafgjorte
essens af vilkarligheden, der dbner op for det politiske. | et serligt gjeblik af modsatningsforhold
hvor uafgjorte alternativer, og magtrelationernes slgring af disse, abenbares, og baner vejen for en

reel politisk diskussion.

| forhold til reelle problemstillinger i yderomrader kunne ovenstaende geelde en adressering af

nationale politikker, der gennem artier har tilladt en fuldsteendig skeavvridning af
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ressourceallokeringen i mellem centrale og perifere omrader i Danmark. Det kunne ogsa galde et
overordnet opger med neoliberale politikker, der ved at treekke ’globaliseringskortet’, legitimerer
‘nedvendige’ politikker, hvor alle alternativer pa forhdnd udelukkes. P& en anden skala kunne det
veere en reel politisk diskussion af, hvordan yderomraders forskellighed tages alvorligt, hvordan
man i stedet for forsimplede generaliseringer og reduktioner pa baggrund af blandt andet
unuancerede forestillinger og geografi kunne adressere steders specifikke muligheder, potentialer
og problemer. Efter dette sidste afsnit i udfoldningen af opgavens teoretiske fundament og forsgg
pa at operationalisere et stedsbegreb, fortszttes der i naste kapitel med den analytiske sektion af
opgaven.
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Analyse

Analysen bestar af en analyse og diskussion af 3 aktuelle uddannelsesgeografiske studier af
uddannelsesproblematikker, hvor perspektiverne isaer er fokuseret pa geografisk lokalisering —
ikke mindst i det, der almindeligvis beskrives som yderomrader eller udkant. Analysen fokuserer
pa studiernes anvendelse og forstaelse af geografi og ensker at vurdere effekten af deres
anvendelse af stedsbegreber. Det farste afsnit i analysen giver et kort overblik over primert den
danske forskning pa det uddannelsesgeografiske omrade, hvorefter valget af de rapporter, der er
udvalgt som illustrative eksempler pa aktuelle danske uddannelsesgeografiske undersggelser
begrundes. Disse rapporter praesenteres, i forhold til deres formal, kontekst, tilgang og resultater,
hvorefter de efterfalgende afsnit analyserer rapporterne med henblik pa at besvare opgavens

undersggelsesspargsmal.

Anden forskning pa omradet

Dette afsnit forsgger at give et kort overblik over hvilken forskning, der primart i en dansk
sammenhang, udfereres pa det uddannelsesgeografiske omrade. Det naevnes desuden enkelte
eksempler fra den internationale forskning pa omradet. Der findes i Danmark en del institutioner
der beskaftiger sig med at analysere og overvage udviklingen pa uddannelsesomradet set i
sammenhang med den geografiske fordeling. Blandt andet Undervisningsministeriet der, blandt
andet ved hjelp af deres profilmodel (UNI-C Styrelsen, 2012), fremskriver tendenser pa
kommunalt niveau i forhold til uddannelsespolitiske malsatninger. Det nationale institut for
kommuner og regioner — KORA, laver ligeledes en raekke analyser og udgivelser pa omradet. For
eksempel kommer de i marts 2014 frem til at unge i udkantsomrader faktisk fglger resten af
landet i forhold til uddannelsespolitiske malsatninger, hvis man ser pa hvor de boede som 15
arige — de er blot efterfalgende flyttet til starre byer i forbindelse med uddannelsen (Houlbjerg
m.fl., 2014). Derudover laver Arbejderbevaegelsens Erhvervsrdd, som navnt i
problemstillingsafsnittet, en raekke analyser og rapporter der beskaftiger sig med
uddannelsesgeografi. Taenketanken DEA stgtter og arbejder ligeledes for forskning pa
uddannelsesomradet, og har blandt nedsat Ungdomsuddannelseskommission der indtil videre har
udgivet baggrundsrapporten Ungdomsuddannelsernes udfordringer (Ramslgv, 2014), der blandt
andet analyserer tilvalg og frafald i ungdomsuddannelserne og vurderer virkninger af reformer og
eksisterende lovgivning pa omradet. Endelig laver regionerne deres egne analyser ligesom

Danmarks Statistik indsamler en lang raeekke statistisk data vedrgrende uddannelse og fordelinger.
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| forlengelse af denne, mere eller mindre officielle forskning i uddannelsesgeografien og den
overordnede opfyldelse af de uddannelsespolitiske malsatninger, findes der en raekke
forskningshidrag der mere bredt adresserer unges betingelser og livsvilkar i yderomrader, og som
af den grund ogsa bergrer uddannelsesmassige spergsmal. Blandt andet kan navnes
grenseregionsforsker Carsten Yndigegn, fra Syddansk Universitet, der i forskningsprojektet;
Unge og regional identitet fra 2003, har lavet et komparativt studie af 3.g studerende i tre
forskellige dele af Danmark. To relativt perifere omrader i henholdsvis sydlige og vestlige
Jylland, samt et gstligt byomrade nord for Kgbenhavn. Formalet med hans undersggelse er at se
pa hvorvidt det, i et senmoderne dansk samfund, stadig giver mening at tale om regionale
forskelle i unges holdninger og indstilling. Han sparger med bland andet Thomas Ziehe, Ulrich
Beck, Anthony Giddens og Sennet. Undersggelsen er dels kvantitativ, dels kvalitativ og finder at
der er forskelle pd flere parametre mellem regionerne, men at de disse forskelle langt
overskyggedes af indbyrdes forskelle mellem de unge indenfor de tre omrader. Pa spargsmalet
om unges geografiske tilknytning viste de unge i gstomradet sig at have en lille, men dog
signifikant starre lokal forankring end de landligt beliggende omraders unge. Pa trods af de meget
sma regionale forskelle han fandt hos unges indstillinger, konstaterer han samtidigt at den
afgarende forskel pa periferi og center er at de unge i periferien, i modsatning til de unge ner
centrene, ved at de bliver ngdt til at flytte sig for at fa del de i gvrigt meget geografisk ensartede
forestillinger om det ’gode liv’ (Yndigegn, Unge og regional identitet, 2003). David Thore
Gravesens Ph.d.-afhandling; Fra sted til sted — om boligkvarteret indretning for unges
uddannelsespositioneringer, er et Bourdieu inspireret kontekstuelt og kvalitativt studie af 24 unge
i tre sociogkonomisk forskellige boligkvarterer i Arhus. Hans undersggelse peger pé at unges
uddannelses- og karrieremuligheder er socialt bestemt og afhaenger af fordelingen af privilegier i
opvaksten. Privilegier der tildeles forskelligt afhaengigt af de ressourcer der findes i de kvarterer
man kommer fra. De unges individuelle valgmuligheder og formelle ’lige muligheder’
overskygges derfor af strukturelle livsbetingelser igennem opvaksten (Gravesen, 2012).
Jonathan Hermansen fokuserer i blandt andet; Udkanten. Hvorfor kragerne vender, 2011, pa
hvordan lokale erhvervstraditioner og faglige feellesskaber i hgjere grad henvender sig til drenge
end til piger, og forklarer pa den made hvorfor flere piger end drenge veelger at flytte veek fra
yderomraderne. Hans konklusioner understgttes af fund fra blandt andet Michael Corbett (Rural
Schooling i Mobile Modernity, 2009) der peger pa at pigerne har ferre jobmuligheder i den
primersektor der stadig er dominerende i nogle yderomrader. Sune Jon Hansen, som vi skal se

narmere pa i den fortsatte analyse, peger pa noget lignende i hans studie fra Hirtshals (At komme
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fra 'udkanten', 2014). Der findes en del svensk og norsk regionalforskning der fokuserer pa
forskelle mellem rurale og urbane omrader, i forbindelse med unge, identitet og uddannelse.
Faber m.fl. refererer blandt andet til den svenske geograf Margareta Dahlstrom, der peger i pa at
unge i rurale omrader i hgjere grad end i urbane omrader oplever et modsetningsforhold mellem
det moderne og globaliserede liv, og de ’lige muligheder for alle’ der kommunikeres igennem
medier og uddannelsessystemet, og deres reelle livsoplevelser og muligheder. Dahlstrom papeger
at normen for det urbane liv i vestlige kulturer praesenteres urealistisk igennem medierne, og
skaber en mods&tning mellem et forestillet moderne liv og det faktisk levede liv. Denne
modsatning er serligt udtalt i landomrader, hvor det levede liv kan synes langt fra det billede der
kommunikeres igennem medier og uddannelsessystemet (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Maller,
2013). P& den made kan Dahlstrém ses som en understottelse af Faber m.fl.’s resultater, som vi
skal se nermere pa i den felgende analyse. Den britiske geograf Chris Taylor, beskaftiger sig
med uddannelsesforskning, og argumenterer for en tilgang til uddannelsesgeografiske spargsmal,
der i lyset af demografiske forandringer i hgjere grad bar veere tveerfagligt orienteret. Ikke mindst
argumenterer han for at udvikle det bidrag geografien som en fagdiciplin har at tilbyde

forskningen pa uddannelsesomradet (Taylor, 2009).

Udvalgte rapporter

De rapporter der anvendes som analyseobjekter er udvalgt fordi de netop tager udgangspunkt i
problemstillinger der er afgraenset til sammenhangen mellem uddannelse og unge der er
lokalisering i et yderomrade. To af rapporterne (Beck & Ebbensgaard og Faber m.fl.) er desuden
omfattende og offentligt stattede forskningsprojekter, hvorfor de ma siges at kunne influere pa
holdningsdannelsen blandt de beslutningstagere der har bestilt forskningsprojekterne. Der er altsa
tale om forskning der til en vis grad har karakter af policy-opleg, eller handlingsanvisning over
for offentlige institutioner. Den sidste rapport er en Ph-d afhandling der er medtaget fordi den i
tilgangen til problemstillingen adskiller sig fra de to andre rapporter, og pa mange mader fungerer
som et eksempel pa uddannelsesgeografisk forskning der netop tager den geografiske kontekst
alvorligt. Der kunne have veret valgt at analysere flere eksempler pa danske, eller udenlandske
rapporter. | forhold til den plads der er til radighed, er beslutningen om de nedenstaende tre
eksempler begrundet i at de er interessante og/ eller vigtige, og at en grundig analyse af tre
rapporter skannes mere udbytterig, end kortere analyser af flere rapporter. | praesentationen
herunder beskrives de udvalgte rapporterne med hensyn til deres undersggelseskontekst, og det

formal de selv udtrykker. Derudover ses der pa de anvendte metoder og deres teoretiske tilgange.
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Afslutningsvis preesenteres rapporternes resultater og konklusioner. Der er i prasentationerne
tilstraebt at give et helhedsindtryk af rapporternes tilgang og resultater. Fokus er dog pa de dele af
rapporterne, der er relevante i et uddannelsesgeografisk perspektiv. Det vil sige rapporternes
behandling af udkants- eller yderomrader som steder, deres tilgang til og vurderinger af unges
tilhgrsforhold til steder, samt hvordan betydningen af steder underseges og vurderes i
uddannelsessammenhange. Herunder gives en oversigt over de valgte rapporter, hvorefter

afsnittet fortsaetter med den naermere praesentation af de enkelte rapporter.
De rapporter der er valgt til nedenstaende praesentation og efterfalgende kritiske blik er:

e Mellem Bagenkop og Harbogre — elevfortallinger fra danske udkanter, skrevet af Steen
Beck og Aase Ebbensgaard i 2009

e Unge pa kanten — ken, lokalitet og uddannelse, skrevet af Stine Thiedemann Faber, Claus
D. Hansen, Lotte Bloksgaard og Karina Torp Mgller i 2011-2013

e At komme fra 'udkanten’ — Om sted, stedssans og unges uddannelsesstrategier i socialt
rum under forandring — belyst gennem et casestudie af Hirtshals, en havneby pa den
nordjyske vestkyst, skrevet af Sune Jon Hansen i 2011-14

Prasentation af Mellem Bagenkop og Harbogre
Afsnittet praesenteres forskningsprojektet Mellem Bagenkop og Harbogre — elevfortellinger fra
danske udkanter med fokus pa projektets kontekst, formal, metodiske/teoretiske tilgang, samt

projektets resultater.

Undersggelsens kontekst

Forskningsprojektet Mellem Bagenkop og Harbogre er udgivet af Institut for Filosofi, Peedagogik
og Religionsstudier ved Syddansk Universitet i november 2009, og er et samarbejde mellem
Odense Katedralskole og Syddansk Universitet. Projektet er gennemfart af Steen Beck & Aase
Ebbensgaard — der er kendte for deres arbejde inden for omradet padagogik og lring. Projektet
er stottet af EU’s sociale fond, Undervisningsministeriet og Region Syddanmark. Bagrunden for
projektet er statiske observationer, der peger pa forskelle mellem sterre vakstomrader og
udkanterne i forhold til unges uddannelsesvalg, samt forskernes antagelse om, at blandt andet

geografisk baggrundskultur og lokalomraders traditioner har betydning for unges fremtidsplaner
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og valg af uddannelse og erhverv. Projektet handler om unge i udkantsomrader og specielt deres
forhold til uddannelse set i relation til andre erhvervsmuligheder. Der fokuseres pa de, i Beck &
Ebbensgaards terminologi, udkantsunge, der er pa vej til gymnasiet, gar i gymnasiet eller
fraveelger gymnasiet. Undersggelsesfeltet er afgraenset til skoler og unge i Region Syddanmark,
samt Region Midtjylland og region Sjelland.

Formal

Baggrunden og det overordnede formal for projektet er at undersgge gymnasieskolernes situation
i Region Syddanmark i forhold til unge fra udkantsomrader - der udger en veesentlig andel af
regionens rekrutteringsgrundlag. Resultatet af undersggelsen bestar blandt andet af anbefalinger
og forslag der, pa baggrund af undersggelsen, gnsker at bidrage til en diskussion af de
mekanismer, der resulterer i, at unge pa den ene side tiltreekkes og pa den anden side frastedes af
de gymnasiale uddannelser (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 37). Undersggelsen har derfor ogsa til
formal at skulle fungere som en form for policy-oplaeg bade til gymnasieskolerne i omradet samt

relevante politiske og forvaltningsmassige niveauer i regionen.

Undersggelsens formal bliver derfor for det farste at se pa, hvordan ”/udkants]unge balancerer
mellem pa den ene side traditions- og lokalkultur og pa den anden side krav og forventninger i
det moderne samfund” (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 17). Forskerne gnsker dermed at se pa,
hvordan tilhgrsforholdet til et udkantsomrade pavirker de unge generelt og i serdeleshed pa3,
hvordan dette spiller ind pa deres valg og fravalg af uddannelse. Ud over dette gnsker Beck &
Ebbensgaard at undersgge, i hvilket omfang der findes serlige problemstillinger og
handlemuligheder pa skoler, beliggende i, eller med mange elever fra, udkantsomrader. Samt i
hvilket omfang skolerne allerede adresserer sadanne problemstillinger. Formalet i den forbindelse
er at se pa, hvordan gymnasieskolerne selv opfatter udkantsunges problemer og ressourcer - at se
pa gymnasieskolernes mulighed for tiltreekke udkantsunge - samt at se pa gymnasieskolernes
forhold til lokalomradet, grundskolen og problemer i forhold til leererrekruttering og transport.
Afslutningsvist gnsker Beck & Ebbensgaard at praesentere et teoretisk perspektiv pa lering og
undervisning pa baggrund af deres empiriske analyse. | denne praesentation fokuseres der primert
pa elementer, der knytter sig til den farste del af Beck & Ebbensgaards formal — da de i hgjere
grad end de gvrige formal med Beck & Ebbensgaards rapport, er relevante i forbindelse med

narvaerende opgaves undersggelsesspargsmal.
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Metode og teorier

Empirien i Beck & Ebbensgaards undersggelse er baseret pa 77 kvalitative interviews med
udkantsunge fordelt pa 70 forskellige lokaliteter pa Fyn, Sgnderjylland og Sjeelland/Lolland
Falster. Derudover har de haft samtaler med skoleledere og vejledere pa 9 gymnasieskoler der er i
bergring med unge fra udkantsomrader. Deres definition af, hvad der i undersggelsen opfattes
som et udkantsomrade, hentes fra Program for Den Europeiske Regionalfond i Danmark 2007-
2013, hvor placeringen pa parametrene uddannelsesfrekvens, erhvervsindkomst, indbyggertal og
ledighed udger kriteriet for at kalde et omrade for yderomrade - altsd en standardiseret og
almindelig udbredt sociodemografisk metode i analyser af rumlige feenomener. Den anvendte
metode kortleegger pa den made 15 sma og mellemstore omrader i Danmark som yderomrader.
Beck & Ebbensgaard anvender begrebet udkant synonymt med Regionalfondens brug af begrebet
yderomrade. De understreger deres opmerksomhed pa at de, ved at anvende begrebet udkant,
ogsa bruger et begreb med en indbygget etnocentrisme og negative konnotationer, der risikerer at
have en selvforsterkende stigmatiserende effekt. Nar de alligevel anvender udkantsbegrebet, er
det med den forskningsmaessige pointe, at de faktisk ogsa undersgger den virkning, det har pa

selvopfattelsen 1 "udkanten’, nar de steder, de unge bor bliver omtalt og placeret 1 "udkanten’.

De unge i undersggelsen er elever pd gymnasier, efterskoler og erhvervsuddannelser beliggende i
udkantsomrader, eller med en vasentlig andel af deres elever fra udkantsomrader. De unge er her
primert blevet kontaktet gennem skolerne. Andre er fundet gennem kontakt med UU-vejledere.
Udvalgelseskriteriet har udover alder, kan, klassetrin, veeret iseer bopel. Kravet til elevprofilen i
forhold til bopalen har veeret at: “Eleverne skulle bo et stykke vej fra store byer, pd landet, i
landsbyer eller i mindre stationsbyer” (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 54). Med dette kriterie
opfyldt er de unge i undersggelsen herefter defineret og omtalt som ’udkantsunge’. Beck &
Ebbensgaard forklarer i gvrigt ikke hvor de har de ovenstaende kriterier fra — eller om deres

sammenhang med de farnavnte kriterier for definitionen af udkantsomrader.

Beck & Ebbensgaard baserer deres antagelser om udkantsomrader pa teorier, der er funderet i
kulturhistorie og sociologi. De anvender samtidigt en center-periferisk tilgang, hvor den
historiske udvikling i forholdet mellem land (periferi) og by (center) har skabt bestemte sociale
og kulturelle mgnstre i udkantsomrader. Uden specifik reference konstateres det, at den historiske
udvikling har medfart, at byomraderne pa parametrene mobilitet, kompleksitet og modernitet har
overhalet landomraderne. Ved mobilitet forstar Beck & Ebbensgaard: “den hastighed hvormed

personer, varer og kommunikation kan flyttes fra et sted til et andet” (2009, s. 29). Kompleksitet
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forklares som: “graden af variation i erhvervsformer, livsformer og offentlige og private ydelser
og tilbud — herunder ogsa kulturelle” (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 29) og graden af
modernitet, der ses som en konsekvens af graderne af mobilitet og kompleksitet i
lokalsamfundene, forstds som: “graden af integration af moderne teknologi, moderne okonomisk
teenkning og graden af imodekommenhed overfor moderne veerdier” (Beck & Ebbensgaard, 2009,
s. 29). Det er sveert at se, hvorfra Beck & Ebbensgaard udleder de ovennavnte parametre. De har
ingen referencer til det ud over en bred henvisning til den historiske udvikling. De mangler i det
mindste at forklare, hvad det er, der geor netop disse parametre serligt relevante og
selvindlysende. Den manglende forklaring og reference efterlader samtidigt et indtryk af et

temmeligt begranset blik pé et rumligt fenomen som ’sted’, eller *udkant’.

Den teoretiske antagelse de udleder af deres ovennavnte strukturelle og historiske konstruerede
parametre er, at de producerer sarlige sociokulturelle betingelser, der kan udtrykkes som
henholdsvis en tendens til modernitetskultur i bysamfundene, henholdsvis en tendens til
traditionskultur i udkantsomrader (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 31). Et raesonnement der i
gvrigt ogsa henter inspiration og beleg fra sociologerne Weber og Giddens (Beck &
Ebbensgaard, 2009, s. 51), der begge beskeftiger sig med at diagnosticere samfundsudvikling
som en bevegelse fra traditionssamfundet til det moderne samfund - og efterfalgende
senmoderne samfund (Giddens, Modernitet og selvidentitet, 2004 (1996)).

Den sociologiske tilgang hos Beck & Ebbensgaard er en bestreebelse pa at forklare deres
iagttagelser som et udtryk for en vis lovmassighed. De bruger en hermeneutisk- f&enomenologisk
metode, der er inspireret af Webers analytiske konstruktioner af idealtypebegreber for at kunne
systematisere den viden, som deres omfattende empiri producerer. | en dansk sammenhang er
Thomas Hgjrups (Det glemte folk, 1989) anvendelse af livsformsbegrebet nok et af de mest
kendte eksempler pa at praktisere en idealtypetilgang. Som det vil fremga senere, anvender Sune
Jon Hansen ogsa i sit aktuelle studie At komme fra 'Udkanten’ blandt andet idealtypebegrebet

som en analytisk metode (Hansen S. J., 2014).

Beck & Ebbensgaard konstruerer 4 idealtyper for analytisk at kunne kategorisere tendenser i de
unges holdninger og teenkemader, dette ger de pa baggrund af en tese om, at unge forholder sig til
deres nutid og fremtid pa et todimensionelt plan. Den ene dimension handler om mobilitet og
bevaegelse — den anden dimension handler om, hvad der opfattes som et godt liv. Beck &

Ebbensgaard udvikler pa den baggrund dels en sondring mellem lokal og global orientering, dels
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en sondring mellem det individuelle overfor det kollektive. Sondringen mellem det lokale og det
globale handler for Beck & Ebbensgaard (2009, s. 63-64) om et geografisk-kulturelt perspektiv,
hvor en lokal orientering star i diametral modsatning til en global orientering — den lokale
orientering handler om rodfeestethed og ideer om hjemstavn, den globale orientering drejer sig
modsat om udsyn og en lyst til at flytte, bevaege sig. Disse orienteringer kommer derved til at
fremstd som modsatninger. Sondringen mellem det individuelle og det kollektive bygger blandt
andet pa senmoderne forestillinger (Bauman, 2000,2006) (Giddens, Modernitet og selvidentitet,
2004 (1996)) (Beck U. , 1986,1997), der tolker den kollektive orientering imod stabile og varige
feelleskaber som en lengsel mod mere traditionelle livsformer — i modsetning til individuelle
orienteringer der kobles til det refleksive og spejlende senmoderne menneske (Beck &
Ebbensgaard, 2009, s. 65).

SELVBYGGEREN OPDAGEREN

HIEMMEF@DNINGEN

Figur 3 Idealtype model. Lodret akse, top: individuel orientering og bund: kollektiv orientering. Vandret akse, venstre:

lokal orienteret og hgjre: globalt orienteret (kopieret fra (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 66))

Ved at krydse de to dimensioner — som vandret bevaegelsesakse, der repraesenterer spandet
mellem det lokale og det globale, samt en lodret livstilsakse, der illustrerer spendet mellem
henholdsvis en individuel og en kollektiv orientering — opstar der fire rum (se figur 3), hvori fire
idealtyper kan placeres: 'Hjemmefodningen’ 1 rummet der indrammes af det kollektive og det
lokale, "Nomaden’ der indrammes af rummet mellem det globale og det kollektive, *Opdageren’
mellem det globale og det individuelle og *Selvbyggeren’ der placeres i det sidste rum mellem
det individuelle og det lokale. Sidste afsnit i praesentationen af projektet Mellem Bagenkop og
Harbogre handler om undersggelsens resultater, hvor fokus er pa de dele af resultaterne, der
handler om strukturelle og/eller kulturelle barrierer for udkantsunges uddannelsesadgang og

uddannelsesvalg.
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Udvalgte resultater

Beck & Ebbensgaard (2009, s. 266) finder, at udkantsunges erfaringsrum, i hgjere grad end unge
i centrene, er praeget af kulturelle veerdier i lokalomraderne og af deres familiere tilhgrsforhold.
Deres konklusion er noget igjnefaldende, da de reelt ikke har talt med unge i centrene i deres
undersggelse. Gravesen (Fra sted til sted - om boligkvarterets betydning for unges
uddannelsespositioneringer, 2012) modbeviser deres pastand og viser, at unge i byomrader i hgj
grad er pavirket og knyttet til deres lokalomrade. Dette underbygges i gvrigt af Yndigegn (Unge
og regional identitet, 2003a), der i en komparativ analyse, i modsatning til Beck & Ebbensgaards
pastand, fandt den stgrste stedstilknytning blandt unge i det mest bynare af hans

undersggelsesomrader.

Udkantsunges opfattelse af at bo i udkanten fordeles i tre grupper. En gruppe der ikke opfatter sig
selv som boende i en udkant, eller veere begreenset af det. En anden gruppe der ser sig selv som
ekskluderede fra og med en lav status i forhold til centralt bosatte unge, samt en tredje gruppe der
beskrives, som stolte af deres tilharsforhold til et lokalomrade og ser det som en sarlig ressource.
Feelles for dem er en oplevelse af, at de mange valgmuligheder og usikkerheder i risikosamfundet
(Ulrich Beck) er placeret uden for lokalomradet stabile erfaringsrum.

Udkantsunge ses som manglende indsigt i de mange uddannelses- og erhvervsmuligheder, der
tilbydes i det komplekse senmoderne samfund, hvorved deres valg far en karakter af
tilfeldigheder. Arsagen tilskrives blandt andet, at lokalomraders manglende kompleksitet (f& med
specialiserede erhverv og uddannelser) samt en ofte ringe infrastruktur og besverlige
transportforhold tilsammen forringer kontakten til forskelligartede erhvervs- og studiemiljger
(Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 270). Derudover opleves besvearlige transportforhold i gvrigt af
nogle udkantsunge som en barriere og stressfaktor, der kan betyde fravalg af uddannelser. Lang
og besveerlig transport er derudover en omkostning i forhold til fritid og lektier og kan virke
ekskluderende i relation til sociale aktiviteter. Dette resultat er i gvrigt i overensstemmelse med

resultater i forskningsprojektet; Unge pa kanten, som praesenteres i naste afsnit.

Desuden finder Beck & Ebbensgaard (2009, s. 272-274), at piger i hgjere grad end drenge er
orienteret mod gymnasieuddannelserne. Drengene er sterkere repreesenteret i den idealtype, der
kaldes *hjemmefadningen’, hvor det kulturelle tilhersforhold betyder mest. For bade piger og
drenge ses foraeldrene ofte som rollemodeller for ideer om det gode liv. I nogle udkantsmiljger er

der tradition for selvsteendighed og bestemte forestillinger om en direkte sammenhang mellem
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indsats og indtjening. For iser drengene knyttes disse forestillinger til andet end skole og
uddannelse. Mange drenge veelger samme erhverv som deres faedre og ses oftere end pigerne at
fraveelge skolen og videre uddannelse for i stedet at satse at fa et arbejde og tjene nogle penge.
Mange "udkantsunge’, bade piger og drenge, ses blandt andet pa den baggrund at have udviklet
udpreegede selvstendighedstraek.

Undersggelsen peger desuden pa, at udkantsunge balancerer imellem forskellige former for
dobbeltidentitet. En lokal forankring eksisterer pa samme tid som lysten til at komme ud i
verden. Identifikation med traditionelle og lokale erhvervsmuligheder er blandet med en identitet,
der knytter sig til mulighederne i uddannelsessystemet. Endelig finder Beck & Ebbensgaard, at
udkantsunge bade oplever at vere tilknyttet en lokal periferikultur samtidig med, at de vender sig
mod de starre byers kultur og livsformer. Samlet ses udkantsunge som patvunget en mere eller
mindre ambivalent dobbeltidentitet, der tvinger dem til at placere sig i spandet mellem
opbrudsidentitet pa den ene side og kulturel reproduktion pa den anden (2009, s. 274-275). Man
kunne spgrge Beck & Ebbensgaard, hvordan de finder, at dette er et serligt vilkar, der gealder
specielt for unge i yderomrader? Inden dette spergsmal i den efterfglgende analyse praesenteres

den naeste rapport i denne prasentationsgennemgang..

Prasentation af Unge pa kanten
Dette afsnit preesenterer forskningsprojektet; Unge pa kanten — ken, lokalitet og uddannelse og

har ligeledes fokus pa projektets kontekst, formal, metode og teori samt deres resultater.

Undersggelsens kontekst

Forskningsprojektet Unge pa kanten — kan, lokalitet og uddannelse startede i 2011 med midler fra
Ministeriet for Ligestilling og Kirke. 1 alt 10 projekter, hvoraf projekt Unge pa kanten var det
ene, blev tildelt midler fra en pulje pa 10 millioner. Formalet med den fremsatte pulje var at gge
ligestillingen med fokus pa at bryde med kensopdelte uddannelsesvalg og iser at undersgge,
hvad der kunne bedre fastholdelsen af drenge i uddannelsessystemet. Baggrunden for
fremsaettelsen af den ministerielle pulje er et politisk fokus pa social mobilitet pa
uddannelsesomradet. Specielt er drengenes situation i forhold til uddannelse - sammenlignet med
pigerne - blevet problematiseret af en reekke handlingsplaner og reformprogrammer, der udpeger
drengene som tabere i uddannelsessystemet. Derudover peger analyser, prognoser og opggarelser
pa, at en generel ulighed mellem kannene i forhold til uddannelse isar er udtalt i udkantsomrader.

Pigerne ser ud til, i hgjere grad end drengene, at fraflytte udkantsomraderne for at tage en
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uddannelse, hvilket efterlader en relativt stor andel af drengene tilbage, der enten benytter de
forhandenveerende uddannelsesmuligheder, der findes lokalt, eller helt frafalder at tage en
uddannelse overhovedet. En mulig konsekvens af disse tendenser er for det farste, at der opstar
en uddannelsesklgft mellem mand og kvinder, og for det andet at der skabes en klgft mellem
center og periferi (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 9-10).

Forskergruppen bag Unge pa kanten bestar af Stine Thiedemann Faber, Lotte Bloksgaard og
Karina Torp mgller, alle fra Institut for Kultur og Globale studier pd Aalborg Universitets
samfundsvidenskabelige fakultet, samt Claus D. Hansen fra Institut for Sociologi og Socialt
Arbejde, ligeledes pa Aalborg Universitets samfundsvidenskabelige fakultet. Der vil i det
felgende blive henvist til forskergruppen bag projektet med benavnelsen Faber m.fl.

Formal

Forskningsprojektet Unge pa kanten — ken, lokalitet og uddannelse gnsker at belyse “hvorledes
geografisk lokalitet spiller sammen med kon og uddannelse” (Faber, Thomsen, Bloksgaard, &
Magller, 2013, s. 10). Faber m.fl. viderefagrer Nielsen & Jgrgensens (2013) kritik af tendenser til at
forfladige diskussionen om de meget forskelligartede aspekter i forbindelse med drenges
oplevelse af uddannelsessystemet, fremfert i bogen Drenge og maskulinitet i
ungdomsuddannelserne, ved at tilfgje diskussionen et lokalitetsperspektiv. Begrundelsen er, at
der i Danmark mangler viden om “hvilken betydning geografisk lokalitet (stedstilhorighed, lokale
erhvervstraditioner, afstand til uddannelsessted, pendlingsmuligheder, osv.)” (Faber, Thomsen,
Bloksgaard, & Magller, 2013, s. 10) har i sammenhang med ken og unges uddannelsesvalg. Pa
baggrund af den, i en dansk kontekst, manglende viden om stedstilknytningsaspektet i en
uddannelsessammenhang — og med henvisning til at der pa netop dette omrade findes en udbredt
forskningstradition i Norge og Sverige — mener forskningsprojektet, at det er relevant at anvende

et center-periferi perspektiv for at forsta udviklingen pa uddannelsesomradet.

Metode og teorier

Unge pa kanten — ken, lokalitet og uddannelse er et casestudie, hvor region Nordjylland fungerer
som et eksempel pa de problematikker, projektet gnsker at undersgge. Undersggelsen er dels en
kvantitativ surveyundersggelse dels en kvalitativ interviewundersggelse. Malgruppen er unge
mellem 15 og 25 ar, der kategoriseres i tre grupper. En gruppe der er i gang med en
ungdomsuddannelse. En anden gruppe der har afbrudt et ungdomsuddannelsesforlgb, og en tredje

gruppe der ikke er i gang med en uddannelse eller har afsluttet en ungdomsuddannelse. Ud over
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de unge i undersggelsen er der foretaget fokusgruppeinterviews med professionelle, der er i

bergring med unge i forhold til uddannelse.

Den kvantitative del af undersggelsen er en spargeskemaundersggelse, der i perioden november
2012 til april 2013 resulterede i 3500 besvarelser fra unge i regionen. Den stgrste del af
besvarelserne (2437) er i gruppen af unge i uddannelse. Kontakten til de unge er oprettet gennem
besgg i udvalgte klasser pa uddannelsesinstitutioner. De to andre grupper er udvalgt fra
henholdsvis UU-centres registre over unge, der er faldet fra en uddannelse (663), henholdsvis
registerdata fra beskaftigelsesministeriet over unge pa kontanthjelp, der ikke havde modtaget SU

pa undersggelsestidspunktet (408).

Den kvalitative del af undersggelsen bestar af fokusgruppeinterview med 30 unge med en ligelig
kgnsfordeling. Udvelgelseskriterierne og gruppeinddelingen er den samme som hos
spargeskemaundersggelsen. Derudover er der afholdt fokusgruppeinterview med professionelle;

studievejledere og UU-vejledere.

Forskningsprojektet Unge pa kanten — kan, lokalitet og uddannelse tager udgangspunkt i en
preemis om, at unge har forskellige vilkar og muligheder i forbindelse med valg af uddannelse. En
raekke faktorer som social baggrund og kgn, men ogsa geografisk lokalitet ses som havende
betydning i denne sammenhang. Overordnet knytter de stedtilhgrsforholdet og valget af
uddannelse og erhverv til spgrgsmalet om unges identitetsudvikling. De er i lighed med Beck &
Ebbensgaard inspireret af Giddens, Bauman og Becks ideer om ’senmodernitetens’ forandrede
vilkar. Vilkar der blandt andet bestar i, at unge udsettes for flere valgmuligheder og stgrre krav
om stillingtagen mellem konkurrerende alternativer end tidligere. Konsekvensen er en gget
individualisering og stigende krav til selvrefleksion, stillingtagen og forandringsparathed. Ved at
treekke pa blandt andre Bauman og Florida ses geografiske forhold at spille ind i forhold til, hvem
der risikerer af blive hagtet af den sociogkonomiske udvikling, og derved udsettes for
marginalisering og eksklusion. Derudover traekkes der pa Boun (2008), som ser globaliseringen
ramme specielt de unge hardt ved at skabe uklarhed om deres identitet og tilhgrsforhold til steder.
Denne udvikling rammer unge i perifere udkantsomrader hardere end andre, da disse omrader ses
som mere udsatte overfor globaliseringens &ndrede erhvervs- og uddannelsesmgnstre og @gede
mobilitetskrav (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 22). Faber m.fl.’s tilgang er pa
den made udpraeget sociologisk. Faber m.fl. traekker desuden pa viden fra Carsten Yndigegn
(2003a og 2003b) og Sten Beck & Aase Ebbensgaard (2009), der begge har fundet, at drenge ser
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ud til at have en sterkere stedstilknytning end piger pa grund af deres tilbgjelighed til
identifikation med fedrenes livstilsmgnstre. Yndigegn peger ifelge Faber m.fl. pa, at
udkantsunge stilles over for et valg om enten at tilretteleegge deres liv i deres lokalomrade eller
udenfor. Som et modsetningsforhold imellem bindende virkninger af traditionen pa den ene side
og modernitetens incitamenter i form af blandt andet mobilitet, uddannelse, karriere og job pa den
anden (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Magller, 2013, s. 21-23). | gvrigt den samme antagelse
om, at udkantsunge har en tendens til at fale sig spaendt op i en dobbeltidentitet, som vi sa Beck

& Ebbensgaard pege pa i det ovenstaende afsnit.

Stedstilknytning eller stedtilhgrighed er et centralt omdrejningspunkt i projekt Unge pa kanten.
Som vi sa ovenfor, forbindes tilknytning til steder med unges identitet og identitetsudvikling.
Faber m.fl. forklarer etableringen af stedstilknytningen ved at traekke pa landdistriktsforsker
Gunnar Svendsens (2007) begreb om stedbundne ressourcer. Begrebet handler om, hvordan
lokale netveerk skaber en form for social kapital. Feellesskaber med andre unge i lokalomradet ses
som en ressource, der kan fa unge til at vaelge at blive boende. Jonathan Hermansen (2011) og
Sune Jon Hansen (2011) anvender dette begreb og finder, at iser faglige fellesskaber omkring
lokale erhvervstraditioner spiller ind pa unges mands beslutning om at blive boende. Norske og
svenske undersggelser peger desuden pa, at naturen og fritidsaktiviteterne i lokalomrader
tiltreekker drengene i hgjere grad end pigerne (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Magller, 2013, s.
25). Der treekkes desuden pa Wacquant (1996) og Thuen (2003), der fremhzaver stedet som en del
af personers sociale karakteristika. Stedsfaestningen ses som en del af den sociale identitet —
etableringen af et geografisk tilhgrsforhold er en del af individernes placering i det sociale
landskab (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 30). Endelig navnes Massey’s (1994)
pointe om, at steder udformes af forskellige og mangeartede relationer mellem mennesker og
udstrakt i tid og rum — og derved ogsa er ’kennede’ forstaet pa den made, at steder opleves og
forstas afhangigt af individers sociale positioner og derved forskelligt. | forhold til kenstilgangen
treekkes der pa nyere socialkonstruktivistiske og interaktionistiske erkendelser i kansforskningen.
Kgn forstas i dette perspektiv ikke som en essentialistisk tilstand, men som vedvarende
forhandling og handlinger i relation til omverdenen. Undersggelsens opfattelse af kan er derfor
bade et relationelt og samtidigt et processuelt fanomen (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Maller,
2013, s. 12-13). | denne sammenhzng ses det ovenstaende som de veesentligste elementer i deres
teoretiske fundament. Herunder prasenteres et udvalg af de metodiske tilgange til deres

undersggelsesspargsmal pa baggrund af blandt andet ovenstaende teoretiske overvejelser.
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Et centralt sigte med projekt Unge pa kanten er at male pa kansforskelle i besvarelserne. De
registrerer derfor det biologiske ken og tester primeart for disse kensforskelle i besvarelserne.
Derudover anvender de i den kvantitative surveyundersggelse et amerikansk udviklet
maleinstrument Male Role Norm Inventory og The Femininity Ideology Scale (Levant 2007), der
via normative skalaer maler de adspurgte i forhold til deres syn pa idealer og normer om, hvordan
piger og drenge ber vaere. Metoden maler graden af deltagernes traditionalitet pa spargsmal om,
hvordan mand og kvinder ber handle socialt. I Faber m.fl.’s sammenhang anvendes metoden til
at placere besvarelserne pa en traditions- og modernitetsskala (Faber, Thomsen, Bloksgaard, &
Magiller, 2013, s. 33-34).

Faber m.fl. sparger i undersggelsen, pa baggrund af ovenstaende, om drenges tilhgrsforhold til de
steder de bor er steerkere end for piger, eller om de blot har andre relationer til lokalomradet end
pigerne. | farste omgang sperges der til tilknytning til henholdsvis lokalomrade, by/kommune,
Nordjylland og Danmark. Svarerne er fordelt pa kegn, uddannelse og bopalskommune (Faber,
Thomsen, Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 57-58). Sociale relationers betydning i forhold til
stedstilknytning undersgges i relation til ken, uddannelse og bopalskommune. Der stilles
spargsmal til oplevelsen af fellesskab med andre i lokalomradet, hvorvidt det betyder noget at
flytte, samt hvorvidt folk i lokalomradet opleves som hjelpsomme (Faber, Thomsen, Bloksgaard,
& Mgiller, 2013, s. 60-64).

Undersggelsen beskaftiger sig i serlig grad med betydningen af geografiske afstande og pendling
i forhold til unges uddannelsesvalg, fravalg eller frafald. | den forbindelse anvendes et center-
periferi perspektiv, der analytisk definerer steder/lokalomrader/kommuner som mere eller mindre
perifere ud fra afstanden mellem uddannelsessted og bopal. Hvor perifert et lokalomrade anskues
at veere baseres dels pa afstanden i kilometer mellem bopal og uddannelsessted, dels pa hvor
besveerlig denne transport opleves (tidsforbrug, skift, fleksible afgange). Selvom hele region
Nordjylland kan betragtes som en del af periferien i forhold til et perspektiv fra centrum af
Danmark (Kgbenhavn), er det hovedsageligt lokale centrum-periferi distinktioner inden for
regionens grenser, der behandles empirisk i undersggelsen (Faber, Thomsen, Bloksgaard, &
Magiller, 2013, s. 14-15).

Faber m.fl. anvender begrebet udkant som et skalabegreb, hvor udkant i et perspektiv kan
anvendes om hele regionen, i andre perspektiver ses Aalborg som centrum og de starre

omgivende byer som udkant, og i mindre skala kan de mellemstore byer i regionen udgere centre
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med hver deres udkant — eller perifere lokaliteter. Overordnet karakteriseres udkantsomrader med
sociodemografiske parametre som bebyggelsesgrad og befolkningsteethed, befolkningsudvikling
og uddannelsesniveau samt beskaftigelsesniveau. Altsa overvejende ud fra at udkantsomrader er
forbundet med stagnerende gkonomisk vakst og hgj arbejdslgshed. Samtidigt er de udsat for
affolkning pa grund af, at de unge tager til de starre byer for at fa en uddannelse. Region
Nordjylland beskrives som et omrade, hvis gkonomi historisk set har veret domineret af handel,
traditionel industri og primarerhverv. Under indflydelse af globale processer er den traditionelle
gkonomi forandret til en postindustriel gkonomi, hvilket medferer krav om andre erhvervs- og
uddannelsesformer. Samtidigt ses denne udvikling som verende med til at skabe grundlseggende
forandringer ved kulturelle og sociale relationer, hvoraf der neavnes forholdet mellem
generationerne og forholdet mellem drenge-maend og piger-kvinder (Faber, Thomsen,
Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 14-16). | det fglgende afsnit praesenteres i kort form de dele af
Faber m.fl.’s resultater og konklusioner, der er relevante i forhold til narverende projekt, med

skyldig hensyntagen til at give et nogenlunde deekkende helhedsindtryk af resultaterne.

Resultater

Faber m.fl. finder en svag tilbgjelighed til, at drenge er mere stedstilknyttede pa det lokale/
regionale niveau. Desuden har unge bosiddende i Aalborg den sterkeste tilknytning til deres
by/kommune. Set i forhold til tilknytning til Nordjylland er den lavest i de to yderkommuner
Morsg og Mariagerfjord og sterst i de centralt beliggende kommuner. De unge der har foraeldre/
bedsteforeldre bosiddende i de unges eget lokalomrade, udviser, bade i den kvantitative og
kvalitative del af undersggelsen, starre tilknytning til Nordjylland, og Faber m.fl. ser derfor, at
familiemassige relationer spiller en stor rolle i unges stedstilknytning. Samtidigt finder de hos
gruppen af unge, der er flyttet sammen med en kareste en sterre stedstilknytning til Nordjylland,
hvilket foreslas at henge sammen med mere traditionelle forestillinger om livet. Unge med
traditionelle kansopfattelser udviser i det hele taget starre tilknytning til Nordjylland end unge,
der tager afstand fra traditionelle kensopfattelser, og Faber m.fl. foreslar pa den bagrund at se en
overordnet tendens til, at personer med traditionelle holdninger til samfundet er tilbgjelige til
ogsa at fele starre tilknytning til det sted man bor. Det er lidt utydeligt, hvordan Faber m.fl. nar
frem til denne konklusion. De maler det ikke direkte, men raesonnerer, at nar den gruppe, der
udtaler stor stedstilknytning i visse tilfeelde, viser et sammenfald med den gruppe, der scorer hgjt
pa deres traditionsparametre, kan stedstilknytning forklares med tilstedeveerelsen af traditionelle

forestillinger. For eksempel ser de pa unge, der tidligt er flyttet sammen med en partner/kareste.
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Dette tilleegges traditionelle forestillinger om kegn og samfund og forklaring af stedstilknytning
(Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Magller, 2013, s. 55-59).

Pa spgrgsmalet om sociale relationer til lokalomradet ses det, i modstrid med anden forskning, at
drengene oplever starre feellesskab og ser mere positivt pa betydningen af sociale relationer end
pigerne. Generelt er der sma forskelle pa tvaers af uddannelsestype og bopeelskommune. Pa
spargsmalet om hvorvidt det vil @rgre en at flytte veek fra lokalomradet, ses der en positiv
sammenhang mellem familieforbindelser i lokalomradet, relation til naboer samt hvor leenge man
har boet et sted, set i forhold til graden af zrgrelse over at skulle flytte. Dette resultat settes i
sammenhang med graden af traditionelle forestillinger om livet, hvor det antages, at personer
med traditionelle forestillinger ogsa veegter familie, naboer og lokalt samver hgjt (Faber,
Thomsen, Bloksgaard, & Magller, 2013, s. 58).

Med hensyn til betydningen af geografisk afstand finder Faber m.fl., at drenge pendler leengere
end piger, hvilket tilskrives, at flere drenge end piger gar pa EUD-uddannelser, der typisk
befinder sig leengere vaek end andre typer af uddannelser. Det ses ogsa af undersggelsen, at der er
en klar geografisk forskel pa, hvor langt de unge pendler, men at det ikke er entydigt, at de unge i
udkantsomraderne pendler leengst. Et resultat som Faber m.fl. forklarer med, at unge i udkanten
eventuelt vaelger uddannelser taettere pa deres bopal for at slippe for besveerlig transport.
Forklaringen understgttes af iagttagelser fra Beck & Ebbensgaard samt af udtalelser i
fokusgruppeinterviewene. Endvidere bekrafter undersggelsen Beck & Ebbensgaards konklusion
om, at lang og besverlig transport gar ud over fritid og forberedelsestid — og det kan have negativ

virkning pa sociale relationer til venner.

| undersggelsen af faktorer der spiller ind pa frafald, finder Faber m.fl. ingen effekt fra afstand til
uddannelsen. De finder dog en sammenhang mellem besverlig transport — forstaet som
ufleksible afgangstider og et stort tidsforbrug — og frafald pa uddannelserne. De andre faktorer de
har medtaget i denne undersggelsesdel - fagligt niveau, sociale relationer og psykisk

velbefindende - viser dog at have en stgrre betydning for frafaldet.

Med hensyn til omfanget af flytning blandt unge finder undersggelsen, at der mellem drenge og
piger er en meget lille forskel pa antal flytninger og afstand, og at lige mange aldrig har prevet at
flytte. EUD-elever flytter klart mere end STX-elever, og pa tveers af kommunerne er de unge i

Brgnderslev/Dronninglund kommune flyttet signifikant mindre end unge fra Mors, Thisted og
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Rebild. 1 Dbegrundelserne for flytninger ses der ikke serlige forskelle i forhold til

bopalskommune.

Med hensyn til flytteintentioner har lidt flere piger end drenge planer om at flytte inden for fem
ar. Mere end 8 ud af 10 drenge har dog ogsa sadanne planer. Faber m.fl. viser, at unge i Aalborg
0og Rebild har de laveste flytteintentioner, mens unge fra Thisted, Mors, Vesthimmerland og
Frederikshavn har langt hgjere odds for at ville flytte - og konkluderer, at jo mere perifert man
bor, malt pa afstanden til uddannelsesstederne i Aalborg, jo hgjere er sandsynligheden for at
planlegge at flytte (forskellen pa tallene i tabel 6.3 faktisk sma - konklusionen er selvfglgelig
ikke overraskende, men grundlaget for deres noget entydige konklusioner forekommer spinkelt!?)
Uddannelse som begrundelse for at flytte er lavest i Aalborg og hgjest i Mors og Mariagerfjord

og er starre hos piger end hos drenge (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 88-93).

Faber m.fl. konkluderer til sidst, at unge bade er optaget af vigtigheden af at fa en uddannelse
eller et arbejde, hvilket kan ngdvendiggere, at de ma flytte, og pa den anden side oplever de ofte,
at sociale relationer i lokalomradet binder dem til det omrade de bor i. Denne ambivalens galder
0gsa unge bosat i periferierne, som ellers har udtalt en stor stedtilknytning. Undersggelses viser,
at de unge er pavirket af mediernes fremstilling af det moderne og urbane liv i en globaliseret
verden, der handler om at veere i bevaegelse, at vaere forandringsparat og mobil (Faber, Thomsen,
Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 96).

I det folgende afsnit praesenteres den sidste rapport. Den adskiller sig med sin mere
etnologisk/antropologiske og Bourdieu inspirerede tilgang en del fra de ovenfor prasenterede
rapporter, der pa trods af forskelle ogsa rummer en del ligheder.

Praesentation af At komme fra 'udkanten’

Rapporten der prasenteres i dette afsnit er Sune Jon Hansens Ph.d.-afhandling At komme fra
‘udkanten” — Om sted, stedsans og unges uddannelsesstrategier i et socialt rum - belyst gennem
et casestudie af Hirtshals, en havneby pa den nordjyske vestkyst, der tidsmaessigt er foretaget i en
periode fra starten af 2011 til midten af 2014. Sune Jon Hansen er uddannet fra Kgbenhavns
Universitets afdeling for Paedagogik og ansat pa Institut for Medier, Erkendelse og Formidling,

der hgrer under det humanistiske fakultet pa Kgbenhavns Universitet.
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Undersggelsens kontekst

Som det fremgar af afhandlingens titel, er undersggelsen et casestudie blandt unge i Hirtshals.
Undersggelsen, som han selv kalder et etnografisk orienteret casestudie, handler om, hvordan
sted og stedssans (forklares i det nedstaende) spiller ind pa de unges uddannelsesstrategier og
deres muligheder for mobilitet og migration. Hirtshals ses som et sted, der lige nu er i forandring
pa grund af strukturelle &endringer i byens primzre erhverv — fiskeriet. Der fokuseres iszr pa barn
af fiskere og fiskeriarbejdere, der perspektiveres i forhold til andre socialgrupper eller klasser i
Hirtshals.

Formal

Sune Jon Hansen’s formal er en overordnet interesse 1 “at forstd og forklare unges
uddannelsesstrategier i et lokalt og lokaliseret socialt rum under forandring — Hirtshals”
(Hansen S. J., 2014, s. 11). Mere konkret beskriver han sit formal som en hensigt om at behandle
et sted systematisk. Bade som et fysisk og socialt rum og som en social kategori. Hensigten med
dette er at skabe en forstaelse for, hvad der sker i et omrade, nar den sociale mobilitet skifter fra
det uformelle lokale niveau til et formelt nationalt niveau.. Et uformelt niveau hvor oplaring,
arbejde og status findes i fiskeriet, og deraf fglgende lokalt preeget orientering og identitet.
Overfor et formelt og nationalt niveau — hvor orienteringen er vendt veek fra Hirtshals, imod mere
centraliserede og institutionaliserede uddannelses- og erhvervsmuligheder. Generelt ses studiet
som et bidrag til at forstd “sociale beveegelser fra det relativt stabile og tydelige mod relativt
utydelige og ustabile reproduktionsmuligheder” (Hansen S. J., 2014, s. 11). Overordnet er
formalet med denne systematiske undersggelse af et sted at medvirke til en forstaelse af, hvad der

kendetegner udviklingen i andre af landets udkantsomrader.

Metode og teori

Sune Jon Hansen bruger en Bourdieu og etnografisk inspireret undersggelsesmetode, der gnsker
at bidrage til en forstaelse for, hvordan objektive sociodemografiske karakteristika for
udkantsomrader sa som fraflytning, stigende arbejdslgshed, stagnerende veekst, faldende
huspriser og skeevheder i alders- og kensfordelingen osv. pavirker den praksis, herunder unges

uddannelsesstrategier, der udleves i Udkantsdanmark.

Det empiriske materiale er en kombination af kvalitative interviews og samtaler med blandt andre
unge, foraeldre, fiskere, og fiskeriarbejdere, samt feltnoter fra observationer i forbindelse med
leengerevarende ophold i Hirtshals. Disse ophold har for eksempel bestaet i deltagelse i fiskeriet
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pa havet og arbejde i fiskeindustrien. I et vist omfang er der anvendt statistisk og historisk

materiale for at illustrere og forsta den historiske og sociodemografiske kontekst i byen.

Afhandlingen er opdelt i to dele. Den farste del etablerer Hirtshals som et sted, et lokalsamfund
eller et socialt rum, hvor logikker og praksisser pa havet og havnen farer frem til en analytisk
konstruktion af en fiskeriarbejderklasse. Bourdieu er den primare teoretiske inspirationskilde,
men der treekkes ogsa pa Thomas Hgjrups livsformsanalyser i Det glemte folk (1989), som ud fra
lignende empiriske metoder skaber sine analytiske konstruktioner af den selvstendige livsform,
lenarbejder livsformen og den karrierebundne livsform. Sune Jon Hansen udtrykker i den
forbindelse en skepsis overfor Hgjrups strukturalistiske fokus pa stat og magthavere, som ses at
underbetone betydningen af de handlende aktgrers indbyrdes relationer og kampe (Hansen S. J.,
2014, s. 28).

Den anden del er vendt mod uddannelse, hvor der igennem kvalitative interviews fokuseres pa,
hvordan forzldrenes indstilling til uddannelse og den familizre arv (nedarvede sociale kapital)

pavirker de unges uddannelsesstrategier og muligheder for mobilitet og fraflytning.

Begrebsliggarelsen af en tilgang til lokalsamfund sker ved en beveegelse fra Tonnies
gemeinschaft/gesellschaft kategorisering mod dels Wacquants begreb om territorial
stigmatisering, dels Bourdieus begreb om sociale rum. Sune Jon Hansen beskriver Bourdieus
feltbegreb som centralt i overskridelsen af en falsk modsetning mellem struktur og akter. Et felt
forstas af Bourdieu, her forklaret af Sune Jon Hansen, som et system af relationer mellem
hierarkier af positioner i et starre socialt rum. Der findes samtidigt en gensidig pavirkning og
effekt mellem feltets positioner og det sociale rum (Hansen S. J., 2014, s. 30). Hirtshals som et
sted, et lokalsamfund, en genstand, et socialt rum, ses pa den made som relationer mellem et
hierarki af positionsstrukturer, interne logikker og eksterne betingelser. Bourdieu stedsbegreb er
pa den made grundleggende relationelt. Ud fra dette teoretiske udgangspunkt arbejder Sune jon
Hansen sig i sine empiriske analyser frem til de forskellige positioner, der findes i Hirtshals, samt
hvilke logikker der er dominerende og derfor strukturer de interne hierarkier af positioner i
relation til de eksterne betingelser. Positionen som fisker, eller konstruktionen af
fiskeriarbejderklassen foretages pa lignende vis igennem den empiriske analyse af praksisformer
og logikker og relationer blandt fiskere og havnearbejdere. Det vasentlige i Bourdieus tilgang er,
at udgangspunktet ma tages i de praksisformer, der eksisterer. Ud fra praksisformerne etableres

forskellige logikker og positioner.
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Resultater

Det forste af Sune Jon Hansens fem resultater — eller fund, som han selv benavner det - i Ph.d.-
afhandlingen At komme fra 'udkanten’ er, at strukturelle forandringer i eksistensbetingelserne,
der far har sikret den sociale mobilitet gennem fiskeri og dertil knyttede erhverv, nu betyder, at
uddannelsesvejen bade strukturelt og subjektiv bliver en mulighed og/eller en ngdvendighed.
Strukturelt i forhold til uddannelsesrammer, politikker og lokale og nationale erhvervsforhold.
Subjektivt i forhold til muligheder og oplevelse af ngdvendighed — der varierer med familiernes
klassetilhgrsforhold og sociale kapital. Denne del af hans fund minder om fund af den canadiske
sociolog Michael Corbett (Rural Schooling i Mobile Modernity, 2009) 1 hans
uddannelsesgeografiske studier i nordamerikanske afsidesliggende kystomrader.

Det andet fund handler om, at den udbredte forstaelse af vigtigheden af uddannelse praktiseres
forskelligt. Denne forskel er tydeligst hos fiskeriarbejdernes generelle mistillid til
uddannelsessystemet. Fiskeriarbejdernes logikker og praktikker, der er opnaet gennem et liv pa
havet og havnen, indlejres socialt som et generelt moralsk system. Disse logikker og praktikker
handler om traditionelle verdier, hvor det at kunne tage fra, klare sig selv, selvforsgrgelse samt
en veerdsettelse og stolthed over det fysiske og harde arbejde ses i modsatning og som en
distancering til skrivebordsfolkets (den anden af Sune Jon Hansens analytiske kategorier) og

uddannelsessystemets veardier.

Om det tredje fund ses fiskeriarbejdernes stedsans, logikker og praktikker, som vaerende opstaet
med rgdder i en anden tid (— og et andet sted?). De unge orienterer sig nu vek fra Hirtshals og
fiskeriet og imod uddannelsessystemet som deres mulighed for social mobilitet. Der opstar derfor
brydninger mellem fiskeriarbejdernes traditionelle logikker og praktikker og de unges
veerditilskrivning af disse logikker, nar de, som nu, er orienterede mod uddannelsessystemet som

deres mulighed for at tilkeempe sig kapital, position og social mobilitet.

Det fjerde fund handler om, at socialklasse spiller en afgerende rolle for de unges muligheder for
at klare sig i uddannelsessystemet. Fiskeriarbejderfamilierne har typisk ikke den samme
uddannelseskapital som deres analytiske modpol, skrivebordsfolket, hvilket stiller unge fra
fiskeriarbejderfamilierne ringere end unge af skrivebordsfolket i forhold til at agere i

uddannelsessystemet.

Det sidste fund i afhandlingen drejer sig om, at det ikke kun er den sociale klasse, der er

afgarende for unges uddannelsesstrategier og muligheder. Internt, i blandt fiskeriarbejderklassen,
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ses der nemlig store forskelle i forstdelse og produktion af ken og fordeling af social kapital.
Disse forskelle skabes af forskellige kombinationer af social klasse, social Kkapital,
erhvervshistorie og ken. Forskelle der nedarves til nye generationer og viser sig som forskellige
grader af tilknytning til Hirtshals som et sted. For alle unge i Hirtshals gealder det, at der bade er
noget, der forandrer sig — og samtidigt noget der — reproduceres. Graden af enten det ene eller
andet handler ogsa om den nedarvede/reproducerede sociale kapital — og har betydning, nar unge
vaelger uddannelsesstrategier, der enten er vendt mod Hirtshals eller veek fra Hirtshals. De unges
oplevelse af Hirtshals som et sted kan pa en made tilskrives vardier, der for nogen udspringer af
lokale logikker og praksisser; at kende alle, familie, naturen og havet. Af andre tilskrives stedet
veaerdier som et sted for tabere og uden muligheder for at klare sig. De forskellige
veerditilskrivninger afspejler, i hvilket omfang reproduceret social kapital kan legitimere
traditionelle logikker og praktikker i Hirtshals — og dermed som afggrende for, om man velger at
blive eller flytte (Hansen S. J., 2014, s. 272-276).

De neeste afsnit i analysen bestar af en analyse og diskussion af ovenstaende rapporter. Herunder

forklares i farste omgang den valgte analytiske fremgangsmade.

Analysestrategi
Nedenstdende analyse er overordnet et forsgg pad at besvare spgrgsmalene i dette projekts

problemformulering. Det vil sige at undersgge:

"Hvordan anvendes og forstds geografiske rumlige begreber i aktuelle danske
uddannelsesgeografiske rapporter, og hvilken betydning har denne forstaelse for konstruktionen
af steder og derved for forstaelsen af problemstillinger, der relateres til ‘unge’ og 'udkant’ og

uddannelse?”

Og efterfglgende vurdere: “Hvordan et mere nuanceret geografisk perspektiv kunne bidrage til

den uddannelsesgeografiske forskning?”

Analysen er styret af projektets underspgrgsmal, der er udarbejdet pa baggrund de overordnede
undersggelsesspargsmal i problemformulering. Rekkefglgen af undersggelsesspargsmalene ses
derfor ogsa som en logisk strukturering af, hvad man kunne kalde et forsgg pa at dekonstruere de
udvalgte eksempler pa uddannelsesgeografier — ud fra et geografisk perspektiv.

Undersagelsesspargsmalene er opstillet i en oversigtsform herunder:
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e Hvilke stedsbegreber anvender rapporterne — og hvordan forstar de dem?

e Hvordan konstrueres yderomrader som steder i rapporterne?

e Hvordan konstrueres de unge i rapporterne?

e Hvilke konsekvenser har rapportens stedforstaelse og konstruktion af yderomrader og

unge bosat i yderomrader for rapportens resultater og konklusioner?

Rapporternes tilgang til og forstaelse af de stedsbegreber de anvender analyseres ved hjalp af de
teoretiske veerktgjer, der praesenteres i gennemgangen af geografiens idehistorie. Derefter ses
derpa, hvordan rapporterne bruger denne forstaelse af stedsbegrebet til deres videre konstruktion
af yderomrader som steder, hvorefter analysen vil anskueliggere, hvordan konstruktionen af sted,
iseer yderomrader, medvirker til at konstruere de unge, der er i fokus i rapporternes undersggelser.
Analyserne afsluttes med en opsamlende diskussion af ovenstdendes konsekvenser for

rapporternes resultater og konklusioner.

Analyse af forskningsprojektet: Mellem Bagenkop og Harbogre -
elevfortallinger fra danske udkanter

Det forste spargsmal, der stilles til Beck & Ebbensgaards rapport, lyder:

e Huvilke stedsbegreber anvendes der i rapporten; Mellem Bagenkop og Harbogre — og

hvordan forstas disse begreber?

Beck & Ebbensgaard anvender flere stedsbegreber i deres rapport. Det centrale stedsbegreb, som
ogsa er en del af titlen pa rapporten, er udkant. De skriver i indledningen til deres

forskningsprojekt:

“Foruden at tale om periferier og yderomrader kan man ogsd tale om udkantsomrader. I denne

bog bruger vi primcert betegnelsen udkant [...] ” (Beck & Ebbensgaard, 20009, s. 23).

Udkantsomrade, eller udkant, betragtes pa den made som synonymt med periferi og yderomrade.
I deres forklaring af begrebet anvender de et center-periferi perspektiv og taler i den forbindelse
om en center-periferi problematik. Som eksempler pa center-periferi problematikker navnes
infrastrukturelle forskelle i rejsetid i forhold til absolut afstand. Store byer beliggende pa
hovedfardselsarerne har hurtige intercity- og motorvejsforbindelser, efterladende omrader uden
for disse linjer som relativt perifere pa grund af lavere tilgeengelighed til og fra centrene. Som et

andet eksempel navnes forskelle i gkonomi og levestandard mellem center og periferi- forskelle,
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som Beck & Ebbensgaard understreger er sma set i en dansk sammenhang, da de centrale

vaekstcentre ligger spredt ud omkring de store byomrader pa tvers af regionerne.

Beck & Ebbensgaards perspektiv pa center og periferi ses pa denne made som et spgrgsmal om
relative forskelle mellem center og periferi. Periferien defineres pa for eksempel parametrene
infrastruktur/tilgeengelighed og velstand, som noget der er mindre af, end der er i centrene. Beck
& Ebbensgaard uddyber deres forstéelse af periferien ved at traekke pa ’officielle’ og *objektive’
definitioner fra Program for Den Europaiske Regionalfond i Danmark 2007-2013, hvor
placeringen pa parametrene uddannelsesfrekvens, erhvervsindkomst, indbyggertal og ledighed
udger kriteriet for at definere omrader som yderomrader. Pa den made kortleegges 15 omrader i
Danmark som yderomrader (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 24-25). Periferien defineres i forhold

til centeret og karakteriseres pa udvalgte og standardiserede sociodemografiske parametre.

To grundlaeggende problemer hos Beck & Ebbensgaard

Der er to grunde til, at denne opfattelse af udkant og periferi er problematisk. For det farste er de
parametre, der veelges som afgarende for definitionerne — uanset hvor fornuftige og relevante de
end er — i alle tilfelde et spargsmal om et forskningsmaessigt valg og afspejler pa den made ogsa
bestemte opfattelser af virkeligheden. Hvis vi for overblikkets skyld rekapitulerer citatet og
pointen fra David Harvey, i teoriafsnittet:

"Space is relative in a double sense: that there are multiple geometries from which to choose and
that the spatial frame depends crucially upon what it is that is being relativized and 'by whom”
(Harvey, 2004, s. 4)

Ifolge Harvey vaelger Beck & Ebbensgaard altsd imellem ‘multible geometries’ nér de definerer
steder som udkanter. Men hvorfor netop disse parametre? Jo, parametrene udtrykker relevante
forskelle mellem steder. Men der findes jo uendeligt mange andre parametre, man kunne male pa
— natur- og miljgmassige, kulturelle og sociale — og vise statistiske sammenhange, der skabte
nye forestillinger om Danmarkskortet. Det er Harveys anden pointe. Selve valget af parametre, sa
leenge der findes valgmuligheder, ma jo foretages af en selektivt handlende akter og kan derfor
ikke havdes som et udtryk for en objektiv eller universel rationalitet. Beck & Ebbensgaards
forelgbige udkantsdefinition — som vi ogsa senere vil se anvendt i deres videreudvikling af
begrebet — er derfor et udtryk for en bestemt repreesentation, et *forestillet’ landkort. P4 den méde
reproducerer Beck & Ebbensgaard uden at stille de ngdvendige og kritiske spgrgsmal til deres

definition en ’forestillet’ geografi om bestemte steders karakteristika. En reproduktion af
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positivistiske og strukturalistiske tilganges ’spatiale fetichisme’, der har medt hard kritik i nyere
geografiske tilgange for deres tilskrivning af rumlige strukturers selvsteendige og determinerende
effekt pd menneskelige handlinger (Harvey, 1996, s. 197) (Massey, 2005, s. 164-165) (Pacione,
2009, s. 23).

Ifalge Doreen Massey er ovenstaende et udtryk for en problematisk og generel historisk tendens:

“[1]t is an old association; over and over we tame the spatial into textual and the conceptual;

into representation” (Massey, 2005, s. 20)

Massey (Massey, 2005, s. 20-21) peger her helt grundleggende pa den made, vi vedvarende og
historisk har begrebet det rumlige element af virkeligheden. En historisk tendens som blandt
andet kendetegnede den kvantitative geografis tilgyange og metoder — og som ogsa viser sig i
samfundsvidenskabernes arv fra den positivistiske strukturalisme. Tendenser og tilgange der i

denne forbindelse ukritisk overtages af Beck & Ebbensgaard.

Arsagen til denne gentagne reduktion kunne stamme fra vores erkendelsesmassige problemer
med overhovedet at begribe kompleksiteten af rumlige faenomener kombineret med menneskets
vedvarende sggen efter forklaring og mening. Derfor gribes til det lette og det umiddelbart
malbare og forenklede arsags-virkningsforklarende. Dette geres for eksempel ved hjelp af
kognitive kneb, der igennem forskellige former for reprasentationer, konceptualiseringer eller
meningstilskrivninger konstruerer en rumliggerelse af virkeligheden. Det problematiske heri —
hvilket er Masseys pointe — er, at denne erkendelsesmassige gvelse resulterer i, at de
karakteristika og betydninger, der producerer vores rumliggerelse, samtidigt bliver tilskrevet
selve det rumlige. Altsa at repraesentationen kommer til at udgere rummet — vores erkendelse af
virkeligheden. Beck & Ebbensgaard viderefgrer ukritisk en sadan forestilling om virkeligheden,
som bestaende af udkanter og centre. De kunne have grebet det anderledes an. For eksempel ved
at starte med at sperge sig selv om, hvad en udkant er, og pa hvilken made et sadant begreb
overhovedet giver mening — og farst derefter begynde at overveje, hvordan de vil opfatte unge,

der er bosat i de omrader, de interesserer sig for.

Den anden grund til at Beck & Ebbensgaards center-periferi tilgang er problematisk eller
utilstreekkelig ligger i selve perspektivet. Periferien defineres og opfattes igennem relationen og
sammenhangen til centrene, hvorved muligheden for at se pa periferien som en entitet i sig selv,

som forskellige steder med hver deres komplekse indbyrdes eksterne som interne relationer,
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udelukkes. Steder der, som Massey forklarer det, er karakteriseret ved mere eller mindre
vilkarlige forsamlinger af elementer pa tveers af sociale og naturmaessige kategorier, og den deraf
uundgéelige udfordring det er at forhandle/konstruere et “her’ og 'nu’ 1 mellem disse elementer
og deres forskellige spor og historier igennem rum og tid (Massey, 2005, s. 140). Et sadant
stedsbegreb star i modsatning til en simpel opfattelse af sted/periferi/udkant som en statisk og
forudgiven entitet og dermed ogsa i modsatning til Beck & Ebbensgaards ukritiske anvendelse af
et center-periferi perspektiv, hvor steders dynamiske elementer, dets aktarers forskelligartede

ressourcer og muligheder reduceres til eksterne strukturelle pavirkninger fra omverdenen.

Beck & Ebbensgaards tilgang til stedsbegrebet bygger saledes pa det, man kunne kalde
forsimplede binare eller lineaere distinktioner mellem center og periferi og mellem by og udkant,
som blandt andet kendetegner tilgangene i den kvantitative geografi. Tilgange der i sine
ambitioner om at skabe generaliserbare forklaringer dels anvender et valg af bestemte parametre i
deres distinktioner — valg der ngdvendigvis ma udelukke alternative parametre. Dels udelukker
muligheden for at se pa de interne, specifikke og komplekse forskelle og relationer der findes i
udkantsomrader, pa udkantsomrader i sig selv og deres multiplicitet af forskelle, der i praksis
skaber unikke sociale, kulturelle, politiske og @konomiske menstre og muligheder i
lokalomraderne. Samtidigt er konsekvensen af Beck & Ebbensgaards handtering af geografi, af et
rumligt begreb som sted, her i form af udkant, eller periferi, at der opstar en
repraesentationsproblematik, der ikke konfronteres tilstreekkeligt i undersggelsen i praksis. En
problematik der pa flere mader stammer fra Beck & Ebbensgaards lidt for selvfglgelige
anvendelse af rumlige begreber — her som et unuanceret og binzrt center-periferiperspektiv. | et
teoretisk/videnskabsteoretisk perspektiv drejer denne problematik sig ogsa om en diskussion af
reekkeviden af generelle forklaringer. Om etiske og politiske overvejelser i forbindelse med
representation af "de andre’ og om de magtrelationer der, som nogen vil havde altid er forbundet
med repraesentationer af virkeligheden. Som det vises i det fglgende bygger Beck & Ebbensgaard
hele deres konstruktion af bade yderomrader og udkant op pa ovenstaende generelle forklaringer.
| et etisk perspektiv tager de pa forhand forbehold for deres brug af begrebet udkant. | praksis
konstruerer de pé trods af dette forbehold bade kategorien 'udkant’ og kategorien "udkantsunge’.
En sadan reprasentation bliver derfor ogsa til en bekraftelse af centerets magtposition, en
bekraeftelse af den herskende ordens uafvendelighed og en bekraftelse af diskursen om center og

periferi.
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Konstruktionen af yderomraders sarlige karakteristika

I den praktiske tilgang til forskningsprojektet Mellem Bagenkop og Harbogre fokuseres der pa
unge, der er elever pa gymnasier, efterskoler og erhvervsuddannelser beliggende i
“udkantsomrdder, eller med en veesentlig andel af deres elever fra udkantsomrdader” (Beck &
Ebbensgaard, 2009, s. 54). Udvelgelseskriteriet har udover alder, ken og klassetrin veeret isa&er
bopel. Kravet til elevprofilen i forhold til bopzlen har veeret at: “Eleverne skulle bo et stykke vej
fra store byer, pd landet, i landsbyer eller i mindre stationsbyer” (Beck & Ebbensgaard, 2009, s.
54). Med dette kriterie opfyldt, er de unge i undersggelsen herefter defineret og omtalt som
udkantsunge. Beck & Ebbensgaard forklarer i gvrigt ikke, hvor de har de ovenstaende kriterier fra
eller om deres sammenhang med de farnavnte kriterier for definitionen af udkantsomrader.
Udkantsomrader bliver derfor i deres undersggelse til en meget bred betegnelse, der i praksis ikke
defineres narmere, end at det ikke ma vaere nermere end et stykke vej fra store byer. | det
folgende ses der naermere pa, hvordan Beck & Ebbensgaard i deres undersggelse udleder serlige
og bestemte karakteristika for disse omrader uanfagtet af, at deres udkantsomrader i praksis
repreesenterer en meget bred og ikke neermere preciseret kategori. Det fglgende
undersogelsessporgsmaél er derfor en ny méde at sperge om ’sted’ pa, hvor fokus netop er pé de
egenskaber, Beck & Ebbensgaard laegger ind i deres stedsbegreb, 'udkanten’, samt pa hvordan
disse egenskaber konstrueres.

Undersggelsesspargsmalet lyder:
e Hvordan konstrueres yderomrader i rapporten; Mellem Bagenkop og Harbogre?

| introduktionen til Beck & Ebbensgaards undersggelse beskrives formalet med deres

undersggelse:

“Denne bog handler om, hvordan unge fra danske udkantomrdder eller yderomrader forholder
sig til uddannelse og arbejdsliv. Malet har veret at klarlegge, hvordan de unge balancerer
mellem pa den ene side traditions- og lokalkultur og pa den anden side krav og forventninger i
det moderne samfund” (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 17)

Der er to afgarende kategoriserende begrebsliggerelser pa spil i det ovenstaende. For det farste
anvendes udkantsomrader eller yderomrader som en afgraensning af den gruppe af unge, der er i
fokus. Beck & Ebbensgaards definition og afgrensning af udkantsomrader fremgik af

ovenstaende afsnit. og indeholder nu den gruppe af unge, der er i fokus i deres undersggelse. Den
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anden kategorisering i ovenstaende er opstillingen af dikotomien; traditions- og lokalkultur pa
den ene side overfor det moderne samfund pa den anden. Modsatningsforholdet mellem
traditions- og lokalkultur og det moderne samfund er, som det vil fremga af det fglgende, en falge
af den made, hvorpa Beck & Ebbensgaard konstruerer udkantsomrader. Det overordnede formal
med Beck & Ebbensgaards undersggelse er at producere forklaringer pa det sarlige manster
blandt unges uddannelsesvalg og fravalg, der ger sig geldende i yderomrader i Danmark. Et
menster der ogsa er refereret til i det indledende afsnit til naerveerende rapport, men som Beck &

Ebbensgaard i gvrigt savner nogen form for reference til.

Forskerne gnsker specifikt at se pa, hvordan tilhgrsforholdet til et udkantsomrade pavirker de
unge generelt og i sardeleshed pa, hvordan dette spiller ind pa deres valg og fravalg af
uddannelse. For at fortolke uddannelsesadfaerden i udkantsomrader tager Beck & Ebbensgaard
(2009) udgangspunkt i to s&t af hypoteser/teorier. For det fgrste beskriver de i deres
metodeovervejelser, at tilgangen til deres undersggelse bygger pa “teorier og hypoteser om
udkantsmentalitet”, som de gnskede at afprgve igennem interviews (Beck & Ebbensgaard, 2009,
s. 49). Baggrunden for disse hypoteser forklares ikke direkte og savner i gvrigt referencer, men
det er narliggende, at deres sociologiske forankring i blandt andet Giddens’ modernitetstenkning
og deraf inspireret leerings- og identitetsforskning kunne producere sadanne hypoteser. Der
vendes tilbage til deres hypotese om udkantsmentalitet senere i analysen, men ovenstaendes
sammenha&ng med deres anden tese er veesentlig at fremhave allerede. En tese der
indledningsvist formuleres som: “en vigtig forklaring pa uddannelsesadfcerden i udkantsomrdader
fra Harbogre over Tgnder til Bagenkop skal soges i udkantsomrddernes celdre og nyere historie”
(Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 29), og i forlengelse af dette: ”/D]jet er derfor vigtig at veere
opmaerksom pa en raekke faktorer, som har skabt bestemte sociale og kulturelle mgnstre i disse
lokaliteter. Disse kan opsummeres i tre skalabegreber: Mobilitet, kompleksitet og modernitet.”
(Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 29). Som det er vist, har Beck & Ebbensgaard for lengst

konstateret, at disse lokaliteter tilhgrer deres udkantskategori.

3 forklaringer pad sociokulturelle mgnstre i udkanten

Med hensyn til ovenstaende tese om historisk betingede faktorers betydning for bestemte sociale
og kulturelle mgnstre som forklaring pa en serlig udkantsadfaerd, fremgar det ikke, hvordan Beck
& Ebbensgaard kommer frem til deres tre arsagsforklarende faktorer: mobilitet, kompleksitet og
modernitet. De beskriver deres teoretiske tilgang som kulturhistorisk og sociologisk og navner
selv  kultursociologen Jerome Bruner og sociologenerne Giddens og Weber som
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inspirationskilder (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 49-52), sa maske er det derfra, forklaringerne

hentes.

Mobilitet

Ved mobilitet forstar Beck & Ebbensgaard: “den hastighed hvormed personer, varer og
kommunikation kan flyttes fra et sted til et andet” (2009, s. 29). Ud fra denne definition
konstaterer Beck & Ebbensgaard, igen uden nogen form for kildeangivelse, at mobiliteten
historisk har veeret lav i de udkantsomrader, de har beskeftiget sig med. En udvikling der dog er
vendt siden sidt i 1970’erne med fremkomsten af internet og mobiltelefoner samt udbygninger af
infrastrukturen (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 30). Opfattelsen af mobilitet forstds pa samme
made som deres center-periferi tilgang som binaere sammenhange mellem absolutte eller relative
starrelser. Hvor langt er der, hvor lang tid tager det, og hvad koster det. Ved at anvende
mobilitetsbegrebet pa den made er det ligetil at drage den konklusion, at visse omrader historisk
har vaeret mere ude af kontakt med omverdenen end andre, og derfor er afkoblet en udvikling,
som mere centralt placerede omrader har gennemgaet. Beck & Ebbensgaard opnar saledes belaeg
for at se udkantsteder som relativt isolerede fra omverdenen og udviklingen og som en fglge at
dette, som mere traditionelle og gammeldags end resten af samfundet. Begrebsliggarelse af
mobilitet som en kausal faktor medvirker dermed til at skabe en reprasentation af udkanten’,
der, som Massey udtrykker det, resulterer i: “exclusivist localisms based on claims of some

eternal authenticity” (Massey, 2005, s. 20).

Beck & Ebbensgaard har selvfglgelig en pointe i, at afstande og transportmuligheder betyder
rigtigt meget for den sociogkonomiske udvikling i lokalsamfund, og at det sikkert spiller med i
overvejelserne, nar unge veelger uddannelse og arbejde. Det er derfor heller ikke dette projekts
arinde at frakende sadanne faktorers betydning for forskelle i udviklinger og eksistensbetingelser
forskellige steder — snarere tvaertimod. Formalet med analysen er derimod at illustrere
konsekvenser af at anvende forsimplede geografier. Konsekvenser der som her kan resultere i
typologisering af steder og derved i virkeligheden medvirker til at fjerne det politiske fokus fra
reelle stedsspecifikke kontekster. En pointe her fra den britiske sociolog John Urry i Mobilities
(2007) — blandt andet med reference til Doreen Massey — er, at det sociale er rumligt organiseret,
0g at steders identitet primart dannes i interaktionen med andre steder. Steder der altid er i
bevaegelse og i vedvarende interaktion med sig selv og omverdenen (Urry, 2007, s. 164). Urry
peger derved pa et mere komplekst og nuanceret geografisk begrebsapparat, der ville kunne
opfange steders multiplicitet af relationer og vedvarende produktion af forskellighed.
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Kompleksitet

Med begrebet kompleksitet forstar Beck & Ebbensgaard: “graden af variation i erhvervsformer,
livsformer og offentlige og private ydelser og tiloud — herunder ogsa kulturelle” (Beck &
Ebbensgaard, 2009, s. 29). Rapporten konstaterer et lavere niveau af kompleksitet i
udkantsomraderne pa alle disse parametre og afslutter med at haevde “jo mere komplekst det store
samfund bliver, jo mere iojnefaldende bliver det, at udkanten ikke er det” (Beck & Ebbensgaard,
2009, s. 31). Beck & Ebbensgaard mangler ogsa her dokumentation og reference, hvilket synes
pafaldende for et forskningsprojekt pa dette niveau — konsekvensen er, at deres udsagn kommer

til at fremsta som pastande uden tilstreekkeligt belag.

I forhold til ovenstiende er det bemarkelsesveerdigt at der tales om det ’store samfund’ som
adskilt fra "udkanten’. Hvad er det ’store samfund’? og hvor skulle greensen mellem udkanten og
dette samfund egentlig placeres? | gvrigt kunne man indvende at komplekse relationer mellem
livsformer og praksisformer findes overalt, at de kan antage vidt forskellige former og derved
producere nye komplekse relationer og interaktioner. Beck & Ebbensgaard konstruerer pa
baggrund af generelle antagelser udkantsomrader som ensartede og tilbagestaende og dermed
som afkoblede og adskilte fra udviklingen i det sakaldt store samfund. En sa generel
kategorisering af deres forskningsobjekt risikerer dels at overse vesentlige variationer i de
omrader de besgger, dels at medvirke til forenklede konklusioner og forklaringer pa forskelle i

uddannelsesadfeerd blandt de unge, der undersgges.

Modernitet
Den sidste faktor er moderniteten, der af Beck & Ebbensgaard forstds som: “graden af
integration af moderne teknologi, moderne gkonomisk tenkning samt graden af

imodekommenhed overfor ‘'moderne’ veerdier” (2009, s. 31-33).

Den skepsis overfor ’det nye’, som Beck & Ebbensgaard finder udtryk for hos nogle af de
interviewede unge, ses som udtryk for en traditionskultur, der i hgjere grad fastholdes i
udkantensomrader som en fglge af de ovenforneevnte lave niveauer af mobilitet og kompleksitet.
Samtidigt finder Beck & Ebbensgaard, at udkantsunges erfaringsrum i hgjere grad end unge i
centrene er praeget af kulturelle veerdier i lokalomraderne og af deres familizere tilhgrsforhold
(20009, s. 266). Deres konklusion er noget bemarkelsesvardig, da de reelt ikke har talt med unge i
centrene i deres undersggelse. Gravesen (Fra sted til sted - om boligkvarterets betydning for

unges uddannelsespositioneringer, 2012) modbeviser deres pastand og viser, at unge i byomrader
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i hgj grad er pavirket og knyttet til deres lokalomrade. Dette underbygges i gvrigt af Yndigegn
(Unge og regional identitet, 2003a), der i en komparativ analyse, i modsatning til Beck &
Ebbensgaards pastand, fandt den sterste stedstilknytning blandt unge i det mest bynzre af hans

undersggelsesomrader.

For Beck & Ebbensgaard skaber traditionskulturer seerlige erfaringsrum eller tidslag, der
reproduceres i nutiden, og netop en forstaelse af disse reproduktionsprocesser af
traditionskulturen er det de sgger belyst igennem deres empiriske analyser (Beck & Ebbensgaard,
2009, s. 31-33). Det er sikkert rigtigt, at vores indbyrdes erfaringsrum — forstaet som vores spor
igennem tid og rum — er med til at konstituere nutiden. Man kan maske diskutere, hvorvidt denne
nutid er en reproduktion eller faktisk er noget helt nyt. En diskussion der vendes tilbage til senere
i dette kapitel i forbindelse med analysen af Sune Jon Hansens rapport A¢ komme fra ‘udkanten’.
Her skal det blot bemerkes, at det blandt andet handler om det eventuel problematiske i at
overbetone ideen om reproduktionen af tidslag, traditioner eller praktikker — pa bekostning af en
forstaelse af, hvad der skaber forandring.

Det kan ogsa diskuteres, i hvilket omfang der er berettiget af Beck & Ebbensgaard at tale om
udkantsomrader som generelt praegede af traditionskultur i forhold til centrene! Spgrgsmalet er i
det hele taget i hvilket omfang det giver mening at beskrive nogle lokaliteter som mere
traditionelle end andre. Vi gar trods alt alle i de samme folkeskoler, ser mere eller mindre det
samme fjernsyn, og har alle de samme muligheder for at kommunikere og modtage informationer
over internetforbindelser og telefonnetveerk, uanset om man bor i byen eller i Harbogre.
Problemet med Beck & Ebbensgaards premis er, at de tilskriver geografiske strukturer en
determinerende rolle i forhold til at kategorisere steders indhold. Det er et udtryk for en
overbetoning af virkninger fra geografiske og ydre forhold der afkobler steder fra deres reelle
kontekst af multiplicitet. Hvor rumlige faktorer og betingelser bruges som generelle arsags- og
virkningsbestemmende faktorer uden reelt at se pa disse faktorers sammenhaeng med de
specifikke kontekster, der undersgges. For eksempel viser Sune Jon Hansen (2014) at akterer i

lokaliteter handler og har forskellige mulighedsrum.

En teoretisk replik til modernitetsforestillingen
En helt anden diskussion handler om selve forestillingen om verden som opdelt i henholdsvis
moderne og traditionel. Beck & Ebbensgaard etablerer deres dikotomi imellem moderne og

tradition med eksplicitte referencer til iseer Giddens, hvis overvejelser om sted, tid og rum ogsa
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har faet nogen plads i denne opgaves teoriafsnit. Giddens har uden nogen tvivl mange precise
iagttagelser, og ofte er der noget letgenkendeligt i hans beskrivelser af samtiden. Flere har dog
forsggt at rokke ved fundamentet i hans repraesentation af samfundet — ved tendensen til at ville
skabe et overordnet narrativ. Kritikken, som ogsa bergres i teoriafsnittet, kommer fra i gvrigt
meget forskellige poststrukturalistiske diskussioner. Feelles for dem er deres skepsis over for
modernitetsteenkernes epistemologiske streeben efter overgribende forklaringer. En skepsis
overfor teorier om viden der er baserede pa lovmassige strukturer og ydre forhold som
determinerende for stedskonstruktionerne. En skepsis over for modernitetstankens forklaring af
verden som en entydig evolutionear udvikling af successive akkumuleringer — som en universel
beveegelse fra tradition til moderne. Modernitetstaenkningens sakaldte forklaringer ses derimod
som udtryk for bestemte og magtfulde narrativer eller diskurser, der effektivt udelukker de
politiske spargsmal fra dagsordenen. | det poststrukturalistiske perspektiv er det derfor netop de
store narrativer og diskurser, samt de magtmekanismer der ligger bag dem, der ma dekonstrueres
og reformuleres. Verdens uafgjorthed ma afslgres og derved abne op for det reelt politiske (Pike
m.fl., 2006, s. 117-118).

| stedet for at forsgge at skabe generaliserbare forklaringer kunne der i undersggelser, der
beskaftiger sig med geografiske perspektiver i forhold til uddannelsesspergsmal, i stedet
fokuseres pa de konkrete relationer i lokalomrader. At se pa den specifikke kontekst med dens
omfattende bade eksterne og interne relationer og samspil, i stedet for blot at basere sig pa
virkninger fra bestemte ydre forhold. Doreen Massey argumenterer for et dynamisk og
processuelt stedsbegreb og leverer samtidigt en kritik mod det, man kunne kalde rumliggarelsen
af samfundsvidenskaben. Giddens (2004 (1996)) og andre indflydelsesrige *'modernitets’ teenkere
som Zygmunt Bauman (2000,2006), Ulrich Beck (Beck U. , 1986,1997) og John Urry (2007) ser
en tendens — i form af globaliseringen — til oplasning af det rumliges betydning i en tid, hvor
lynhurtige og greenselgse mobilitetsmuligheder sa at sige fjerner tidsaspektet fra det rumlige. Man
kan veere hvor som helst, nar som helst man gnsker det. | falge Massey (2005) er denne
forestilling baseret pa en forestilling om en verden, der far moderniteten bestod af en direkte
sammenhang mellem det rumlige og det sociale/kulturelle. Det rumlige der betingede steders
forskellighed og derfor tilskrev dem en form for lokal autenticitet, der opretholdtes af rumlige
afgraensninger. En situation der ifglge Giddens, Bauman og andre nu er i oplgsning. Er det ikke
netop, hvad Beck & Ebbensgaard forsgger at gare med deres konstruktion af udkantsomrader

som praegede af globale processer, der efterlader dem mere traditionelle end ’det store samfund’?
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Massey udtrykker modernitetstankegangens tendens i nedenstaende citat:

’[...] an attitude, a cosmology, reflected in all those nostalgic responses to globalization which
mourn the loss of the old spatial coherences. It’s a nostalgia for something that did not exist”

(Massey, 2005, s. 64-65).

Maske kan man pasta, at Masseys ovenstaende pointe udtrykker vores tendens til at se pa det
rumlige og pad en geografi, der stadig er fastholdt i perspektiverne fra dens oprindelse i
regionalgeografiens forstaelse af absolutte rumligheders afgreensende og determinerende effekt
pa kulturen. Massey (2005, s. 66) ser ikke et sadant beleeg for at pasta, at kulturer og steder
nogensinde har haft en isoleret fortid. Tveaertimod ser hun evidens pa det modsatte, og det er pa
den baggrund, at blandt andet Giddens’ bekvemme periodiseringer 1 tradition, moderne,

senmoderne derfor ikke holder:

”[...] that the source of cultural specificity does not lie in only spatial isolation and the emergent
effects of ‘internal’ processes of articulation (where the meaning of ‘internal’ may vary) but

importantly also in interactions with the beyond” (Massey, 2005, s. 66).

Kritikken fra Massey er her, at modernitetstankegangen sa at sige genudstiller problematikker,
der lenge har beskeftiget antropologien og for lengst fart til erkendelser i antropologien om, at

buskmandene blev til buskmand:

“through a never-isolated, never-unchanging process of the production of cultural differentation
interrelational space [...] Instead of assuming the autonomy of the primeval community, we need
to examine how it was formed as a community out of the interconnected space that always
already existed” (Gupta & Ferguson 1992 i (Massey, 2005, s. 67)).

Sadanne teoretiske erkendelser i blandt andet antropologien er almindeligt udbredte, og det er
ifelge Massey ligesa almindeligt, at de bliver ignoreret i praksis. Pa baggrund af ovenstaende
kunne det haevdes, at Beck & Ebbensgaards rapport netop udtrykker en praksis, der ignorerer
sadanne veesentlige erkendelser. En praksis der etableres ved hjelp af blandt andet et
utilstrekkeligt geografisk begrebsapparat, som det er vist i det ovenstaende. Utilstreekkelig
forstaet pa den made at deres forstdelse af *udkanten’ som et bestemt kulturbegreb — som en
traditionskultur — konceptualiseres teoretisk ved hjeelp et forsimplet og generaliseret rumligt

perspektiv.
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Konstruktioner af 'udkantsunge’
Det tredje spargsmal i analysen drejer sig om, hvordan Beck & Ebbensgaard karakteriserer de
unge, der er i fokus i deres rapport. Det fglgende afsnit er derfor en besvarelse af

undersggelsesspargsmalet:
e Hvordan konstrueres de unge i rapporten; Mellem Bagenkop og Harbogre?

Besvarelsen af dette spgrgsmal heanger sammen med de ovenstaende fremanalyserede
forudseetninger og konklusioner, som Beck & Ebbensgaard bruger i deres konstruktion af
yderomraderne som sted og, som det vil ses i det fglgende, anvender til at konstruere en serlig

klasse af "udkantsunge’.

De unges levevilkar i de udkantsomrader (overvejende sma lokaliteter, landsbyer eller smabyer),
som Beck & Ebbensgaard har besggt, beskrives som praeget af masser af plads bade inde i de
overvejende fritliggende boliger og i de omkringliggende friarealer. Mange har dyr og relationer

til naturen for eksempel sejlads og jagt. Deres iagttagelser farer til nedenstaende konstatering:

“Blot ved at betragte disse fd faktuelle og ydre forhold ved de unges opveekstvilkdar kan man
konstatere, at de unge, vi har talt med, er vokset op i miljger, som adskiller sig markant fra de

opvekst vilkar, man har i mange store byer” (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 85).

Det lyder umiddelbart som en meget tilforladelig konstatering, naturligvis kan man iagttage
forskel pa karakteren af omgivelserne i en landsby, sammenlignet med omgivelserne i en storby.
Det problematiske i ovenstaende er derfor heller ikke, at omgivelserne registreres som forskelligt
fra noget andet, men hvordan disse forskelle anvendes som et grundlag for deres konstruktion af

udkantsunge og en konstruktion af en sarlig udkantsmentalitet.

Manglende komparationer og referencepunkter

Inden dette uddybes er det veesentligt at fremheeve en anden problemstilling, som far betydning i
forbindelse rapportens konstruktioner. | gennem deres rapport sammenligner Beck &
Ebbensgaard lgbende iagttagelser og interviewudsagn fra udkanten og de unge, med forhold der
gor sig geldende hos unge i de store byer. De har ikke interviewet ’storbyunge’ i deres
undersggelser og har derfor ikke noget direkte sammenligningsgrundlag. Deres antagelser om
storbyunges serlige karakteristika hentes derimod fra sociologerne Sennett og Giddens teorier
om modernitetsvilkar i storbyerne (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 86). | denne sammenhang er
dette veesentligt, fordi Beck & Ebbensgaards konstruktion af seerlige karakteristiske treek og
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egenskaber hos unge i udkantsomrader jo netop opnas gennem modstilling til en forestillet

repraesentation af sarlige og generelle karakteristika hos storbyunge.

Trygheden i geografien — i det naere
Beck & Ebbensgaard sgger i deres undersggelse at indkredse treek hos udkantsunge der pa
“markant vis er forbundet med en opveekst i en udkant, og som mdske ikke helt svarer til en

opveekst i store eller storre byer.” (Beck & Ebbensgaard, 2009, s. 83).

De unge i udkanten beskrives af Beck & Ebbensgaard som praeget af en livsform, hvor trygheden
findes i det lokale og det geografisk nare. Feellesskaberne i udkanten er baseret pa det lokale og
derved geografisk bestemte i form af venner, naboer og familie lokaliseret i de naere omgivelser.
Feelleskaber der derfor ogsa tilskrives en varighed i modsetning til feellesskaberne i storbyen, der
har karakter af midlertidighed og individuelle til- og fravalg. Beck og Ebbensgaard udleder deraf,
at unge i udkanten i hgjere grad end ’storbyunge’ etablerer lokale tilhersforhold og lokalt
betingede identiteter. Deres konklusion er, at ’udkantsunges’ erfaringsrum i mange tilfeelde er
“preeget af deres familicere tilhorsforhold og af lokalomradets kulturelle veerdier” (Beck &
Ebbensgaard, 2009, s. 10). De konkluderer videre, at *udkantsunge’ er preeget af forskellige typer
dobbeltidentiteter, der for eksempel ses som falelsesmassige modseaetninger mellem at veere en
del af en lokal periferikultur overfor en orientering mod storbyens kulturer og livsformer. Eller
falelseskonflikter omkring bade at veere forankret lokalt og samtidigt have et behov for at opleve

noget andet.

Udkantsmentalitet og ‘'udkantsunge’

Beck & Ebbensgaard drager deres konklusioner om bestemte og sarlige karakteristika hos
udkantsunges mentalitet og tilhgrsforhold til steder pa baggrund af faktorer, der i hgj grad
bestemmes af generaliserede ydre forhold: naturen, lokaliseringen af fellesskaber og afstande til
andre steder. P4 samme made som ydre og strukturelle forhold konstruerede udkantsomraderne
som mere traditionelle end ’det store samfund’. Kombinationen af disse konstruktioner fgrer frem
til en etablering af en seerlig kategori, en udkantsung, som en sarlig klasse af unge. Hele
konstruktionen bygger pa en handtering af geografi og geografiske begreber, der veekker minder
fra regionalgeografiens tilskrivning af naturmaessige forhold, som determinerende for det
menneskelige, det sociale. Derudover drager Beck & Ebbensgaard deres konklusioner pa
baggrund af forsimplede binzre center-periferi perspektiver, som vi har set det gjort i en

positivistiske og strukturalistiske inspireret kvantitativ geografi. Samtidigt er det tydeligt, at Beck
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& Ebbensgaard er dybt forankrede i modernitetsteenkningens streeben efter lovmaessigheder, og at
disse antagelser om lovmaessigheder, som for eksempel traditions- modernitets dikotomiers
evolutionzere karakter, i denne sammenhang bekreftes ved hjelp af forenklede rumlige

konceptualiseringer i konstruktionen af de generelle kategorier "udkant’ og ’udkantsunge’.

Konsekvenser for undersggelsens resultater
Det sidste undersggelsesspgrgsmal i analysen af Beck & Ebbensgaards forskningsprojekt Mellem
Bagenkop og Harbogre — elevfortallinger fra danske udkanter lyder

e Hvilke konsekvenser har rapportens stedforstaelse og konstruktion af yderomrader og

unge bosat i yderomrader, for rapportens resultater og konklusioner?

Beck & Ebbensgaard leverer pa flere mader, som det er vist i analysen, et skoleeksempel pa den
spatiale fetichisme, der tilsyneladende lever i bedste velgaende i samfundsvidenskaberne pa trods
af omfattende kritik fra blandt andet nyere erkendelser i geografien. En spatial fetichisme der hos
Beck & Ebbensgaard opstar, nar ydre faktorer som topografi, demografi, infrastruktur og
gkonomiske strukturer ses som determinerende for steders relationelle forhold uden at inddrage et
tilstreekkeligt perspektiveret syn pa steders og unges komplekse kontekst af mangeartede

relationer.

Det er ogsa et udtryk for en spatial fetichisme der, selvom det langtfra er rapportens hensigt,
implicit virker som en bekreftelse af de store fortellinger, narrativer og diskurser om
globaliseringens lovmaessige og universelle uafvendelighed og dermed undgar de grundlaeggende
politiske spgrgsmal, der burde konfronteres i en uddannelsesgeografisk undersggelse. Spargsmal
der kunne adressere specifikke problemstillinger i lokalomrader og derved abne op for en reel og
kontekstuel diskussion om alternative lgsningsmuligheder pa specifikke problemstillinger.

Beck & Ebbensgaards undersggelse blandt unge i lokalomrader bidrager pA mange mader til at
skabe en indsigt i unges lokale tilknytningsforhold og den har faet unge til at sige noget vigtig
om, at de faktisk ofte har et betydningsfuldt tilknytningsforhold til deres opvaekstmiljg. En viden
der kunne bruges til at diskutere for eksempel Giddens’ (Giddens, Modernitet og selvidentitet,
2004 (1996)) og Baumans (Giddens, Modernitet og selvidentitet, 2004 (1996)) fortellinger om
’modernitetens’ sdkaldte oplesningstendenser af det lokales betydning. Beck & Ebbensgaard
kunne have stillet et mere abent spgrgsmal om det meningsfulde i overhovedet at tale om
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yderomrader som en sarlig kulturel entitet. Konsekvensen af det sidstnevnte er, at deres
resultater bliver til generelle forklaringer om serlige ’udkantsmentaliteter’ blandt unge, der
derefter anvendes til en forstdelse af sakaldt geografisk bestemte mgnstre i unges
uddannelsesstrategier. Det er simpelthen ikke tilstreekkeligt at konstruere kategorien
"udkantsmentalitet” som en kausal faktor i uddannelsesproblematikker, fordi det forhindrer et blik
pa lokalomraders forskellighed i form af deres vidt forskellige kontekstuelle betingelser.
Forskelle der, som Michael Corbett (2009) ogsa henleder vores opmarksomhed pa, netop skaber
forskellige forstaelsesstrategier og opfattelser samt reelle forskelle i aktgrers handlemuligheder,
fordi lokalomrader netop bestar af forskellige socialt positionerede aktgrer, der dermed har

adgang til vidt forskellige ressourcer.

Opsamlende diskussion - Beck & Ebbensgaard

Som tidligere beskrevet peger analyser pa, at uddannelsesniveauet blandt unge har en ujevn
geografisk fordeling, hvor iser sakaldte yderomrader ser ud til at veere underrepraesenteret med
hensyn til uddannelsesniveau. Pa baggrund af det store politiske fokus pa opfyldelse af
uddannelsespolitiske malsatninger, ma Beck & Ebbensgaards rapport derfor ses som et vigtigt
bidrag i forsgget pa at belyse eventuelle sammenhange mellem opvakstmiljger i yderomrader og
unges uddannelsesvalg. Ved at veelge en kvalitativ metode hvor en lang reekke unge interviewes
har deres undersggelses en udstrakt sensitivitet i forhold til at skabe indsigt i, hvordan
stedstilknytning opleves blandt unge. Derfor kan Beck & Ebbensgaards undersggelse bruges til
netop at sige noget om, hvilke overvejelser unge gar sig i forhold til eventuelt at skulle flytte eller
bevaege sig vaek fra et lokalomrade, som de er knyttede til, for at uddanne sig et andet sted.
Samtidigt peger Beck & Ebbensgaards rapport ogsa pa, at unge tilsyneladende er ret pavirkede af
den massive italesettelse af uddannelse som en ngdvendighed for at kunne klare sig i fremtidens

konkurrencesamfund.

Der gar imidlertid galt for Beck & Ebbensgaard, nér de forseger at vise, at unge 1 ’udkanter’
vokser op under sarlige vilkar, der i hgjere grad end det omgivende samfund er preeget af
traditionelle veerdier og forestillinger. Vilkar der derefter ses som forklarende for en sarlig
udkantsmentalitet, der har Dbetydning for de unges uddannelsesovervejelser og
uddannelsesadfeerd. Man kan sige, at Beck & Ebbensgaard konstruerer en serlig kategori af
udkantsunge, som en speciel klasse af unge eller en seerlig etnisk udkantsgruppe. Det er i hgj grad

problematisk, nar en vigtig undersggelse af en relevant problemstilling, der efterfalgende bliver
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brugt og ses som et policy-oplag til regioner og uddannelsesinstitutioner, er med til at skabe

forsimplede og generelle forestillinger om unge, og de lokalomrader de kommer fra.

Som det blev vist i den ovenstdende analyse, sker denne generalisering pa baggrund af et
utilstreekkeligt nuanceret geografisk begrebsapparat. Steder reduceres metodisk til forsimplede
kategorier ved hjalp af et center-periferi perspektiv, der standardiserer lokalomrader pa baggrund
af enkle kausale effekter fra ydre pavirkninger. En standardisering der efterfalgende tillader, at
udkantsomrader generelt klassificeres som mindre moderne end byomrader. Denne operation er
en konsekvens af Beck & Ebbensgaards ovenfor beskrevne tilgang til stedsbegrebet og geografi
som helhed. I virkeligheden afholder Beck & Ebbensgaards tilgang dem fra at sige noget konkret
om sted i relation til uddannelse, fordi stederne forsvinder i forfladigede generelle konstruktioner,

der i bedste fald er meningstomme og i veerste fald direkte misvisende.

Hvad de kunne have gjort i deres forsgg pd at forstd geografiske forskelle i en
uddannelseskontekst var at tage stedsbegrebet, og de steder de har besggt sa alvorligt, at de bliver
betragtet som steder i sig selv. Derved ville de blive anskuet som forskellige steder med hver
deres komplekse indhold af relationer og gensidige vekselvirkninger med omgivelserne, og som
steder der ikke kan reduceres til statiske repreesentationer, men netop er karakteriseret ved deres
dynamiske samtidighed med resten af samfundet. Beck & Ebbensgaard kunne have brugt deres
omfattende undersggelse og indsigt i unges historier til at stille mere dbne spgrgsmal om
specifikke steders muligheder og ressourcer. Det kunne eksempelvis veere relevant at spgrge om,
hvad der eventuelt skulle til for at skabe en udvikling, der reelt kunne tilbyde et alternativ til
unge, nar de overvejer, om de skal flytte efter uddannelse. Et relevant spergsmal ikke mindst i
forhold til den store gruppe af unge der vedvarende falder ud af bade uddannelses- og

arbejdsmarkedssystemet.

Det er spgrgsmal, der kunne stilles med en opmarksomhed pa sted som et begreb, der handler om
at forsta steder i deres fulde kontekst og pa alle skalaniveauer. Spgrgsmal og mulige svar der i
hgjere grad var opmeerksomme pa steders specifikke egenart og samtidige relation til
overordnede magtstrukturer. Strukturer og diskurser der effektivt udelukker en reel diskussion af

geografiske uligheder — det vaere sig uddannelsesmaessigt, skonomisk eller socialt.

Argumentet for et mere nuanceret begreb om sted bliver derfor ogsa et spergsmal om det
meningsfulde i en tilgang til uddannelsesgeografi, der ikke tilstreekkeligt abent og kritisk

adresserer problemstilingen i sin fulde kontekst. For eksempel ved at starte med at stille
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spgrgsmal til grundlaget for uddannelsespolitiske malsatninger eller at forholde sig kritisk og
analytisk til bade lokale, nationale og overnationale politikker og magtstrukturers pavirkning af
steders eksistensbetingelser og muligheder for at opretholde en beredygtig tilveerelse — for unge
savel som gamle. Det kunne lyde som en gentagelse af den radikale geografiske kritiske og
politiske engagerede tilgang til problemstillinger, der handler om regionale uligheder og
forskelle. Den radikale geografis oprindelige udgangspunkt var dog praeget af en tendens til at
forklare sadanne forskelle igennem udviklingen i produktionsforholdene. Med andre ord at
opfatte stedet som en funktion af determinerende gkonomiske strukturer. Samme tendens ses til
en vis grad hos Beck & Ebbensgaard, nar de udleder kausale effekter mellem overordnede
materielle og objektive strukturer og steder, og derefter bruger dem til at tilskrive disse steder

generelle karakteristika.

Der ma argumenteres for et mere nuanceret stedsbegreb, der bade er kritisk overfor
magtstrukturer, men samtidigt er opmarksom pa, at sted ma begribes eller begrebsliggares, som
et konkret udtryk for et samspil mellem specifikke lokale relationer og omgivelserne. Et samspil
der bestar af vedvarende processer og forhandlinger, og som derfor vedvarende producerer nye
begivenheder. Steder kan pa den made ikke ses som kategorier (storby, by, landsby, udkant,
center), hvor udfaldet er bestemt pa forhand. Steder er netop forskellige fordi de skabes af mere
eller mindre vilkarlige ssmmensatninger og mader. Det er forskelligheden der definerer steder
som et sted, og uden forskellighed ville det heller ikke give mening at tale om sted. Relationer

mellem steder, unge og uddannelse ma derfor tilgas i den specifikke kontekst, de udspiller sig i.

Analyse af forskningsprojektet Unge pa kanten, Faber m.fl.

| forskningsprojektet Unge pa kanten udtrykkes formalet med undersggelsen som et gnske om at
belyse “hvorledes geografisk lokalitet spiller sammen med kon og uddannelse” (Faber, Thomsen,
Bloksgaard, & Magller, 2013, s. 10). For at forstd forskelle mellem drenge og pigers
uddannelsesmgnstre gnsker Faber m.fl., med henvisning til de statistiske undersggelser der ogsa
er beskrevet i naerveerende rapports indledning, at inddrage et lokalitetsperspektiv som en mulig
forklaring pa disse forskellige uddannelsesmgnstre. Deres overordnede begrundelse er, at der i
Danmark mangler viden om netop den geografiske lokaliserings betydning i forhold til ken og

uddannelse.

Formalet med denne analysedel er i lighed med den foregaende analyse af Beck & Ebbensgaards

rapport at undersgge, hvordan Faber m.fl. anvender, forstar og konstruerer deres stedshegreber og
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de unge, der er bosat i de lokaliteter, de undersgger. Efterfalgende vurderes virkningen af denne
tilgang pa rapportens undersggelsesresultater. Det farste undersggelsesspergsmal, der gnskes

belyst i analysen, er:

e Hvilke stedsbegreber anvender forskningsprojektet Unge pa kanten ”, og hvordan forstas

disse begreber?

Center- periferi perspektiv

Faber m.fl. anvender stedsbegrebet udkant som en beskrivelse af omrader i region Nordjylland.
Udkanten forstas af Faber m.fl. som et skalabegreb, hvor kategorien udkant kan variere fra at
omfatte hele regionen — set i forhold til et nationalt center, til en mindre skala hvor mindre byer
kan opfattes som centre i forhold til et omgivende opland. Skalaen afhanger af perspektivet,
hvorfra det betragtes. Set fra for eksempel Kgbenhavn, ma region Nordjylland i denne tankegang
opfattes som udkant. Set fra Aalborg opfattes de omkringliggende byer og landomrader som
udkant, og Aalborg som et center. Skalaen kan fortsette begge veje fra det mindste til det stgrste
perspektiv. ldeen om udkant og denne form for skalabegreb stammer fra forskningsprojektets
anvendelse af center-periferi perspektivet i deres undersggelse, de udtrykker selv, at netop en
center-periferi tilgang vil vaere relevant i forbindelse med deres undersggelse. Udkant og periferi
opfattes deraf som synonyme i Faber. m.fl.’s rapport — dvs. udkant defineres i farste omgang som

periferi.
Udkantsomrader karakteriseres herefter pa sociodemografiske parametre. Faber m.fl. forklarer:

“Uanset hvilken definition pa udkant man anvender, ncevnes typisk en reekke parametre, som
karakteriserer udkantsomraderne sasom f.eks. urbaniseringsgrad samt udviklingen i
befolkningstal, uddannelsesniveau og beskaftigelse. Sadanne omrader, i Danmark savel som det
gvrige Norden forbindes ofte med stagnerende, eller negativ gkonomisk udvikling, herunder lav
vaekst og hgj arbejdslgshed, ligesom der tales om svag, eller ligefrem faldende befolkningstal,
hvilket bl.a. skyldes afvandring, fordi omradernes unge flytter til de starre byer mhp. at tage en
uddannelse.” (Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Magller, 2013, s. 14).

Faber m.fl. statter sig saledes til almindeligt udbredte kvantitative rumlige analyser af strukturelle
forhold, som gkonomi og demografi — som her med reference til den svenske historiske gkonom
Daniel Rauhut. Vi har altsa at ggre med en klassisk center-periferi dikotomi, hvor periferien

defineres i forhold til et center. En definition der sker ved hjelp af forskelle i strukturelle
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karakteristika eller geometrier, som vi tidligere har set, Harvey udtrykke det. Geometrier der,
uanset hvor typisk de anvendes, langt fra kan siges at repraesentere nogen form for neutralitet
eller objektivitet. Geometrierne eller parametrene er valgt blandt uendeligt mange andre mulige
geometrier, og er derfor udtryk for en bestemt og subjektiv definition af udkanten (Harvey,
2004). Det er pa flere mader en problematisk mangvre. For det fgrste er definitionen en reduktion
af de komplekse forhold, der karakteriserer udkantsomrader. For det andet anvendes definitionen
som en generalisering og dermed som en ordning af landkortet, der nok er meget overskuelig og
praktisk i forbindelse med analyser og forklaringer, men samtidigt skeerer udkantsomrader over
en kam, og derved risikerer at stille de samme diagnoser pa meget forskellige problemer.

Ud over at betragte region Nordjylland som en periferi, set fra centrum af Danmark, opererer de
ogsa med lokale center-periferi distinktioner i internt i regionen. | deres kvantitative analyser
anvender de saledes forskellige mal for center-periferi ved at bruge afstanden mellem de unges
bopzl og uddannelsessted. Formalet er at se pa, hvorvidt de unges bopel har betydning for deres
valg og fravalg af uddannelse. Afstand skal umiddelbart forstds som absolut afstand, men de
anvender ogsa i en vis udstreekning et mere relativt afstandsbegreb i deres analyser, hvor afstand
forstas i forhold til fleksibilitet og tidsforbrug. Afstanden anvendes pa den ene eller anden made
som et mal for, hvorvidt og i hvilket grad de unges bopel vurderes som perifer. Faber m.fl’s
metodiske sondring kan diskuteres, fordi de bruger den til at kategorisere forskelle mellem center
og periferi, men som blandt andet Massey papeger “there is no mechanical relation between
distance and difference” (2005, s. 93).

Faber m.fl.’s periferi eller udkant bliver pa baggrund af den anvendte metode reduceret til et
spgrgsmal om afstand mellem bopzl og uddannelsessted. Unge, der rejser relativt langt efter
uddannelse, ses som bosatte relativt mere perifert end unge med kortere rejsetid (Faber, Thomsen,
Bloksgaard, & Mgller, 2013, s. 15). Det forekommer som en temmelig vilkarlig made at vurdere
sammenhangen mellem afstand og uddannelsesvalg og fravalg pa. Det forekommer i hgj grad
vilkarligt at se pa afstand i udelukkende absolutte og relative termer og at drage konklusioner pa
den baggrund uden for eksempel at medtage et relationelt afstandsperspektiv som en betydende
faktor. Et relationelt afstandsperspektiv der for eksempel beskeftiger sig med, hvordan sociale
relationer medvirker til at afgere, hvor og hvor langt unge velger at beveege sig efter for
eksempel uddannelse. Relationer der bade kan mindske og ege afstande uafhaengigt af afstand i
absolutte og relative termer. Faber m.fl.’s tilgang til en uddannelsesgeografisk undersegelse tager

udgangspunkt i et forenklet binaert center-periferi perspektiv. Deres undersggelsesspgrgsmal der
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specifikt adresserer lokaliseringens betydning i forhold til ken og uddannelse, handteres
derudover metodisk problematisk i kraft af deres mere eller mindre vilkarlige sondring mellem
hvad de opfatter som henholdsvis center og periferi. Faber m.fl. risikerer derved, at det
lokaliseringsspargsmal de gnsker at belyse og forklare med deres projekt reduceres til abstrakte
konstruktioner pa baggrund af mere eller mindre vilkarlige preemisser. Konstruktioner der derved
afkobles fra de steder, undersggelsen handler om. Det er naturligvis deres hensigt netop at preve
at se pa det generelle billede for at kunne sige noget overordnet om lokaliseringens betydning.
Spargsmalet er, om det kan lade sig gare med den metode de anvender, og om det i det hele taget
giver mening at beskrive sted og lokaliseringens betydning pa sa fa og generelle parametre.

Det naste afsnit viser, hvordan Faber m.fl. tilleegger deres meget generelle periferisondringer
serlige egenskaber som led i deres bestraebelse pa at forklare geografisk forskellige mgnstre i

unges uddannelsesadfaerd.

Konstruktionen af periferien

Dette afsnit tager udgangspunkt i undersggelsesspargsmalet:
e Hvordan konstruerer forskningsprojektet “Unge pa kanten” yderomrader som steder?

Faber m.fl. ser overordnet hele region Nordjylland som en del af en periferi, hvis historiske
bagrund har veeret preeget af primarerhverv, handel og traditionel industri, og som nu befinder
sig i en transitionsproces fra industrisamfund til videnssamfund. Omstillingen fra traditionelle
gkonomier til en postakonomi knyttes til globale processer og har ifalge Faber m.fl.: “betydelige
sociale og kulturelle virkninger, bl.a. rykker det grundleeggende ved de sociale relationer, sdsom
forholdet dreng/meend og piger/kvinder, samt forholdet mellem generationerne” (Faber,
Thomsen, Bloksgaard, & Maller, 2013, s. 15). Faber m.fl. forklarer i forbindelse med
ovenstaende i gvrigt ikke, hvordan de kommer frem til ovenstaende, eller hvilke referencer de

bygger det pa.

Faber m.fl. ser udkanten som serligt hardt ramt af ovenstaende globale processer og forandringer,
fordi udkantsomrader i hgjere grad end centrene har veret praeget af traditionelle erhvervsformer.
Globale processer, der medfarer forandringer i disse erhvervsstrukturer, giver derfor serlige
udfordringer og krav om andre erhvervs- og uddannelsesformer i udkantsomrader. Forandringer
som ifglge Faber m.fl. ogsa medfarer grundlaeggende @ndringer i kulturelle og sociale relationer

og megnstre. Deres analyse afspejler et syn pa center-periferi som henholdsvis relativt
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moderne/relativt traditionel, forstaet sadan, at periferien er mere preeget og afhengige af
traditionelle gkonomier end centrene. Dette betyder ogsa, at de grundleggende sociale og
kulturelle forandringer, som globaliseringsprocesser og postgkonomien medfgrer, er slaet
igennem i ringere grad i udkanten end i centrene. Fglgeslutningen pa denne tankegang er, at
udkanten eller periferien forklares som mere traditionel, savel kulturelt som socialt, end centrene.
Kombineret med Faber m.fl.’s meget grove og forenklede center-periferi distinktioner er
ovenstaende generelle antagelse om periferiers relative traditionalitet forskningsmassig
problematisk, fordi det leder frem til generelle antagelser og forklaringer om uddannelsesadfeerd i
udkantsomrader som helhed.

Strukturel determinisme

Den sociologiske arv fra modernitetsteenkningen er pa den made tydelig i forskningsprojektet
Unge pa kanten, og det sker faktisk pa trods af, at de i deres meget grundige gennemgang af deres
teoretiske fundament og talrige henvisninger til anden forskning faktisk giver indtryk af en meget
nuanceret tilgang til deres problemstilling. For eksempel refereres der til Doreen Massey i
forbindelse med udledningen af deres kansforstaelse som et processuelt og relationelt fenomen af
vedvarende praksisser og forhandlinger. Massey praesenteres af Faber m.fl. som feministisk
geograf, hvilket hun uden tvivl ikke vil protestere over, men Faber m.fl. overser tilsyneladende, at
Massey faktisk beskriver bade ken og steder som vedvarende og dynamiske processer og faktisk
har en hel del at sige om ’sted’. Pa trods af dette forlader Faber m.fl. deres konstruktion af
periferi og udkant pa binzre center-periferi relationer som determinerende for lokalomraders

interne sociale og kulturelle relationer.

Det strukturalistiske perspektiv, der afspejles af Faber m.fl.’s center-periferi perspektiv, ser
verden eller region Nordjylland som et produkt af relationer. Relationerne der opfattes som givne
strukturer (for eksempel erhvervsstrukturer og demografiske strukturer). Problemet er, at et
sadant perspektiv fjerner muligheden for et stedsbegreb, der er reelt rumligt. Strukturerne skaber
et fastlast og statisk stedsbegreb, der konstitueres af eksterne relationer til omgivelserne, som
tages for givet og derved fjerner opmarksomheden fra lokalomraders interne forskelligartede
dynamikker, muligheder og potentialer, eller som Doreen Massey formulerer det: “what is going
on here is the taming of space. The suppression of what it presents us with: actually existing
multiplicity” (Massey, 2005, s. 69)
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Rumliggprelsen af de sociale videnskaber

Faber m.fl. hensigt med at tilfgje et geografisk perspektiv og dermed lokalisering til spgrgsmalet
om ken og uddannelse er pa mange mader reprasentativt for den overordnede og fer omtalte
rumliggerelse af de sociale videnskaber: “to a surprisingly insouciant, and recent recognition of
the geographical nature of society” (Massey, 2005, s. 62). Masseys kommentar til ovenstaende
handler dels om den meget sene erkendelse af det rumliges samfundsmaessige betydning i de
sociale videnskaber pa grund af deres overvejende beskeftigelse med historiske eller tidslige
menstre i den samfundsmaessige udvikling. Dels rummer citatet ogsa en sarkastisk replik til

socialvidenskabens sorglgse tilgang til rumlige fenomener og begreber. Hun uddyber:

“What was evolved within the project of modernity, in other words, was the establishment and
(attempted) universalisation of a way of imagining space (and the space/society relation) which
underpinned the material enforcement of certain ways of organising space and the relationship

between society and space. 4And it is still with us today.” (Massey, 2005, s. 65)

Pointen her er, at modernitetsteenkningens etablering af universelle og lovmaessige forestillinger
om relationer mellem det rumlige og det sociale, som vi har set det i for eksempel den
kvantitative geografi, faktisk er med til at forsterke forestillingen om etablerede rumlige
strukturers uafvendelighed. For eksempel ved, som Faber m.fl., at referere til globale processer,
som om de var en naturlov og derfor ikke et socialt og politisk fanomen. Man kan havde, at
Faber m.fl.’s tilgang til stedsbegrebet og geografiske spgrgsmal faktisk forhindrer dem i at

forholde sig reelt undersggende og kritisk til deres problemstilling.

Modernitet og traditionskultur

Faber m.fl.’s intention om at knytte periferier sammen med det traditionelle som en mulig
forklaring pa geografiske forskelle i uddannelsesadferd stammer fra en almindelig udbredt
forestilling om verdenshistorien som en fremadskridende universel proces. En forestilling der,
som tidligere naevnt, ogsa dyrkes af de store sociologiske modernitetsteenkere som Giddens, Beck
og Bauman, og af samme grund har faet stor gennemslagskraft i samfundsvidenskaberne. Massey
forklarer tankegangen herunder og antyder ogsa den politiske raekkevidde i reproduktionen af

modernitetsnarrativet;

“spatial difference (of bounded places) was convened into temporal sequence. Different ‘places’
were interpreted as different stages in a single temporal development. All the stories of unilinear

progress, modernization, development, the sequence of modes of production ... perform this
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operation [...] That turning af the world’s geography into the world’s (single) history is implicit

in many modernist politics, from liberal progressive to some Marxist” (Massey, 2005, s. 68)

Ved at treekke pa grundlaeggende forestillinger fra modernitetsteenkningen konstrueres udkanten
eller periferien hos Faber m.fl. ikke som anderledes end ‘centeret’, men bare bagefter og med en
fremtid bestaende af virkningen fra en global udvikling, der allerede er fortalt og indskrevet i
historien. Det er en lukket konstruktion af rummet, der fratager udkanten sin samtidige og
specifikke eksistens. En konstruktion af udkanten der udelukker et syn pa rum og sted som
processuelle begivenheder, og som faktisk eksisterende multiplicitet. Det ironiske ved
ovenstaende er, at det i hgj grad er fra den i gvrigt samfundskritiske strukturalisme og historiske
materialisme, at disse ideer om universalisme fastholdes, og derved i realiteten medvirker til, at
naturalisere og reproducere den kapitalistiske og neoliberale verdensorden, som i udgangspunktet

var mélet for kritikken.

En afggrende pointe og replik til Faber m.fl. fra Massey i denne forbindelse er, at denne
universalisering og dermed afpolitisering af den historiske udvikling kun er mulig pa grund af et
utilstreekkeligt eller misforstaet begreb om det rumlige. Kort fortalt handler det om en historisk
tendens til at opfatte rumlige feenomener som statiske gjebliksbilleder af historiske bevagelser af
det tidslige — man kan sige som skiver af tiden. Masseys argument er, at rum og tid i stedet ma
opfattes som uadskillelige og gensidigt forudsaettende feenomener, og at det rumlige pa samme
made som tid er i vedvarende bevagelse. Det giver derfor ingen mening at tale om steder som
bagud eller forud for noget andet eller som henholdsvis traditionelle eller moderne, fordi sadanne
forestillinger i virkeligheden forudsatter en form for negation af det rumlige. Herunder forklarer
Massey i forbindelse til ovenstdende, hvad man kunne kalde et af hendes grundleeggende
argumenter for ngdvendigheden af en reel forstaelse af rum og sted. Et argument der ogsa

henvender sig direkte til Faber m.fl.’s strukturalistisk baserede center-periferi perspektiv:

“The unquestioned motors of ‘globalisation’s’ historicising of the world’s geographical
inequalities are, in various mixtures, the economy and the technology. By this means, a further
political result is achieved: the removal of the economic and the technological from political
consideration. [...] All this has as a necessary grounding the conversion of space into time: the
consequent occlusion of the contemporaneous multiplicity of the spatial occludes also the nature
of the relations in play” (Massey, 2005, s. 82-83).
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Argumentet er her, at netop italesettelser af globale processer som uundgaelige eller
uafvendelige — ved at betragte det globale som en form for abstrakt skala, der eksisterer
uafhaengig af det lokale (nation, region, periferi) — udelukker muligheden for at fokusere pa de
reelle magt-geometrier, der skaber disse ’globale processer’. Et fraver af et reelt og konstruktivt
rumligt perspektiv der gegr det muligt for eksempel at italesatte en politisk dagsorden, hvor
‘nedvendighedens politik’, "konkurrenceevne’, 0g uddannelsesmantraer som ’livslang lering’,
’kompetenceforbedring’ og 95 % malsaetninger’ far en uimodsagt og hegemonisk status.
Virkningen er ogsa, at uddannelsesgeografiske undersogelser som Faber m.fl.’s ved at ga ind pa
ovenstaende preemis reducerer perspektivet pa den kontekst deres problemstilling udspiller sig i.
Masseys lgsning er derfor ikke blot at havde det lokales forskellighed som modsvar pa

globaliserings- og modernitetsteenkningens ensartning, men derimod at foresla at:

“really ’spatialising globalisation’ means recognising crucial characteristics of the spatial: its
multiplicity, its openness, the fact that it is not reducible to a ‘surface’, its integral relation with
temporality. The a-spatial view of globalisation, like the old story of modernity, obliterates the
spatial into the temporal and in that very move also impoverishes the temporal (there is only one
story to tell). The multiplicity of the spatial is a precondition of the temporal: and the
multiplicities of the two together can be a condition for the openness of the future” (Massey,
2005, s. 88-89).

Masseys argument er radikalt, og man kan diskutere om hendes krav til stedsbegrebet er sa
konsekvent, at ethvert forsgg pa at ga til en problemstilling ender op med en overordnet
systemkritik, der kan synes udsigtslgs i forhold til at gare noget ved konkrete problemstillinger i
praksis. Nar hendes pointe alligevel synes meningsfuld, er det pa grund af den meget klare logik,
der er i, at problemstillinger, der har udgangspunkt i konkrete og specifikke steder, ikke kan
analyseres uden at medoverveje og konfrontere den reelt rumlige kontekst, steder og
problemstillinger udspiller sig i. Nar Faber m.fl. ved deres genfortalling af et center-periferi
perspektiv reelt skaber en genforteelling af modernitets/globaliserings narrativet, mister de blikket
for steders specifikke kontekstualitet af samtidige, interne som eksterne, relationer og gensidige
pavirkninger. Faber m.fl.’s perspektiv forer til en antagelse om relativt traditionsbundne kulturer i
perifere omrader set i forhold til et center — og forsgger, pa baggrund af en sadan antagelse, at
forklare forskelle i unges uddannelsesmgnstre. Som det er vist, kan deres praemis diskuteres.

Derved bliver deres resultater og konklusioner ogsa i hgj grad diskutable. Naste afsnit i analysen
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viser i farste omgang, hvordan Faber m.fl. ved hjelp af deres konstruktion af yderomrader,

periferier og udkant konstruerer et billede af de "unge pa kanten’.

Konstruktion af unge pa kanten

Det styrende undersggelsesspgrgsmal i dette afsnit af analysen lyder:
e Hvordan konstrueres de unge i forskningsprojektet “Unge pa kanten ”?

Som det er vist i praesentationen af Unge pa kanten, knytter Faber m.fl. stedtilhgrsforholdet og
valget af uddannelse og erhverv til spgrgsmalet om unges identitetsudvikling, og de er, i lighed
med Beck & Ebbensgaard, inspireret af ideer om *senmodernitetens’ forandrede vilkar. Vilkar der
handler om, at unge udsettes for flere valg og krav om stillingtagen end tidligere, hvilket
medfarer en gget individualisering og stigende krav til selvrefleksion og forandringsparathed. De
forandrede vilkar er foranlediget af en globalisering, som ses ramme specielt de unge hardt ved at
skabe uklarhed om deres identitet og tilhgrsforhold til steder. Ved at treekke pa blandt andet
Zygmunt Bauman ser Faber m.fl. geografiske forhold at spille ind i forhold til, hvem der risikerer
af blive haegtet af den globaliserede sociogkonomiske udvikling. Derfor ses specielt unge i
perifere udkantsomrader at blive hardere ramt end andre, da disse omrader ses som mere udsatte
overfor globaliseringens @ndrede erhvervs- og uddannelsesmgnstre og @gede mobilitetskrav
(Faber, Thomsen, Bloksgaard, & Mpgller, 2013, s. 22). Ovenstaende hanger sammen med
konstruktionen af udkanten som relativt mere traditionel end centret. De unge i udkanten er
derved placeret 1 et storre spandingsforhold mellem det ’senmoderne’ samfund og lokale,
traditionelle, kulturelle og sociale vardier. Faber m.fl. ser derfor ogsa, at stedstilhgrsforholdet til
et lokalomrades traditionelle verdier og fellesskaber kan veere en mulig forklaring pa unges
uddannelsesstrategier, altsa om de veelger at flytte efter uddannelse, eller om de valger at blive

boende.

Stedbundne ressourcer og traditionelle vardier

Som vi sa ovenfor, forbindes tilknytning til steder med unges identitet og identitetsudvikling.
Faber m.fl. forklarer etableringen af stedstilknytningen ved hjelp af begrebet stedbundne
ressourcer, der beskriver, hvordan lokale netveerk skaber en form for social kapital. For eksempel
ses faglige feellesskaber omkring lokale erhvervstraditioner, som det ogsa fremhaves af Sune Jon
Hansen (2011), at spille ind pa ise&er unges maends beslutning om at blive boende. Man kunne her
indvende, at spgrgsmalet om serlige lokale og traditionelle fagfellesskaber maske overbetones

pa grund af hensynet til at etablere overensstemmelse mellem det sociologiske teoriapparat og de
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empiriske observationer. Maske er forklaringer pa unges uddannelsesvalg nogle gange af
overraskende praktisk karakter. For eksempel at unge i udkantsomrader faktisk vaelger at arbejde
pa de ’traditionelle’ produktionsvirksomheder, som jo i vidt omfang netop er placerede i
periferien. At unge derfor hverken overvejer at tage til byen efter uddannelser — med mere eller
mindre sikre jobperspektiver - eller faler sig specielt hengt op i et spendingsfelt mellem sakaldt

traditionelle og moderne veerdier.

Faber m.fl. har, som det er vist i det ovenstdende, etableret en forestilling om perifere
udkantsomrader som preegede af traditionelle sociogkonomiske vilkar og derfor ogsa, som en
konsekvens af Faber m.fl.’s teoretiske udgangspunkt, i hegjere grad end centrene praegede af
traditionelle kulturelle og sociale verdier. Et centralt sigte med projekt Unge pa kanten er derfor
at undersgge forskelle i traditionelle og moderne forestillinger blandt de deltagende unge som en
mulig forklaring pa lokaliseringens betydning. Den anvendte metode er et amerikansk udviklet
malesystem, der via en rekke normative spegrgsmal placerer deltagerne pa en tradition-
modernitetsskala. Faber m.fl. gnsker at anvende resultaterne til at forklare kansforskelle i unges
uddannelsesstrategier, men anvender i gvrigt malingens resultater som en medvirkende forklaring
pa stedstilknytning. Stedtilknytning males af Faber m.fl. som graden af veerdsattelse af relationer
til venner, naboer og familie i lokalomradet. Derefter fortolkes deres statistiske sammenhang
mellem unge praeget af traditionelle kensforestillinger og hgj grad af stedtilknytning som et tegn
pa, at traditionelle forestillinger hanger sammen med veardsattelse af lokale relationer.

Stedstilknytning ses altsa delvist forklaret med graden af traditionalitet.

I det folgende og sidste afsnit af denne analysedel, vurderes Faber m.fl.’s resultater i relation til
ovenstdende diskussion af konsekvenserne af deres teoretiske og metodiske tilgang til en

uddannelsesgeografisk problemstilling.

Faber m.fl.’s resultater og konklusioner

Undersagelsesspargsmalet til det sidste spgrgsmal i analysen er som falger:

e Huvilke konsekvenser har forskningsprojektet “Unge pa kanten - lokalitet, ken og
uddannelse” stedforstaelse og konstruktion af yderomrader, samt unge bosat i

yderomrader, for deres resultater og konklusioner?

Faber m.fl. konkluderer overordnet, at de steder unge bor spiller en vasentlig rolle for deres

identitet og dermed ogsa for deres uddannelses- og erhvervsvalg. Samtidigt pointerer de, at unge
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er underlagt en rekke strukturelle vilkar i forbindelse med uddannelsesvalg, hvor de navner
adgang til uddannelse, geografisk afstand, infrastruktur og stereotyper om forventninger til kan.
Deres overordnede konklusion om lokaliseringens betydning deekker noget over, at deres
delresultater, som det fremgik af praesentationen af rapporten, viser et meget broget og et langtfra
entydigt billede af uddannelsesgeografien i Nordjylland. Faber m.fl.’s fund fremkommer i mange
tilfelde pa baggrund af meget sma statiske forskelle og tendenser, som der desuagtet konkluderes
pa. De fremhaver derefter selv, at undersggelsen har bekraftet, at lokalitet betyder noget i
forhold til ken og uddannelse, hvilket betragtes som et vigtigt bidrag til debatten om unge og
uddannelse. Deres forslag til at lgse de fundne geografiske forskelle i uddannelsesmulighederne
begraenser sig mere eller mindre til et forslag om etablering af mere direkte og hurtigere
busforbindelser mellem udkantsomrader og uddannelsesstederne samt en opfordring til at

medteaenke lokalitet i debatter, undersggelser og indsatser i forhold til unge og uddannelse.

Et begraenset perspektiv
Det kan overordnet indvendes, at Faber m.fl. af flere grunde faktisk ikke formar at sige serligt
meget om forholdet mellem lokalitet og uddannelse, og at det helt grundleeggende skyldes deres

center-periferi perspektiv og begraensede stedsbegreber i deres tilgang til problemstillingen.

Deres hovedresultat er, at geografisk afstand betyder noget i forhold til unges uddannelsesvalg.
Maden de kommer frem til dette pa er at se pa de adspurgte unges opgivelse af afstand i kilometer
mellem bopal og uddannelsessted. Bopalens periferitet vurderes som den pageldende
kommunes placering pa landkortet i forhold til Aalborg. De yderligste kommuner i forhold til
Aalborg kategoriseres derved som udkantsomrader. Det resultat der fremkommer af Faber m.fl.’s
analyse, og som de selv fremhaver, er, at det faktisk ikke er entydigt, at det er unge i
udkantsomrader, der pendler lengst. Det er et resultat de forklarer med, at de unge i udkanten
sikkert vealger uddannelser, der ligger tettere pa, hvorefter de fastholder deres konklusion om
lokaliseringens betydning for uddannelsesvalget. Det er uden tvivl rigtigt, at transportafstand i
nogle situationer betyder noget i forbindelse med unges uddannelsesvalg, men som Faber m.fl.’s
resultater viser, er billedet meget broget, og det tyder jo netop pa, at mekaniske afstandsparametre

ikke er tilstreekkelige som et mal for lokaliseringens betydning.

Noget helt andet er, at deres udkantsklassifikationer — kommunernes placering i forhold til
Aalborg — pa mange mader virker naermest intetsigende og som en meget forsimplet anvendelse

af et stedshegreb. Dette sker pa trods af, at Faber m.fl., som det blev vist i forrige afsnit, faktisk
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har gjort meget ud af at forklare de serlige strukturelle forhold, der definerer og betinger
udkantsomrader. Saledes ender de med i deres analyse at klassificere hele kommuner som mere
eller mindre udkant ud fra deres beliggenhed i forhold til Aalborg. Det er ikke i orden rent
metodisk at ignorere specifikke lokale forhold og forskelle med s& bred en generalisering af
kommuner. Det er derfor heller ikke metodisk validt efterfalgende at udtale sig om unges adfeerd

og identitet i rumlige sammenhange pa en sadan baggrund.

Faber m.fl. viser, at de unge der udtrykker den stgrste tilknytning til det sted de bor ogsa er
mindst tilbgjelige til at udtrykke gnske om at flytte, hvilket maske ikke er sd overaskende.
Derudover udtrykker de fleste — flere end 8 ud af 10, lidt oftere hos piger — at de har planer om at
flytte inden for 5 ar. P4 tvars af regionen viser undersggelsen ikke entydige forskelle i
stedtilknytning. Der er dog sma forskelle, for eksempel udtrykker de unge fra Aalborg den starste
tilknytning til deres lokalomrade og kommune. Samtidigt ses det, at unge fra de mest perifere

omrader faler sig mindst tilknyttede til Nordjylland sammenlignet med Aalborg.

Nar der ikke males pa geografiske forskelle, men blot pa hvad der betyder noget for de unges
stedstilknytninger, bidrager Faber m.fl. faktisk til at vise, at omfanget af teette relationer til
familie, venner og naboer samt hvor lzenge man har boet pa stedet er afggrende for, hvor stor ens
stedtilknytning er. Der er ogsa interessant, at drengene ses som havende en svag tilbgjelighed til
starre stedstilknytning end piger. Samme fund fandt Beck & Ebbensgaard i Mellem Bagenkop og
Harbogre, og det kan veaere med til at kaste lys over, hvorfor drenge tilsyneladende er pa ’kanten’

I uddannelsesmassig sammenhzng.

| forhold til at etablere en sammenhang mellem traditionelle kansforestillinger om samfundet og
stedstilknytning ser Faber m.fl. en vis korrelation mellem graden af stedstilknytning og graden af
traditionelle kansforestillinger. Deres fortolkning er, at traditionelle forestillinger generelt kunne
betyde en stgrre veerdsetning af lokale og familiemassige relationer. Der ses dog ingen
sammenhang mellem, hvor de unge bor og graden af traditionelle forestillinger. Til gengeeld ser
de, at unge, der er flyttet tidligt hjemmefra og sammen med deres kareste, faler starre tilknytning
til Nordjylland. Det at nogle unge pa den made tidligt stifter familie, fortolkes af Faber m.fl. som
et udtryk for traditionelle forestillinger om livet, hvilket forklarer deres grad af stedtilknytning.
Overordnet opnar Faber m.fl. ikke at placere den sammenhang mellem graden af traditionelle

forestillinger og graden af bopalens periferitet, der kunne forklare unges stedstilknytning
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geografisk og dermed ogsa forklare forskelle i uddannelsesmgnstre. Dette med mindre man da

kalder hele Nordjylland for periferi.

Opsamlende diskussion - Faber m.fl.

Faber m.fl. er optaget af at undersgge lokaliseringens betydning i forhold til unges
uddannelsesvalg og uddannelsesmuligheder. Baggrunden for deres interesse er at bidrage til at
forsta de tilsyneladende store geografiske forskelle og uligheder i relation til uddannelse, som
flere analyser har peget pa. Som et sarligt fokus i deres undersggelse er de uddannelsesmaessige
kensforskelle som, ifglge samme analyser, er serligt udtalte i sakaldte udkantsomrader. Faber
m.fl.”s rapport méa derfor ses som vasentlig forstiet pa den made, at der mangler tilstreekkelig
viden om problemstillinger, der vedrgrer geografiske uligheder og forskelle i relation til
uddannelse. Rapportens vesentligste bidrag er maske derfor ogsa, at den medvirker til at sette
fokus pa problemstillingen og rejser en rekke spgrgsmal om lokaliseringens og steders
betydning, der ber undersgges narmere. | forhold til selv at sige noget om stedets og
lokaliserings betydning, nar Faber m.fl. til gengeeld ikke serlig langt. Arsgagen til dette er, som
vi har set, et forsimplet bineart eller linezrt center-periferi perspektiv, der definerer og ensarter
lokalomrader som perifere udkantsomrader ved hjalp af strukturelle relationer mellem center og
periferi. Lokalomraderne generaliseres og defineres ved af en reproduktion af narrativerne om
globaliseringen og modernitet/traditionalitet dikotomier. Samtidig er deres metodiske sondring
mellem periferi og center bygget pa et forenklet afstandsparameter. Graden af periferitet
reduceres derved til et mekanisk spgrgsmal om absolutte afstande, som de efterfalgende udtaler
sig pd baggrund af pa trods af dets indbyggede vilkarlighed. Af samme grund viser deres
undersggelse et meget broget billede af lokaliseringens betydning, i forhold til de spargsmal de
stiller. Et broget billede der ogsa betyder, at mange af deres konklusioner fremkommer pa
baggrund af svage statiske tendenser, hvor der ma tages en lang reekke forbehold for ikke

entydige resultater.

Faber m.fl. gnsker at undersgge lokaliseringens betydning i forhold til unge og uddannelse, men
deres tilgang til sted, udelukker dem fra at kunne sige noget om lokaliserings reelle betydning.
Det skyldes, at de mange vesentlige og relevante udtalelser og informationer de far fra de
interviewede unge om relationer til steder ikke relateres til deres konkrete kontekst. | stedet
overfgres udtalelser fra unge til meget brede stedskategorier, hvorved de bergves deres mulighed
for at sige noget om netop den konkrete lokaliserings betydning. Faber m.fl.’s forseg pa at se pa
lokaliseringens betydning strander pa den made i en frugteslgs og forsimplet differentiering
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mellem center og periferi, der ikke formar at skabe indsigt i reelle forskelle i lokalomraders

komplekse relationer til deres specifikke kontekst.

I forhold til deres spgrgsmal om sammenhangen mellem lokalisering og uddannelse, opnar Faber
m.fl. derfor reelt ikke meget andet end at konstatere, at afstand til uddannelse spiller en rolle for
unges uddannelsesvalg, men at flere andre faktorer betyder mere. Deres forslag til lgsninger
begraenses derfor ogsa til at pege pa infrastrukturelle forbedringer i form af bedre busforbindelser
og i gvrigt opfordre til debat og yderligere undersggelser. Der kunne, set i denne opgaves
perspektiv, lyde en anbefaling om, at sadanne undersggelser ville gribe lokaliseringsspgrgsmalet
an pa en made, der i hgjere grad, end det er set hos Faber m.fl., involverede sig i lokalomraders
specifikke sammenhzange og relationer. Derved ville undersggelserne ogsa veere i bedre stand til
at sige noget reelt om unge i lokalomraders specifikke udfordringer og muligheder. Det vil altsa
sige netop at undersgge, hvordan specifikke og omfattende kontekster pa steder er relateret til
unges virkelighed og oplevelse af muligheder — heriblandt deres overvejelser om valg af
uddannelse.

Det sidste afsnit i analysen er et blik rapporten; At kommen fra 'udkanten

Analyse - Sune Jon Hansen

Rapporten At komme fra 'udkanten’ — Om sted, stedsans og unges uddannelsesstrategier i et
socialt rum - belyst gennem et casestudie af Hirtshals, en havneby pa den nordjyske vestkyst er en
Ph.d.-afhandling af Sune Jon Hansen, der blev afsluttet i foraret 2014. Rapporten er medtaget
som analyseobjekt i narverende opgave, fordi den repraesenterer en tilgang til en
uddannelsesgeografisk undersggelse, der dels adskiller sig fra de bidrag, der er analyseret i de
foregaende afsnit, dels fordi den pa mange mader er et forbilledligt eksempel pa en reelt
kontekstuel tilgang til sted. Formalet med analysen er derfor at vurdere, hvordan Sune Jon
Hansens undersggelse bidrager til forstaelsen af relationen mellem sted, unge og
uddannelsesstrategier samt at diskutere hans bidrag i forhold til de to forrige rapporters tilgang til

sted og geografi.

Forstaelse af stedsbegrebet

Det farste spagrgsmal der stilles til A komme fra "udkanten’ lyder:

e Hovilket stedsbegreb anvender Sune Jon Hansen i rapporten “At komme fra "udkanten’”,

og hvordan forstas dette begreb?
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Allerede ved at lase titlen pa rapporten ses det at sted handler om et konkret sted, Hirtshals, og
derfor afviger afhandlingen fra de gvrige rapporters mere abstrakte og generelle stedsbegreber. 1
rapporten beskrives undersggelsesformalet som et gnske om at behandle et sted systematisk — ud
fra en betragtning om sted som et bade fysik og socialt rum. Ud fra det konkrete studie gnsker
Sune Jon Hansen at bidrage til en forstdelse af, hvordan ’objektive’ sociodemografiske
karakteristika for udkantsomrader pavirker praksis og uddannelsesstrategier i danske
udkantsomrader. Pa den made etablerer han pa trods af sit kontekstuelle udgangspunkt alligevel
en mere abstrakt forestilling om udkantomrader som steder, der kan defineres med sarlige
karakteristika. Man kan havde, at han i sin intention om at bidrage til forstaelsen af
udkantsomrader generelt falder lidt i den samme faelde som karakteriserede de forrige rapporter i
analysen, og han bidrager derfor pa et vist niveau til en generel konstruktion og forstaelse af
udkantsomrader. Det a&ndrer dog ikke ved, at hans tilgang til en forstaelse af selve Hirtshals som
sted reekker ud over generelle konklusioner om objektive parametres indflydelse. Dette er netop
fordi, han gar ind og undersgger de konkrete praksisformer i Hirtshals med en forstaelse af
betydningen for de specifikke relationer i deres kontekst af ydre og indre betingelser. Sune Jon
Hansens forstaelse af sted er derfor pa det generelle niveau influeret af et traditionelt center-
periferi perspektiv, hvorimod han i undersggelsens konkrete tilgang netop ser pa stedet i sig selv.

Det naeste afsnit i analysen handler om, hvordan stedet, Hirtshals, konstrueres.

Konstruktionen af Hirtshals som et sted

Undersggelsesspargsmalet til dette afsnit er:
e Hvordan konstrueres Hirtshals som sted i “At komme fra 'udkanten’”?

Sune Jon Hansen er inspireret af Bourdieu, hvorfra han ogsd henter det meste af sit
begrebsapparat og analytiske tilgang. Han betegner Hirtshals som et lokalsamfund, der derfor ses
som et socialt rum, der konstitueres af et samspil mellem interne hierarkier af forskellige logikker

og praktikker og eksterne betingelser.

Hirtshals beskrives som et samfund, der langt overvejende har veeret praeget af fiskeriet som det
dominerende primarerhverv. Derfor har de s&rlige logikker og praktikker, der er opnaet gennem
et liv pa havet og havnen ogsa vaeret de dominerende, i det man kunne kalde for det sociale rum i

Hirtshals. Han skriver for eksempel om indtrykket af sit mgde med byen:
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“Det scerlige ved Hirtshals er, at uanset hvilken position man indtager i Hirtshals’ sociale rum,
sa kommer man fra en fiskerby, nar man kommer fra Hirtshals. Det er en by, der er synonym
med fiskeri, og fiskeriet, havet og havnen fungerer som den dominerende ‘site effect’s” (Hansen
S.J.,, 2014, s. 69)

Sune Jon Hansen ser disse logikker og praktikker som basis for en sarlig stedssans omkring det
at bo i Hirtshals. En lokal identitet der udspringer af en praksis knyttet til fiskeri, hvorved
naturen, havet, havnen og det harde arbejde som fisker skaber serlige moralske og traditionelle
veerdier og normer som selvforsgrgelse og stolthed over det harde fysiske arbejde. Ovenstaende
citat rummer dog ogsa en serlig repraesentation af Hirtshals som et sted. En repreaesentation som

kunne vaere anderledes set i et andet perspektiv, end det Sune Jon Hansen veelger at fokusere pa.

Forandringsvilkar

Netop pa grund af eksterne ’objektive’ strukturelle betingelser ses traditionelle livsformer og
veerdier i Hirtshals som under pres og derfor truet af forandring. Fiskeriet som den primare
beskaftigelse er ikke, hvad det har veret. Fglgeerhvervene pa havnen og i fiskeindustrien er
derfor ogsa under forandring og i tilbagegang. Ifglge Sune Jon Hansen opstar der derfor
brydninger mellem en stedssans og identifikation med traditionelle verdier og nye og
konkurrerende veerdiset om uddannelse og en mere udadvendt orientering. Netop disse
brydninger mellem tradition og forandring er omdrejningspunktet for Sune Jon Hansens
undersggelse. En brydning mellem traditionelle logikker og praktikker fra en anden tid, der ikke i
samme grad som tidligere kan levere et lgfte om social mobilitet, og derfor medferer et krav om
nye logikker og praktikker og dermed en ny stedssans hos de unge. Det er en meget vasentlig
styrke ved Sune Jon Hansens rapport, at han ved hjelp af sit stedssansbegreb virkelig opfanger,
hvad det er, der skaber et sted, nemlig at stedet vedvarende konstrueres i forhandlingerne mellem
forskellige og stedsspecifikke praksisformer. Det er en forstaelse af stedet, der medtager de
dynamiske effekter af interne relationer og deres respons pa forandringer i omgivelserne. En
stedsforstaelse der ger Sune Jon Hansens studie af unge i Hirtshals til et vasentligt bidrag til
forstaelse af den virkelighed de unge i Hirtshals er konfronterede med i forbindelse med
beslutninger om uddannelse, arbejde og fremtiden.

Maske har Sune Jon Hansen en tendens til at se de nuveerende vilkar som en brydning mellem en
i for hgj grad statisk opfattelse af fortidig traditionsverden overfor en nutidig verden af

forandringstendenser. Det kan indvendes, at steder bestar af vedvarende forandringsprocesser, og
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at det derfor kan diskuteres, i hvilket omfang hans beskrivelse af brydningen mellem tradition og

moderne er et sarligt aktuelt vilkar for unge i Hirtshals.

Ovenstaende er et udtryk for en tendens, som Massey (i min oversattelse) udtrykker det; “at
betragte det traditionelle samfund som et rum der er karakteriseret af steder i kontrast til en
antagelse om et nyt rum af stramme (netvaerk — mobilitet) ”, og hun fortsetter ~At heevde at den
“gamle identitet imellem mennesker og steder” er forsvundet” — har ingen historisk evidens!
Tveertimod ser studier af historiske kulturer at de aldrig har veeret opretholdt gennem adskillelse,
men derimod gennem forbindelser. Kulturel specificitet stammer ikke kun fra rumlig isolation og
interne processer, men ogsa, af afggrende betydning, med interaktioner med omgivelserne”
(Massey, 2005, s. 66)

Pointen i ovenstaende peger pa, at Hirtshals aldrig har haft en fortid, der kan opfattes som isoleret
fra omgivelserne og dermed isoleret fra eksterne strukturelle, sociale eller kulturelle pavirkninger.
Dermed giver det heller ikke mening at tale om brydninger mellem traditionelle verdier og
@ndrede vilkar som en serlig betingelse i Hirtshals. Forandringer er et lgbende faanomen og er en
del af sted og rum, ja, som Massey ville sige det, sa er netop forandringer en forudsetning for
overhovedet at kunne tale om det rumlige pa en meningsfuld made. Denne pointe betyder derfor
ogsd at Sune Jon Hansen pd grund af ovenstdende maske far en tendens til overbetone
traditionelle veerdier og deres logikker og praktikker som givne strukturer fremfor vedvarende
forandringsprocesser i fortid som i nutid. Hirtshals ma opfattes, som om den altid har veret i
samspil med omgivelserne og dermed som en del af et starre rum og aldrig et mere eller mindre
isoleret og statisk sted. Ved betoningen af verdier som traditionelle tilskrives de samtidigt en
kontinuitet, der maske kommer til at skygge for en forstaelse af stedet og for logikker og
praktikkers vedvarende processuelle samspil og forhandling med omverdenen. P& den made ses
maske en lille flig af et gammelt antropologisk spagelse eller fenomenologisk
hjemstavnsromantik dukke op i Sune Jon Hansens tilgang til Hirtshals. En snert af romantisering
og nostalgi i hans beskrivelse af fiskerene med overvejende positive begreber som
"arbejdsomhed’, ’selvsteendighed’, *frihed’ og ’lokalpatriotisme’. Trods denne indvending ma det
dog samtidigt fremhaves, at Sune Jon Hansen naturligvis ger ret i at fremstille de nuverende
betingelser for unge i Hirtshals som udfordrede pa grund af nedgangen i de erhvervsmuligheder,
der er knyttede til fiskeriet.
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Reproduktion af logikker og praktikker

Sune Jon Hansen beskriver hans Bourdieuske tilgang som en overskridelse af en falsk
modsatning mellem struktur og akter, en problematik der ogsa omtales i nerveerende opgaves
teoriafsnit. Overskridelsen sker ved hjalp af Bourdieus feltbegreb, som vi sa det i praesentationen
af rapporten. Feltbegrebet handler om, hvordan hierarkier af sociale positioner reproduceres fra
det ene tidslag til det naeste; altsa en social arv i form af sociale kapitalformer, der gives videre
fra generation til generation. Den hierarkiske struktur af forskellige positioner formes af bade

interne relationer mellem positionerne og af eksterne betingelser fra omgivelserne:

”Og fordi havet og havnen havde en altdominerende position i og for byen og sikrede en
grundlaeggende lokalt forankret social mobilitet med tydelige reproduktionsmuligheder,

blev logikker og praktikker pa havet og havnen i vid udstrekning synonym med Hirtshals”
(Hansen S. J., 2014, s. 71)

Pointen hos Sune Jon Hansen er, at gamle positioner, der er blevet havdet af logikker og
praktikker fra havet og havnen, bade er under pres af eksterne forandringsbetingelser, men ogsa
stadig har en udstrakt reproduktiv effekt. Netop denne brydning mellem de reproduktive kraefter
og eksterne forandringsbetingelser karakteriserer Hirtshals som et sted i dag. Med sit store fokus
pa at fremanalysere de logikker og praktikker, der er dominerende og kendetegnende for
Hirtshals, kunne det diskuteres, i hvilket omfang det helt lykkedes Sune Jon Hansen at overskride
struktur-aktgr problemet. De reproduktive elementer han beskriver som dominerende er jo netop
kapitalformer, der opstar pd bagrund af logikker og praktikker. Kapitaler der udmgntes i
habitusser og derved former hierarkiske strukturerede positioner. P4 den made kunne det
indvendes, at de reproduktive elementer, Sune Jon Hansen finder i Hirtshals, i et vist omfang blot
erstatter strukturer med habitus og derved tilskrives en for stor forklaringskraft (Taylor, 2009)
(Kaspersen & Blok, 2011, s. 68-89). De reproduktionsprocesser der beskrives kunne derfor
begraense synet pa de enkelte aktgrers plads og mulighed for at handle frit, hvis dette kunne
teenkes som en mulighed. I hvert tilfeelde mangler der muligvis plads i Sune Jon Hansens analyse
til at opfange, at steder ogsa ma karakteriseres af begivenheder, der indeholder et vist element af
uforudsigelighed og vilkarlighed. Det handler dermed ogsa om at se pa sted som en mulighed for
alternativer og aktgrernes potentielt meget forskellige bevaegelsesmuligheder og derfor ikke i sa
hgj grad et spgrgsmal om enten/eller — enten reproduktion eller uddannelse. Naste afsnit af

analysen handler derfor om, hvordan netop disse aktarer, de unge, konstrueres.
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Konstruktionen af de unge
Pa baggrund af Sune Jon Hansens stedsforstaelse og konstruktion af Hirtshals som et sted,
beskaftiger dette analyseafsnit sig med at se pa, hvordan de unge ses som verende pavirket af

Hirtshals som et sted. Det analytiske spargsmal lyder derfor:
e Hvordan konstrueres de unge i rapporten “At komme fra 'udkanten’”?
Herunder beskriver Sune Jon Hansen, det brydningsfelt de unge i Hirtshals er placerede i:

“Uddannelsesstrategier blandt unge i Hirtshals er interessante, fordi det pa en kompleks madde
synes at veere spaendt ud mellem traeghed og forandring. Mellem &ldre generationer og en

lokalhistorie, hvor fiskeri og Hirtshals knyttes sammen i en staerk og lokalt forankret identitet pa
den ene side og pa den anden side nyere generationer, hvor havet og havnen og Hirtshals ikke
yder uddannelsessystemet og livet veek fra Hirtshals den samme modstand; hvor flere og flere

unge orienterer sig mod uddannelsessystemet og veek fra byen” (Hansen S. J., 2014, s. 11)

Ovenstaende citats beskrivelse af unges vilkdr og oplevelse af deres situation i Hirtshals er pa
mange mader rammende for Sune Jon Hansens tilgang til sted. Hans studie tager udgangspunkt i
de specifikke relationer, der eksisterer i Hirtshals, og han forsgger pa den baggrund at forsta,
hvordan disse relationer skabes i et samspil med interne og eksterne pavirkninger og
forandringer. Man kan sige, at han tager stedsbegrebet alvorligt ved netop at se pa stedet i sig
selv. P& den made adskiller Sune Jon Hansens studie af et lokalsamfund sig fra de to foregdende
eksempler. Dette fordi han afstar fra at benytte et center-periferi perspektiv, og langt hen ad vejen
afholder han sig ogsa fra at tilskrive stedet generelle karakteristika set i forhold til tilsyneladende
centre. Med sin tilgang til sted, lykkedes det derved ogsa Sune Jon Hansen via interviewene at
skabe en konkret og reel indsigt i, hvad Hirtshals som et sted betyder for de unge. Det er en
indsigt i, hvordan lokale livsformer er opstaet pa baggrund af levet liv under specielle vilkar, og
hvordan dette medfgrer serlige lokale verdiset og tenkemader, der pavirker de unge i en
bestemt retning. Samtidigt ses stedet i en kontekst af ydre omstendigheder, der udfordrer
eksistensvilkarene for fiskerilivsformen og i seerdeleshed de unge, der mere eller mindre tvungent

ma orientere sig imod en anden livsform og andre verdier.

Man kan sige, at Sune Jon Hansen ved at vaelge Hirtshals som en case for sit studie faktisk far for

let spil i forhold til at satte et modsatnings- eller et brydningsfelt op. P4 den made minder
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undersggelsen om Michael Corbetts (2009) arbejde i isolerede fiskerisamfund i Nordamerika,
hvor han kommer frem til lignende konklusioner. Begge studier er yderst relevante studier af
lokalsamfund og bidrager til vaesentlige indsigter i specifikke forhold. Det eventuelt
problematiske bestar i Sune Jon Hansens intention om, at hans studie vil kunne ses som et bidrag
til at fa en indsigt i unges forhold i yderomrader generelt. En intention der kan indebzre en risiko
for at specifikke og serlige omsteendigheder i Hirtshals bruges ureflekteret og dermed som en
model for unges vilkar 1 ’yderomrader’ generelt. Hvis man ser bort fra denne intention,
repraesenterer Sune Jon Hansens studie faktisk et forsgg pa at tage stedet og dets kontekst
alvorligt, og derved formar han at skabe en verdifuld indsigt i, hvordan unge i Hirtshals
navigerer i det rum af komplekse og specifikke relationer, der udspander Hirtshals som et sted.
De unge han konstruerer i sit studie er derfor ikke en bred kategori af *udkantsunge’, men netop
Hirtshalsunge. Man kan selvfglgelig diskutere, i hvilken grad han alligevel forfalder til
kategoriseringer, at hans *Hirtshalsunge’ udtrykker en typologisering, og at det derved blot er et
spgrgsmal om, pa hvilken skala der generaliseres. Der vendes tilbage til dette spgrgsmal i det

opsamlende diskussionsafsnit herunder.

Opsamlende diskussion - Sune Jon Hansen
Denne opsamling opsummerer de analytiske resultater af ovenstaende for derefter at diskutere
Sune Jon Hansens bidrag til at skabe indsigt i relationerne mellem sted, unge og uddannelse, set i

forhold til bidragene fra Beck & Ebbensgaard samt Faber m.fl.

Sune Jon Hansens casestudie fra Hirtshals formar pa mange mader at skabe et nuanceret indblik i
det saerlige miljg, der praeger opveakstvilkarene for de lokale unge. Det skyldes, at han i tilgangen
til sted tager udgangspunkt i en case, der er begraenset til et specifikt lokalomrade og derfor har
preg af et studie af et konkret fenomen. Et kontekstuelt studie af et eksempel i sin egen ret,
kunne man sige. P4 mange mader opnar Sune Jon Hansen at beskaftige sig reelt med et sted,
fordi han netop er fokuseret pa at indfange lokale dynamikker og relationer, og ser dem som
udslagsgivende for det, der konstruerer Hirtshals som et bestemt sted. Denne tilgang til sted ger
det derfor ogsa muligt at fortlle noget om de konkrete vilkar, der omgiver de unge i Hirtshals.
En fortelling der gar det lettere at forsta, de udfordringer unge i Hirtshals mader i en periode af
deres liv, der blandt andet afkreever dem beslutninger om valg af uddannelse, arbejde og

fremtidsplaner.
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Det kan diskuteres pa hvilken made Sune Jon Hansens metodiskteoretiske inspiration fra
Bourdieu og livsformsanalysen bade kan ses som en styrke og en svaghed ved hans studie. Det er
klart en styrke, at han bygger sine analyser og konklusioner op pa baggrund af en omfattende
empirisk viden om livshistorier fra forskellige miljger og generationer i Hirtshals. Det er ogsa en
styrke, at han netop er fokuseret pa at indfange de karakteristiske veerdiforestillinger i Hirtshals,
der opstar som en konsekvens af de specifikke praksisformer, der udleves pa stedet. Netop ved at
forsgge at finde frem til hvilke praksisformer der er mere dominerende og karakteristiske for
Hirtshals end andre, lykkedes det maske Sune Jon Hansen at sige noget essentielt om stedet og
derved undgad, at det hele ender op i en relativiseret konstatering af stedets variation og
forskellighed. P& den made fremstar studiet Unge fra 'udkanten” med stor tydelighed og klarhed i

sine fund.

Pa den anden side er den tydelighed, der opnas ved de analytiske konstruktioner af idealtyper,
som for eksempel den dominerende fiskeriarbejderklase, samtidigt med til at konstruere en
maske lidt for entydig og statisk repreesentation af Hirtshals. Det er en svaghed, der er indbygget i
den metodisk-teoretiske tilgang og dens fokus pa de reproduktive effekter af dominerende
logikker og praktikkers kapitalisering, hvorved de kommer til at fremstd mere som egentlige
strukturer end som aktarers selvsteendige handlinger og praksis. Strukturer der kommer til at std i
vejen for at forklare de forskelligheder og forandringer, der er en uundgaelig felge af de
processer, der vedvarende skaber Hirtshals som et sted.

Man kan diskutere om en sadan indvending star i vejen for forsgget pa overhovedet at kunne
udtale sig om noget pa baggrund af indsigter fra undersggelser. Pa den ene side opnar Sune Jon
Hansen utvivisomt at fa gje pa vasentlige treek ved Hirtshals som sted. P4 den anden side har
hans tilgang en tendens til at stoppe ved netop denne konstatering. Han ville have en bedre
mulighed for at stille spgrgsmal til de arsager, der setter eksistensbetingelserne i Hirtshals under
pres, hvis han havde forholdt sig mere abent til, hvad der producerer forskelligheder og
forandringer fremfor ligheder og reproduktioner. Spgrgsmal der konfronterede de magtstrukturer,
der igennem institutionaliserede kvotesystemer baner vejen for kapitalkoncentrationer, der &ndrer
fiskerierhvervet til eksklusive monopoler baseret pa stordrift. Eller andre spgrgsmal der
udfordrede det meningsfulde i den politiske italesettelse af uddannelsesdiskurser og
uddannelsesmalsatninger, der under alle omstendigheder ikke kan opfyldes af alle. Sune Jon
Hansens studie er et fornemt lokalitetsstudie, der beskeftiger sig med relevante og konkrete

konsekvenser af eksterne pavirkninger. Rapporten mangler, i lighed med de gvrige to rapporter,
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at forholde sig kritisk og konstruktivt til de omgivende magtstrukturer, eller power-geometrier,
som Massey kalder dem, i stedet for blot at betragte dem som historiske vilkar. En
uddannelsesgeografisk undersggelse burde indeholde et fokus pa, hvad der skal til for at gere
steder baredygtige savel uddannelsesmassigt, socialt som gkonomisk, og det vil sige en reel
diskussion af de politiske beslutninger, der skaber uligheder og forskelligheder mellem steder.
Sagt pa en anden made, er der brug for en uddannelsesgeografi, der ikke forlader sig pa effekter
fra tilsyneladende objektive strukturer, men ogsa vedkender sig, at et reelt kontekstuelt
stedsbegreb ogsa indeholder en erkendelse af, at alternative muligheder er inden for reekkevidden
af det politiske. At fremtidens uafgjorthed er et forudsettende element for en konstruktiv

forstéelse af sted.

Sune Jon Hansen kommer dog langt videre i oparbejdningen af en forstaelse for sted, end bade
Beck & Ebbensgaard og Faber m.fl. ger i deres langt mere generelle tilgang til stedsbegrebet. Det
er en generel tilgang til sted, som reducerer steder til brede udkantskonstruktioner og derved
udelukker muligheden for at sige noget om de konkrete relationer, der konstituerer de forskellige
lokalomrader, de beskeftiger sig med. Overordnet er der en del ligheder mellem de tre rapporters
konklusioner. Bade Sune Jon Hansen, Beck & Ebbensgaard og til en vis grad Faber m.fl. ser
mange unge som vearende pavirket af en ambivalens imellem et lokalt tilhgrsforhold og en
oplevelse af at skulle orientere sig udad mod uddannelsessystemet. For unge der er bosat langt fra
uddannelsesadgang, kommer denne ambivalens derfor ogsa til at handle om et valg mellem at
blive eller flytte. Pa den made medvirker alle tre rapporter til forstaelse af faktorer, der kan spille
ind pa geografiske uligheder i forhold til uddannelse. Samtidigt siger de maske ogsa en del om, at
uddannelsesdiskursen kombineret med italesattelse af krisebevidsthed og konkurrenceretorikken
faktisk har en stor gennemslagskraft i de unges oplevelse af virkeligheden. Til forskel fra Beck &
Ebbensgaard og Faber m.fl., opnar Sune Jon Hansen til gengaeld et fange et langt mere nuanceret
billede af, hvad der er pa spil for de unge. Netop ved at vise at stedstilknytning og lokalidentitet
etableres igennem specifikke lokale praksisformer, der over tid grundlaegger serlige veerdiset,
normer og mader at forholde sig til hinanden og omgivelserne pa. Derved kommer
stedstilhgrsforhold til at handle om noget langt dybere end til blot at handle om, hvilken
betydning relationer til venner, familie og naboer tilskrives. Specielt hos Faber m.fl. ses det sidste
mest udpraeget, hvor Beck & Ebbensgaard dog forsgger at tilskrive sarlige livsformer og
traditioner en betydning. Et forsgg der ved hjeelp af deres forsimplede center-periferi perspektiv

dog strander i for generelle konklusioner om traditions- og modernitetssondringer mellem udkant
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0og by. Efter denne opsamlende diskussion vil der i det felgende og sidste kapitel blive

konkluderet pa de foregaende sider i forhold til, i hvilket omfang det er lykkedes at svare pa

opgavens overordnede spgrgsmal.
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Konklusion

Dette konklusionsafsnit indeholder en opsummerende beskrivelse af den metodiske tilgang til
opgaven, pa baggrund af den oprindelige undren og interesse for problemstillingen. Herefter
praesenteres de resultater undersggelsen har frembragt i forhold til at besvarelsen af spgrgsmalene
i problemformuleringen. Efterfalgende gives, pa baggrund af den indsigt der er opnaet i
forbindelse med udferelsen af opgaven, en vurdering af den metodiske tilgangs brugbarhed i
forhold til den oprindelige hensigt. Afslutningsvis perspektiveres disse erfaringer i forhold til
hvilke nye spergsmal undersggelsen rejser, samt hvad der fremadrettet kunne gares for at udvide

og nuancere forstaelsen af sammenhzange mellem uddannelse og geografien.

Formal med denne opgave har veeret at fremkomme med et bidrag til udviklingen af
uddannelsesgeografisk forskning i Danmark. Ved at tage udgangspunkt i geografiens idehistorie
er det forsggt at tilvejebringe et operationaliserbart begrebsapparat bestaende af udviklinger i
forstaelsen af rumlige begreber. Disse begreber er derefter anvendt som teoretiske veerktgijer i den
analytiske proces, i forbindelse med at vurdere udvalgte rapporters bidrag til forstaelsen af hvad
sted og lokalitet betyder for unges uddannelsesstrategier og muligheder. Ved at treekke pa nyere
erkendelser i geografien, repraesenteret af Doreen Massey (2005) og til dels Chris Taylor (2009)
vurderes de analyserede rapporters tilgang til deres geografiske problemstilling i et kritisk
perspektiv. Et perspektiv der samtidigt forsgger at foresla hvordan den uddannelsesgeografiske
forskning kan beveege sig i den rigtige retning for en yderligere forstdelse af sammenhange
mellem lokalitet og uddannelse. Herunder beskrives opgavens resultater i forhold til at besvare

problemformuleringen.

Den analytiske gennemgang af de tre forskellige rapporter har vist en overordnet tendens til at
definere steder/lokalomridder som ’udkantsomrader’ pa baggrund af generelle sociodemografiske
parametre. Tilgangen til de udkantsomrader som er i fokus i alle tre rapporter tager pa den made
udgangspunkt i et center-periferi perspektiv, der karakteriserer periferier ud fra primeert
gkonomiske og demografiske relationer til centrene. Steder konstrueres pa den made som
udkantsomrader i kraft af strukturelt betingede *mangler’ i forhold til centrene. Iser Beck &
Ebbensgaard og Faber m.fl. etablerer derefter en sammenhang mellem centre preeget af moderne
forestillinger og periferier preget af traditionelle forestillinger, pa bagrund af strukturelle
forskelle. En sammenhang der efterfglgende anvendes som forklarende stedstilknytning blandt

unge og derved bidrage til at forsta overordnede geografiske forskelle i unges uddannelsesadferd.
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Det er en svaghed ved bade Beck & Ebbensgaard og Faber m.fl.’s undersogelse at deres
bestraebelse pa at producere generelle forklaringer pa unges uddannelsesmgnstre, betinges af
forenklede og generelle udkantskonstruktioner. Problemet ved deres tilgang er at den reelt
udelukker dem fra at sige noget specifikt om lokalitetens betydning for uddannelse, netop fordi
deres stedskategorier bliver for generelle og derved ikke tager tilstraekkeligt hgjde for steders
forskellighed og komplekse sammensatning af specifikke relationer som betydende for en lang

reekke varierende udfaldsmuligheder blandt de unge.

Samlet set bidrager alle tre rapporter derimod til at skabe en indsigt i at lokale tilhgrsforhold og
opvaekstmiljget betyder noget for unges oplevelse af deres identitet, og at det derved ogsa haenger
sammen med en mulig oplevelse af tab, nar en begranset lokal uddannelsesadgang ngdvendigger
overvejelser om at flytte. Det er et veesentligt bidrag til den uddannelsesgeografiske forskning, og
iseer Sune Jon Hansen opnar i hans lokalitetsstudie fra Hirtshals at skabe en dyb forstaelse af
hvordan lokale dynamikker produceres i form af bestemte praksisformer og derved stiller de unge
fra Hirtshals i en helt serlig situation. Ved at tage udgangspunkt i en specifik og konkret case,
lykkedes det maske Sune Jon Hansen at kunne sige noget af en vis generel betydning for unges
vilkar i yderomrader preeget af gkonomiskeudfordringer. Hvorimod Beck & Ebbensgaard, samt
Faber m.fl. tilgang synes at ende i en blindgyde, fordi deres udgangspunkt, eller perspektiv
afhanger af generaliseret udkantskategori, der skabes pa baggrund af et utilstreekkeligt nuanceret
stedsbegreb. Deres forsgg pa at undersgge og forklare lokaliseringens betydning og relation til
unge og uddannelse ender derfor med forenklede generaliseringer der reelt ikke siger noget om
sted, men derimod konstruerer en udkantskategori bestdende af typiske kulturelle og sociale

karakteristika og relationer.

Formalet hos alle tre rapporter har varet at bidrage til en forstaelse for hvordan sted, lokalitet og
geografien pavirker uligheder til uddannelse. Rapporterne har beskeftiget sig med hvordan
strukturelle forhold pavirker dels den fysiske adgang til uddannelsesinstitutionerne dels pavirker
kulturelle forhold der kan have betydning for unges uddannelsesorientering. Det er yderst
relevante undersggelsesfelter og der er i hgj grad brug for viden om hvordan strukturelle forhold
pavirker de steder vi er lokaliserede, og dermed det sociale liv der udspiller sig pa bestemte
lokaliteter. Bade Faber m.fl. og Beck & Ebbensgaard finder at den absolutte og relative afstand
mellem bopeal og uddannelse betyder noget i forhold til uddannelsesuligheder. Det er vaesentlige
fund, der ber medovervejes i den fremtidige uddannelsesgeografiske forskning. Til gengeld er

deres rumlige begrebsapparat for utilstreekkelig og generaliserende til at det lykkedes for dem at
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skabe forstaelse for ssmmenhange mellem sociogkonomiske strukturer og kulturelle mgnstre og
ressourcer der kan forklare unges sociale adferd og orientering i forhold til uddannelsessystemet.
Det lykkedes bedre for Sune Jon Hansen, fordi hans stedsforstaelse er langt mere fglsom overfor
stedets specifikke relationer, kulturelle mgnstre og bestemte mulighedsbetingelser. For alle tre
rapporter ses der dog at mangle et kritisk perspektiv pa interne og eksterne magtstrukturer og
deres medvirken til at skabe geografiske uligheder og skaevheder. Et fraveer af kritik der kunne
spores tilbage til en sociologisk preeget modernitetstankegang der betragter forandringer som en
universel udvikling og derved udelukker en forstaelse af rumlige feenomener karakter af
vedvarende uafgjorte forandringer.

Den metodiske tilgang til denne opgave har haft som formal at undersgge hvordan forstaelsen af
stedsbegrebet spiller en rolle, samt hvordan et mere komplekst syn pa geografien kunne bidrage
til den uddannelsesgeografiske forskning. Metodens styrke har veret en tydeliggerelse af det
vaesentlige i en nuanceret begrebsforstaelse af rumlige fanomener. Metoden har pa den made vist
at den tilgang til stedsbegrebet der valges far konsekvenser for mulighederne for at sige noget
om stedets betydning. Et binert center-periferi perspektiv pa sted, kan maske sige noget om
vaesentlige overordnede strukturelle tendenser men mister til gengaeld perspektivet pa lokaliteters
interne kompleksitet og forskelligartede samspil med omgivelserne. Omvendt kan et mere
feenomenologisk inspireret lokalitetsstudie tydeliggare vesentlige sider af interne relationer og
magtforhold, pa bekostning af et kritisk blik pa eksterne relationers samspil og pavirkning af
disse. Metodens helt klare styrke er at den har veeret i stand til at dekonstruere rapporternes
stedsforstdelse og derved har &bnet op for en diskussion af rekkevidden og de
videnskabshistoriske implikationer af de anvendte stedsforstaelser. Det metodiske fokus pa
stedsbegrebet har pd den made veret et godt omdrejningspunkt i forhold til at vurdere
rapporternes mulighed for at bidrage til indsigt i uddannelsesgeografiske problemstillinger og
fungerer pa den made ogsa som et vigtigt argument for verdien af et mere komplekst syn pa
geografien. Et argument for vaesentligheden af en narmere refleksion over forstaelsen af det
rumlige der pa den made ogsa bliver et argument for en hgjere grad af tvaerfaglighed i tilgangen

til samfundsvidenskabelige forskningsprojekter.

Metodens svaghed har varet at den har svert ved at komme meget leengere end til at kritisere de
udvalgte  uddannelsesgeografiske  forskningsprojekters  utilstrekkelige  forstaelse  for
stedsbegrebet. Diskussionerne i forbindelse med analyserne af rapporterne har primzrt bestaet af

at spille Doreen Massey stedsforstaelse op imod den stedsforstaelse som den analytiske proces
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har tydeliggjort hos rapporterne. Ud over det fornuftige i at veere kritisk er det vanskeligt, ud fra
opgavens metodiske tilgang, at vurdere Masseys stedsforstaelses mulighed for at bidrage til den
uddannelsesgeografiske forskning. Metodisk kunne opgaven have veeret styrket ved en empirisk
afprgvning der levede op til de krav Massey stiller til et reelt perspektiv pa sted, og det rumlige
generelt. Altsa at gere et forsgg pa en uddannelsesgeografi, der inspireret af Massey og Taylors
stedforstaelse forsggte at tage hgjde for den reelle kontekst pa alle skalaniveauer i
uddannelsesgeografiske problemstillinger. Et forsgg der ville have forsterket muligheden for at
vurdere disse tilganges potentiale. Det vil dog sandsynligvis veere forbundet med nogen
vanskelighed at leve op til Masseys meget radikale og vidtreekkende krav til en undersggelse af
stedets betydning sammenhang med uddannelse. Massey har meget at byde pa i forhold til forsta
steder som specifikke og dynamiske mgder mellem forskellige historiske spor. Netop denne
erkendelse at steder som konstitueret af komplekse relationer og vedvarende
konstruktionsprocesser abner op for en forstaelse af hvordan den sociale praksis er pavirket af en
specifikke og omfattende kontekster. Det synes dog ogsa forbundet med en risiko for at forfalde
til en frugteslgs relativisme, hvor den analytiske dekonstruktion af alle relevante relationer ender
ud i et vilkarligt forsgg pa at rekonstruere hvilke mekanismer og magtstrukturer der er pa spil.
Hvis det alligevel lykkedes at blotleegge de magtstrukturer, eller power-geometrier, der er
involverede i dannelsen af uligheder — i uddannelsessystemet, eller mere generelt, vil de maske
veere sa grundleeggende for gaeldende forestillinger om samfundet, at et hvert kritisk spgrgsmal til
dem straks kategoriseres som en urealistisk utopi. Maske er Masseys stedsbegreb i virkeligheden
for radikalt til at kunne fungere som et konstruktivt bidrag. For radikalt i forhold til konsekvent at
kreeve at forskningen medvirker til at sette, eller bane vejen for en fornyelse af den politiske
dagsorden. Massey selv er ikke i tvivl. En konsekvent forstaelse det rumlige element af
problemstillinger indebarer en forstaelse af fremtiden som uafgjorthed, og dermed i den politiske
sfeere uanset om vi erkender det eller ej. Den uddannelsesgeografiske forskning kunne i et sadant
perspektiv beskaftige sig med det der reelt skaber geografiske uligheder, samt undersgge hvilke
muligheder, ressourcer lokaliteter potentielt rummer hvis de havde mulighed for at udfolde sig.
For eksempel kunne det kvotesystem, og sakaldte teknologiske forbedringer, der direkte har
medvirket til at underminere vilkarene for fiskerierhvervet i Hirtshals settes pa dagsordenen. En
genforhandling der kunne skabe muligheder for at de unge havde muligheden for at veelge at
blive frem for at flytte. En uddannelsesgeografisk forskning kunne med god ret analysere og
forholde sig kritisk til den centralisering som blandt andet uddannelsespolitiske 95 procents

malsatninger medfarer. P4 den made kunne uddannelsesgeografien medvirke til at alternative
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rationaler, og andre former for baeredygtighed end for eksempel konkurrenceevne,
forandringsparathed og mobilitet tilkeempede sig en plads pa dagsordenen. Den nuverende
danske uddannelsesgeografiske forskning kunne med inspiration fra blandt andet Masseys
forstaelse for stedsbegrebet bevaege sig et skridt videre ved i hgjere grad at forholde sig til
magtperspektiver i forholde sig til at forklare geografiske uligheder i uddannelsessystemet. De
udvalgte rapporter i denne opgave ger det i et vist omfang ved at veere opmarksomme pa
stigmatiserende effekter af udkantsretorikker. Sune Jon Hansen gar skridtet videre ved at
fremanalysere de interne magtrelationer og positionskampe der bidrager med veerdifuld viden om
betydningen af kulturelkapital i forbindelse med den sociale mobilitet. Af anden dansk forskning
kan Gravesens (2012) pavisning af sociogkonomiske faktorers betydning for den sociale
mobilitet fremhaeves, ligesom bade Katznelson (2014) og Hjort (2014) fra Center for
Ungdomsforskning fremhaver uddannelsesdiskursers marginaliserende og ekskluderende
effekter. Der er saledes flere eksempler pa forskning i uddannelses sammenhange der medtager
magtperspektivet i deres tilgang. Hvis dette kunne kombineres med mere nuancerede forstaelser
af rumlige begreber ville ikke kun den uddannelsesgeografske forskning, men ogsa andre felter i

samfundsvidenskaben kunne profitere af det.
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