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”For at hjaelpe mennesker med at omsaette, hvad
man kan kalde deres ‘klimabevidsthed’ til aktiv
handling, kan man ikke ngjes med at give dem
viden om klimaets ‘sande tilstand’ eller fortaelle
dem, hvordan samfundet tager vare pa
udviklingen, men ma fgrst og fremmest finde den
enkelte der, hvor han eller hun er, »og begynde

der«” _
(Kemp & Nielsen 2009)



ABSTRACT

This master thesis studies four different lesson plans in Danish primary and secondary schools
with the purpose of examining how well the school system manages the task of educating stu-
dents to sustainability over consumption.

The motivation for this topic is found in the fact that the climate changes evident in our times
can largely be seen as the result of human activity and consumption. Consumption necessi-
tates production, which in turn results in the emission of greenhouse gasses. Because our soci-
ety is shaped by consumption, the transition to a more sustainable form of consumption is
necessary. This requires that the new generation understands the gravity of climate change
and is aware of the role they play in solving this issue. However, several studies have shown
that there is a difference between individuals recognizing the importance of an effort and it
actually shaping their actions. Therefore, this study examines how students in primary and
secondary schools are taught to live in a sustainable manner and think about long-term solu-
tions, rather than focusing on consumption and short-term solutions. Because the school sys-
tem plays a central role in the general education, it can be seen as being at least partially re-
sponsible for such a “green transition”.

Through interviews and site observations, | have examined four different lesson plans in Dan-
ish primary and secondary schools. To research more thoroughly whether the structural
framework, in the shape of exams and reading plans, have had an impact on student learning, |
have examined both formal and informal lesson plans. Methodologically, a qualitative case
study design provides the context in which the four lesson plans have taken place. Additional-
ly, theoretical perspectives on socialization, habitus, phases of learning, approaches to teach-
ing, and the role of the teacher are included.

The students’ statements generally reflect that consumption is important to them. Sustainable
consumption is only evident to the extent that it does not affect the practicality or enjoyment
of the situation. Through lessons, students have become aware of the issue of climate change
and sustainability and several of them express a sense of a conflict between consumption and
the effects on the climate. However, their willingness to be engaged in climate-friendly initia-
tives or change their consumption patterns to reduce greenhouse gas emissions is limited. It is
thus uncertain whether the increased knowledge has established itself as a natural aspect of
their daily prioritizing of time and money. The students’ statements additionally reflect a sense
of powerlessness and insignificance in the face of climate change, which in turn can be a barri-
er for motivation to act in a sustainable manner.



The school system contributes elements to overcome this sense of insignificance and power-
lessness. This is primarily seen in the way in which students are invited to be part of and con-
tribute to the debate on climate change. It is also seen in the physical encounters with nature,
socially oriented practices, and participation focused on action and dialogue. These types of
participation are generally characterized by their informal nature, as it is difficult to quantita-
tively assess the learning that takes place. There is thus a great deal of potential for “green
transition” in such informal learning environments.

Secondly, the study shows that teachers play a significant role in how students acquire learn-
ing. Authenticity is a key competence in gaining the trust of the students and increasing their
motivation for learning.

The thesis demonstrates that the school system manages the task well, as evident in the
knowledge students gain on climate change and sustainability, as well as the fact that students
increase their competence with regards to critical reflection. These skills are key to solving the
complex issues of climate change and meeting the need for solutions. It is, however, also evi-
dent that the school system faces several limitations because of its inherent structure. Thus it
is concluded the school system contributes to the students’ “green transition” to the extent it
is able to — with the limitations and possibilities that lie in that.
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1 Indledning

“Klimaet gennemgar omfattende aendringer”. Det er efterhanden en pastand, der er alment
kendt og tre ud af fire danskere anerkender en global opvarmning (CONCITO 2013). Klimafor-
andringerne kan fa negative konsekvenser for store dele af verdens befolkning (Det Etiske Rad
2010). Det er det klare budskab i den nyeste rapport fra FN’s klimapanel IPCC*2 udgivet i 2013.
Menneskelig aktivitet og forbrug gger produktionen, som derved gger udledningen af CO,>. Da
Danmark er blandt de ti lande i verden, der udleder mest CO, (Mandag Morgen 2007) og lever
i et samfund praeget af forbrug®, er vi i hgj grad en del af problematikken.

Lever man i en ‘forbrugerkultur’, virker forbrug ikke som et valg, men som det mest naturlige
og ikke noget der stilles spgrgsmalstegn ved. Det er et af budskaberne i en rapport fra 2010 af
den amerikanske globale taenketank Worldwatch Institute. Forbrug er netop en del af de kultu-
relle normer, vaerdier og traditioner og forstas derfor som 'normalt’. Denne udvikling er sket
over en arrekke, og ifglge den naevnte rapport er en transformation fra forbrug til baeredyg-
tighed ngdvendig for at opretholde den menneskelige civilisation. | rapporten papeges, at der
skal noget mere fundamentalt til end teknologisk og politisk transformation for at eendre men-
neskers forstaelse og adfaerd (World Watch Institute 2010).

Der ses altsa et modsaetningsforhold mellem pa den ene side et samfund praeget af en menta-
litet som indebaerer velstand og stort forbrug (Danmarks Statistik), og pa den anden side det
faktum, at forbruget forarsager store klimaforandringer, som kan skade mennesker. Pa bag-
grund heraf er det essentielt, at der skal ske en omstilling. Der tales om “grgn omstilling’ pa en
raekke omrader, eksempelvis indenfor eksportvirksomheder. Men hvad skal der til for, at indi-
vider handler mere klimavenligt?

Som eksempel pa handling oppefra findes politiske initiativer, herunder eksempelvis "klima-
planen’. Tidligere Klimaminister Martin Lidegaard er ikke i tvivl om, at der skal ske en foran-
dring i forhold til, hvordan vi forholder os til klimaforandringerne og mener, at vi bade menne-

!11988 nedsatte FN et klimapanel: Intergovernmental Panel on Climate Change (IPCC) med det formal at skabe vi-
den om klimaforandringerne og disses pavirkning pa miljget og socio-gkonomiske omstaendigheder

2 Til trods for IPCC’s analyse, er klimaforandringer omdrejningspunkt for en vedholdende diskussion om hvor store
forandringerne er, hvem eller hvad der skaber dem og hvad der kan ggres for at standse den negative udvikling. |
dette speciale gnsker jeg dog ikke at redeggre for denne diskussion, men at tage udgangspunkt i, at der eksisterer
en klimaproblematik og at de i hgj grad er menneskeskabte

3o, udslippet kan males i ‘carbon footprint’, som er den totale maengde af CO, og andre drivhusgasser associeret
med et produkt lige fra produktionen, brug og til det bliver smidt ud som affald (CONCITO 2010)

At klimaforandringerne er menneskeskabte, betyder at menneskelig aktivitet og forbrug er med til at gge drivhus-
gasserne, som dermed bidrager til den sakaldte 'drivhuseffekt’. Dette sker eksempelvis ved en gget CO,udledning
igennem afbraending af fossile braendsler og biomasse. Konsekvenserne heraf er en global opvarmning, som pavir-
ker jordens fysiske og biologiske systemer (DMI).



skeligt og etisk er forpligtet til at handle (Klima-, energi- og bygningsministeriet 2013). | august
2013 kom regeringen saledes med deres bud pa en klimaplan, hvor et af hovedbudskaberne
er, at der skal ske en markant omstilling af vores gkonomi, hvis det skal veere muligt at reduce-
re drivhusgasudledningen. Klimaplanen indeholder en raekke malsatninger, som skal medfgre
gkonomiske andringer pa et nationalt plan (Klima-, energi- og bygningsministeriet 2013)°.

Samtidig med klimaplanen taler regeringen ogsa om ‘gren vaekst’, som er en samlet betegnelse
for vaekst og klima i relation til hinanden. ‘Grgn vaekst’ har generelt faet status af at veere Igs-
ningen pa savel gkonomiske som klimamaessige problemer (Erhvervs- og vaekstministeriet
2013). At relatere vaekst og klima kan veere modstridende, da veekst vil medfgre en gget CO,
udledning. Ifglge professor i baeredygtig udvikling Tim Jackson er vakst ikke baeredygtigt (Jack-
son 2009), og det kan derfor synes uforeneligt at prioritere dem begge. Hvis Jackson har ret, er
begrebet, som sagt, i modstrid med sig selv.

Den grgnne teenketank CONCITO er skeptiske overfor regeringens vaekstplan. De udtrykker en
utilfredshed med kortvarige Igsninger frem for langsigtede prioriteringer. Thomas Feergeman,
direktgr i CONCITO, udtaler: “Hvis man vil en gr@n omstilling, er det enormt vigtigt, at man
sender nogle langsigtede signaler om, at ressourcer og energi bliver dyrere. Her gar regeringen
preecis det modsatte" (Altinget.dk). Der er saledes tale om en styring oppefra, hvor forbruge-
rens adfaerd reguleres ved at gge priserne. Det kan dog diskuteres, hvorvidt disse motiver i sig
fgrer til en omstilling af individet, da det pa sin vis ikke er den enkelte, der selv tager beslut-
ningen om beaeredygtighed.

Som et eksempel pa handling ‘nedefra’ tog DR og dagbladet Information i sommeren 2013 ini-
tiativ til kampagnen ”“Hvad g@r vi nu? — vores omstilling til et baeredygtigt samfund” (vore-
somstilling.dk). Kampagnen indebar en konkurrence om de bedste omstillingsprojekter og gav
herved aktgrer i det civile samfund mulighed for at komme pa banen. Resultatet blev en alter-
nativ omstillingsguide, hvor man som borger kan blive inspireret til at leve et baeredygtigt liv.
Projektet er interessant, fordi det netop arbejder med den almene danske befolkning, hvor
formalet er at gge bevidstheden om baredygtighed og at skabe et faelles rum, hvor alle kan
vaere aktive. Projekterne spaender vidt fra enkelte personer, der arrangerer byttemarkeder, til
feellesskaber der arrangerer samkgrselsordninger og starter baeredygtige haver, til igen at om-
fatte projekter af mere strukturel karakter i form af masteruddannelse i baeredygtig omstilling,
grenne laeseplaner samt idékatalog fra baeredygtig taenketank.

Politisk set er der opbakning til sddanne projekter og tidligere miljgminister Ida Auken (med-

6, »

lem af Det Radikal Venstre) udtaler i Information d. 7. november 2013”: “... Det er ngdvendigt,

> Klimaplanen er ikke en konkret handleplan, men er et oplaeg til dialog om klimahensyn i erhvervslivet og civilsam-
fundet



at folk er med, for det er nogle meget store forandringer, vi skal i gang med (...) Der er brug for
et pres nedefra. Vi skal rykke pad alle niveauer pG én gang, og vi kan ikke bare side og vente pd
hinanden”. Her naevner hun saledes vigtigheden af handling 'nedefra’.

En underspgelse fra 2012 om danskernes forhold til klimaforandringer viser, at 58 % af befolk-
ningen mener, at det st@rste ansvar for klimaforandringer ligger hos danskerne. 66 % af de ad-
spurgte udtrykker, at de i hgj grad eller meget hgj grad er villige til at endre adfaerd (WWF
Verdensnaturfonden og Codan 2013). CONCITO udgiver hvert ar ‘Klimabarometeret’, som om-
handler danskernes viden om og holdning til en raekke klimaspg@rgsmal. Rapporten bygger pa
en underspgelse foretaget blandt 1200 repraesentative danskere og viser, at antallet der me-
ner, at de i hgj grad eller nogen grad kan g@re noget for at mindske klimaforandringerne, er
steget fra 66 % i 2012 til 79 % i 2013 (CONCITO 2013).

Resultaterne viser saledes, at et overtal af danskerne mener, at ansvaret ligger hos dem, at de
er villige til at @ndre adfaerd, og at de kan gg@re en forskel i forhold til klimaet. Dette er interes-
sant i forhold til, at 76 % af de adspurgte svarede, at det i hgj eller nogen grad er sveert at gen-
nemskue hvilke dagligvarer, der er klimavenlige (CONCITO 2013). Danskerne giver saledes ud-
tryk for, de bzerer en del af ansvaret, men at de finder det vanskeligt at handle klimavenligt.

Den tyske sociolog Ulrich Beck mener ikke, at ‘almindelige borgere’ har mulighed for at kende
til de trusler, som klimaforandringerne medfgrer (Beck 1997: 265). Han mener, at vi er afhaen-
gige af videnskaben til at kende de risikofaktorer, som klimaforandringerne bringer med sig. Da
vi ikke kan bruge vore egne sanser til at gennemskue farerne, mister vi autoritet (Sgrensen &
Christiansen 2006: 31-32). Pa den anden side skal erfaringerne med klimaet findes lokalt.

Det mener den danske sociolog Anders Blok og han taler om en nytaenkning af rumlighed. Der
er brug for at styrke faenomenologien om oplevelsen af klimaforandringer i hverdagslivet, sa
‘det globale klima’ indlejres kropsligt (Blok 2012: 20).

Det er netop denne ’indlejring’ eller erfaring, som Blok taler om, at jeg gnsker at undersgge
narmere og hvorvidt det er muligt at danne til fer-bevidsthed, hvor vi ikke kun handler med
intellektet, men ogsa ud fra intuitionen om, hvad der er korrekt. Denne indstilling ses ogsa til
en vis grad hos den forhenveerende generalsekreteer i FN Kofi Annan, da han i 2001 udtalte:
"Vores stgrste udfordring i det nye drhundrede er at tage en idé, der forekommer abstrakt —
baeredygtig udvikling — og omforme den til en realitet for alle mennesker pd jorden” (@ko-net
2005). Udtalelsen afspejler en opmaerksomhed pa den internationale scene omkring at ggre
baeredygtig udvikling til noget, som alle kan forholde sig til.

Astridns udtalelse var en del af motivationen bag FN’s beslutning pa verdenstopmgdet for Bae-
redygtig Udvikling i 2002, om at lave en Tiarig strategi for Uddannelse for Baeredygtig Udvikling




(UBU)’. Denne strategi blev sgsat i 2005 og afsluttes i 2014. Strategien skal sikre at: ”bgrn, un-
ge og voksne bliver bevidste om begrebet baeredygtig udvikling, og at de gennem viden, kund-
skaber og faerdigheder bliver i stand til at handle kompetent” (Undervisningsministeriet 2008).2

Eleverne skal sdledes bade tilegne sig viden om klimaet, og agere korrekt i forhold til klimaet.
Denne udvidelse praeciserer den danske Folkeskolelovs § 1, hvor det kraeves at folkeskolen, i
samarbejde med foraeldrene, skal sikre eleverne kundskaber og faerdigheder til at opna forsta-
else for menneskets samspil med naturen (Ministeriet for Bgrn og Undervisning 2013).

Ifglge filosof Peter Kemp & teolog Lisbeth Witthgfft Nielsen er problemet ikke miljgbevidsthe-
den, men derimod de barrierer der eksisterer, for at denne udtrykkes i miljgansvarlige hand-
linger (Kemp & Nielsen 2009: 8). De 'kundskaber’ og feerdigheder’ som navnes i folkeskolen
bidrager hgjst sandsynligt til miljgbevidstheden, men spgrgsmalet er, om uddannelsessyste-
met ogsa kan bidrage til, at den bliver til handlinger —til en ‘gren omstilling’ af den enkelte?

Der er et stort skel mellem skolelaering og de kompetencer, som virkeligheden kraever. Den
danske professor Knud llleris mener, at skolelzering kan ses som institutionaliseret lzering og en
omstrukturering kan vaere ngdvendig, fgr det er muligt at anvende leeringen udenfor skolesy-
stemet (llleris 2004: 141-142). Disse er udfordringer i forhold til, at eleverne igennem uddan-
nelsessystemet gerne skulle udrustes til en baeredygtig livsstil, der nar ud over skolens graenser
(jf. FN’s malsaetning).

Der ligger dog en mulighed for uddannelsessystemet i at vaere en platform, hvor elever almen-
dannes til demokratisk deltagelse og indlemmes i politisk-samfundsmaessige og etiske normer
(Klafki 2002: 50). Professor ved Danmarks Paedagogiske Universitet (DPU) Lars Qvortrup, for-
sker i uddannelsessystemets rolle i klimaproblematikker og mener, at et afggrende svar pa
klimaudviklingens udfordringer og idealet om en bzeredygtig udvikling, er uddannelse (Berling-
ske 2009). Desuden finder socialisering, udvikling af selvforstaelse og identitetsdannelse i sti-
gende grad plads i skoler og institutioner, hvor det fgrhen i hgjere grad var i familien (llleris
2013: 175).

Disse er blot fa tegn pa, at uddannelsessystemet i udgangspunktet bade indebaerer udfordrin-
ger og muligheder i at udruste eleverne til klimaansvarlige handlinger. Undervisningen er prze-
get af laeseplaner og evalueringer, hvilket egner sig til at opna viden. Men er det ogsa muligt
igennem traditionelle undervisningsforlgb, at uddanne elever til at handle baeredygtigt eller
skal der ggres brug af alternative leringsformer?

7 Internationalt benaevnt som: United Nations Decade of Education for Sustainable Development (ESD10) (Uddan-
nelse for Baeredygtig Udvikling).

8 Citat fra Undervisningsministeriets bud pa en national strategi, der bygger pa FN’s strategi (Undervisningsministe-
riet 2008).
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1.2 Problemformulering

Pa baggrund af ovenstaende indsigt i de samfundsmaessige udfordringer, der ligger i klimapro-
blematikken og vores handtering af den, finder jeg det saledes relevant at undersgge uddan-
nelsessystemets muligheder og udfordringer ved at veere en platform, hvor individer dannes til
en ‘gren omstilling’. En omstilling som ikke blot indebaerer en klimabevidsthed, men ogsa
handlekompetence til aktiv handling. Specialets problemformulering lyder derfor som fglgen-
de:

Hvordan Igfter uddannelsessystemet opgaven med at danne bgrn og unge til ‘gren omstil-
ling’ (fra forbrug til baeredygtighed), som rakker ud over en klimabevidsthed og bliver en
indlejret erfaring med aktive handlinger?

For en naermere undersggelse af problemstillingen har jeg valgt at studere fire forskellige un-
dervisningsforlgb, som hver har forskellige undervisningsformer i kraft af undervisningskon-
teksten. Dette giver mulighed for at fa flere vinkler pa problemstillingen. Jeg undersgger derfor
undervisningsforlgb bade i det formelle og ikke-formelle system. For at kunne diskutere pro-
blemstillingen, vil jeg igennem analysen besvare fglgende arbejdsspgrgsmal:

1. Hvad karakteriserer elevernes tanker om forbrug?
2. Hvilken betydning har socialiseringsprocesser for en grgn omstilling?
3. Hvilken rolle spiller leeringsformer og underviseren for en grgn omstilling af elevene?

1.2.1. Begrebsafklaring

Uddannelsessystemet: | uddannelsessystemet forekommer bade formel og ikke-formel lzering.
| fglge Dansk Folkeoplysnings Samrad foregar ‘Formel’ lzering i det formelle uddannelsessystem
med centralt fastsat indhold og meritangivelse. Eksamenssystemet er en del af det formelle,
nationale uddannelsessystem. Formel leering er karakteriseret ved at veere struktureret, og den
foregdr med et bevidst mal om at lzere (intentionel). 'lkke-formel’ laering er struktureret og fo-
regdr som oftest med en bevidst hensigt om at leere noget. Den er intentionel. Til gengaeld er
den ikke rettet mod det autoriserede eksamenssystem, som formel laering er (Dansk Folkeop-
lysnings Samrad 2014). Formerne har saledes hver deres karakteristika og i praesentationen af
de fire cases, vil jeg komme naermere ind pa, hvad der i praksis kendetegner disse to former.

Bgrn og unge: Med bgrn og unge menes elever fra folkeskolens 7. klasse til og med elever i
gymnasiet. Denne gruppe er udvalgt pa baggrund af de undervisningsforlgb, de har om klima-
forandringer og baeredygtighed samt deres hgje forbrug af eksempelvis teknologiske hjelpe-
midler (Gram-Hanssen 2005, 2007). Derudover har de en szerlig position i samfundet, da det er
dem, der er fremtidens forbrugere, men ogsa dem der skal handtere klimaproblematikken. Nar
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der netop ses udfordringer ved at handle baeredygtigt som voksen, har det desto stgrre rele-
vans, at lzere det som ung.

‘Grgn omstilling’: Skal ses som et empirisk begreb og som et udtryk for en forandringsproces,
hvor individet andrer overbevisning, hvilket far indflydelse pa aktive handlinger. Det ‘grgnne’
karakteriserer, at det ikke er en hvilken som helst forandringsproces, men at det drejer sig om
handlinger, som gavner klimaet i stedet for at skade det, nemlig baeredygtige handlinger.

Forbrug: | denne sammenhang indebaerer ‘forbrug’ de indkgbsvalg, som de unge tager i for-
hold til tgj, elektronik, mad og drikke, energi og transport. Det er sdledes det materielle for-
brug, da det iser er disse, der har betydning for udledningen af CO,’. Den grgnne teenketank
CONCITO skelner mellem tre forskellige mader at forarsage CO, udslip pa:

'Scope 1’ (direkte afbraending af f.eks. olie og benzin), ‘Scope 2’ (udslip gennem energi der kg-
bes som eksempelvis el og fjernvarme) og 'Scope 3’ som er udslip i forbindelse med produkter
og services man forbruger. Iszer sidstnaevnte er interessant i forhold til de unge, fordi det er et
forbrug, de kan forholde sig til og som de ofte selv har indflydelse og endda magt over. Ifglge
CONCITO's rapport fylder ‘Scope 3’ ca. 80 % af det samlede CO, udslip, hvilket blot ggr det
yderligere relevant at beskeeftige sig med (CONCITO 2010: 3-4).

Bezeredygtighed: Brundtlandsrapporten "Our common future” fra 1987 definerer baeredygtig
udvikling som en udvikling, der imgdekommer nutidens behov uden at ga pa kompromis med
fremtidens muligheder for udvikling. Dette gaelder sdvel en gkonomisk, social og miljgmaessig
udvikling (Brundtlandsrapporten 1987). | dette speciale indebaerer 'baeredygtighed’ saledes de
forbrugsmaessige hensyn, der skal tages i forhold til at mindske forureningen, hvilket kan ses
som en miljgmaessig baeredygtighed.

1.2.2 Afgreensning

| specialet gnsker jeg ikke at vurdere konkret pa elevernes adfaerdsmgnstre, og hvorvidt denne
har @ndret sig efter det pagaldende undervisningsforlgb. Det ville kraeve et omfattende stu-
die og derudover kan der veere forskellige incitamenter for at aendre adfeerd i forhold til for-
brug. Nar jeg taler om baeredygtig udvikling, er det udelukkende i en miljgmaessig kontekst og
jeg afgreenser mig dermed fra social og gkonomisk baeredygtighed.

Da eleverne ogsa feerdes andre steder end i uddannelsessystemet, kunne jeg ogsa have under-
spgt eksempelvis fritidsklubber eller ungdomsklubber. | mit speciale gnsker jeg dog at fokusere

’co, udslippet kan males i ‘carbon footprint’, som er den totale maengde af CO, og andre drivhusgasser associeret
med et produkt lige fra produktionen, brug og til det bliver smidt ud som affald (CONCITO 2010)
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pa uddannelses betydning, hvilket medfgrer en afgreensning fra at undersgge andre sammen-
haenge, som eleverne indgar i.

For at fa en forstdelse for unges forhold til klimaforandringer praesenterer jeg i det fglgende
afsnit en undersggelse omhandlende ’klimaets sociale tilstand’. Derefter gives et indblik i eksi-
sterende forskning nar det kommer til uddannelse i baeredygtig udvikling.

2 Unges forhold til klimaforandringer

"’Klimaets sociale tilstand’ (2012) er baseret pa en stgrre undersggelse blandt 2506 unge i al-
dersgruppen 18-35 &r. Undersggelsen'® blev udfgrt i 2010 og er den fgrste undersggelse
blandt denne aldersgruppe og med dette fokus som er foretaget i Danmark (Gundelach, Hauge
& Ngrregard-Nielsen 2012: 12-13). Gundelach mfl. betegner klimaaendringerne som et hyper-
moderne feenomen, da det er vanskeligt at gennemskue for den enkelte person. Eksperterne
kan ofte vaere uenige eller komme frem til forskellige resultater, hvilket kan ggre det vanskeligt
at have tillid til videnskaben (lbid.: 33). Dette perspektiv kan i hgj grad ses i sammenhang med
Becks overbevisning om videnskabens betydning (Beck 1997: 265).

Overordnet set viser undersggelsen, at 85 % af de unge i nogen eller hgj grad mener, at klima-
forandringerne er menneskeskabte, 65 % er meget eller noget bekymrede over klimaforan-
dringens konsekvenser og 69 % er enige eller helt enige i, at de gerne vil udgve mere klimaven-
lige handlinger (lbid.: 15).

| forhold til hvem der har et ansvar for energiforbruget, mener et flertal af de adspurgte, at
man har et personligt ansvar (lbid.: 73) og 84 % af de adspurgte mener, at den enkelte borger
selv har ansvaret for at modvirke klimaforandringer gennem den daglige adfaerd. Et interes-
sant resultat er, at 75 % af de unge svarer, at virksomhederne bzrer et ansvar for klimaforan-
dringer. For dem er det derfor vigtigt, at der er en baeredygtig produktion (lbid.: 106). Dette
kan tolkes som en fraleeggelse af det ansvar, som man ellers har som forbruger eller en op-
marksomhed p3, at handle hos virksomheder, som laegger vaegt pa en klimavenlig produktion.

I undersggelsen bliver klimavenlige veerdier™ og klimavenlig adfeerd"” undersggt og det er ikke
overraskende, at der er en direkte sammenhang mellem klimavenlige holdninger og klimaven-
lige handlinger. Her er det dog vigtigt, at medtage de muligheder den enkelte har, for at agere

10Unders;z)gelsen indebzerer en stgrre spgrgeskemaundersggelse, 29 kvalitative interviews samt etnografiske meto-
der som foto’s og dagbgger.

" Hermed menes vaerdier eller handling, der er til gavn for klimaet og kan veere med til at forhindre klimaforandrin-
ger (Gundelach mfl. 2012: 46).

2 Det personlige energiforbrug i hverdagen i forhold til hvor meget CO, der udledes (ibid.: 60)
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klimavenligt. Der kan vaere praktiske omstandigheder der ggr, at det ikke er muligt at leve op
til sine vaerdier (lbid.: 63).

Mere end 50 % af de adspurgte mener, at det ma vaere dyrere og mere besveerligt at vaere kli-
mavenlig. Nar det kommer til konkrete sendringer, ser det dog noget anderledes ud, hvilket ses
pa besvarelserne. Her er det blot en tredjedel af de unge, der er helt enige eller enige i, at
skatteforhgjelser ville vaere i orden til fordel for bekeempelse af klimaforandringerne (lbid.:
110-111). Dette kan dog ogsa veere et udtryk for, at det gkonomiske ansvar enten kan ligge hos
virksomhederne eller hos den enkelte.

2.1 De hverdagsbekvemme, klimabevidste og ligeglade

Gundelach mfl. har lavet nogle typificeringer i forhold til forskellige livsstilsgrupper og de un-
ges forhold til klimaforandringer®®. Grupperne fordeler sig, alt efter hvorvidt man handler kli-
mavenligt eller ej og om man tager stilling eller ej.

De hverdagsbekvemme er den stgrste gruppe med ca. 75 % af de adspurgte. Igennem handlin-
ger, tager de en smule hensyn til klimaet. Det har dog ikke en fremtraadende plads i deres
hverdagsrutiner og sker kun, sa laange det ikke giver praktiske udfordringer. At tage hensyn til
klimaet er ikke noget, de diskuterer med venner eller familie. De finder emnet diffust og svaert
at tage stilling til, hvilket fgrer til en magteslgshed. De klimavenlige handlinger er ofte knyttet
til gkonomiske gevinster (lbid.: 121-127).

De klimabevidste udggr 19 % af de adspurgte i undersggelsen. Denne gruppe gar meget op i
klimaet, hvilket ses igennem deres viden om emnet, samt at de i hverdagen er aktive i forhold
til bl.a. at spare pa varme og el. De interesserer sig meget for klimaet, hvilket ses i deres viden
om emnet. Denne viden kan vare et grundlag for, at man er villig til at @ndre sine handlinger,
sa de bliver mere klimavenlige. For De Klimabevidste spiller gkonomien dog ogsa en rolle, men
ifplge denne gruppe passer de gkonomiske begraensninger godt sammen med at tage klima-
maessigt hensyn. Denne type er opmeerksom pa de globale forhold og hvor vanskeligt det er, at
gare en forskel pa globalt plan (lbid.: 125-130). De klimabevidste er dem, der kommer teettest
pa en ‘grgn omstilling’. Dog handler ‘grgn omstilling” ikke blot om viden og interesse, men i
szerlig grad ogsa om, hvorvidt klimabevidstheden ses i aktive handlinger.

De Ligeglade udggr blot 6 % af de adspurgte i undersggelsen og er kendetegnet ved hverken at
opsgge viden om klima eller at handle klimavenligt. En mulig grund kan vaere, at de er i tvivl
om, hvorvidt der overhovedet eksisterer klimaforandringer, hvilket ggr dem til den mest passi-

1 Typificeringerne er inspireret af det, Bourdieu definerer som 'Det sociale rum’ (ibid.: 120).
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ve gruppe. Den ligeglade type taenker ikke over klimaet i hverdagen, fordi de ikke mener, at
det vil ggre nogen forskel (lbid.: 130-131).

| forhold til at opspge viden om klimaet, svarer 42 %, at de ops@ger meget lidt eller ingen viden
om klimaet. | forhold til hvor de unge far mest viden om klimaet fra, ligger radio, fjernsyn og
aviser tydeligt laengst oppe pa listen. Pa en sidsteplads ligger tekniske eller videnskabelige pub-
likationer og i midten ligger skolen/studieplads/arbejdspladsen. Dette er interessant for dette
speciale, idet jeg her undersgger, hvorvidt viden i uddannelsessystemet far betydning for de
unge. 32 % opsgger viden gennem miljgorganisationer og 38 % taler med venner om klimafor-
andringer (lbid.: 91, 95). Viden om klimaforhold er naermest udelukkende pavirket eller af-
hangig af klimavenlige vaerdier, som igen haanger sammen med klimavenlige handlinger, ud-
dannelse og partivalg (Ibid.: 96-99).

Gundelach og Hauge kritiserer Giddens’ paradox pa baggrund af undersggelsen. Giddens para-
dox’ er et udtryk for det paradoksale i, at vi forholder os passive til trods for kendskabet til kli-
maforandringer (Giddens 2009: 2-3). De mener ikke, at denne passive indstilling til klimaforan-
dringer er geldende — i hvert fald ikke hos unge danskere. Derimod identificerer de en aner-
kendelse af klimaforandringerne og en villighed til forandring. De unge har blot vanskeligt ved
at gennemskue klimavenlige handlinger (Gundelach & Hauge 2012: 52-53). Her ses saledes en
differentiering mellem intentioner og konkrete handlinger, hvor klimabevidstheden igen
kommer i spil overfor aktive handlinger.

| undersggelsen ‘Holdninger og @nsker til dansk natur’ foretaget i 2003, er ca. 1200 danskere i
alderen 18-81 ar blevet spurgt om deres holdninger om og gnsker til Danmarks natur. Under-
sggelsen viser, at den stgrste gruppe pa 48 % tilhgrer de sakaldte ‘'mellemgrgnne’, som beskri-
ves som interesserede i miljget og naturen og deltager i etablerede ordninger med affaldssor-
tering og genbrug, kaber enkelte gkologiske og miljgvenlige produkter, er passive medlemmer i
natur/miljgforeninger, lzeser avisartikler om natur og miljgforhold o.l. (Kaae & Madsen 2003:
37). Skalaen repraesenteres derudover af de ‘ikke grgnne’ (6 %), ‘lysegrgnne’ (39 %) samt de
"'mgrkegrgnne’ (7 %) (Kaae & Madsen 2003: 37).

Dette bekrzefter sdledes argumentet om, at danskerne har en klimabevidsthed, men at den ik-
ke omstilles til ‘grenne’ handlinger. Denne distinktion er relevant at have i baghovedet i for-
hold til undersggelsen af de fire undervisningsforlgb, da undersggelsen endvidere viser, at de
unge ikke adskiller sig vaesentligt fra resten af befolkningen. Spgrgsmalet er, hvorvidt uddan-
nelse kan vaere med til at ggre en forskel for dette paradoks og idet fglgende vil jeg se naerme-
re pa den udvikling, der er sket indenfor uddannelse i beeredygtighed og klimaforandringer.
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3 Uddannelse | baeredygtig udvikling

Som neaevnt i indledningen, besluttede FN i 2002, at 2005-2014 skulle vaere ‘Tidret for Uddan-
nelse for Baeredygtig Udvikling’ (TUBU), med fokus pa de tre omrader: miljg, samfund og gko-
nomi. Strategien bygger overordnet set pa tre fokusomrader:

1) At kendskabet til uddannelse for baeredygtig udvikling udbredes og anvendes i praksis pa al-
le uddannelsesniveauer idet formelle uddannelsessystem. Herudover ggres en seerlig indsats i
forhold til de ikke-formelle laeringsmiljger samt — hvor det er muligt — de uformelle laeringsmil-
joer.

2) At styrke befolkningens forstaelse, engagement og viden og begrebet baredygtig udvikling
under inddragelse af samspillet mellem gkonomiske, sociale, politiske og kulturelle forhold, sa-
ledes at den generelle debat om emnet kvalificeres.

3) At koordinere en raekke danske uddannelsesinitiativer, saledes at der tidsmaessigt og ind-
holdsmaessigt kan skabes sammenhang og synergi.

Derudover fokuseres der i strategien pa vigtigheden i at tage et personligt ansvar og engage-
ment i forhold til egne handlinger og adfeerd. | forhold til de parter, der skal involveres i im-
plementeringen af strategien, naevnes samarbejdet med frivillige organisationer, NGO’ere og
idet hele taget den folkeoplysende sektor. Herigennem skal der skabes et ‘folkeligt engage-
ment’ (Undervisningsministeriet 2008).

Det fokus, som strategien leegger op til, er et argument for, at beskeeftige sig med uddannelse i
klimaforandringer og baeredygtighed — i denne henseende iszer det fokus, der er pa de formel-
le og ikke-formelle lzeringsmiljger.

Ifglge forskere pa DPU er der sket et paradigmeskift fra at tale om miljgundervisning til Ud-
dannelse for Baeredygtig Udvikling (UBU), som har veeret aktuel igennem de seneste ti ar (Brei-
ting 2011: 93,97). Miljgundervisning er begraenset af, at ville 2ndre elevernes umiddelbare ad-
faerd, hvilket kan ses i laerens meget konkrete eksempler pa handlinger, der ikke gavner miljget
(Ibid.: 96). UBU leegger derimod vaegt pa demokratisk deltagelse, og at alle skal veere involveret
i beslutningen af Igsningen af klimaproblemerne samt en videreudvikling af handlekompeten-
cen (Breiting 2011: 97).

| et studie af en raekke forskellige landes erfaringer med UBU, diskuteres endnu en tilgang til
uddannelse indenfor temarammen: Climate Change Education (CCE).

CCE er, ifplge Qvortrup, praeget af risikosamfundets betydning for undervisningen. Der findes
ingen enkel opskrift pd Igsningen af klimaforandringerne og det, som er Igsningen ét sted, kan
give problemer et andet sted. Derfor kraever det, at eleverne lzaerer, at taenke i komplekse
sammenhange samt tvaerfagligt. Udrustes eleverne til kritisk og selvstaendig refleksion, pavir-
ker det indirekte deres adfzerd, fordi de her igennem bliver ansvarlige borgere (Berlingske
2009.) Erfaringen med UBU viser, at balancen mellem laererstyring og elevindflydelse i hgj grad
er det mest optimale. Der bliver lagt op til, at eleverne selv definerer problemstillinger og mu-
lige lpsninger. Dette viser, at leeringsstile spiller en rolle i forhold til at forsta og tilegne sig vi-
den om baeredygtig udvikling.
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Bjarne Bruun Jensen og Karsten Schnack, som begge er professorer pa Danmarks Paedagogiske
Universitet (DPU), forsker i dannelsesbegrebet i forhold til undervisning i miljg og klima. De ud-
trykker en beteenksomhed i forhold til UBU, idet de mener, at skolen bliver en ’bekvem Igsning
pa et ubekvemt problem’. De mener, at politiske interessekonflikter bliver et uundgaeligt vil-
kar, som undervisningen ma inddrage som et samfundsproblem. Der er saledes tale om et poli-
tisk dannelsesprojekt ifglge de to forskere fra DPU.

Schnack og Jensen mener dermed, at fokus pa adfeerdsaendringer er aflgst af et mere kom-
plekst perspektiv pa miljg, som inkluderer et samfundsproblem. De mener begge, at begrebet
"handlekompetence’ skal i spil som en del af undervisningsindholdet i Uddannelse for Bzere-
dygtig Udvikling. Det er en form for dannelsesideal, og pointen er ifglge Bjarne Bruun Jensen
ikke, at: ”... at eleverne skal udstyres med bestemte holdninger til miligspargsmal, eller at un-
dervisningen har som mdl at Igse konkrete miljgproblemer. Skolen skal ikke vaere moraliseren-
de. Den skal derimod lzere eleverne at handle i forhold til autentiske problemer...” Handlekom-
petence kan lzeres i undervisningen ved handling, deltagelse og samarbejde med lokalsamfun-
det (Clausen 2007: 26-29).

Endvidere indebaerer UBU diskurser fra bade uddannelsesomradet og fra baeredygtig udvikling.
Der viser sig spandinger mellem disse to omrader, eksempelvis i forhold til, at uddannelse er
preeget af vigtigheden i at kompetenceudvikle, hvor der i sidstnaevnte lsegges veegt pa at styre
menneskers adfaerd ud fra en teknisk-instrumental logik (Laessge mfl. 2009). Karsten Schnack
pointerer endvidere udfordringen ved, at baeredygtighed og udvikling er to grundlaeggende
forskellige ideologier, da baeredygtighed signalerer et mal, der kan nas, mens udvikling forbli-
ver en uafsluttet proces. Han ser dog en styrke i forskelligheden og mener, at: "Med ESD* ta-
ges disse endnu uafgjorte ideologiske konflikter og dilemmaer med ind i undervisningen. Der-
med bliver ESD noget meget andet end undervisning i natur og gkologi. Miljgproblemer bliver
set som samfundsproblemer, og politiske interessekonflikter bliver et uomgaengeligt vilkdr, som
undervisningen md inddrage” (Clausen 2007: 28).

| forhold til udviklingen af CCE i en dansk kontekst, kritiserer Jeppe Laess@e, professor ved DPU,
at der ikke anvendes politiske virkemidler til CCE idet danske uddannelsessystem. Han mener,
at det er et problem, hvis ansvaret udelukkende overlades til blgdere governance-midler, som
konferencer, netvaerk og radgivning. Laessge ser vigtigheden af, at handling kommer ‘oppefra’ i
form af regeringsindsats i uddannelsessektoren. Set i dette lys, er specialets genstandsfelt in-
teressant, da det netop undersgges, hvorvidt uddannelsessystemet kan skabe rum for, at den
enkelte motiveres til omstilling. Men spgrgsmalet er, om individet kan omstilles, hvis ikke
rammerne er satte 'oppefra’?

% £SD star for Education for Sustainable Development. Pa dansk: Uddannelse for baeredygtig udvikling (UBU)
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Med udgangspunkt i ovennaevnte kontekst undersgger jeg, hvorvidt de fire undervisningsfor-
Igb, som er dette speciales genstandsfelt, er praeget af elementer fra UBU og CCE og om det i
sidste ende har indflydelse pa elevernes mulighed for en grgn omstilling. Ligeledes undersgges
det, om der er forskel pa, hvorvidt det er et ikke-formelt eller formelt undervisningsforlgb idet
undervisningsmetoderne i UBU netop laegger op til ikke-formel lzering i forhold til at vaere dis-
kuterende, reflekterende og ikke at have konkrete eller faste Igsningsforslag. Dette leder over i
det naeste afsnit, hvor jeg kommer narmere ind pa, hvad der kendetegner de to former. Des-
uden praesenteres fire klasser, som alle har haft et forlgb om klimaforandringer og bzeredyg-
tighed. De udggr saledes de fire cases, som ligger til grund for specialets undersggelse af pro-
blemstillingen.

4 Formel og ikke-formel uddannelse samt
beskrivelse af cases

| dette afsnit redeggres der for to forskellige uddannelsessystemer eller lzeringsplatforme,
hvor undervisning i baeredygtighed finder sted. Fgrst beskrives det ‘formelle” system, hvor der
underspges to forskellige forlgb: det drejer sig om en 9. klasse pa en folkeskole i Lejre kommu-
ne og en gymnasieklasse pa Esbjerg Gymnasium. Det andet system er det ’ikke-formelle’ sy-
stem, som ligeledes praesenteres af to forskellige forlgb: et forlgb for juniorklimaambassadgrer
i 7. klasse i Kgbenhavn og et oplaeg af Ung Energi for en gymnasieklasse i Esbjerg"™.

4.1 Det formelle uddannelsessystem

Det formelle uddannelsessystem indebaerer eksamen og indholdet er styret centralt. Ved et kig
pa undervisningsministeriets officielle mal med folkeskolen, kan denne siges at vaere formel.
Det ses eksempelvis ved de ‘Faelles mal’, som Undervisningsministeriet star bag. Disse er mal
for, hvad eleverne skal lzere i folkeskolen og findes for alle fag. ‘Faelles mal’ indebaerer slutmal,
trinmal, laeseplan og undervisningsvejledning (UVM). Nar det kommer til fokus pa klima og mil-
jo, er folkeskolen ingen undtagelse. | 2007 startede kampagnen “Et ton mindre”, som primaert
er en hjemmeside med undervisningsmateriale om klima, nyhedsbreve, konkurrencer, CO2 be-
regner m.m. Malgruppen er 7.-10. klasse samt gymnasiet (Folkeskolen.dk).

B Jeg har valgt at skelne mellem undervisningsforlgbene pa denne made, til trods for at de alle finder sted idet for-
melle system. Forskellen ses dog i forhold til, at det i de 'ikke-formelle’ forlgb er interesseorganisationer der star for
undervisningen samt at disse ikke afsluttes med eksamen eller er en del af en bestemt lzereplan.
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Ligeledes kan undervisning pa gymnasiale uddannelser siges at vaere formel laering, da under-
visningen blandt andet er struktureret igennem laereplaner og kernestof, som eleverne skal
gennemga og eksamineres i (UVM 2013).

Et relevant koncept at inddrage i forhold til undervisning og baeredygtighed er Grgnt flag Grgn
Skole, som gar pa tveers af folkeskole og gymnasier. Konceptet er et samarbejde mellem Un-
dervisningsministeriet og Miljgministeriet og i et konceptpapir fra 2012 (Friluftsradet 2012)
beskrives programmet som et miljgundervisningsprogram med fokus pa baeredygtig udvikling
gennem temaer som vand, energi, klima, baeredygtigt forbrug og fedevareproduktion. Dette
flag kan erhverves, nar skolen gnsker en grgn profil, hvilket betyder, at skolen i hgj grad priori-
terer miljgundervisning og undervisning om baeredygtig udvikling. Konkret skal skolen have
gennemfgrt et undervisningsprojekt pa et hgjt fagligt niveau. Skolen udarbejder en sakaldt
‘gren leeseplan’, hvor de forskellige temaer er tilpasset de enkelte klassetrin. P8 denne made
bliver undervisningen systematiseret, sa alle elever kommer igennem temaerne i Igbet af 10-
ars skolegang (Friluftsradet 2012).

En af grundende til, at jeg naevner dette koncept i forbindelse med det formelle uddannelses-
system, er konceptets relation til ‘Faelles Mal’ og dermed til afgangsprgver. Med de formelle
krav er undervisningen intentionel og bliver vurderet efter geeldende regler for eksaminer.

4.1.1 Case 1: 9. klasse pa Kirke Saaby skole

Denne skole er fundet pa friluftsradets hjemmeside, hvor der findes en oversigt over skoler,
som arbejder med grgnne laeseplaner. Jeg tog kontakt til skolens sekretzer, som henviste mig
til Marlene Jensen, som er lzerer i miljgradet. | en indledende telefonsamtale fortaller Marle-
ne Jensen om skolens arbejde med det Grgnne Flag: Hvert ar arbejdes der indgaende med et
tema, og der laves en rapport, som skal give godkendelsen til at fa det grgnne flag. Der er lavet
en form for Grgn laeseplan, som giver retningslinjer for, hvilke temaer der arbejdes med pa de
forskellige klassetrin. Hun henviser til ‘det grgnne isleet’ i undervisningsreformen, som skal
indga i alle fag, og som kan forstas bredt Undervisningsministeriet 1996).

Kirke Saaby Skole har 345 elever og ligger i Lejre kommune. Kommunen er i gang med et tre-
arigt projekt med fokus pa gkologi og i den forbindelse er der startet et netvaerk af ‘gkoskoler’
i kommunen. Pa gkoskoler.dk kan leerere finde inspiration til at arbejde med gkologi og Kirke
Saaby Skole er en af de 13 skoler, som er med i netvaerket. Pa skolens hjemmeside gg@r de end-
videre opmarksom pa deres grgnne profil: “Skolen arbejder 'gragnt'... har prioriteret grgnne
temaer hgjt og indarbejder dem i alle fag pa alle trin. Skolen har flere gange erhvervet Det
gronne flag”. Det er saledes en skole med et stort fokus pa miljg og gkologi, hvilket er interes-
sant i forhold til, om dette er med til at pavirke elevernes holdning til beeredygtighed og for-
brug.

Marlene er en af tre koordinatorer fra Lejre Kommune i forbindelse med et projekt af Frilufts-
radet og Naturfredningsforeningen.

Klassen som medvirker i dette speciale havde for to ar siden et undervisningsforlgb om gkolo-
gisk forbrug og drivhuseffekten. Det er primeert dette forlgb, der spgrges ind til i interviewet.
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4.1.2 Case 2: 2.g pa Det Fri Gymnasium i Kgbenhavn

Denne case repraesenteres af en 2. g. klasse pa Det Fri Gymnasium pa Ngrrebro i Kgbenhavn.
Klassen er i gang med ‘grgnne’ forlgb bade i Samfundsfag og naturgeografi. Deres leerer, Sgren,
underviser dem i begge fag. | samfundsfag har eleverne haft et forlgb om velfeerdsstaten og
konkurrencestaten, hvor de har haft diskussioner om ‘markedsligggrelse’ af staten - herunder
den indvirkning det kan have pa klimadebatten. | naturgeografi er eleverne i gang med et em-
ne om klimaforandringer, som ogsa indebaerer andring af livsstil for at mindske negativ indfly-
delse pa klimaet. Herunder hvilke muligheder og begraensninger der er for at aendre adfaerd —
bade i forhold til systemiske aendringer og i forhold til hvorvidt vaekst og grégnne hensyn kan ga
hand i hand. Da de har haft Sgren til begge fag, har det vaeret muligt at skabe referencer mel-
lem de to undervisningsforlgb, sa eleverne bade har faet en samfundsmaessig forstaelse samt
en mere naturfaglig vinkel pa emnet.

Det Fri Gymnasium karakteriserer sig selv som en eksperimenterende skole, hvor padagogisk
nytaenkning er hgjt prioriteret. Kulturen er praeget af et aktivt, udadvendt og beeredygtigt miljg
og engagement og kritisk stillingtagen vaegtes hgjt (Det Fri Gymnasium 2007).

4.2 Det ikke-formelle uddannelsessystem

Ikke-formel leering befinder sig i spaendingsfeltet mellem den formelle og uformelle lering og
indebzerer derfor elementer fra det formelle system, som eksempelvis hensigten med at leere
noget og at veere intentionel og struktureret. Den adskiller sig fra det formelle ved ikke at veaere
rettet mod det autoriserede eksamenssystem og ikke at veere underlagt bestemte laereplaner
eller eksamensformer.

Ikke-formel lzering sker typisk i organisationer, i lokalsamfund, pa arbejdspladser og desuden
hgrer Folkeoplysningen til her (UVM 2013)". | de fglgende to cases beskrives to forskellige un-
dervisningsforlgb, som begge kan siges at tilhgre den ikke-formelle form for leering. Til trods
for at undervisningen foregar i ‘formelle rammer’, er det ikke elevernes egne lzerere, der star
for undervisningen. Dette resulterer blandt andet i, at der benyttes andre undervisningsmeto-
der, og at forlgbet ikke vurderes i form af en eksamen.

4.2.1 Case 3: Juniorklimaambassadgrer i 7. klasse

Bag juniorklimaambassadgrforigbet star CONCITOs Klimaambassade samt Kgbenhavns Kom-
munes kontor for baeredygtig udvikling. Klimaambassaden blev startet i 2009 og Nordea-
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fonden har stgttet udviklingen af nye indsatsomrader siden 2010. Klimaambassaden bestar af
ca. 100 aktive unge, som udggr det tveerfaglige netveerk. De unge er hovedsagligt studerende,
klimainteresserede og frivillige. Deres opgave er at formidle og facilitere i de forskellige under-
visningsrelaterede projekter. Derudover fungerer de som ungdomsmentorer for eleverne. Ud-
over et forlgb for juniorklimaambassadgrerne, tilbyder ambassaden endvidere andre aktivite-
ter - herunder lektioner med temaerne: 'baeredygtigt forbrug’, ‘Reuse, reduce, recykle’, ‘beaere-
dygtig energi’ og 'fremtidens transport’. | oplaaggene er der bade fokus pa vilde idéer og lgs-
ninger og pa de mere hverdagsnaere. Der laegges vaegt pa, at eleverne inddrages og aktiveres,
samtidig med at viden formidles. Det er ogsa muligt at komme i klimapraktik, at bestille work-
shops om klima og ressource, samt at fa sparring og inspiration til undervisningsmetoder
(CONCITO 2014).
| juniorklimaambassadgrforlgbet skal eleverne med udgangspunkt i deres egen skole tilegne
sig den nyeste viden inden for baredygtig udvikling og formulere malsaetninger og strategier
for baeredygtighed, klimatilpasning og miljghensyn. Klimaambassadgrernes arbejde er at skabe
en beeredygtig skole i en baeredygtig bydel i et baeredygtigt samfund. Programmet henvender
sig til de eeldste klasser i folkeskolen og indebeerer fire elementer:

1. Viden om klima, miljp og baeredygtig udvikling

2. Kompetence udvikling til at blive en forandringsagent

3. Handling - udfgrelse af projekt/kampagne/strategi

4. Evaluering med fokus pa videreudvikling
(Kontoret for Baeredygtig Udvikling 2013)

Formen er Ung til Ung metode, hvor folkeskoleeleverne mgder unge, som er lidt seldre, men
som de stadig kan relatere til, fordi de ikke adskiller vaesentligt i alder. Af samme arsag kan de
unge relatere til de lidt aldres forhold til forbrug. Uddannelsen af klimaambassadgrerne som
mentorer rummer elementer, der giver dem kompetencer til at udfordre juniorerne i forhold
til klima og bzeredygtighed. Der gives en indfgring i at skabe en god dialog, vaerktgjer til hvor-
dan en gruppeproces med idégenerering ledes, hvordan bevidst forandring skabes samt en
reekke redskaber til at stille gode spgrgsmal, at konkludere/opsamle/evaluere (Bilag 14).

For at blive klimaambassadgrer, skulle juniorerne 1) arrangere en samtale — Et fremtidsforum
pa deres skole med fokus pd, hvordan deres skole i fremtiden kan blive en baeredygtig skole i
verdensklasse og 2) arrangere ‘Den Grgnne Valgdebat’ hvor eleverne far mulighed for at debat-
tere de emner, de synes er de vigtigste for at sikre en grgnnere fremtid med en gruppe politiske
kandidater til kommunalvalget d. 19. november 2013. Desuden har de faet faglige opleeg om
klimaudfordringen og mader at Igse den pa, oplaeg om formidling, retorik og hvordan det poli-
tiske system fungerer i en kommune (Bilag 16).

4.2.2 Case 4: Oplaeg ved Beeredygtig Ung i en 1.g pa Esbjerg Gymnasium

'Baeredygtig Ung’ er et projekt under organisationen Vedvarende Energi (VE), som arbejder
mod 100 % vedvarende energi og lokale ressourcer, bade nationalt og pa et globalt plan. Es-
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sentielle vaerdier i VE er demokrati og folkeligt medejerskab og i 2012 modtog VE midler til at
etablere ‘Ung til Ung’ som en ungdomsafdeling. Projektet er rettet mod ungdomsuddannel-
serne, hvorunder projektet ‘Baeredygtig Ung’ hgrer. Formalet er at udruste unge til at bidrage
til at bevaege samfundet i en mere baeredygtig retning. Konceptet er ‘ung til ung’ - formidling,
hvor unge udrustes til at give unge konkrete redskaber og handlingsplaner. Det handler ek-
sempelvis om koordinering af events, samarbejde med skolens ledelse eller frivilligt arbejde
(Bilag 13). Maden det ggres pa er at uddanne ‘forandringsagenter’ i hele landet, sa de nar ud
til de lokale gymnasier for at hjeelpe dem med at starte grupper op. Pa samme tid er det socia-
le i fokus, f.eks. pa cafébesgg e.l. Forandringsagenterne er frivillige og tager rundt i hele landet
for at inspirere elever til at ggre en miljg- og energivenlig indsats (Vedvarende Energi 2013).

Baeredygtig Ung har fire indsatsomrader, hvor det ene handler om ‘Fem Fede Rad’. Det er et
opleeg med fem konkrete rad til, hvordan eleverne gennem en forholdsvis lille indsats kan vee-
re med til at saenke deres Co, udledning (Bilag 13). Et andet indsatsomrade er ’energitjek’, hvor
en energivejleder giver konkret viden om, hvilke besparelser der kan betale sig for skolen.
Energitjekket gennemfgres sammen med en aktionsgruppe, skolens pedel og skolens ledelse
og resultatet heraf er en rapport med forslag til energibesparende forbedringer (Bilag 13).
Denne case bestar saledes af en 1. g. klasse, hvor to ‘forandringsagenter’ fra Baeredygtig Ung
holdte et oplaeg om De Fem Fede Rad samt et energitjek ved en energivejleder. Det er sdledes
elevernes indstilling, attitude og holdning til forbrug, som er relevant at undersgge i denne
sammenhaeng, samt hvorvidt opleegget og deltagelse i et ‘energitjek’ kan veere et led i en ‘grgn
omstilling” af eleverne.

5 Metodiske overvejelser og valg

Idet fglgende gives et indblik i de metodiske valg, jeg har gjort gennem forlgbet, med henblik
pa at afdeekke problemstillingen pa en fyldestggrende made. Pa baggrund af ovenstaende ind-
sigt i klimaproblematikken og Uddannelse for Beaeredygtig Udvikling, undersgger jeg, hvorvidt
uddannelsessystemet er en mulig platform for en ‘grgn omstilling’. Indledningsvist giver jeg et
indblik i specialets forskningsstrategi, hvorefter jeg redeggr for det videnskabsteoretiske ud-
gangspunkt. Herefter praesenteres metodevalgene interviews, fokusgruppeinterviews og ob-
servation.

5.1 Et kvalitativt casestudium

For at komme naermere en afklaring af, hvordan undervisning i uddannelsessystemet er med
til at pavirke eleverne til en grgn omstilling, benytter jeg den kvalitative metode. Jeg gnsker en
dybere indsigt i elevernes meninger og tanker om baeredygtighed og klimaforandringer, hvilket
et kvalitativt studium giver mulighed for. Herved er det muligt at ga mere i dybden med det

22



enkelte undervisningsforlgb og dets kontekst (Bryman 2004: 287). Netop undervisningskontek-
sten ser jeg som afggrende for en forstaelse for elevernes laering, hvorfor et casestudium ud-
gor projektets forskningsdesign.

En af styrkerne ved casestudiet er muligheden for en empirisk analyse af et faanomen i en so-
cial kontekst (Yin 1994: 13). Da en case tager hgjde for konteksten, opnas der en stgrre forsta-
else for undervisningsforlgbet som helhed. Ved at interviewe bade underviser og elever i hvert
forlgb, inddrages flere niveauer i hver case, hvilket er ideelt i forhold til at fa et helhedsorien-
teret billede af undervisningsforlgbene (De Vaus 2001: 221).

Endvidere er der tale om et multipelt casedesign, da jeg inddrager fire forskellige undervis-
ningsforlgb, hvilket giver mulighed for at anvende specialets teoretiske perspektiver i flere ek-
sempler. Dette betyder endvidere, at jeg som udgangspunkt ser de fire cases pa et individuelt
plan og kan pa baggrund af deres forskellige kontekster ikke lave en egentlig sammenligning.
At undervisningsmetoderne og indholdet varierer mellem de fire forlgb, giver derimod et st@r-
re kendskab til forskningsfeltet og det bredere perspektiv pa laerere og elevers erfaringer, er
med til at styrke analysen (Jacobsen & Jensen 2012: 352).

De fire cases er strategisk udvalgt, ud fra hvilken aldersgruppe de repraesenterer samt hvilket
uddannelsessystem de indgar i (De Vaus 2001: 227). Jeg har valgt at undersgge en gruppe, der,
gennem forlgb om klimaforandringer og baeredygtighed, har opnaet et stort kendskab til em-
net.

Til trods for, at de fire cases er unikke, er de analytiske og sociale konstruktioner og kan ses
som empiriske eksempler pa virkeligheden (Antoft & Salomonsen 2007: 31). | det fglgende af-
snit kommer jeg neermere ind pa det videnskabsteoretiske udgangspunkt.

5.2 Et hermeneutisk-feenomenologisk afsaet

Uddannelsessystemets handtering af undervisning i klimaforandringer og dermed muligheden
for en gren omstilling hos unge, har jeg valgt at belyse ud fra elever og laereres oplevelse af
undervisningen samt meninger om klimaforandringer og bzaredygtighed. Disse analyseres i et
samspil med enkelte observationer og baggrundsviden fra undervisningsforlgbets form og
formal. Denne made at skabe mening og viden pa betyder, at jeg tager afsaet i et samspil mel-
lem den hermeneutiske og faenomenologiske tradition.

Begge traditioner tilhgrer den fortolkende position, hvor forstaelse og fortolkning er i hgjsae-
det. Her studeres den sociale virkelighed ved at tage udgangspunkt i informanternes egne
(for)forstaelser og fortolkninger. Der er fokus pa meningsdannelse, som tilskrives sociale hand-
linger gennem fortolkninger. Meningsdannelsen sker pa baggrund af fglgende tre forhold: 1)
en konkret kontekst eller situation, 2) sproget og bestemte begreber der anvendes, som udtryk
for synspunkter og handlinger samt 3) de erfaringer, der ggres i situationen (Berg-Sgrensen
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2012: 215-217). Denne form for meningsdannelse er i hgj grad geldende i specialet, idet jeg
baserer min viden pa den konkrete kontekst, sprog og respondenternes anvendte begreber.

Den hermeneutiske tilgang ses blandt andet i den erfaringshorisont, jeg havde inden indsam-
lingen af empiri. Jeg havde en forforstdelse for de forskellige undervisningsformer, og at den
ikke-formelle undervisningsform muligvis er mere velegnet til en grgn omstilling af unge. Det
har dog vaeret mit gnske at vaere undersggende overfor denne forforstaelse og have en aben
tilgang til feltet. Ved naarmere undersggelse af de forskellige undervisningsformer igennem in-
terviews med elever og lerere, fik jeg indsigt i deres (for)forstaelse. Denne var med til at give
mig en ny forstaelse af faanomener, og jeg matte tolke pa ny.

Dette er en proces, som i hermeneutikken betegnes som den hermeneutiske cirkel, hvilket er
en kontinuerlig bevaegelse fra del til helhed til del osv. (lbid.: 222). Denne bevaegelse ses i spe-
cialet ved, at empiriindsamlingen var en proces, hvor jeg i de pagaeldende interviews byggede
ovenpa den viden, jeg havde fra foregdende interviews. Udviklingen skete i takt med, at jeg fik
stgrre og stgrre indsigt i feltet, hvorved interviewspgrgsmalene ogsa aendrede karakter. Dette
har pa sin vis givet undersggelsen en induktiv karakter, som dog ogsa har haft deduktive ele-
menter i og med at, jeg havde nogle (teoretiske) antagelser om emnet inden empiriindsamlin-
gen (Andersen & Boolsen 2012: 41).

Den feenomenologiske tilgang er tydelig ved, at jeg tillaegger den enkeltes erfaring og sociale
relationer en central betydning for analysen af problemstillingen. Her er det endvidere rele-
vant at naevne kroppens betydning for, hvordan vi erfarer viden. Den franske filosof Maurice
Merleau-Ponty har bidraget til fenomenologien ved at fokusere pa det kropslige veeren-i-
verden. Kroppen er praktisk-motiveret og rummer en tavs viden. Denne viden skaber mening
for intellektuel refleksivitet og dsmmekraft og er derfor pa sin vis en praekognitiv viden (Berg-
Sgrensen 2012: 215-217).

Denne vinkel undersggte jeg i forhold til elevernes handlinger, nar det kom til forbrug og bae-
redygtighed, da de kan siges at indeholde en tavs viden, som giver indblik i, hvorvidt en omstil-
ling finder sted. Pa sin vis kunne problemstillingen besvares ved udelukkende at se pa lzerepla-
ner, undervisningskrav og forskellige interesseorganisationers undervisningstilbud pa omradet.
Herigennem ville det vaere muligt at redeggre for den ‘grgnne’ undervisning, som eleverne far,
men det ville ikke kunne sige noget om, hvad eleverne faktisk far ud af undervisningen og om
det i sidste ende ggr en forskel for deres socialisering til en grgn omstilling. Det er netop dette
aspekt, som er omdrejningspunktet i specialet og kraever saledes en intersubjektiv besvarelse,
idet eleverne selv og underviserne er dem, der har stgrst kendskab til elevernes leering (Jacob-
sen & Jensen 2012: 345). Som fgrnaevnt er det dog stadig min rolle at fortolke deres udsagn.

I en faanomenologisk tilgang ses respondenternes bevidsthed altid som intentionel og rettet
mod et faanomen, hvilket ggr det muligt at forsta faenomenet (Berger & Luckmann 2003: 58).
Her spiller sanserne og ‘veeren-i-verden’ en rolle for elevernes viden om klimaet, og hvorvidt
den findes som en prae-kognitiv viden. Pa baggrund heraf undersggtes elevernes klimabevidst-
hed i forbindelse med den undervisning, de har deltaget i, og hvor de var fysisk til stede.
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5.3 Metodevalg og oversigt over empiri

Da den fortolkende tilgang har sin styrke i muligheden for at tolke pa dialogen i interviewet,
for derefter at fortolke det samlede interviewmateriale, har jeg valgt interview som primaer
metode for empiriindsamlingen (Kvale 1997: 56-58). | de to ikke-formelle uddannelsesforlgb
har jeg desuden observeret en undervisningsdag, idet disse undervisningsformer adskiller sig
fra undervisningssituationer i det formelle system og dermed var interessante at observere.

5.3.1 Fokusgruppeinterviews og enkelt interviews

| forhold til at undersgge elevernes erfaring med undervisning i klimaforandringer og baeredyg-
tighed, har jeg valgt at lave fokusgruppeinterviews. Begrundelsen herfor baserer sig pa at ska-
be en tryg situation for eleverne. At blive interviewet af en fremmed person, kan synes mere
overskueligt, hvis man sidder sammen med nogle jeevnaldrende klassekammerater og er med
til at fremme elevernes lyst og mod til at besvare spgrgsmalene. Derudover er der ogsa mulig-
hed for, at der bliver skabt en samtale mellem eleverne som et fokusgruppeinterview netop
befordrer, idet eleverne kan vaere med til at seette tanker og refleksioner i gang hos hinanden
(Morgan 1997: 13-14).

| fokusgruppeinterviewene oplevede jeg i hgj grad, hvordan de motiverede hinanden til at tale
og dele deres holdninger. De blev inspireret af hinandens udtalelser, hvilket gjorde fokusgrup-
pemetoden til et vellykket metodevalg. Der kan dog vaere det bias, at de pavirker hinandens
udtalelser og skaber en slags feelles holdning om emnet. Denne problematik oplevede jeg dog
ikke, idet eleverne viste respekt for hinanden og ikke tgvede med at udtrykke deres umiddel-
bare holdning.

I min rolle som moderator var jeg opmaerksom pa at igangsaette og opretholde samtalen samt
at veere den, der styrede samtalen. Samtalen var forholdsvis struktureret, sa alle deltagere fik
mulighed for at svare pa hvert spgrgsmal. Dette var iszer relevant i de interviews, hvor der var
stor forskel pa elevernes lyst til og mod pa at deltage. Det var dog vigtigt at hgre alles erfaring
eller mening i forhold til deres bidrag til undersggelsen. Jeg var opmaerksom pa at skabe en
behagelig og tryg atmosfaere, ved eksempelvis at starte med en runde, hvor alle introducerede
sig selv, og jeg fortalte om meningen med interviewet og om projektet (Jacobsen & Jensen
2012: 36-37).

Til hvert fokusgruppeinterview deltog fire eller fem elever, hvilket jeg vurderede, var tilstraek-
keligt i forhold til at fa en tilstraekkelig maengde viden. Pa Esbjerg gymnasium foretog jeg dog
to fokusgruppeinterviews med fire elever i hver gruppe. Der var mange interesserede og for at
flere kunne na at deltage, valgte jeg at forkorte tiden for hvert interview for dermed at na to.
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Dette valg kan kritiseres for ikke at give eleverne mulighed for at ga i dybden med deres besva-
relser og muligvis ikke na et ‘'maetningspunkt’ for informationer. Det gav dog mulighed for, at
hgre et stprre antal elevers erfaringer med undervisningen.

| fokusgruppeinterviewet med elever pa Kirke Saaby Skole, gnskede deres laerer at finde de
fem deltagende elever, der var mest motiveret for at deltage. Ydermere udvalgte lzereren ele-
verne ud fra, hvem hun vurderede, kunne huske mest fra undervisningsforlgbet. Jeg overlod
derfor ansvaret til hende om at finde den bedste sammensatning, herunder hvorvidt det var
en homogen eller heterogen gruppe (Jacobsen & Jensen 2012: 34). Ved denne udvaelgelses-
form kunne der vaere bias i forhold til, om udvalget af elever ville vaere repraesentativt for alle
elever i klassen, men jeg fandt det pa den anden side vigtigt, at det var nogle elever, der kunne
huske undervisningsforlgbet. Ved de andre tre forlgb spurgte leereren ud i klassen, hvem der
kunne teenke sig at deltage. De medvirkende elever blev saledes de elever, der havde den stgr-
ste interesse for emnet. Ogsa her kan der vaere bias i forhold til, om eleverne reprasenterede
klassens generelle erfaring. Dette er dog blot med til at skabe en unik case, hvor netop disse
elevers udsagn danner udgangspunktet for analysen af casen.

Med underviserne pa Kirke Saaby Skole og Det Fri Gymnasium foretog jeg enkelt interviews.
Forandringsagenterne og klimaambassadgrerne blev interviewet sammen to og to. Herved
kunne de supplere hinanden med oplysninger, lige savel som at dialogformen gav mulighed
for, at flere oplysninger kom frem fra forlgbene. Der er dog ogsa den risikofaktor, at de pavir-
kes af hinandens udtalelser, og at det dermed ikke altid er et reelt billede, der tegnes af under-
visningsforlgbet. Desuden kan der opsta risiko for eliminering af forskellige erfaringer og per-
spektiver. Jeg vurderer dog, at det var overvejende positivt for dataindsamlingen, at de indgik i
dialog med hinanden og sammen bidrog til at tegne et billede af undervisningssituationerne.

Leerernes og elevernes udsagn bliver anvendt pa lige fod, da de er med til at tegne et samlet
billede af undervisningssituationen og laeringen — der er saledes ikke en part der er mere ‘sand’
en den anden. Eleverne bidrager med, hvad de far ud af undervisningen, og leererne fortaller
om deres intentioner og tanker bag tilrettelaeggelsen af undervisningen og kan pa sin vis ses
som et udtryk for de intentioner, som uddannelsesinstitutionen har for undervisningen. Dog
kan underviserne siges at have en mellem position: De er underlagt regler ‘oppefra’ samtidig
med, at de giver undervisningen deres personlige preeg. Deres udtalelser ser jeg saledes bade
som udtryk for deres personlige holdning og som et udtryk i kraft af deres rolle som lzerer.

Alle interviews blev optaget med diktafon og transskriberet helt ordret for ikke at tillegge ud-

talelserne nogen form for fortolkning. Der er sdledes ogsa noteret, nar der har veeret afbrydel-
ser, latter eller andre faktorer, der har haft indflydelse pa interviewsituationen.
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5.3.1.1 Interviewguide og scenarier

Til hvert interview havde jeg lavet en interviewguide (Bilag 4-10) med spg@rgsmal til responden-
terne. Guiden var opdelt i forskellige temaer med tilhgrende underspgrgsmal. Disse var dog
blot vejledende, da interviewet praktisk set udfoldede sig semistruktureret. Temaerne var
valgt ud fra, hvad der kunne vaere relevant i forhold til at kunne besvare problemstillingen,
samt ud fra hvad jeg allerede vidste om den eksisterende forskning (Kvale 1997: 103). Spgrgs-
malene varierede i mindre grad fra interview til interview, da de pa denne made blev tilpasset
den enkelte case. Temarakken udgjorde dog omtrent den samme i alle interviews.
Fokusgruppeinterviewet med eleverne indebar fire scenarier, som de skulle forestille sig (Bilag
1). Herudfra skulle de besvare, hvordan de ville reagere i de forskellige situationer. Dette var
en form for hjalpemiddel til at fa elevernes umiddelbare holdning til spgrgsmal om baeredyg-
tighed og forbrug samt en made at abne op for samtalen pa (Jacobsen & Jensen 2012: 41). |
scenarierne var der til en vis grad fokus pa, hvorvidt deres holdning til baeredygtighed og kli-
maforandringer havde andret sig fra fgr til efter undervisningsforlgbet. Jeg er dog opmaerk-
som p3, at det kan vaere vanskeligt at undersgge, hvorvidt de har andret holdning efter det
pagaeldende undervisningsforlgb. Deres reaktion pa scenarierne er derfor blot en pejling om,
hvordan de forholder sig til konkrete situationer, hvor deres holdning til baeredygtighed og
forbrug skinner igennem. Det er netop disse udsagn, der er interessante for analysen og der-
med for besvarelsen af problemstillingen. Interviewenes laengde varierede alt efter, hvor me-
get tid der var til radighed eller brug for, i forhold til at opna et maetningspunkt idet pageel-
dende interview. Idet fglgende gives et overblik over interviews.

5.3.1.2 Oversigt over empiriindsamling
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Figur 1: Oversigt over interviews

Pa Kirke Saaby Skole lavede jeg et Fokusgruppeinterview med 5 elever fra 9. klasse. Derudover
lavede jeg et interview med deres laerer Marlene, som ogsa er repraesentant for skolens miljg-
rad. Hendes tilgang til undervisningen bidrager til et samlet billede af undervisningsforlgbet.

Pa Esbjerg Gymnasium var jeg med Ung Energi, hvor jeg observerede og hgrte to ‘forandrings-
agenter’ holde et oplaeg om de ‘fem fede rad’ til en mere baeredygtig livsstil. Efter oplaegget
stod forandringsagenterne for en session med brainstorming, hvor eleverne fgrst skulle snakke
sammen i mindre grupper om idéer til baeredygtige events eller tiltag pa skolen. Derefter var
der faelles opsamling, hvor de bedste idéer skulle udveelges (Bilag 3).

Efter denne session foretog jeg to fokusgruppeinterviews med otte elever i alt. Her spurgte jeg
ind til, hvad de syntes om oplaegget og hvad de ellers teenker om baeredygtighed og forbrug
generelt. Dernaest interviewede jeg de to forandringsagenter sammen, hvor fokus var pa deres
motivation for at veere forandringsagenter samt deres egen holdning til baeredygtighed og for-
brug.

Da Esbjerg Gymnasium var det fgrste sted, jeg var, betragter jeg dels denne case som en ab-

ning til feltet. Dette bet@d, at jeg ikke lod mig styre for meget af interviewguiden, men var
aben overfor de emner, som respondenterne bragte pa banen.
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Afslutningsvist var jeg med pa et ‘energitjek’, som en vejleder fra Energitjenesten stod for.
Vedvarende Energi (som Ung Energi hgrer ind under) har et samarbejde med dem i forbindelse
med deres oplaeg pa skoler. En gruppe af elever (8-12) deltog i Energitjekket rundt pa skolen,
som blev afsluttet med et mgde med vicerektor, om mader at opgradere skolens forbrug til
mere vedvarende energi (Bilag 3).

Klimaambassaden: Mit ferste mgde med Klimaambassaden var ved den fgrnaevnte 'Grgnne
valgdebat’, som juniorklimaambassadgrer havde arrangeret som en del af deres forlgb med
klimaambassadgrerne som ‘'mentorer’. Dette fungerede saledes som en introduktion til denne
case og jeg gjorde mig nogle overvejelser i forhold til elevernes roller og ejerskab i program-
met. Jeg var blevet inviteret med af tovholderen fra CONCITO, som har fungeret som ’‘gate-
keeper’ (Bryman 2004: 297) til et indblik i Klimaambassadens aktiviteter. Hun inviterede mig
desuden til et netvaerksmgde for klimaambassadgrerne, hvor der blev opdateret pa nuvaeren-
de og kommende projekter. Der var ogsa tid til lidt sparring, erfaringsudveksling, evaluering og
socialt samveer (Bilag 17).

Mine observationer herfra bidrager til en stgrre forstaelse for Klimaambassadens forskellige
aktiviteter og organisationen som helhed. Som det tredje element i denne case foretog jeg to
interviews: et fokusgruppeinterview med juniorklimaambassadgrerne samt et med to mento-
rer pa forlgbet. Disse betragtes i denne sammenhang som ‘undervisere’.

Pa Det Fri Gymnasium i Kgbenhavn foretog jeg ligeledes et fokusgruppeinterview med fire
elever samt et interview med laereren Sgren. Jeg kom i kontakt med Sgren, som syntes projek-
tet lgd spaendende og derfor gerne ville deltage grundet klassens undervisningsforlgb med fo-
kus pa klimaforandringer.

5.3.2 Observationer

| forbindelse med bade Juniorklimaambassadg@rerne og Ung Energi har jeg observeret feltet in-
den eller i forbindelse med de pagaeldende interviews. Som naevnt har det givet mig en stgrre
indsigt i feltet og har til en vis grad bidraget til analysen af problemstillingen ved eksempelvis
at underbygge udsagn fra interviewene. Hvor det findes relevant, inddrages saledes elementer
fra observationerne i analysen. Observationerne har foregaet i naturlige omgivelser og veeret
eksplorative og ustrukturerede, idet jeg ikke har haft en bestemt dagsorden for observationer-
ne. De kan dermed siges at udspringe af en faenomenologisk tradition. Begge gange har jeg
indgdet i feltet pa dets praemisser og forsggt at indordne mig i forhold til personerne og
uskrevne regler (Kristiansen & Krogstrup 1999: 57-58).

Under observationerne var jeg meget opmaerksom pa min egen rolle i situationen, og hvor
meget jeg skulle indga i feltet — om jeg eksempelvis kunne stille spgrgsmal eller udfordre ele-
verne i de forskellige opgaver. | situationen var jeg bevidst om den harfine balance mellem at
vaere observatgr og at vaere deltager (Ibid.: 72).
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Desuden var det mit gnske at veere fleksibel i forhold til indsamling af viden, hvilket min abne
tilgang bar praeg af. Det kraevede sadledes en balancegang imellem at vaere sensitiv overfor fel-
tet og dets praamisser samtidig med at veere tro overfor formalet med min undersggelse og ik-
ke fortabe mig i ligegyldigheder eller irrelevante informationer.

6 'Grgn Omstilling’ gennem socialisering, laering
og deltagelse

For at komme naermere en afklaring af problemstillingen finder jeg det relevant at se naermere
pa, hvilke socialiseringsprocesser der finder sted i uddannelsessystemet. Fg@rst introduceres
Berger & Luckmanns socialiseringsteori, herunder kernebegreberne: primeer socialisering og
sekundeaer socialisering. | forlaengelse heraf ser jeg naermere pa Bourdieus habitusbegreb og
hvordan denne pavirkes af socialiseringsprocesser.

Dreyfus & Dreyfus’ model over fem stadier i feerdighedstilegnelse er analytisk fremstillede sta-
dier og bruges i denne kontekst som redskaber til den empiriske undersggelse af elevernes lze-
ringsprocesser. For en naermere analyse af leering om baeredygtighed inddrages Vare & Scotts
perspektiver pa uddannelse for baeredygtig udvikling: ESD1 og ESD2.

Afslutningsvist ser jeg pa Laessges inddeling af fire forskellige deltagelsesformer: fysisk-
kropsligt mgde, social situeret leering, handlingsorienteret leering og deliberativ dialog. Delta-
gelsestyperne siger bade noget om undervisningsformer og om den handlekompetence, som
er en vigtig del af den ‘grgnne omstilling’.

6.1 Socialiseringsprocesser og habitus

Uddannelsessystemet spiller en seerlig rolle i samfundet som vaerende en platform, hvor indi-
videt oplyses og socialiseres. De fplgende teoretiske perspektiver skal hjzlpe til en naermere
analyse og diskussion af, hvordan uddannelsessystemet socialiserer unge til en baeredygtig
mentalitet. Men hvordan opdrages eller socialiseres unge og hvordan spiller omgivelserne ind
pa denne udvikling? Det vil jeg se neermere pa i de fglgende afsnit.

6.1.2 Berger & Luckmann: Primaer og sekundeer socialisering

De amerikanske videnssociologer Peter L. Berger og Thomas Luckmann beskaeftiger sig med
Den sociale konstruktion af virkeligheden, hvilket ligeledes er titlen pa deres faelles vaerk fra
1966. Igennem bade mikro- og makrosociologiske synsvinkler analyserer de den sociale virke-
lighed (Berger & Luckmann 2003: 7).
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Pa et overordnet plan opererer Berger & Luckmann med to virkelighedsbegreber: en objektiv
og en subjektiv virkelighed. | forleengelse heraf ser Berger & Luckmann samfundet som en dia-
lektisk proces mellem eksternalisering, objektivering og internalisering. Processen bestar i, at
individet "eksternaliserer sin veeren i den sociale verden og internaliserer denne som en objek-
tiv virkelighed” (Berger & Luckmann 2003: 169). En objektiv virkelighed bestar af en institutio-
nalisering, som indebaerer det gensidige forhold mellem bestemte typer af vanemaessige hand-
linger og bestemte typer af udgvere (Ibid.: 92). Den objektive virkelighed bestar uafhaengigt af
det enkelte individ, men er dog produktet af menneskers aktiviteter (lbid.: 98-99). Den subjek-
tive virkelighed er individets internalisering af objektive haendelser, som bliver subjektivt me-
ningsfuldt for individet selv (Ibid.: 169).

To vigtige begreber i Berger & Luckmanns socialiseringsteori er den primaere socialisering og
den sekundare socialisering. Den primaere socialisering udggr individets ’basisverden’, som
skabes i barndommen. Her mgder individet De betydningsfulde andre, som reprasenterer den
objektive virkelighed, som individet er fgdt ind i. Individet internaliserer De betydningsfulde
andres roller og holdninger, som bliver til dets egne (lbid.: 171-172). Den primaere socialise-
rings ‘basisverden’ ligger til grund for ’sub-verdener’, som blot er udsnit af virkeligheden. Disse
er institutionelt baseret og den sekundaere socialisering finder sted her. Den primaere sociali-
sering er styrende for, hvorledes den sekundzere socialisering har mulighed for at udvikle sig
og det kan vaere en udfordring for individet at forene den primaere med den sekundaere socia-
lisering, isaer hvis der er modstridende elementer (Ibid.: 178-180).

| den sekundaere socialisering internaliserer individet den specifikke betydning, som institutio-
nen tilbyder i forhold til rutinemaessige fortolkninger og adfeerdsformer. Uddannelsessystemet
er netop et eksempel pa en ‘sub-verden’ og i uddannelsesinstitutioner kan der forekomme be-
stemte ‘regler’ for adfaerd i forhold til, hvordan man gebaerder sig i en undervisningssituation.
Internaliseringen bestar sdledes i, at eleverne indoptager disse adfaerdsformer og fortolk-
ningsprocesser som en naturlig del af deres virkelighed. Der kan vzere tale om ‘underforstaede’
betydninger, hvilket eksempelvis kommer til udtryk gennem forskellige begrebsapparater af-
hangigt af den pageeldende situation. Socialiseringen indebzerer, at individet laerer at bruge
disse underforstaede begreber og ritualer indenfor et institutionelt omrade (Berger & Luck-
mann 2003: 178-179). | undervisningsforlgb kan der veaere specifikke begreber, som laereren
bruger til at praesentere emnet. Det er saledes interessant at undersgge, hvordan eleverne bli-
ver bevidste om klimaforandringer og baeredygtighed, og hvordan italesaettelsen kommer til at
pavirke deres fortolkning af emnet.

Berger & Luckmann mener, at den sekundaere socialisering er mere subjektiv omgangelig end
den primaere socialisering, hvorfor forholdet til en leerer er formelt og nemt kan afkobles fra
eleven. Da den primaere socialisering netop ligger sa dybt i individet, og da elementerne fra
den sekundaere socialisering forstas pa baggrund heraf, har det desto stgrre betydning, hvor-
dan eksempelvis laereren formidler viden til sine elever. Leereren ma saledes basere undervis-
ningen pa en virkelighed, som barnet kender hjemmefra, for pa den made at ggre stoffet rele-
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vant. Leereren behgver ikke at indtage rollen som betydningsfulde andre, da viden kan formid-
les af forskellige lzerere, og derfor ikke knytter sig til den enkelte leerer (lbid.: 182-183). | un-
dervisningsforlgbene ser jeg naermere pa, hvorvidt og hvordan underviserne benytter referen-
cer, som eleverne kan relatere til.

Ifglge Berger & Luckmann er en vellykket socialisering, nar der er en hgj grad af symmetri mel-
lem individets objektive og subjektive virkelighed (lbid.: 205). Hermed menes, at det som indi-
videt oplever som virkelighed ‘indeni’ svarer til virkeligheden ‘udenfor’. Symmetrien er dog in-
gen statisk tilstand og kan aldrig veere fuldsteendig den samme, da ingen individuel bevidsthed
kan rumme totaliteten af den objektive virkelighed. Nar individet alligevel kan opleve symme-
tri mellem virkeligheden ’indeni’ og ‘'udenfor’, betyder det, at det er muligt at overszette den
objektive virkelighed til den subjektive virkelighed og omvendt — her spiller sproget en vaesent-
lig rolle for oversaettelsen (Ibid.: 173-174).

Man kunne forestille sig, at de fire undervisningsforlgb skaber forskellige muligheder for en
vellykket socialisering. Eksempelvis er der forskel pa undervisningens indhold, og hvordan det
relaterer sig til den enkelte elev. Jeg ser saledes pa, om det er muligt for underviserne at skabe
rammer, hvor der er symmetri mellem elevernes objektive og subjektive virkelighed.

6.1.3 Bourdieu: Habitus

Den franske sociolog Pierre Bourdieu (1930-2002) er blandt andet kendt for sin teori om felt,
kapitalformer og habitus. Et felt er et struktureret rum, hvor individer positionerer sig. Objek-
tive strukturer er med til at bestemme individets indkomst og mulighed for uddannelse, og
dermed hvor individet placerer sig i et felt. Dette afhaenger saledes af hvilken gkonomisk, soci-
al eller kulturel kapital det har (Bourdieu 1991: 14). Tilsammen udggr kapitalformerne det so-
ciale rum, hvor individets habitus er bestemmende for placeringen (Bourdieu 1986: 243-245).

Habitusbegrebet rummer de veerdi- og normsystemer, kulturelle vaner eller holdningssystemer
som den enkelte orienterer sig efter. Habitus er udtryk for de kropslige og kognitive strukturer,
der ligger til grund for menneskers handlinger. Derudover indebzerer et individs habitus de
meninger det har og det valg de traeffer - individets praksis (Bourdieu & Wacquant 1996, 106).
Habitus kan ses som en form for mellemled mellem de objektive strukturer og individets sub-
jektive placering (Bourdieu 1972: 86) og daekker over alle de pavirkninger, som vi udsaettes for
og som indlejres i kroppen. Det drejer sig eksempelvis om de sociale, ubevidste, bevidste,
sproglige og kropslige erfaringer, vi ggr os. Pa baggrund af vores habitus handler og taenker vi,
og dette er oftest pa et ubevidst plan (Jerlang & Jerlang 1996: 372).

Habitus adskiller sig fra vaner ved i hgjere grad at vaere en fgrbevidst handling, som ogsa ind-
befatter moral, etik, normer osv. og som lagres igennem hele livet. Nar vi indgar i sociale
sammenhange, modtager vi en respons, som er med til at forme vores adfaerd. Da habitus
skabes gennem socialisering, bliver vi samfundsmeaessig-gjorte, idet samfundsmaessige struktu-
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rer former vores habitus. Resultatet er en samfundsmaessig natur, som adskiller sig fra vores
medf@dte natur (lbid.: 375). Saledes formes habitus igennem de situationer, individet indgar i,
hvilket Bourdieu betegner som socialiseret subjektivitet. Dette betyder, at individets bevidst-
hed er socialt konstrueret og opererer indenfor bestemte videns- og tankekategorier — iszer i
forhold til opdragelse og uddannelse (Bourdieu & Wacquant 1996: 111).

Bourdieu mener, at individets habitus ikke kan ggres om, men hvis den reflekteres, kan det la-
de sig gare at modificere den. Dette sker ofte, idet individet i princippet konstant bliver mgdt
med nye erfaringer. Bourdieu mener dog, at de fleste mennesker kommer til at leve overens
med de objektive strukturer, der stemmer med de strukturer, der former ens habitus, da man
ofte faerdes i de samme samfundslag (Bourdieu & Wacquant 1996: 116-118). | lyset heraf bli-
ver det tydeligt, at habitus er med til at bestemme vores livsstil ud fra de valg, vi ggr (Bourdieu
1997: 24). Det er saledes relevant at undersgge, hvorvidt elevernes habitus har indflydelse p3,
hvordan de tager imod undervisningen om klimaforandringer og baeredygtighed.

| forbindelse med de omstillingsprocesser eller socialiseringsprocesser, som eleverne til en vis
grad gennemgar i undervisningsforlgbene, er Bourdieus syn pa fgr-bevidste handlinger inte-
ressante. Spgrgsmalet er, hvorhvidt eleverne er bevidste om deres viden om baredygtighed
eller om den er indlejret kropsligt som en habitus, sa de er ubevidste om deres handlinger —
om den er baeredygtig eller ej.

Berger & Luckmann er af den opfattelse, at objekter praesenterer sig for bevidstheden som be-
standdele af forskellige virkelighedssfaerer. Individet er saledes bevidst om de forskellige virke-
ligheder, det oplever (Berger & Luckmann 2003: 59).

Bourdieus habitusbegreb minder i hgj grad om Berger & Luckmanns socialiseringsbegreber.
Ifglge Bourdieu er habitusbegrebet pavirket af samfundet, ligesom det er tilfeeldet med sekun-
deer socialisering. Pa sin vis er habitus dog en blanding af den primaere og sekundaere socialise-
ring, idet der i habitusbegrebet ikke skelnes mellem ’basisverden’ og ’sub-verden’, men der-
imod er habitus noget der formes lgbende.

Pa sin vis kan det, som Bourdieu omtaler som objektive strukturer sammenholdes med det,
som Berger & Luckmann betegner som objektiv virkelighed, idet begge former har indflydelse
pa individets socialisering. Som ordet antyder, er objektive strukturer strukturelt betinget og
noget, som individet fgdes ind i — eksempelvis at have adgang til uddannelse eller gkonomiske
midler. Dette i modsaetning til det, som Berger & Luckmann definerer som den objektive virke-
lighed, som er produktet af menneskers aktiviteter og har et konstruktivistisk udgangspunkt.
Desuden laegger Bourdieu ikke lige sa stor vaegt pa, at habitus leeres gennem det verbale
(Bourdieu 1972: 85-86), som er tilfeldet med Berger og Luckmanns fokus pa begrebsappara-
ter. Bourdieu er inspireret af den fgrnaevnte franske feenomenolog Merleau-Ponty, som foku-
serer pa en praktisk viden. Denne viden ligger hverken i planer eller bevidste overvejelser og
udtrykkes ikke mentalt eller sprogligt (Bourdieu & Wacquant 1996: 113).
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6.2 Unges dannelse igennem laering

| dette afsnit kommer jeg mere konkret ind pa de laeringsprocesser, som kan finde sted i un-
dervisningssammenhaenge. Det drejer sig bade om generel lzering og om den mere specifikke
lering om beaeredygtighed. Denne indsigt skal bidrage til en stgrre forstaelse af, hvilken laering
der har fundet sted i de fire undervisningsforlgb samt til en analyse af, om undervisning om
klimaforandringer og baeredygtighed kreever andre laeringsformer. Fgrst vil jeg komme ind pa
grundlaeggende laeringsfaser, hvorefter jeg inddrager et perspektiv pa to forskellige undervis-
ningsformer.

6.2.1 Dreyfus & Dreyfus: Fra nybegynder til Ekspert

De amerikanske forskere Hubert L. Dreyfus og Stuart E. Dreyfus har sammen forfattet bogen
"Mind over machine” (pa dansk 1991), hvor de beskaeftiger sig med leereprocesser. Her pape-
ger de, at den viden, vi opsamler gennem forskellige situationer, bliver til et lager af viden.
Denne viden vil i sidste ende fgre til, at vi kan handle uden at skulle overveje det bevidst (Jer-
lang & Jerlang 1996: 372).

Dreyfus & Dreyfus har lavet en model over de fem stadier i feerdighedstilegnelse. Modellen
baserer sig som naevnt pa fem faser, hvor individet (udgveren) rykker sig fra nybegynder til
ekspert og knytter sig til et "ustruktureret problemomrade’, hvilket kraever konkret erfaring fra
virkelige situationer.

Fgrste stadie betegnes som Nybegynder og starter normalvis med at nedbryde funktioner i
konteksten, sa det bliver til 'non-situational’ situationer, hvor det ikke kraeves, at individet har
nogen erfaring for den givne situation. Der gives regler for de pageeldende aktiviteter, og det
er ngdvendigt med overvagning eller kontrol af individet selv eller feedback fra instruktgren
for at veere sikker pa, at adfeerd stemmer overens med reglerne (Dreyfus & Dreyfus 1980: 7).
Der er saledes tale om kontekstfrie handlinger og en manglende sammenhangende forstaelse
for den pagealdende kontekst (llleris 2012: 426).

Andet stadie er Avanceret begynder og udvikles, nar individet skal agere i virkelige situationer.
Situationerne er ikke leengere preeget af kontekstfrie funktioner, men der opstar nu tilbage-
vendende mgnstre, som benavnes som ’aspekter’. Aspekter identificeres af individet ved
overskuelige eksempler og disse ggr individet i stand til at genkende lignende aspekter i frem-
tiden. Instruktgren kan formulere principper, som dikterer handling i forhold til disse aspekter,
og som bygger pa erfarede elementer. Disse kaldes for ‘guidelines’ (Dreyfus & Dreyfus 1980:
8).

Tredje fase har overskriften Kompetence og i denne fase opereres med hele situationer, som er
relevante i forhold til at na langsigtede mal. En sammenhang af teenkning og personens erfa-
ring af en "hel situation’ fra et bestemt perspektiv er organiseret, sa der skabes basis for frem-
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tidige genkendelser af lignende situationer. Ud fra et sat af aspekter benytter personen hu-
skede (memoriserede) principper til at finde den mest hensigtsmaessige handling (Ibid.:10).
Her skabes saledes et nyt forhold mellem individet og dets omgivelser, idet individet nu fgler
en ansvarlighed overfor sine handlinger og ligeledes bliver emotionelt involveret i de valg, in-
dividet har foretaget. Dermed er individet bevidst om, hvorvidt resultatet af dets handlinger er
positivt, eller om det har mere negativ karakter (Dreyfus & Dreyfus 1991).

Dreyfus & Dreyfus’ fjerde fase er Kyndighed og pa dette stadie er personen nu naet sa langt i
processen, at udviklingen af den mentale proces har naet den endelige fase. Nu er repertoiret
af erfarede situationer s3 langt, at situationen intuitivt dikterer en passende handling. Denne
intuition er mulig, fordi der sammen med hver type situation hgrer associationer med, hvilke
indebaerer en specifik respons (Dreyfus & Dreyfus 1980: 12).

Femte og sidste fase er Ekspertise og treeder i kraft, nar eksperten som ikke laengere behgver
principper, kan rette bevidst opmaerksomhed mod sin ‘performance’. Hvor opmaerksomheden
for gik pa at bruge den mentale energi pa at handtere sin ‘performance’, bruges denne energi
nu pa narmest gjeblikkeligt at finde det rette perspektiv/handling til den pagseldende situati-
on (lbid.:14).

Modellen er szerligt relevant i forhold til at undersgge, hvorvidt elevernes laering i skolen er
noget, de tager med sig udenfor skolerammerne og ind i andre kontekster, eller om det bliver
en slags isoleret viden, som de kun tilegner sig i skolen.

Sammenlignes disse fem faser med Bourdieus habitusbegreb, er der betydelige ligheder. Ek-
sempelvis kan den lagring af viden, som der skal til for at kunne handle intuitivt, minde om den
fgr-bevidste viden, som udggr habitus. Den intuitive viden er ogsa fgrbevidst, men der er dog
den betydelige forskel, at videnslagring hos Dreyfus & Dreyfus kun sker i laeringsprocesser,
mens habitus er oplagring af alle livets erfaringer. Bourdieu har saledes ogsa taget hgjde for, at
etik og moral er tillaert og ikke noget medfgdt (Jerlang & Jerlang 1996: 374).

Berger & Luckmann mener, at det blot er en lille del af individets erfaringer, som indlejres i be-
vidstheden som genkendelige stgrrelser og er med til at skabe mening (Berger & Luckmann
2003: 106).

6.2.3 Vare & Scott: Kortsigtede og langsigtede leeringsperspektiver

Paul Vare og William Scott skelner mellem to tilgange til uddannelse for baeredygtig udvikling
(Education for Sustainable Development) ESD1 og ESD2.

ESD1 er undervisning, med et kortsigtet perspektiv, hvor behovet er tydeligt identificeret. Der
er nogle facts, som kan forstas videnskabeligt og pa baggrund heraf, kan der ske forandring.
Leeringen sker ved at andre forteaeller, hvad der er vigtigt og er sadledes drevet af ekspertviden.
ESD2 handler om at kapacitetsopbygge og give redskaber til at forholde sig kritisk til eksperter
og afprgve idéer, dilemmaer og modsaetninger indenfor baeredygtighed. Leeringen er aben,
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ubegraenset og refleksiv i forhold til kompleksiteten i mulige livsfgrelser i fremtiden. Da det er
en dben proces og resultaterne uforudsigelige, er det ikke muligt at male succesen af denne
undervisningsform, men det kan undersgges, hvorvidt man er blevet motiveret og blevet udru-
stet til at taenke kritisk og tage ansvar.

Vare & Scott navner faren ved, at det formelle uddannelsessystem ofte baserer laering pa
ESD1. De mener, at en balance af de to typer er ideel, fordi de supplerer hinanden og komple-
menterer hinanden i forhold til undervisning om baeredygtig udvikling (Vare & Scott 2007).

Disse tilgange understgtter til en vis grad Dreyfus & Dreyfus’ fem faser, hvor ESD1 kan sam-
menlignes med fgrste og anden fase, da det her handler om, at individet far konkret leering el-
ler lzerer "aspekter’ at kende. At der i ESD2 laegges op til en kritisk vurdering kraever, at der i
forvejen er lagret en viden, hvorfor denne tilgang i nogen grad laegger sig op af de sidste tre
faser.

Disse to typer er ligeledes interessante i forhold til Berger & Luckmann og Bourdieus perspek-
tiver nar det galder uddannelsessystemets formal med at leere elever en bestemt viden om
klimaforandringer og baeredygtighed. Det kan karakteriseres som en faktuel viden, der er fast-
lagt. Spgrgsmalet er dog, om der er noget, som figurerer som faktuel viden for eleverne. Nok
er der laeseplaner og regler for, hvad der skal laeres, men det er ikke ensbetydende med, at det
er det intenderede, som bliver en del af elevernes habitus. Dette er centralt for specialets pro-
blemstilling og noget, jeg vil komme ind pa i analysen.

| forhold til diskussionen om, hvorvidt uddannelsessystemet er med til at praege elever i be-
stemte retninger, kan leeringen fra ESD2 siges at vaere et argument imod dette, da eleverne
netop laerer at forholde sig kritisk til emner, hvilket lige savel kan blive en kritik af det, de laerer
i skolen.

6.2.4 Laessge: Leaering og deltagelsesformer

Professor pa DPU, Jeppe Laessge, beskaeftiger sig blandt andet med demokratisk deltagelse og
miljppaedagogik. Han mener, at viden i dag er en usikker eller ufeerdig konstruktion, og at den
udbredes mellem samfundets aktgrer og netvaerk (Laessge 2011: 60). Laessge ser deltagelse
som facilitering af leereprocesser, som ofte kraever langvarige processer. | denne udviklings-
proces har der veeret diskussion om, hvorvidt uddannelserne pavirkede til adfaerdsmodificering
hos eleverne. Forskere i miljgpaedagogik ser dog uddannelsernes rolle som at “engagere og
frigare deltagerne til i feellesskab at reflektere over forholdet mellem samfund og natur (miljg),
samt i den forbindelse udvikle egne visioner, handle og ggre erfaringer (Ibid.: 62). Det er sale-
des interessant at se pa, om der i de fire forlgb sker adfeerdsmodificering af eleverne eller
naermere en friggrelse til at handle.

Laessge peger pa fire typer for deltagelse, hvor den fgrste type blandt andet er inspireret af
den tyske filosof, Rudolf zur Lippe. Denne type omhandler det fysisk-kropslige mgde med ver-
den og den lzring, som den fysiske deltagelse giver anledning til. Et vigtigt element er at vaere
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i direkte kontakt med naturen, fordi man ikke opnar erfaring uden fysisk deltagelse. Erfaringen
sker oftest igennem ikke bevidst reflekteret handling. | miljgpaedagogikken betyder det ek-
sempelvis direkte deltagelse og kontakt til naturen pa forskellig vis.

Den anden type er deltagelse som social situeret lzering og er inspireret af Jean Lave og Etien-
ne Wenger"’. Her er den sociokulturelle kontekst og deltagelse i praksisfaellesskaber vigtig. Her
geelder det, at erfarne guider mindre erfarne. Idet formelle system har det blandt andet bety-
det et fokus pa laering pa tveers af hele skolen, elevernes hjem og samfundet som helhed.

Den tredje type er deltagelse som handlingsorienteret laering og er inspireret af Deweys™ pae-
dagogiske filosofi og Freires™ friggrende paedagogik. Den er ligesom social-situeret lering
praksisorienteret, men er bevidst reflekteret. Eleverne identificerer sammen et problem og ar-
bejder sammen pa at Igse det. Handlekompetencen udvikles og er med til at skabe kritiske og
aktive elever.

Den fjerde type er deltagelse som deliberativ dialog og er blandt andre inspireret af Chris Argy-
ris”® og Donald Schén®. Denne tilgang er mindre handlingsorienteret, men rummer ogsa kritisk
refleksion. Igennem dialoger udfordres de lzerenes taeenkemader og de konfronteres med for-
skellige diskurser og vaerdier. Det handler her om at gen- og nytaenke problematikken i et krea-
tivt laeringsrum. Det kraever dog tryghed og tillid mellem deltagerne at abne op for denne dia-
log.

Disse fire typer af deltagelse udelukker dog ikke hinanden og der er klare overlap mellem de
forskellige typer og at man som elev kan ’indtage’ flere deltagelsesformer (lbid.: 63-66).

De to fgrste typer tilhgrer en gren af Praksis-orienteringen, da disse vaegter det kropsligt-
sanselige mgde med naturen samt socialt situerede praksisser. De to sidstnaevnte deltagelses-
typer tilhgrer den socio-politiske kategori i forhold til at vaere handlingsorienteret og dialog-
orienteret. Disse tilgange er et eksempel pa den udvikling, der er sket indenfor miljgpaedago-
gikken og saledes interessante at inddrage i analysen af de fire undervisningsforlgb (Laessge
2011: 63).

Leesspes’ deltagelsesform, det fysisk-kropslige mgde, kan sammenlignes med det, Bourdieu
benaevner som fgr-bevidste handlinger, hvor eleverne erfarer og laerer igennem fysisk kontakt
med naturen. Begge perspektiver laegger op til en anden laering end faktuel viden. Der kan
endvidere drages visse paralleller mellem Lzessges deltagelsestyper og Dreyfus & Dreyfus’ fa-

Y7 Jean Lave er amerikansk antropolog og Etienne Wenger er schweizisk-amerikansk datalog m.m.
' John Dewey (1859-1952) var en amerikansk filosof, paedagog og socialistisk samfundskritiker

¥ paulo Freire (1921-1997) er brasiliansk paedagog og professor i historie og filosofi

2 Chris Argyris (1923-2013) var amerikansk professor ved Harvard Business School

! Donald Schén (1930-1997) var amerikansk filosof ved Harvard University
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ser. Praksis-orienteringen udvikler individet igennem kropslige erfaringer til at fa en forstaelse
for hele situationen igennem 'memoriserede’ handlinger. Ifglge Dreyfus & Dreyfus er man her
blevet kompetent, hvilket ligeledes kan sammenholdes med den type, Leesspe benaevner som
handlingskompetence. Ligesom der ses ligheder mellem deltagelsestyperne og de fem faser,
ses der ogsa betydelige forskelle i opfattelsen af, hvornar laering er kompetent. Denne forskel
kan blandt andet begrundes med, at Laessge ikke hierarkiserer deltagelsestyperne, men der-
imod mener, at de overlapper hinanden og pavirker hinanden indbyrdes (Laessge 2011: 66)
Ifglge Dreyfus & Dreyfus bliver individet mere og mere kompetent, indtil det har naet ekspert-
niveauet. Dette ses eksempelvis ved evnen til at handle per intuition. Deltagelsestyperne laeg-
ger bade vaegt pa at besidde viden, s man er i stand til at reflektere og tage beslutninger samt
at have fysiske erfaringer med naturen.

6.3 Analysestrategi

Da jeg i dette projekt i hgj grad tilslutter mig Berger & Luckmanns forstaelse af den sociale vir-
kelighed, er deres forstaelse af bevidsthed og hverdagens faenomener essentiel for analysen af
de fire undervisningsforlgb. Projektets analysestrategi er saledes steerk influeret af den kon-
struktivistiske tilgang til den sociale virkelighed, som er baseret pa en analyse af de begreber,
som elever og leerere udtrykker som sandhed om deres erfaringsverden i forhold til klimafor-
andringer og baeredygtighed (Esmark mfl. 2005: 76-77).

Her er Bourdieus forstaelse af det sociale relevant, idet jeg benytter hans habitusbegreb til at
analysere, hvorvidt eleverne har tilegnet sig en fgr-bevidsthed om klima og baredygtighed
(Esmark mfl. 2005: 213-214). | analysen anvender jeg ordet 'bevidsthed’ eller 'klimabevidst-
hed’ som et empirisk begreb. Denne forstaelse af bevidsthed er hverken den fgr-bevidsthed,
Bourdieu taler om eller den feenomenologiske prae-kognitive viden, men derimod et kendskab
til eller opmaerksomhed om et emne, som hovedsaligt figurerer pa et mentalt plan. Det er net-
op denne distinktion jeg gerne vil laegge til det prae-kognitive, idet jeg ser denne forskel som en
essentiel del af en afklaring af specialets problemformulering.

Endvidere er teoretiske begreber vigtige i en socialkonstruktivistisk henseende, hvilket blandt
andet kommer til udtryk i specialets analyse, idet teoretiske begreber anvendes til bade at be-
gribe og definere elevernes forhold til baeredygtighed og forbrug (Esmark mfl. 2005: 9). | mod-
seetning til den logisk-empiriske tradition er teori ud fra et socialkonstruktivistisk synspunkt,
ikke et udtryk for arsag og effekt eller afhaengige og uafhangige variable. Derimod muligggr
teoretiske begreber, at skelne mellem begraensende og muligggrende strukturer pa den ene
side og refleksive aktgrer pa den anden side (Esmark mfl. 2005: 11).

At dette studium desuden befinder sig indenfor det hermeneutiske felt, kommer til udtryk ved,
at jeg i forhold til elevernes omstilling ikke maler deres adfaerd, men i hgjere grad ser pa deres
intentioner bag handlinger (Brinkmann 2012: 67).

Desuden er en ‘dobbelt hermeneutik’ geeldende, da jeg sp@rger ind til respondenternes hold-
ninger. De reflekterer saledes selv over deres handlinger og veerdier, hvorved der sker en for-
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tolkning. Denne fortolkning skal ses i lyset af strukturelle arsagsforklaringer, som responden-
terne ikke er i stand til at have det fulde overblik over. Derfor fortolker jeg pa deres fortolknin-
ger, hvori dobbeltheden opstar. Kunsten er saledes at se deres udtalelser i en stgrre sammen-
haeng, hvor der tages hgjde for feltets helhed (Jacobsen & Jensen 2012: 367-369).

Som tidligere naevnt, er der i forbindelse med meningskondensering pa de forskellige inter-
views, gjort brug af en empirisk faanomenologi. Dette ses ved, at respondenternes udtalelser
er kategoriseret til centrale temaer, som eksempelvis socialisering, forbrugsmenstre og hand-
lekompetence (Kvale 1997: 192). Dette er med til at skabe sammenhang mellem empiri og te-
ori, eftersom de empiriske temaer saledes knyttes til teoretiske begreber.

Projektets analysestrategi befinder sig dermed i spandingsfeltet mellem den socialkonstrukti-
vistiske tilgang og den hermeneutisk-faanomenologiske, idet jeg bade anser informanternes
beskrivelse af hverdagen som et vigtigt bidrag til den sociale virkelighed og projektets viden,
lige savel som den meningskonstruktion, der skabes i udvekslingen mellem forstaelseshorison-
terne.

Forst gives et indblik i elevernes forbrugsmenstre, for at undersgge hvorledes disse pavirker
elevernes holdning til baeredygtighed og klimaforandringer. Derefter analyserer jeg elevernes
sekundaere socialisering i uddannelsessystemet, hvilket sammenholdes med den primeere soci-
alisering, de har faet med hjemmefra. | forhold til nye tankemgnstre og ’selvfglgelighed’ er det
emner som forbrug, baeredygtighed og klimaforandringer der er i spil.

Dernaest analyserer jeg mere konkret pa undervisningsforlgbene og hvordan det formelle og
ikke-formelle uddannelsessystem handterer undervisning om baeredygtighed og klimaforan-
dringer. Her ser jeg blandt andet pa de laeringsprocesser, som eleverne gennemgar i forhold til
hvilke undervisningsmetoder, som der ggres brug af. Desuden spiller underviseren en vigtig
rolle for undervisningen. | den forbindelse analyserer jeg pa undervisernes autenticitet, og
hvad det betyder for de unge, at blive undervist af andre unge pa ikke-formelle mader.

For at afklare, hvorvidt eleverne oplever handlekompetence i en mere baeredygtig livsstil, ana-
lyseres der Ipbende pa denne samt hvilke motivationsfaktorer, der er i spil, for at eleverne
indoptager laeringen. Derudover undersgger jeg, hvilke deltagelsesformer der er geeldende, nar
det handler om undervisning i klima og baeredygtighed. Afslutningsvist diskuterer jeg, om det
er muligt at skabe en grgn omstilling igennem formelle og ikke-formelle uddannelsesforlgb.

7 Elevernes forhold til forbrug og
klimaforandringer

Som fgrnaevnt kan et hgjt forbrug og dets forurenende konsekvenser vaere i modstrid med
klimavenlighed, og for den unge befolkningsgruppe er dette ingen undtagelse. Derfor ser jeg i
det fglgende p3, hvilke tanker eleverne ggr sig om forbrug, klimaforandringer og baeredygtig-
hed.
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Pa Esbjerg Gymnasium mener nogle af eleverne ikke, at man kgber s& mange meerkevarer,
men i stedet billigere maerker da det bare skal veere ‘fornuftigt’ at se pa frem for at veere ‘fan-
cy’. Johanne navner dog en ’Organic serie’ fra H&M, som viser, at hun har faet kendskab til
det gkologiske aspekt. Nar eleverne fortzeller, hvad de mener om de 'Fem Fede Rad’, som for-
andringsagenterne fra Ung Energi har praesenteret for dem, er det tydeligt, at motivationen
bag deres forbrugsvalg bunder i gkonomiske overvejelser og i mindre grad i klimaproblematik-
ken. Monica kommer ind p3a, at fadgl er meget dyrere end flaskegl, som ellers er et af de fem
rad. Hun vil ogsa gerne kgbe mad, der ikke er gkologisk, da det er billigere. Alice mener, at
bussen bliver dyrere og dyrere, og derfor vil hun hellere finde andet transportmiddel. Alex har
den holdning, at man ”... aldrig skal ga ned pa udstyr..” (Esbjerg 1: 3). Monica har dog en lidt
anden holdning til udstyr og udtaler:

”... problemet det er jo bare, at vi har sG meget frds og vi har macbook og vi har computere og
(...) det er det, der gdelaegger og forurener, (...) hvis man har smartphone, hvorfor skal man sa
have en computer, fordi du har ngjagtigt, eller du har ikke helt det samme, men du har jo alt
det andet, s@ altsa drop den, (...) man behgver den ikke i laengden (...) det er bare en vanesag at
vaenne sig af (...)hvis man skulle stoppe med at ryge, sa er det ogsa bare at vanne sig af med
det” (Esbjerg 1:5).

Ogsa Alice giver udtryk for en form for klimabevidsthed, da hun mener, at det handler om de
sma vaner i hverdagen, som at huske at slukke for kontakten og lade vaere med at stille alting
pa stand by, fordidet ogsa bruger strgm (Esbjerg 1: 5). Der er blandede meninger om, hvorvidt
det er ok at ga i genbrugsbutikker, i forhold til at blive holdt udenfor (Esbjerg 2: 4), (Esbjerg 1:
5), hvilket viser, at det sociale aspekt spiller ind pd de unges handlinger.

Et af de Fem fede Rad handler om at tage pa festival i stedet for at flyve, hvor det igen viser sig
at veere det gkonomiske incitament, der er vigtigst hos eleverne. Jakob mener, at man engang
imellem skal have lov til at tage pa en luksusrejse, og Monica mener, at man ikke altid behgver
at tage pa de dyre rejser, men at det lige sa godt kan veere en afbudsrejse (Esbjerg 1: 5). Det
viser tydeligt, at de ikke overvejer flyets forurenende konsekvenser. Generelt er eleverne ikke
villige til at 2endre deres forbrugsvaner for at veere baeredygtige, iszer ikke hvis det bliver dyre-
re (Esbjerg 1: 3), (Esbjerg 2: 4).

Stgrstedelen af eleverne mener, at de har en tilstraekkelig viden om klimaforandringer. Denne
viden opnar de blandt andet i skolen, i avisen og i TV-nyhederne (Esbjerg 1: 2, Esbjerg 2). Dog
udtrykker bade Alex og Monica overraskelse og over oplysningen om, at klimaforandringerne
kan ga ud over 'sa mange’ (tjek kilde) mennesker, og at graderne bliver ved med at stige (Es-
bjerg 1: 1). De er saledes modtagelige for viden og har en vis interesse.

Eleverne pa Esbjerg Gymnasium tilhgrer ikke udelukkende én type, men er i hovedtraek bade
hverdagsbekvemme og klimabevidste, hvilket ses i, at det gkonomiske spiller en stor rolle og er
med til at bestemme over deres handlinger. Bade Monica og Ann mener, at det handler om
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rutine og vaner nar det kommer til mangden af udstyr og at slukke for stikkontakterne, hvilket
afspejler en vis villighed til at ville eendre pa de daglige rutiner. Det viser, at de ikke tilhgrer ka-
tegorien ligeglade, men derimod har en velvillighed overfor at endre adfaerd. Graden af ad-
feerdseendring kan dog diskuteres, idet eleverne giver udtryk for, at de ikke vil lide et stort af-
savn.

Hos eleverne i 9. klasse pa Kirke Saaby Skole er det ogsa karakteristisk, at de ikke har lyst til at
lide materielle afsavn. For to ar siden havde de en emneuge, hvor de blandt andet lzerte, hvor
meget tgj forurener. Pa spgrgsmalet om hvorvidt de ville undlade at kgbe et par bukser pa
grund af forurening, er der enighed blandt alle fem interviewede elever: de ville kgbe bukser-
ne. De ville teenke mere p3, om de har rad til at kgbe bukserne end pa buksernes samlede
CO2-udslip. De ved godt, at det forurener, men det er ikke noget, de teenker over i hverdagen,
og som far betydning for deres indkgbsvalg. Mads har dog lagt maerke til ‘'miljghjelpende pro-
dukter’, men han udtrykker, at det ikke er noget, han teenker videre over (Kirke Saaby: 6-7).

Eleverne mener, det ville vaere nemmere, hvis der var nogle konkrete rad, de kunne fglge. Det
er ikke nok at fa at vide: "du skal ggre noget for miljget’ — det er for ukonkret. Seren mener, at
hvis man derimod fik at vide: “hvis du fglger dem her (rad), sa saenker du dit CO, udslip med sa
mange procenter”, sa ville det veere mere ligetil (Kirke Saaby: 13). Det skal blive en vanesag, og
man skal tage et skridt af gangen, i forhold til, hvad man kan sksere ned pa. De mener, det er
individet selv, der skal tage initiativ, i stedet for at det bliver et overvagningssamfund, hvor der
bliver holdt gje med en — en slags ydre motivation (Kirke Saaby: 15).

Det er nogle af de samme overvejelser, som juniorklimaambassadgrerne ggr sig. De giver ud-
tryk for, at prisen er det vigtigste, nar de kgber nyt tgj, og at de heller ikke ville veelge en flyve-
tur fra pa grund af forurening, fordi “den jo alligevel flyver” (Junior: 10-11). De yngste af pro-
jektets informanter (fra folkeskolen) udtrykker saledes en form for ’ligegladhed’ over for at
undlade at kgbe ting af hensyn til klimaet, fordi de ikke mener, det ggr nogen forskel for foru-
reningen. Dog giver eleverne fra Kirke Saaby Skole udtryk for at have en stor viden om emnet,
hvilket giver dem karakter af at vaere klimabevidste. Viden far de bade fra radioen, internettet
eller fijernsynet, og de efterlyser i hgjere grad en viden om, hvad man selv kan ggre i forhold til
klimaforandringerne (Kirke Saaby: 18). Det viser en interesse for at handle og en grad af ’kli-
mabevidsthed’.

Nar det kommer til undervisning om forbrug og forurening, har elevernes forlgb pa Det Fri
Gymnasium ikke veaeret helt sa konkret i forhold til, hvor meget deres forbrug i hverdagen foru-
rener. Derimod har undervisning om det gkonomiske system og samfundets syn pa produktion
og forbrug sat tanker i gang hos eleverne. Natasha forteller:

”... for at vi skal kunne ha’ en vaekst, som vi er “ngdt til” i gdsetegn og opretholde, for at opret-
holde vores levestandard i dag, sa er vi ogsa ngdt til og forurene mere, for vi er ngdt til at pro-
ducere mere. Altsd, det haenger jo sammen pd den mdde og sd er det klart... det har det i hvert
fald hos mig, sat nogle tanker i gang om sddan... altsé hvorfor er det, at vi skal have denne her
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levestandard, der skal blive ved med og stige, ndr vi allerede nu lever i langt over luksus og
hvorfor er det, vi har behov for alt her nye? Altsd, hvorfor er det den mdde, det hele skal kgre
rundt? Og det synes jeg 0gsa har sat nogle personlige tanker i gang (...) Altsa det synes jeg bare
har veeret helt vildt gjendbnende at? blive praesenteret for det dilemma...” (Det Fri: 6-7).

Heidi og Freja giver udtryk for det paradoksale i, at vi pa den ene side ikke ma forbruge, fordi
det forurener, men pa anden side skal vi helst forbruge for at fa det gkonomiske system til at
kgre rundt. Heidi synes, at det er ‘'meget federe’ at diskutere pa dette plan, end at diskutere
hvor meget vores tgj udleder af CO,. Det har hun lzert om fgr og mener derfor, at det er spaen-
dende at fa en anden vinkel pa forbrug og forurening. Freja beskriver det som at 'vaere i kon-
flikt med sig selv’, at skulle forbruge pa grund af den gkonomiske krise, samtidig med at “det
spaender ben for andre bzeredygtige Igsninger” (Det Fri: 7). Denne konflikt skaber en form for
kognitiv dissonans hos Freja, da der er en indre konflikt mellem holdning og handling. Begrebet
anvender den gstrigske sociolog Alfred Schiitz i hans teori om hverdagslivet som et udtryk for
paradoks mellem holdning og handling (Gundelach mfl. 2012: 154, 156). Freja er opmaerksom
pa vigtigheden af at f& daekket de materielle behov, fordi:

”... vi lever i et forbrugssamfund og det er jo ogsa rigtigt taet beslaegtet med social status, men
man skal ogsd ha’ visse ting (...), hvis man gik rundt i en sort papirsaek eller rad papirsaek hver
dag, fordi man var sddan: ‘uha, nu er jeqg ikke miljgforurenende’, sa ville man nok ogsa lidt vae-
re en taber, det ved jeg ikke (...) jeg tror ogsa rigtig meget det handler om, at man vil ogsa ger-
ne. Okay, jeg vil gerne have et par nye lgbesko eller fordi jeg kan godt i’ og Igbe, fordi sa far
jeg det godt med mig selv, eller det handler meget om det her med, at man laener sig lidt tilba-
ge, sadan velveere, sit behagelige middelklasseliv eller sadan ik’ (...) Altsd, hvis der star en flod-
bglge og banker pd dgren, sd tror jeg da de fleste vil komme op og gare et eller andet... uha,
men det g@r der ikke og samfundet vil have, at man skal taenke pd alt andet...” (Det Fri: 14).

| citatet giver hun udtryk for, at behovet for forbrug kan synes vigtigere og mere handgribeligt
end at tage hensyn til miljg og klima. Hun er dog opmaerksom pa klimaforandringer og mener,
at vi har et ansvar som forbrugere og en vis magt til eksempelvis at boykotte bestemte maer-
ker. Hun mener, at forbrugerne har ‘ngglen’ til at sige fra, og at vi ogsa skal vaere forbilleder for
‘de her store nogen’ (fabrikkerne) og eksempelvis kraeve, at tingene bliver produceret pa en
baeredygtig made (Det Fri: 9).

Det praeger eleverne fra Det Fri Gymnasium, at de far en del viden om klimaforandringer. Den-
ne viden er ikke sa konkret, men den satter tanker i gang hos eleverne og Heidi giver udtryk
for gerne at ville ‘reagere’ pa det, de laerer pa gymnasiet og ikke bare snakke om det (Det Fri:
17). Pa baggrund heraf vidner deres udtalelser hovedsagligt om en klimabevidst og en hver-
dagsbekvem holdning i og med, at de bade forholder sig kritisk til forbrug samtidig med, at de
ikke i udpreeget grad giver udtryk for at handle klimavenligt i hverdagen.

Elevernes forhold til forbrug i denne undersggelse har nogle fallestrak. Pa den ene side er de-
res tanker og holdninger om forbrug generelt karakteriseret af 'klimabevidsthed’ (Gundelach
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mfl.)”?, da de igennem opdragelse og undervisning lzerer vigtigheden af klimavenlige handlin-
ger. Pa den anden side praeger en "hverdagsbekvem’ holdning dem, da gkonomiske prioriterin-
ger virker dominerende i forhold til klimavenlige prioriteringer. Det er eksempelvis fzlles for
dem, at det gkonomiske og sociale aspekt er vigtigt for deres forbrugsvalg. Det viser, at de an-
dres mening betyder noget, hvilket i hgj grad kan tilskrives en signalvaerdi, som er vigtig i for-
hold til jeevnaldrende (Tufte m.fl. 2009: 160-162).

Med henvisning til Bauman haenger den sociale integration sammen med forbrugeraktiviteten
og den sociale identitet er dermed op til individet selv, at skabe (Bauman 1997: 46). Signal-
vaerdi og social identitet kan saledes ses som mulige bud p3, hvorfor elevernes prioriteringer
ikke baerer praeg af en ‘grgn omstilling’.

Der findes naturligvis en reekke andre faktorer, som spiller ind pa elevernes forbrugsvaner,
hvilket jeg kommer ind pa idet fglgende.

7.1 Barrierer for beeredygtige handlinger

Ifglge den danske professor Bente Halkier er der en raekke ambivalenser forbundet med for-
brug, og med henvisning til et britisk studie peger hun pa en grundlaeggende ambivalens: pa
den ene side oplever forbrugeren en stgrre usikkerhed om hvilke valg, der skal treeffes, og pa
den anden side en gget bevidsthed om at have kapacitet til at ggre noget (Halkier 2001:208).
Denne form for ambivalens kan spores hos Freja fra det Fri Gymnasium, som udtaler:

”.. Ja, der er i hvert fald stor konflikt imellem det der individ og dem, der har rigtig meget
magt, tror jeg, fordi at hvis der ikke er nogen mennesker, der personligt tager stilling til: ‘okay,
jeg gar de og de ting, jeg tager de og de forholdsregler, for at mindske mit CO, udslip eller sa-
dan’... Det er der bare heller ikke sG meget motivation til netop, hvis man bare kan se at okay,
alle butikkerne de har lyset taendt (...) og man ved, at der er dem, som virkelig kan ggre den
store forskel, der bare ikke gar noget, fordi de er mere interesseret i profit (...) men samtidig sG
hvis man ikke g@r noget, fordi man er sd lille og ligegyldig (...) sG er man heller ikke noget forbil-
lede maske for de her store nogen (...) hvis man sadan kraever; okay tingene er blevet produce-
ret pd en baeredygtig mdde og sddan, det gar folk heller ikke, fordi de taenker: ‘okay, det nytter
ikke noget, at jeg boykotter lige preecis det her maerke, ndr jeg stdr nede i Netto og skal kgbe
grensager’ (...). Sa det er den her magtfordeling om, at det er jo egentlig forbrugerne, der har
magten og sa alligevel ikke rigtig...” (Det Fri: 9).

Udover den ambivalens, som Freja udtrykker i forhold til forbrug, skinner det igennem, at hun
mangler motivation til at handle baredygtigt. Hun ser sine handlinger som ubetydelige i det

2 Som naevnt tidligere, ser jeg ikke definitionen pa "klimabevidsthed’ af Gundelach mfl. som tegn pa ‘grgn omstil-
ling’, da denne handler om andet end viden om klima og hvorvidt de gnsker at prioritere klimavenligt. Derfor er det-
te blot et udtryk for viden og interesse
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store billede, hvis ikke dem, ’som virkelig kan ggre den store forskel’, ggr det. Hun omtaler sig
selv som ’lille og ligegyldig’. Dette kan ses som et udtryk for det, Kemp & Nielsen betegner som
et ‘'ubetydelighedskompleks’, hvor det bliver en barriere for klimavenlig handling, at ens egen
indsats ses som ubetydelig i forhold til menneskers falles indsats. Til trods for at Freja er be-
vidst om klimaforandringerne og har viljen til at ggre en indsats, har hun ikke en konkret erfa-
ring af, at hendes indsats ggr en forskel (Kemp & Nielsen 2009: 81). Der kan dog antydes en
snert af tro pa, at hendes handlinger alligevel har betydning, idet hun naevner forbrugerens
magt. Flere af de andre elever mener, at det virker meningslgst og hablgst at engagere sig i
klimadebatten pa et politisk plan. Natasha synes, det er frustrerende at der ikke bliver beslut-
tet noget, selvom der holdes '’keempe mgder’, og hun siger:

”... vi alle sammen gar nok sG meget og sa kan de flyve verden rundt og seette sig til et magde og
ikke beslutte en skid og sd...” (Det Fri: 10)

Hun mener dermed, at ansvaret ligger hos politikerne, og synes det er sveert og hablgst, hvor
man skal starte. Rune er enig i, at man "ikke kan stille noget op, hvis du er ene mand” (Det Fri:
11-12). Bade Natasha og Rune’ udtalelser er udtryk for en fglelse af ubetydelighed i klimapro-
blematikken. Det er endvidere et udtryk for magteslgshed, som Kemp & Nielsen betegner som
en psykisk barriere.

Deres lerer Sgren har igennem undervisningsforlgbet beskaeftiget sig mest med det globale og
nationale plan og i mindre grad hvilke adfeerdsaendringer, den enkelte kan ggre i sin hverdag
(Sgren: 3). Han mener, at der er lagt op til, at ansvaret ligger hos nationale og globale lovgiv-
ninger og derigennem ’retningsbestemmes’ individets adfeerd. Derfor tager individet det ikke
virkelig serigst. Han mener heller ikke, at dette er gaeldende for eleverne, i forhold til, hvordan
de omtaler emnet pa (Sgren: 9). Sgren naevner, at en af grundene til den manglende ansvars-
fglelse, kan veere, at vi ikke maerker klimaforandringerne i vores hverdag og at der derfor ikke
er sarlig meget 'handlekraft’ bag — som eksempelvis at engagere sig i grgnne foreninger e.l.
(Seren: 7). Elevernes manglende tillid til egne muligheder for at handle kan muligvis veere pa-

virket af, at Sgren ikke har stor tiltro til individets muligheder.

Ogsa pa Kirke Saaby Skole er der en fglelse af ubetydelighed og magteslgshed at spore. Dette
ses blandt andet i Annas udtalelse:

”... Det ligger ogsa bare sd langt vaek fra en, fordi altsG man ved godt konsekvenserne, men
man taenker bare ‘ej, det er langt ude i fremtiden og det kommer ikke til og skade mig’. Men
altsd ndr man nu hgrer, hvor hurtigt det egentlig gér og man egentlig kan sige, om det her an-
tal ar, sa vil det se sadan her ud, sa bliver man selvfglgelig lidt skraemt, men selvom man bliver
skraeemt, sa er der alligevel ikke rigtig nogen, der ga@r saerlig meget ved det. Jeg ved ikke selv,
hvordan man ville kunne ggre noget ved det. Som jeqg ser det, sa er bare en person, altsd hvad
skal man sige, en ndl i en hgstak...” (Kirke Saaby: 11).
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Hun ser ikke sine egne handlinger som betydningsfulde for klimaforandringerne. Hun oplever
samtidig en form for konflikt, da hun er opmaerksom pa konsekvenserne og bliver skreemt over
dem, samtidig med at hun ikke ved, hvad hun skal ggre ved det. Mads er klar over, at vi men-
nesker er med til at ggre klimaforandringerne vaerre, men han synes ikke, at han taenker over
det i dagligdagen (lbid.: 11). Eleverne fgler ikke, at klimaproblematikken er noget, der bergrer
dem lige nu (Kirke Saaby: 5-6). Det kan vaere fordi forandringerne er forholdsvis usynlige for
dem, fordi de ikke forstar konsekvenserne eller blot vender sig til dem. Barriererne ligger sale-
des bade idet, som Kemp & Nielsen betegner som en ‘'umaerkelighed’ og ’fysiske usynlighed’
(Kemp & Nielsen 2009: 42, 26). Elevernes efterlyser mere viden pa omradet og mener, at det
"ligger sa langt vaek fra en’ og har derfor vanskeligt ved at deltage i debatten.

Disse forskellige barrierer, som eleverne giver udtryk for, kan veere en del af begrundelsen for,
at de ikke er saerlig motiveret til at prioritere klimavenlige handlinger. Eleverne pa Kirke Saaby
Skole giver i hgj grad udtryk for, at de ikke vil bruge deres fritid pa at engagere sig i baeredygti-
ge tiltag. Begrundelserne herfor er, at der er meget andet at lave, og at det bare ville veere
spild af tid. Dog naevner et par stykker, at de ville bruge tid derpa, hvis det ikke kommer til at
tage for meget af tiden fra venner og familie (Kirke Saaby: 5-6). Pa Esbjerg Gymnasium ses der
ikke den store entusiasme hos eleverne i forhold til at vaere med i en aktionsgruppe, som Ung
Energi ellers laegger op til (Esbjerg 1: 7), (Esbjerg 2: 3).

Pa Det Fri Gymnasium svarer alle fire elever nej til at ville engagere sig i noget, der gavner kli-
maet. Natasha mener, at man hurtigt bliver distraheret i sin hverdag af andre ggremal, og Hei-
di naevner det ‘behagelige middelklasseliv’, med alt hvad det indebaerer af forbrug og magelig-
hed, som undskyldning for ikke at engagere sig. Rune udtaler, at han nok heller ikke kommer til
at se resultatet, hvilket han ser som en demotiverende faktor. Det er Natasha enig i, og hun
kan ikke forholde sig til, at det vil ggre en forskel for hendes oldebgrn, nar hun ikke engang
ved, hvordan det er at have bgrn (Det Fri: 14-15).

De giver saledes udtryk for en 'kortsynethed’, hvilket ifglge Kemp & Nielsen er en af de psyki-
ske barrierer. Den indebaerer blandt andet en barriere for at kunne se egne handlinger i for-
hold til fremtidige generationer. Det kan dog ogsa blive en sovepude eller en undskyldning for
ikke at tage ansvar (Kemp & Nielsen 2009: 87).

Elevernes tanker om forbrug og klimavenlige handlinger samt de barrierer, der ses hos dem,
peger i retning af, at eleverne mangler det, som den danske professor Karsten Schnack beteg-
ner som 'handlekompetence’. Elever med handlekompetence har, ifglge Schnack: "tillid til eg-
ne muligheder og er villige til at tage stilling og handle — pa en ansvarlig og kompetent made”
(Schnack 2003). Handlinger sker pa baggrund af viden og erfaringer og kraever en hgj grad af
ansvarlighed, eftersom der ofte er modstridende interesser.

Ifglge Schnack er handlekompetence et dannelsesideal og noget uhandgribeligt, som derfor ik-
ke kan males eller operationaliseres (Schnack 2003). Derfor tager jeg ogsa forbehold, nar jeg
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pa baggrund af ovenstdende analyse alligevel vurderer, at eleverne ikke besidder en hgj grad
af handlekompetence. Begrundelsen herfor er, at de ikke giver udtryk for at have tillid til egne
muligheder samt ikke handler ansvarligt og kompetent. Spgrgsmalet er, hvad deres forudsaet-
ninger er for at besidde handlekompetence? Ifglge Schnack skal "handlekompetence' defineres
saledes: “Opdragelse til demokrati er altsa opdragelse og kvalificering til deltagerrollen. Det er
i dette lys begrebet handlekompetence skal ses” (Schnack 1998: 17).2 Opdragelsen er saledes
et vigtigt element, og idet fglgende afsnit analyserer jeg pa socialiseringens betydning for ud-
vikling af ‘gren omstilling’, hvor handlekompetence er en vigtig del af denne omstilling.

7.2 Socialiseringens betydning for gregn omstilling

Som jeg netop har redegjort for idet foregaende afsnit, ses det, at eleverne alle ggr sig tanker
om og har holdninger til forbrug, beeredygtighed og klimaforandringer. Pa baggrund heraf ana-
lyserer jeg, hvad de er blevet socialiseret til hjemmefra, og hvordan uddannelsessystemet pa
nogle mader overtager denne socialiseringsrolle.

For at kunne belyse den sekundaere socialisering analyserer jeg fgrst pa den primaere socialise-
ring, og hvad eleverne giver udtryk for, at de har med sig hjemmefra af forbrugsvaner og kli-
mabevidsthed. Disse iagttagelser er interessante at sammenholde med elevernes sekundzere
socialisering, som blandt andet finder sted i uddannelsessystemet. Fglgende afsnit skal saledes
bidrage til en afklaring af, hvordan den sekundaere socialisering i uddannelsessystemet far be-
tydning for elevernes dannelse af en grgn mentalitet.

7.2.1 Hlemmet - elevernes primeere socialisering

Familien kan siges at vaere den vigtigste samfundsmaessige institution, der forbruger, idet den
har primaer indflydelse pa, hvordan eleverne vaelger at forbruge (Kotler & Keller 2006: 177)*. |
undersggelsen af de fire undervisningsforlgb tyder udtalelser fra eleverne ogsa pa, at deres
familier og opdragelse har betydning for deres forhold til forbrug og baeredygtighed. Eleverne
fra Esbjerg Gymnasium forteeller, at de er opdraget til at skulle spare pa vandet og ikke tage for
lange bade. Flere af dem udtrykker ogsa, at de ofte far at vide, at de skal huske at spare pa
stremmen ved at slukke lys, computere m.m. Asbjgrn’ far har lavet en speciel container til da-
ser, og de sorterer ogsa pap (Esbjerg 2: 4). For Jakob er det blevet en del af hverdagen at spa-
re, og han fortaller:

3 Den demokratiske deltagelse er relevant i forhold til klimaforandringer, da Igsningen pa klimaproblematikken kan
siges, at veere et feelles ansvar
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“Jeg synes det er noget man bare bliver opdraget med (...), det er da normalt, at man slukker
lyset, nér man gadr ud af et rum. Men jeg kan godt huske, da jeg var mindre, da var det lige me-
get. Da var jeq ligeglad med.. men langsomt er det bare blevet en del af hverdagen...” (Esbjerg
2:5).

Det er saledes noget, Jakob har internaliseret derhjemme i hans 'basisverden’. Alice synes dog
ikke, at det er blevet rutine for hende at spare, selvom hun egentlig gerne vil huske at slukke
for tv'et. Hun fortzeller videre, at hendes foraeldre gar meget op i at spare, men at det ikke
handler om klimaforandringerne, men at det mere er af gkonomiske arsager (Esbjerg 1: 4).

Det viser, at eleverne vokser op med forskellige motiver for miljgbesparende handlinger, hvil-
ket de hgjst sandsynligt tager med sig i andre sammenhaenge. For nogle af dem bliver det en
vane og en naturlig del af deres rutiner, hvor det lagres kropsligt som en del af deres habitus.
Handlingerne sker uden, at de tanker narmere over det — som eksempelvis automatisk at
slukke lyset. Der sker en form for ‘forbrugersocialisering’ hvor faerdigheder, viden og attitude
tilegnes i forhold til elevernes identitet som forbrugere (Ward 1987).

Eleverne fra Kirke Saaby Skole forteeller ogsa, at de sorterer affald derhjemme. Flere af dem
naevner, at deres forzeldre til en vis grad gar op i at kebe gkologisk® (Kirke Saaby: 3, 11). Et
studie om 'miljgvenlig adfeerd i familien’®® konkluderer, at gkologiske fgdevarer er et relevant
emne i de fleste familier. Om familierne vaelger at kgbe gkologisk, handler i hgj grad om rutine
og studiet viste at: ”... familiemedlemmer er i stand til at “socialisere” hinanden gennem hver-
dagens forbrugsrutiner gennem savel fredelige som mere diskussionspraeegende samtaler”
(Grgnhgj 2002).

Eleverne reflekterer endvidere over, hvad det betyder at have vaner og mener, at det er en
fordel at ’lzere det fra starten af’. At foraeldrene bliver sure eller irriteret, hvis de ikke fglger
deres anvisninger, virker som en motivationsfaktor for at hgre efter — ogsa nar det handler om
at slukke lyset. Simon mener, at:

”... Hvis du bliver opdraget med det, sa bliver det mere en del af din hverdag...” (Kirke Saaby:
14).

Her ses sdledes endnu et eksempel pa den primaere socialiserings betydning for elevernes
handling i hverdagen. Foraldrene, som er De betydningsfulde andre, er igennem deres rolle og
handling med til at socialisere de unge til daglige vaner og praesentere dem for den objektive
virkelighed.

» @kologi kan bade have positive og negative konsekvenser for miljget og CO, udledningen, hvilket der hersker dis-
kussion om (Det @kologiske Rad), (Ingenigren 2012). | denne sammenhaeng ser jeg dog elevernes udtalelser om
gkologi som et tegn pa klimavenlighed

%8 Studiets resultater er baseret pa 30 familier
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Mentorerne pa juniorklimaambassadgrforlgbet er opmaerksomme pa foraeldrenes holdning og
har lagt maerke til, at de har forskellige holdninger til beeredygtighed og klimaforandringer, og
hvorvidt de ser dem som vigtige emner. Anne mener, at det er en tendens blandt nogen og at
andre taenker: ”... ahh, det er da noget pis, verden gdr da sin gang..” (Ambassadgr: 8). Christian
forteeller bekraeftende:

”... man kunne godt maerke forskel pG de bgrn, der kommer fra nogen hjem, som rent faktisk
snakkede om det og italesat det og affaldssorterede eller cyklede eller havde fokus pa udeliv
osv. og sd de bgrn, hvor det ikke var, det kunne man godt ane engang imellem. Sa det er vigtigt
med familierne...” (Ambassadgr: 9).

Flere studier viser, at foraeldre spiller en stor rolle, da de unge ofte ggr som deres forzldre,
fordidet er normen hjemme hos dem. Desuden har foraldrene indflydelse pa indkgb af ek-
sempelvis computere og mobiltelefoner, hvilket er med til at give de unge en pejling om, hvilke
forbrugsvalg der skal tages. Undersggelserne viser derudover, at jeevnaldrende spiller en vee-
sentlig rolle for eksempel i forhold til at have de rigtige maerker (Gram-Hanssen 2005, 2007).

Det kan diskuteres, hvorvidt ovenstaende delanalyse og den inddragede empiri tegner et fyl-
destggrende billede af elevernes primare socialisering. Eksempelvis kunne det ogsa have vee-
ret interessant, at hgre foreeldrenes tanker bag opdragelsen, idet man kunne forestille sig, at
bgrn forstar nogle emner anderledes, end det intenderede.

Et eksempel herpa kunne veere, at foreeldrene ubevidst kom til at udtrykke sig dobbeltmoralsk
eller bruger ironi til at komme frem med deres pointe, hvilket bgrn ikke altid forstar. Pa trods
af denne manglende indsigt er det dog tydeligt, at bade elever og undervisere er opmaerk-
somme pa den viden og de vaner, som eleverne har med sig hjemmefra, hvorfor den primaere
socialisering spiller en vigtig rolle.

Dette understgtter resultatet i undersggelsen af Gundelach mfl., hvor de unge henviser til
vaerdien af at have vaner med sig hjemmefra. Vaner bliver til rutiner igennem opveeksten, hvil-
ket kommer til udtryk gennem ureflekterede handlinger (Gundelach mfl. 2012: 168). Disse me-
kanismer resulterer i mindre komplekse hverdagsrutiner, fordi der ikke skal tages stilling i hver
situation.

Pa samme tid ggr det dog ogsa en omstilling vanskelig, da handlingerne allerede er tillagt en
bestemt veerdi og tager lang tid at a&endre — det kan betegnes som forandringstraeghed (Gunde-
lach mfl. 2012: 110-111). Susanne Kuehn beskaeftiger sig med habitusbegrebet i forhold til livs-
stil og energiforbrug og mener, at barnets dannelse netop finder sted i familien og de informa-
tioner, som barnet efterfglgende far, afprgves og vurderes pa baggrund heraf. Dette gaelder
saledes ogsa informationer om klimaet, og hvad man kan ggre for at imgdekomme klimapro-
blematikken. Elevernes forstaelse af at spare pa energien, afhaenger saledes af deres habitus,
og hvilket forhold til energiforbrug de er vokset op med (Kuehn 1999: 24-25).

| det fglgende afsnit undersgger jeg, hvorvidt en omstilling er mulig i uddannelsessystemet pa
baggrund af de vaner og rutiner, eleverne har med sig hjemmefra.
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7.2.2 Uddannelsessystemet - elevernes sekundeaere socialisering

Uddannelsessystemet spiller en szerlig rolle i samfundet som vaerende en platform, hvor indi-
videt oplyses, socialiseres og dannes. Som Jon Hellesnes pointerer, har skolen et ansvar for, at
eleverne opdrages til at felge samfundsudviklingen (Hellesnes 1976).

Klimaproblematikken og Igsningerne herpa er, som fgrnaevnt, generelt en stor del af den sam-
fundsmaessige debat, hvilket kaever, at uddannelsessystemet beskaeftiger sig hermed. Pa bag-
grund heraf finder jeg det relevant at se skolen som et eksempel pa det, Berger & Luckmann
betegner som en ’sub-verden’. Igennem dette institutionelt baserede omrade, internaliserer
individet rutinemaessige fortolkninger og adfaerdsformer, som er kendetegnet for den sekun-
dzere socialisering (Berger & Luckmann 2003: 178-179). | den forbindelse ser jeg pa, hvorvidt
underviserne er i stand til at mgde eleverne i deres erfaringsverden, sa de bliver i stand til at
internalisere de adfeerdsformer, som de bliver praesenteret for. | forlaengelse heraf, ser jeg pa,
hvorvidt klimavenligheden bliver en indlejret del af deres handlinger og dermed en del af deres
habitus.

Marlene fra Kirke Saaby Skole fortzeller om, hvordan hun er opmarksom pa den proces, som
eleverne gennemgar i en undervisningssammenhang. Hun mener, at der er grundleeggende
regler, som eleverne skal lzere, fgr de kan indoptage viden. Hun ser ikke blot skolen som et
sted, hvor der undervises, men ogsa som en ‘opdragende faktor’, hvor de laerer sociale faerdig-
heder. Det kan eksempelvis vaere at sidde stille og vaere god mod kammeraterne. Hun mener
at disse faerdigheder skal leeres fgrst, fordi de ellers ikke kan veere en del af fallesskabet. 'Vi-
dens-feerdigheder’ som laesning og skrivning kommer derfor i anden raekke.

Hun betegner de to laeringsprocesser som en form for ‘dobbeltlzering’, som finder sted hele
tiden — ogsa i de store klasser, hvor der stilles krav om at “vaere i samspil med andre menne-
sker” (Marlene: 5).

Hermed beskriver Marlene den sekundaere socialisering, som eleverne internaliserer i folke-
skolen. Det sker ved, at de laerer de underforstaede regler, som hersker pa skolen og dermed
gebeerder sig pa den rette made. Det er tydeligt i Marlenes udsagn, at denne internalisering af
skolen som ’sub-verden’ ligger til grund for elevernes laering om eksempelvis klimaforandrin-
ger. Hun er endvidere opmarksom pa hjemmets betydning for, hvordan eleverne indoptager
undervisningen, hvilket ses i fglgende citat:

”... Sa handler det selvfglgelig ogsG meget om hvad hjemmet siger. Nogen hjem er jo fuldstzen-
dig modsatte af hvad vi siger i folkeskolen, ik'. SG kan man godt maerke, s har man sddan lidt
sveert ved at traenge igennem, for der har man jo vaerdierne med sig hjemmefra, ik’ (...) Men jo
mere de kan spejle sig i deres klassekammerater, jo mere de kan spejle sig i ting de kan bruge
til noget, ting de mader i deres hverdag, jo nemmere bliver det faktisk for dem at forsta hvad
det egentlig er, vi mener, uden at vi indoktrinerer dem til at blive sma gko-hippier (...) Det er
meget vigtigt, at det er deres eget valg (...) et eget valg skal jo baseres pd, at du ved, hvad du
veelger imellem. Ndr du veelger noget til, sa vaelger du ogsd noget fra. Sa skal du vide, hvad det
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er, du veelger fra” (Marlene: 5).

Citatet viser, at Marlene ikke laegger skjul pa hjemmets betydning som sted for elevernes pri-
maere socialisering. Hjemmet er elevernes basisverden og det er herudfra, at de forstar sub-
verdenen. Her taler Marlene om den konflikt, der kan opsta, hvis eleverne bliver mgdt med
modsatrettede holdninger og vaerdier i hjemmet og i skolen. Hun ser dog ogsa betydningen af
den sekundaere socialisering, idet de kan lzere af de mennesker, de mgder andre steder, som
eksempelvis i skolen. Her mener hun, at spejlingen er vigtig i forhold til elevernes leering — det
er ikke ngdvendigvis en masse ord, men kan vaere usagte handlinger, der far eleverne til at for-
sta budskabet.

Hun er opmaerksom pa den indoktrinering, der kan forekomme, og laegger vaegt p3, at det er
elevernes egne valg. Det antyder dog den indflydelse, som undervisning har pa elevernes dan-
nelse og socialisering og en raekke forskere forholder sig kritiske overfor UBU, blandt andet
fordi det nemt kan blive til indoktrinering i forhold til at have bestemte veerdier og holdninger
(Leessge mfl. 2009: 10-12). Netop klimaproblematikkens kompleksitet og at der ingen direkte
svar findes pa lgsningen, laegger op til en etisk og veerdimaessig debat. Her far underviserens
rolle desto stgrre betydning for, hvilke holdninger og veaerdier eleverne tager til sig.

Pa spgrgsmalet om, hvordan hun tilrettelaegger undervisning om klimaforandringer og baere-
dygtighed, forteeller Marlene, at hun begynder forlgbet med en ’smule teori’. Eleverne kan
godt have en forforstdelse for emnet, som eksempelvis at det har noget med isbjgrne at ggre,
men hvordan det haenger sammen pa et globalt plan og at vores adfaerd spiller en rolle, ligger
"'meget meget langt fra dem’. Derfor indleder Marlene med at leere dem om CO, kredslgb, so-
lens indstraling og kort- og langbglget energi, sa de ved lidt mere om klimaforandringer. Nar
disse elementer er pa plads, ggr Marlene det mere relevant for eleverne, hvilket hun uddyber i
felgende citater:

”... Altsa knytte det til deres egen erfaringsverden paG en eller anden made, fordi noget med no-
get CO, og noget drivhuseffekt, det er slet ikke med i deres verdensbillede overhovedet. Sa det
skal knyttes an til deres dagligdag og (...) jeg tager udgangspunkt i hvert fald i noget de oplever
hver dag...” (Marlene: 2)

"... Det er noget man altid forsgger og taenke ind (...) det vi star og laerer dem, det skal pd en
eller anden mdde kunne relateres til deres egen verden og blive indarbejdet som en leering, for
ellers er det jo bare informationer og de lever jo i et samfund hvor de er vant til og zappe rundt
i informationer og selv sgge dem (...), men det er aldrig noget der lagrer sig, s det er vi jo me-
get bevidste om. Men det er faktisk nemmere, sa snart vi far noget etik og noget adfeerd ind
over undervisningen {(...) og relatere det til deres egen hverdag, fordi sa kan de komme med de-
res egne erfaringer og det kan blive til en daglig handlen {(...) Det er faktisk ogsG nemmere og
motivere dem, fordi de synes det er interessant og det er anderledes at blive undervist pa den

”

mdde, hvor du selv byder ind med noget i stedet for det bare er nogle fakta eller oplysninger...
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(Marlene: 4).

| ovenstaende eksempler naevner Marlene, at hun forsgger at tage udgangspunkt i elevernes
erfaringsverden og at basere undervisningen ud fra deres verdensbillede. Dette kan siges at
veere et verdensbillede, som eleverne kender hjemme fra — det de har med sig fra deres pri-
maere socialisering. Det kan diskuteres, hvorfor det skal veere relevant for eleverne, da uddan-
nelse forventes at vaere ny oplysning og horisontudvidende for eleverne. Hvis laereren anven-
der relevansstrukturer, som eleverne allerede kender, er det muligt at flytte elevernes op-
maerksomhed fra de 'naturlige’ objekter, som de har med sig fra deres "hjemmeverden’, til de
"kunstige’ objekter, som praesenteres i skolen (Berger & Luckmann 2003: 183-184).

Ifglge Berger & Luckmanns teoretiske forstaelse handler det om at ggre stoffet relevant for
eleverne, da der dermed er desto stgrre mulighed for, at den sekundaere socialisering vil lyk-
kes. Den udfordring, som det er for eleverne netop at forene det primare med det sekundae-
re, imgdekommer Marlene ved at bruge eksempler, som eleverne kan relatere til. | et senere
afsnit kommer giver jeg eksempler herpa.

Marlene forteeller, hvordan hun observerer en form for holdningsaendring hos eleverne pa Kir-
ke Saaby Skole, nar de eksempelvis bliver opmaerksomme pa gkologiske dagligdagsprodukter
og dyrevelfaerd (Marlene: 3). Man kunne forestille sig, at denne holdningsaendring var udtryk
for det, den amerikanske professor i sociologi Jack Mezirow betegner som “transformativ lae-
ring’. Kritisk refleksion fgrer til transformativ leering og kan til en vis grad ses i forhold til oven-
stdende analyse af, hvordan elevernes primaere socialisering udfordres af den sekundaere soci-
alisering igennem undervisning. Mezirow mener netop, at “Kritisk refleksion indebaerer en kri-

o

tik af de forudsaetninger, vores overbevisninger er bygget pa”. Han ser leering som en proces,
hvor en erfaring far ny eller revideret betydning, hvilket far indflydelse pa handling, vurdering
og forstaelse (Mezirow 1990). Marlene erfarer en forandret tankegang og kritisk refleksion hos

eleverne, som dog kun sjeldent afspejler sig i deres handlinger (Marlene: 3).

Christian, som er mentor for juniorklimaambassadgrerne, mener at man skal tage udgangs-
punkt i elevernes verden. Det er sadan, eleverne motiveres (Ambassadgr: 12). En del af den
sekundzere socialisering er de begrebsapparater, som eleverne lerer i juniorklimaambassadgr-
forlgbet. Eleverne blev spurgt til deres forventninger til undervisningen og til deres viden om
klimaforandringer bade f@r og efter forlgbet. Et af spgrgsmalene lgd pa, at beskrive baeredyg-
tighed med tre ord. De hyppigst forekommende ord fgr forlgbet var: Cyklus, Vedvarende, Na-
tur, Energi, Klima. Dog besvarede eleverne fgrst spgrgeskemaet efter et par timers introdukti-
on til forlgbet. Her blev ordet ‘cyklus’ brugt adskillige gange, hvilket ses i elevernes besvarel-
ser. Efter forlgbet var det fglgende begreber, som eleverne forbandt med baeredygtighed: Mil-
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j#, Vedvarende, Klima, Genbrug og Miljgvenligt’’. Med dette skift i ordbrug og dermed denne
udvikling i viden om baeredygtighed, bliver det tydeligt, hvordan undervisernes italeszettelse i
hej grad er med til at pavirke eleverne. Juniorklimaambassadgrerne fortzller endvidere, at
man som ambassadgrer far en ny rolle. To af juniorerne, Simone og Lisa, er begge opmaerk-
somme herpa og udtaler:

”En klimaambassadgr, (...) det er en der gdr og snakker om klimaet og sa er vi med til engage-
menter og vi har jo ogsa holdt noget selv og sa'n.. sdidan maskotagtig, en der gdr rundt og for-
teeller folk om klimaet ” (Simone, Junior: 1)

“En klimaambassadgr er en person, der lzerer ting, altsd nogle personer som tar' en slags ud-
dannelse og sd laerer de det videre til andre personer, sa de ogsa bliver bevidst om klima og
baeredygtighed og sddan noget” (Lisa, Junior: 1)

Anne, som var mentor for juniorerne, mener, at de adskiller sig fra de andre i deres klasse, ved
netop at fa denne ambassadgrrolle (Ambassadgr: 8). Der kan dog sattes spgrgsmalstegn ved,
hvorvidt det er en dybdegdende laering, som pavirker elevernes identitet, eller om det er en
pataget rolle, som blot finder sted i kraft af forlgbet. Hvis fgrstnaevnte er tilfaeldet, kan det si-
ges at vaere et resultat af den sekundaere socialisering, idet eleverne ser sig selv som nogen,
"der gar rundt og snakker om klimaet’ og endda ’leerer det videre til andre personer’.

Det er blevet en del af, hvem de er igennem internaliseringen af adfeerdsformer, men ogsa ved
bevidst at patage sig denne nye rolle. Ligeledes er et af malene med forlgbet, at eleverne far
bedre ‘klimaselvtillid’ (Ambassadgr: 3) og at mentorerne, ved at mgde eleverne i gjenhgijde,
har mulighed for at pavirke eleverne pa en ’identitetsmaessig’ made. Anne oplever, at eleverne
seerligt i denne alder er dbne for forandring og netop er ved at danne deres identitet (Ambas-
sadgr: 13, 15).

En interessant tendens er, at eleverne tager elementer med fra skolen, deres ’sub-verden’ til
deres foraeldre, deres ’basisverden’. Juniorklimaambassadgr Iben fortaeller hendes foraeldre
om, hvad hun laerer gennem ambassadgrforlgbet. Herigennem kommer de selv til at huske pa
deres egne erfaringer, som Iben opelever at laere en masse af. Hun synes det er en rar fglelse,
at de pa denne made ogsa bliver opmaerksomme pa det og husket pa, hvad de ved om emnet
(Junior: 14). At Iben er med til at ggre hendes forzeldre bevidste om noget af det, hun laerer
gennem forlgb, kan naesten virke omvendt.

Den sekundaere socialisering ‘tages med’, hvor den primaere socialisering finder sted og at det
er bgrn, der leerer voksne noget nyt. Det samme kan tolkes ud fra, hvad mentorerne fortzller
om juniorklimaambassadgrforlgbet. De oplever, at eleverne fortaeller om undervisningen der-
hjemme og forteaeller sa i skolen, hvad deres foraeldres respons har vaeret (Ambassadgr: 8). Ud-
dannelsessystemet kan dermed siges at spille en vigtig rolle for, at baeredygtighedstanken bli-

%’ Dette er informeret af medarbejder fra Kgbenhavns Kommunes kontor for Baeredygtig Udvikling
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ver en del af familielivet og at opfattelsen af vores plads i naturen andrer sig radikalt (Suzuki
1990: 183).

Forandringsagenterne Laura og Katrine fra Ung Energi oplever i forbindelse med deres oplaeg
om de Fem Fede Rad, at eleverne har nemmere ved at forholde sig til nogle rad frem for an-
dre. Eksempelvis finder de det lettere at tale om festival og genbrugstgj, fordi at eleverne ogsa
synes det er ‘fedt’. Radet som indebaerer at spise "kal frem for kad’, far i nogle kredse kritiske
modtagelser. Lige sa er det med radet om at flyve mindre — den er der nogen, der er meget kri-
tiske overfor og sa er det ifglge Laura og Katrine vigtigt, at laegge vaegt p3, at det blot er inspi-
ration til forbrugsprioriteringer (Forandringsagenter: 6). Her spiller det sociale aspekt en stor
rolle, eksempelvis om det er pa mode at ga i genbrugsbutikker eller tage pa festival.

Det viser saledes, at eleverne ikke blot vurderer undervisningen ud fra hvad de kender hjem-
mefra, men ogsa ud fra anerkendelse af de jeevnaldrende. At individet i hgj grad finder sin
identitet igennem forbrug og de signaler, som materielle goder udsender, skal der sadledes ogsa
tages hgjde for, nar det kommer til baeredygtighed (Shove & Warde 1998: 5). Dette er et tegn
pa, at undervisningsformen ikke er den eneste gaeldende faktor for, hvorvidt elever tager den
‘grenne’ undervisning til sig eller ej.

Pa Det Fri Gymnasium er Sgren opmarksom p3, at ggre indholdet relevant og aktuelt for ele-
verne:

“Altsd, det skal helst veere relevant (...) for den virkelighed, de lever i. Dvs. ndr vi har om klima-
forandringer, sa skal det ha’ noget pa sig (...) Det bliver omtalt meget i medierne, sG har det
0gsa interesse for dem, fordi det vedrgrer dem (...) Hvis jeg nogen gange, som jeg har gjort,
graver meget ned i de naturlige forklaringer, hvorfor klimaet forandrer sig, (...) sa bliver’ de og-
sd lidt mindre interesseret, (...) sG vedrgrer det dem ikke sG meget. SG det her med, at det er ak-
tuelt og det er noget, der vedrgrer den madde vi lever pd, sG bliver det interessant. Der skal vir-
kelig nogle interessante redskaber til undervisningen, for at ggre det interessant — og det
samme for mit vedkommende for den sags skyld. Det er sddan, det er det ydre, det er at for-
holde sig til deres virkelighed og at det maske har en form for aktualitet...” (Sgren: 5-6).

Ovenstaende citat bekraefter saledes vigtigheden af relevansstrukturerne, hvor ny laering base-
res pa referencer, de allerede kender til. Sgren naevner vigtigheden af, at ggre undervisningen
anvendelsesorienteret og pa elevernes praemisser. Han er opmeaerksom pa, hvad der ‘teender’
eleverne (Sgren: 1-2).

Beger & Luckmann mener, at en ’vellykket socialisering’ finder sted, nar der er symmetri mel-
lem virkeligheden ‘indenfor’ og virkeligheden ‘udenfor’. Hvis eleverne bliver ‘taendte’ kan det
veere et udtryk for, at de i hgj grad kan omsatte den objektive virkelighed, i dette tilfeelde un-
dervisningsindholdet, til deres subjektive virkelighed.

Nar Sgren anvender elementer, som de kan genkende fra medierne opstar der en form for
‘symmetri’, hvilket ogsa ses ved den interesse, eleverne har for undervisningen. Eleverne laerer
at forholde sig til samfundsmaeessige problemstillinger — eksempelvis det gkonomiske system i
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forhold til baeredygtighed og klimaforandringer.

Som tidligere naevnt, stiller Natasha spgrgsmalstegn ved, hvorfor vi skal opretholde den leve-
standard, vi har i dag, som er preeget af luksus, fordi det netop kraever en gget produktion og
dermed skaber mere forurening. Hun undrer sig over, at det er sddan "hjulene kgrer rundt’. Sy-
stemet er indrettet pad denne made og ’det er det, vi skal straebe efter’. Hun er kritisk overfor
det hgje forbrug, fordi det skader naturen og os selv og undrer sig over, at vi har ‘faet det her
samfund’. Heidi supplerer med at fortalle om den konflikt, som hun oplever mellem at ville
spare, samtidig med at skulle holde gang idet gkonomiske system med et hgjt forbrug (Det Fri:
6-7).

Dette er et eksempel pa, at den objektive virkelighed kan prasentere forskellige ting — isaer i
en undervisningssituation, hvor eleverne netop bliver praesenteret for flere perspektiver og til-
gange til emnerne.

Set fra en anden vinkel, kan det dog ogsa kritiseres, at der skal tages udgangspunkt i elevernes
hverdagserfaring. Den tyske professor Thomas Ziehe kritiserer, at eleverne skal kunne relatere
til alt og at al undervisning skal veere en del af deres hverdagsviden og hverdagserfaring. Der-
imod foreslar han, at leereren anvender en form for ‘fremmedhedsmomenter’, hvor andre be-
tydningsfulde verdener, end den som eleverne straks kan relatere til, praesenteres (Ziehe
2004: 29-35). En anden holdning ses i en artikel om underviseres udfordringer ved at tilvaenne
mennesker til klimaforandringer.

Robert B. Stevenson m.fl. mener, at for at kunne engagere mennesker til at taenke pa klimaet,
er det vigtigt at begynde der, hvor de befinder sig - pa et emotionelt og kognitivt plan. Eksem-
pelvis er det afggrende, hvorvidt de har den opfattelse, at klimaforandringerne er menneske-
skabte, hvis de skal se sig selv som en del af Igsningen (Stevenson mfl. 2012: 365). Der er sale-
des ikke et entydigt svar pa, i hvor hgj grad underviserne skal tage udgangspunkt i elevernes
situation, men eksemplerne fra denne undersggelse viser, at det er med til at motivere elever-
ne til at leere.

Ovenstaende analyse viser, at undervisningen bidrager til elevernes viden og kendskab til kli-
maforandringer og baeredygtighed. Vaner og holdninger, sker i hgj grad pa et mere ubevidst
plan og er nogen, eleverne har faet med sig hjemmefra, som en naturlig del af deres opvakst
og ikke ngdvendigvis et italesat tema.

| forhold til hvorvidt det er muligt at omstille eleverne til baeredygtighed gennem sekundaer
socialisering i uddannelsessystemet, er der intet entydigt svar, men overordnet set forteeller
underviserne, at eleverne tager viden til sig og reflekterer over den. Alle undervisere er op-
marksomme pa, at m@de eleverne i deres erfaringsverden, hvilket ggr det lettere for eleverne
at koble primaer og sekundaer socialisering. Det har saledes givet grundlag for en vellykket so-
cialisering, hvor den primaere og sekundzere socialisering stemmer overens og der er mulighed
for, at eleverne kan udvikle sig. Elevernes habitus modificeres til en vis grad, idet de far nye er-
faringer og det ses, at de er modtagelige for ny laering og fleksible overfor hvad omgivelserne
reflekterer. Der er ingen tvivl om, at undervisningen er en del af deres sekundaere socialisering
og at eleverne generelt har lzert at bruge de begreber, der hgrer til undervisningen om klima-
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forandringer og baeredygtighed. Elevernes primaere socialisering har til en vis grad haft betyd-
ning for, hvorvidt de har indoptaget undervisningen, men den har tilsyneladende ikke medfgrt
klimavenlige handlinger. Idet nedenstaende kapitel undersgger jeg i hgjere grad, hvorvidt un-
dervisningen har fgrt til en kropslig indlejring af hensyn til klimaet.

8 Leaeringsformer og underviserens rolle

| 2009 publicerede DPU en rapport med erfaringer fra de fgrste skoler i forhold til Tiaret for
Bzeredygtig Udvikling (TUBU) (Breiting & Schnack 2009). Et mal med UBU er, at give eleverne
nogle kompetencer, som er anvendelige i deres voksenliv. Det drejer sig eksempelvis om kritisk
taenkning, engagement, viljen til at ga imod strgmmen, kreativitet, kombinere flere fagomra-
der osv.

Erfaringen med UBU viste, at balancen mellem lzererstyring og elevindflydelse i hgj grad er det
mest optimale. Der bliver lagt op til, at eleverne selv definerer problemstillinger og mulige Igs-
ninger. Dette viser, at laeringsstile spiller en rolle i forhold til at forsta og tilegne sig viden om
baeredygtig udvikling.

Ikke overraskende viste erfaringsrapporten, at eleverne bedre forstar emnet, hvis de selv er
engageret i aktiviteter. Denne aktive og inddragende form for undervisning er dog noget mere
tidskraevende. | rapporten observeres desuden vigtigheden af elevernes egne refleksioner og
personlige konklusioner. For at fastholde eleverne i undervisningen, skal indholdet ramme det,
eleverne er optaget af samt deres eksistentielle spgrgsmal. Pa denne made oplever de ejer-
skab og emnet bliver relevant for dem (Breiting & Schnack 2009).

Idet fglgende ser jeg f@rst naermere pa de leeringsprocesser, som undervisningen danner ram-
me for, alt efter hvad der fokuseres pa idet enkelte forlgb. Her er det interessant at diskutere
hvorvidt den leering, som eleverne far ogsa er nyttig andre steder eller om det bliver en isole-
ret viden, som kun kan anvendes i skoleregi eller i bestemte situationer. | anden del af dette
afsnit kommer jeg ind pa underviserens rolle, hvor det iseer er interessant at fokusere pa laere-
rens autenticitet samt ung-til-ung metoden, som helt eller delvist benyttes i de to ikke-
formelle forlgb.

8.1 Leeringsformer

Professor pa DPU Lars Qvortrup pointerer, at borgere i en kompleks og hurtigt forandrende
verden skal informeres, sa de bliver i stand til at tage valg — dette geelder ogsa i forhold til kli-
maforandringer. Der skal andet til end at pavirke elever til en bestemt adfaerd, da de er hyper-
komplekse individer og derfor er uforudsigelige i deres handlinger. Derimod skal de udrustes til
at tage kompetente valg, eksempelvis gennem undervisning. Han mener dog, at det er mere
kompliceret end som s3, da man igennem undervisning ikke bare kan skabe en bestemt ad-
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faerd. Quortrup laegger derfor veegt pa en undervisningsform, hvor eleverne bliver opmaerk-
somme pa, at deres handlinger har globale gkologiske konsekvenser, og det derfor er vigtigt at
besidde evner til at handtere klimaforandringerne, nar de opstar (Qvortrup 2009). | nedensta-
ende analysedel er det saledes interessant at undersgge, hvorvidt undervisningsforlgbene bae-
rer praeg af fakta og viden eller om der i hgjere grad laegges op til, at eleverne selv skal reflek-
tere og teenke kritisk. Dette kan afhaenge af om det er laering pa gymasie- eller folkeskoleni-
veau.

8.1.1 Esbjerg Gymnasium

Oplaegget om ‘de fem fede’ fra Ung Energi laegger op til at veere konkret og retningsgivende for
eleverne. Denne laering kan pa sin vis siges at indeholde elementer af bade ESD1 og ESD2, da
radene afspejler facts om klimaet (Bilag 13), som eleverne skal forholde sig til. Da det ofte blot
er nogle timer, at eleverne beskaeftiger sig med disse, er der ikke meget tid til at diskutere de
brede perspektiver omkring klimaforandringer, og hvad der ligger til grund for radene. Der-
imod er det karakteristisk for disse oplaeg og for Ung Energi som organisation, at veere hand-
lingsorienteret og at skabe rum for, at det faktisk bliver muligt for de unge at handle baeredyg-
tigt — bade pa skolen og i deres egne handlinger (Bilag 13). Det kraever dog, at eleverne ser vig-
tigheden og derved motiveres til at investere tid og energi idet. Laura fortaller netop om vig-

tigheden af elevernes egen motivation, hvilket kommer frem i fglgende citat:

”... Man vil rigtig gerne ha' at det sddan er de unge selv der siger 'vi kunne godt taenke os at
holde det her arrangement’ for at det ogsa bliver deres (...) ja deres motivation der starter det
0g 0gsd deres idé hvis de vil lave et eller andet om, sGdan sd det ikke bare bliver at give dem en

1 7

skabelon og 'gar sddan her'...” (Forandringsagenter: 5).

En pudsig motivationsfaktor for mere bzaredygtighed, naevner Monica, kunne vaere en konkur-
rence med det andet gymnasium Rybners om, hvem der kunne tjene flest penge pa at vaere
baeredygtig (Esbjerg 1: 8). Det er saledes en ydre motivationsfaktor, hvor de jeevnaldrendes be-
tydning bliver tydelig for motivationen til handling.

Eleverne laegger selv vaegt pa, at det ikke er nok at hgre om emnet én gang, men at det er vig-
tigt at hgre om emnet flere gange, fordi det ellers kommer til at blive lagt ‘lidt til siden bag sig’,
som Jakob udtrykker det (Esbjerg 2: 3). Dette bekraefter Dreyfus & Dreyfus’ teori om den an-
den fase, hvor eleven netop bliver i stand til at genkende objekter fra en situation til en anden.
Hvis eleverne ikke lzerer om emnet i andre sammenhaenge, er der saledes en ‘fare’ for, at de
forbliver pa det, Dreyfus & Dreyfus betegner som ’'nybegynder-stadiet’. ‘De fem fede’ kunne
vaere nogle principper, som eleverne memoriserer for at anvende i andre sammenhange og
dermed vaere naet til ’kompetencestadiet’. Det kraever dog, at eleverne tager radene til sig for
ogsa at fa fglelsen af, hvad der er rigtigt og forkert. Det er ikke muligt for mig at sige, hvorvidt
eleverne husker radene, men som naevnt tidligere, virker det ikke til at veere nogen, som har
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lagret sig pa rygraden (Esbjerg 1: 2, Esbjerg 2: 3).

Forandringsagenterne havde en CO, test med til eleverne, hvor de kunne teste deres CO, for-
brug (Bilag 11). Testen oplyser dermed eleverne om mangden af den CO, de udleder, og kan
virke som en motivation for dem i at forbruge mindre. Desuden gar Ung Energi op i, at det bli-
ver sa handgribeligt og praktisk som muligt for eleverne. Dette ses i form af, at skolen tilbydes
et energitjek, som bliver ledt af en energivejleder fra Vedvarende Energi. P4 Esbjerg Gymnasi-
um var der 13 elever med til dette tjek, hvor energivejlederen pa forhand havde indsamlet op-
lysning om skolens forbrug og var derfor opmaerksom pa ‘svage’ steder, hvor skolen kunne ret-
te op pa det hgje forbrug, ved forholdsvis enkle handlinger — som eksempelvis at skrue op for
antallet af grader i kpleskabet og fryser. Eleverne blev saledes opmaerksomme pa, hvordan de
er med til at gge skolens forbrug og i et afsluttende mgde med skolens rektor, var der plads til,
at elever og skolens ledelse kunne diskutere, hvordan de i faellesskab kan vaere med til at
mindske skolens forbrug (Bilag 3). Det praesenter i hgj grad den deltagelsestype, som Laessge
betegner som handlingsorienteret, da elever og laerere sammen identificerer et problem (hgjt
energiforbrug), for derefter sammen at Igse det.

Pa Esbjerg Gymnasium ligger mulighederne i de handlingsrum, som bliver skabt for eleverne.
Muligheden for igennem et ’energitjek’, at bidrage til skolens klimavenlige forbrug, eller at
komme med i en aktionsgruppe giver bade plads til det sociale aspekt og det mere tekniske.
‘de fem fede’ er konkrete rad til hvordan eleverne prioriterer deres forbrug. Spgrgsmalet er
dog, om eleverne vil huske disse rad, nar de star i hverdagens forbrugsvalg, hvor gkonomiske
og sociale faktorer ogsa er geeldende. | analysens fgrste kapitel giver eleverne udtryk for, at
det bzeredygtige ikke i seerlig hgj grad spiller ind pa deres forbrug.

Til trods for elevernes engagement til oplaegget og den efterfglgende brainstorm (Bilag 3), ty-
der det ikke p3, at eleverne tager denne leering med sig fra skolen af. Igennem mine observati-
oner til opleeg og efterfglgende brainstorm kunne det maerkes, at eleverne syntes det var
spandende med denne laringsform (Bilag 3). Hgjst sandsynligt fordi det var anderledes end
den normale undervisningsform, idet den havde stgrre karakter af ikke-formel undervisning,
da det var en interesseorganisation, som stod for undervisningen. Der kan vare blevet saet
nogle frg, som senere spirer og kommer til udtryk i baeredygtige handlinger da det er uvist,
hvad der lagrer sig i individet som "tavs viden’.

8.1.2 Juniorklimaambassadgrforlgbet

Mentorerne fortaeller, at der ikke var lagt op til, at eleverne pa forlgbet skulle opna en specifik
viden (Mentor: 3-4) og en masse mal (Mentor: 15). Eksempelvis indgik ikke nogen konkrete tal
pa, hvor meget CO2 vi udleder hver dag og der var ingen undervisning i naturteknik eller biolo-
gi, fordi det netop handlede om, at det skulle vaere anderledes, end hvad de ggr i hverdagen
(Mentor: 5-6). Ifglge Stine, som er en af mentorerne, resulterer dette i, at eleverne taenker
mere reflekteret over undervisningen (Mentor: 15). Det handler om at give eleverne en bedre
"klimaselvtillid’ — at eleverne bliver bevidste om, at de kan finde ud af noget (Mentor: 3-4). Det
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var ikke mentorernes rolle, at fortzelle dem ting, som de skulle skrive ned og huske. Om under-
visningsmetoderne forteaeller Stine:

”... Vi havde ogsd meget brainstorming og (...) meget abstrakte gvelser (...) det var sikkert ogsa
sveert for dem lige og saette foden pd; ‘hvad har jeg sa leert?’, men i hvert fald har de (...) nok
teenkt en hel masse tanker, (...) og det var ikke sikkert, det skulle munde ud i, at de kunne sige
et eller andet, de havde leert.. konkret...” (Mentor: 4).

Stine giver her udtryk for, at den viden eleverne opnaede igennem forlgbet ikke ngdvendigvis
var synlig eller definerbar, men maske narmere blev lagret som en ’tavs viden’. Forlgbet har
dog ogsa haft en reekke konkrete elementer. Som en del af forlgbet, skulle eleverne sta for et
"fremtidsforum’ for 4. klasserne pa deres respektive skoler. Juniorklimaambassadgrerne un-
dersggte, hvad eleverne i 4. kl. gerne ville laere om klimaet. Herved fandt de ud af, at man i 4.-
5. klasse begynder at miste interessen for klima, hvorfor de besluttede sig for at lave et pro-
gram for dem, sa de kunne komme til at synes, at det var sjovt igen. Programmet bestod af
forskellige poster, som eleverne selv fandt pa og stod for (Junior: 2-4).

En anden aktivitet, som nogen af juniorklimaambassadgrerne arrangerede, var et projekt om
affaldssortering. Dette projekt var motiveret af, at eleverne ikke synes, de var sarlig gode til at
sortere affald. Projektet indebar idéer til, hvordan det ville vaere nemmere at affaldssortere,
nogle quizzer og kage, fordi “de skulle blive og gidde at blive der”. Simone fortzeller, at hun
havde en god oplevelse med at skulle laere nogen noget og forteelle videre hvad man ved, som
de ogsa kunne komme til at synes, var spaendende (Junior: 4).

Her ses i hgj grad det, Leessge betegner som social situeret laering, da der opstar en form for
praksisfeellesskab mellem juniorklimaambassadgrerne og eleverne i 4. klasse. Fgrstnaevnte kan
ses som mere erfarne end de yngre elever, idet de netop indgar i dette forlgb om baeredygtig-
hed. At eleverne fortzller begejstret om dette fremtidsforum, vidner om, at de selv har syntes
det var en god oplevelse at vaere med. Det har muligvis vaeret med til at gge deres motivation
for at udfylde rollen som "ambassadgrer’.

En anden aktivitet var, at de skulle skrive en tale til dbningen af ‘Sharing Copenhagen’?. De fik
at vide, at mange 'vigtige’ folk kom pa denne dag, og de var blevet udvalgt til at bidrage med
en tale. Ud fra mine observationer, var det tydeligt, at eleverne gik meget op idet og var ivrige
efter at skrive talen og at vaere med til abningen. Der var forskellige gvelser, som de skulle lave
som optakt til at skrive talen. Eksempelvis skulle de brainstorme over temaer som ’baeredygtig
ung’ og ‘grgn generation’. Som hjzelpemidler fik de nogle billeder med en raekke af forskellige
motiver af eks. dyr, naturen, mennesker osv. Herudfra skulle de skrive alle de ord, de kom i

28 Kgbenhavn har vundet EU-Kommissionens prestigefyldte pris European Green Capital, for at veere gode til at
kombinere bzaredygtige Igsninger med vaekst og livskvalitet. Sharing Copenhagen er navnet pa dette projekt (Sha-
ringcopenhagen.dk)
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tanker om. Det var tydeligt, at det for nogle af eleverne var meget abstrakt, idet de ikke vidste
hvad de skulle sige eller de blev distraheret af andre ting i lokalet (Bilag 2).

| forbindelse med ’Den grgnne valgdebat’, som eleverne selv stod for, kreevede det, at de
handlede selvstaendigt uden mentorernes hjalp. Eleverne blev derved udfordret i en hand-
lingsorienteret laering, da de bevidst skulle reflektere over ‘grgnne’ emner sammen. Pa bag-
grund af gvelserne med fremtidsforum, tale til ‘Sharing Copenhagen’ samt Den grgnne valgde-
bat, ses det, at forlgbet i hgj grad har indeholdt lzering af ESD2 karakter, da resultaterne af un-
dervisningen ikke ngdvendigvis er forudsigelig og malbar. Endvidere har kreative processer og
brainstorming givet eleverne mulighed for at afprgve idéer og vaere kritisk overfor hvordan
man g@r tingene nu for derimod at se fremtidsperspektiver. Derudover er den refleksive laering
og det hgje abstraktionsniveau et eksempel pa ESD2.

Det kan synes vanskeligt at identificere, hvilken laeringsfase, eleverne befinder sig i. Pa sin vis
naet til det fjerde stadie, Kyndighed, i Dreyfus & Dreyfus’ model, idet de netop er blevet ud-
fordret til abstrakt taenkning, som kan vaere et tegn pa ‘udviklingen af den mentale proces’.
Stine forteeller, at eleverne i evalueringsprocessen benyttede abstrakte ord til at betegne for-
Igbet (Mentor: 5). Det kan dog diskuteres, hvorvidt abstraktionsniveauet kan blive for hgjt og
ifglge Christian kunne idéudviklingen godt veere for abstrakt for eleverne (Mentor: 2). Dette
kan pa sin vis fgre til spekulation over, om de sa egentlig ved, hvad ordene betyder og om de
kan anvende denne viden udenfor skoleverdenen — om de er naet videre end anden fase i
Dreyfus & Dreyfus’ laeringsmodel. Her kan det saledes diskuteres om eleverne skulle have me-
re faktuel viden, som de kunne forholde sig konkret til. | dette henseende ville undervisningen
have karakter af et ESD1 forlgb. Dog fortller Simone, at hun har lzert en hel masse ved det,
de har lavet (Junior: 9).

Mulighederne for Juniorklimaambassadgrforlgbet ligger i, at det er muligt at lave undervisnin-
gen alternativ og i hgjere grad pa elevernes preemisser end de faste rammer idet formelle sy-
stem tillader. Det ses eksempelvis i den hgje grad af ESD2 lzering, hvor eleverne udfordres til at
brainstorme, idéudvikle og taenke abstrakt. Underviserne bag dette forlgb har en helt anden
baggrund (Bilag 14), end leerere i et formelt undervisningsforlgb, hvilket blandt andet bliver
tydeligt i uddannelsen af mentorerne. Her benyttes principper og veerktgjer fra netvaerket Art
of Hosting (AoH) (Bilag 14), som bygger pa principperne om at; ”selvorganisering, deltagelse,
ejerskab og ikke-lineaere Igsninger er ngglen til bade individuel og kollektiv opdagelse. Denne
metode er anderledes i forhold til mere traditionelle mader at arbejde pd, da de ofte er baseret
pa rationel planlaegning og fuld kontrol over processen, som sikrer, at de planlagte resultater
nds. Begge metoder komplementerer hinanden, da begge tilgange giver en forskellig indsigt i
processen. Deltagende lederskab er seerlig nyttigt i forbindelse med spgrgsmal og udfordringer
af en kompleks karakter” (Bilag 14).

| dette princip ses bade elementer fra ESD1 og ESD2 og mentorernes udrustning ud fra oven-
staende principper ggr, at undervisningen kommer til at veere anderledes og mere alternativ
end den formelle undervisning.
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Endvidere kan det papeges, at undervisningen i forlgbet ofte er foregaet andre steder end i
deres vante skoleomgivelser, hvilket er med til at motivere dem til laeringen. Et eksempel her-
pa er elevernes forberedelsesdag til ‘Sharing Copenhagen’. Dette skete pa Naturcenter Ama-
ger, som ligger ude i naturen og derfor kan veere med til at give eleverne associationer til 'det
grenne’ (Bilag 2). Her ses til en vis grad det fysisk-kropslige magde, som ifglge Laessge, er en
made at deltage pa.

Endvidere giver det ikke-formelle system rum for Ung-til-Ung metoden, hvilket ikke ville kunne
lade sig ggre pa samme made idet formelle, hvor der er strengere regler for underviserens er-
faring m.m. Juniorklimaambassadgrerne prgvede som beskrevet tidligere at undervise yngre
elever i baredygtighed og klimaemner.

8.1.3 Kirke Saaby Skole

Pa Kirke Saaby Skole er undervisningen tilrettelagt sadan, at eleverne fgrst far nogle ‘facts’ om
klimaet. Som fgr naevnt har Marlene indtryk af, at det er stort emne for dem, og at de derfor
har brug for viden om CO; s kredslgb og drivhuseffekten osv. (Marlene: 1). Dette kan siges at
veere en form for ESD1 leering, idet de faktuelle oplysninger kommer til at fremstd som eks-
pertviden. Hun oplever dog, at eleverne har brug for andet end fakta og oplysninger, fordi det
ofte er informationer der ikke lagrer sig. Derfor er de som laerere bevidste om at inddrage eti-
ske og adfeerdsmaessige aspekter, fordi disse er nemmere for eleverne at forholde sig til og at
motivere dem til denne form for laering (Marlene: 4). Dermed er Marlene pa sin vis opmaerk-
som pa elementer fra ESD2, hvilket ligeledes kommer til udtryk i fglgende udsagn:

”.. Vi erihvert fald iseer opmaerksomme pad det i de her emner, som regel faktisk kan gé ud og
blive til direkte handling. Fordi det ved jeg godt, jeg skal laegge ud med noget viden {(...) men sa
skal det jo ogsa blive til nogle feerdigheder, noget de kan ggre, noget de kan bruge den her vi-
den til. Den skal jo kunne udmgntes i et eller andet jo (...) det der med at det rent faktisk bliver
kompetencer, noget de kan, det er jo sa det, der er svaert at spore pd bagefter, fordi nar vi sa-
dan har sluppet undervisningen, sa er det jo lidt sveert at spore hvor meget er sa egentlig blevet
til sGdan en integreret del af dem...” (Marlene: 4-5).

At lzeringen skal fgre til kompetencer og feerdigheder viser, at Marlene er opmaerksom p3, at
leeringen skal give resultater, der kan tages ud af den pagaeldende undervisningssammenhang
i et mere langsigtet perspektiv.

At Marlene leegger vaegt pa konkrete handlinger ses i en gvelse havde i klassen. Hun havde de-
fineret CO, regler for eleverne i form af en sakaldt 'klimaaftale’, som forzeldrene kunne skrive
under pa. Aftalen gik ud p3, at eleverne eksempelvis selv skulle cykle i skole, foraeldrene skulle
lade bilen sta hjemme om sgndagen og undlade brug af tgrretumbler i sommerhalvaret og lig-
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nende ting. En del af inspirationen hertil har hun fundet i Klimakaravanens® hafter, som hun
finder meget brugbart, da det netop tager udgangspunkt i den almindelige teenagers hverdag.
Det handler eksempelvis om at telle elektroniske apparater — hvor meget der bare kgrer og
hvor afhaengig man egentlig er af el osv. (Marlene: 7). Desuden mener Marlene, at tgjforbrug
er noget, naesten alle unge kender til, og Marlene anvender et eksempel med T-shirts til at gg-
re CO, forbrug relevant for eleverne:

”... Det er noget oplysning, de far, men altsd for at det skal sddan lagre sig som noget de hu-
sker, sG beder jeg dem altid om at taelle hvor mange T-shirts de har hjemme i skabet. Og der
kommer vi jo op pd en betydelig maengde. Sa far de jo ogsd sddan en lille smule indtryk af; ‘Gud
har man egentlig sG meget?’ Er det egentlig det forbrug jeg er ude i og hvorndr var det sidst jeg
kabte en T-shirt? Jamen det er faktisk ikke sd lang tid siden uden jeg egentlig var vidende om at
der 16 25 hjemme i skabet os' ik' (...) 'Jamen sd regn lige ud hvor mange kg CO, jeres T-shirts i
skabet har kostet miljget’. Sa far de sddan lidt et chok, ik'.. SG kan de godt se - okay sG begyn-
der det faktisk at haenge sammen med drivhuseffekten og dobbeltvarmen, opvarmning.. global
opvarmning, s begynder de jo ogsa at forsta det ord, fordi det er store ord for dem og det skal
altsa knyttes an til noget meget dagligdags relevant, nogen personlige erfaringer de kan gare
sig. For ellers lagrer det sig bare ikke. Sa det er vigtigt...” (Marlene: 2)

Her virker det til, at Marlene er opmaerksom pa elevernes habitus, idet hun i citatet pointerer,
at det er noget, der ’'lagrer’ sig og at det skal relateres til noget, de kender fra dagligdagen.

Marlene bruger ogsa et eksempel med en burger fra McDonald’s, da det er noget, eleverne i
hgj grad kender fra deres hverdag. Marlenes @&rinde er med dette eksempel, at klarggre for
eleverne, at der er mange led, burgeren har vaeret igennem med alt fra koen der fgdes for at
kunne producere ost til kornet pa marken, der skal hgstes til brgdet. Marlene oplever det som
en 'gjendbner’ for eleverne, hvor de selv skal reflektere over forbruget, uden at det ses som en
Igftet pegefinger. En anden konkret hverdagshandling, som Marlene inddrager i undervisning
om CO,, er leengden af brusebad. Her beder hun eleverne om at tage et stopur med i badet og
tage tid pa, hvor mange minutter de star under bruseren. Dette kan igen veere med til at give
eleverne perspektiv pa, hvor meget de forbruger — ogsa i forhold til deres klassekammerater
(Marlene: 2). Marlene finder det netop relevant at inddrage noget, der omhandler elevernes
adfeerd, for individet inkluderer deres egne erfaringer og motiverer dem i undervisningen.

Eleverne pa Kirke Saaby Skole har ogsa haft emneuger med forskellige emner. Eksempelvis
havde eleverne en emneuge om gkologi, hvor de blandt andet var ude og besgge bade et kon-
ventionelt og gkologisk svinelandbrug (Kirke Saaby: 2). Mads forteeller, at han havde nogle

29 . . - . .

Klimakaravanen startede i 2007 som et undervisningstilbud til grundskolens zldste klasser og er et bredt samar-
bejde mellem: Danmarks Naturfredningsforening, Friluftsradet, Center for Undervisningsmidler Arhus, Skolernes
EnergiForum, Deluca Film A/S, EImuseet og Realisator (Dansk Naturfredningsforening)
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‘'wow-oplevelser’ i den uge, og at han oplever undervisningen bedre, nar han er 'ude’, fordi
man ser det med ens egne gjne i stedet. Simon synes ikke, at han hgrer lige sa godt efter, nar
han ikke er i selve situationen. Hvis han derimod er ude pa stedet, far han fat i mere (Kirke
Saaby: 17). Idet hele taget giver eleverne udtryk for, at de gerne vil ud og opleve undervisning i
stedet for kun at fa undervisning pa skolen. De mener, det vil motivere dem mere at komme
pa besgg pa f.eks. solcelleanlaeg eller en boreplatform for at se, hvad der ikke er godt for mil-
joet. Dog mener de ogs3a, at en emneuge kan blive kedelig, hvis den ikke er planlagt med
spaendende indlaeg.

Set i lyset af deltagelsestypen det fysisk-kropslige mgde med verden, er elevernes udtalelser
interessante. Den praktiske deltagelse i form af eksempelvis besgg pa forskellige landbrug, gi-
ver eleverne mulighed for at vaere i direkte kontakt med den kontekst, som laeringen omhand-
ler og kan motivere eleverne til at tage laeringen ind pa en anden made.

Louise kommer i tanker om den messe, de var pa i forbindelse med COP15 for nogle ar siden.
Hun synes den var rigtig interessant og mener, at det er derfor hun stadig kan huske den (Kirke
Saaby: 17-19). Hun fortzeller, at hun fik et stopur til badet, som gjorde, at hun kun stod i badet
i fem minutter. Dette forbrugsbesparende ’trick’ virkede for hende, indtil det gik i stykker og
hun kom veek fra denne rutine. Louise husker ogsa denne messe og forteeller:

”... det gjorde indtryk pG os og vi synes det var sjovt, fordi vi f.eks. fik lov til at gd rundt i stedet
for bare og sidde ned og hare pd, hvad andre siger. Altsa selv ga over til det, der har ens inte-
resse i baeredygtighed, forskellige sammenhaenge...” (Kirke Saaby: 13).

I modsaetning til den gkologiske emneuge, udtrykkes det i citatet, at eleverne siden har taenkt
en del over messen (Kirke Saaby: 3-4). P3 sin vis synes Marlene at veere enig i, at eleverne ikke
altid far den bedste undervisning ved temadage eller undervisere udefra. Hun tror ikke, at ele-
verne husker det efterfglgende, men at det maske er sjovt i gjeblikket. Hun mener, at det der-
imod skal ‘gennemsyre hele hverdagen’ (Marlene: 5). At messen, som fandt sted for flere ar
siden stadig figurerer i elevernes hukommelse, udfordrer dog Marlenes erfaring. Den gjorde
indtryk pa dem og de tog brugbar laering med sig.

Undervisningen i pa Kirke Saaby Skole synes at veere domineret af ESD1, idet der tilsyneladen-
de ikke forekommer mange gvelser, hvor eleverne selv skal tage stilling og forholde sig kritisk,
men mere far redskaber i forhold til at kunne handle baeredygtigt. Derfor er det ogsa en inte-
ressant diskussion, hvorvidt konkrete veerktgjer er langsigtede Igsninger til en baeredygtig livs-
stil.

| forhold til Dreyfus og Dreyfus’ faser er det vanskeligt at afggre, hvilke laeringsfaser, den be-
skrevne undervisning kan danne ramme for.

Da undervisningen er domineret af elementer fra ESD1, som er karakteriseret af, at eleverne
far konkret viden med et kortsigtet perspektiv, kan det siges at begraense eleverne i at udvikle
sig til at vaere i stand til at taenke ud over de eksempler, de kender fra undervisningen. Hvis de
derimod blev udfordret i, at dele deres viden i andre sammenhaenge, sa denne viden fik en
stgrre bergringsflade, ville det muligvis kunne udvikle sig til et langsigtet perspektiv, da bud-
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skabet sa naede ud til flere. Som naevnt ovenfor i et citat af Marlene, er det dog uvist, hvorvidt
eleverne er i stand til at teenke udover en undervisningssammenhang, hvor de kan genkende
lignende aspekter fra undervisningen i andre sammenhange. Hvis dette var tilfaeldet, ville de
veere naet til den tredje fase, hvor viden bliver til kompetencer. Den konkrete viden er dog et
godt udgangspunkt for at tilegne sig ‘aspekter’. Her er det endvidere interessant at se pa ele-
vernes besvarelser i forhold til scenarierne om, hvorvidt de ville undlade at kgbe nyt tgj eller at
flyve, for at spare CO,. Eleverne svarer, at de har laert, at det forurener, men at det ikke er no-
get, de taenker over i deres hverdag (Kirke Saaby: 6, 9). Det er et eksempel p3, at de i nogle
sammenhange ikke tager laering om baeredygtighed og klimaforandringer med udenfor un-
dervisningssammenhaengen.

Undervisningen pa Kirke Saaby Skole er som fgrnzevnt, karakteriseret af ESD1, idet eleverne far
meget konkret viden. Der indgar ikke i s3 hgj grad refleksiv viden, som kan bruges til at forsta
kompleksiteten og dilemmaerne pa omradet. Dette er en udfordring i forhold til elevernes
grenne omstilling, i forhold til at blive til en laering, der pavirker deres mentalitet og handling.
Dog gor det en forskel, at deres laerer Marlene er sa engageret og autentisk i hendes undervis-
ning (hvilket jeg kommer naermere ind pa i naeste afsnit).

Pa sin vis er Kirke Saaby Skole et oplagt sted at laere om klima of baredygtighed, idet de har
det gronne flag og dermed indgar i netvaerket Grgnt Flag Grgn Skole. Dette giver eleverne mu-
lighed for at deltage i miljparbejdet pa deres skole og Marlene fortaller:

”... Vi har jo ogsa i folkeskolens formdl, at 'det grgnne isleet' det skal indga i alle fag (...) Nu har
vi jo gr@nt flag og vi vil godt vaere en gran skole (...) men der er godt nok lang vej fra og have
nogen visioner omkring det og sa fa integreret det i en bevidsthed og en daglig handlen hos
eleverne. De to verdener er meget meget svaere at splejse, men det som undervisningen i sGdan
nogen her fag det ggr, det er at man kan gare det naervaerende for dem. Man kan fé dem til at
vaere meddeltagere. SG det ikke bare er informationer, man skal bruge til at kunne gé op til en
eksamen, men altsd at det rent faktisk bliver til noget, man kan reflektere over og have indfly-
delse pd...” (Marlene: 3).

Marlene laegger saledes vaegt pa, at eleverne skal vaere ‘meddeltagere’ — ogsa selvom der kan
vaere langt fra vision til praksis, som hun udtrykker i ovenstaende citat. For Marlene er det ikke
blot formel lzering med eksaminer og informationer, men hun laegger vaegt pa, at eleverne
inddrages og udfordres i at reflektere, hvilket kan vaere med til at styrke eleverne i forhold til
komplekse forhold omkring klimaproblematikken. Kirke Saaby Skoles muligheder for at skabe
en ‘grgn omstilling’ hos eleverne, er pa baggrund af Marlenes udtalelser, ikke begraenset af de
rammer, som et ikke-formelt system opsaetter. Grgn Skole Grgnt Flag Konceptet kan dog kriti-
seres for ikke at inddrage ideologiske diskussioner, hvilket netop er vigtigt i forhold til handle-
kompetence.
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8.1.4 Det Fri Gymnasium

Pa Det Fri Gymnasium har eleverne haft et forlgb i samfundsfag og naturgeografi, som har haft
direkte eller indirekte fokus pa klimaforandringer og baeredygtighed. Deres laerer Sgren fortael-
ler, at han starter det naturvidenskabelige forlgb med en grundviden om klima, for derudfra at
tale om de forandringer, der sker med klimaet. Dette leder over i arsagsforklaringer og dermed
hvilke lgsninger, der kan vaere pa klimaforandringer. Her bliver forlgbet mere samfundsfagligt i
form af diskussioner om eksempelvis politiske Igsninger.

Ifglge Seren er forlgbet i samfundsfag mere anvendelsesorienteret og i hgjere grad pa elever-
nes pramisser — eksempelvis ogsa i form af paneldebatter. De har saledes ikke veeret igennem
et konkret forlgb om forbrug, men faet kendskab til velfeerdsstaten og dens udvikling mod en
konkurrencestat. Igennem eksempelvis artikler og videoklip preesenteres eleverne for forskelli-
ge vinkler og laerer derved at forholde sig kritisk til stoffet og det eksisterende (Sgren: 1-4).
Eleverne fortzeller, at de har haft modstridende artikler, hvilket har kunnet belyse forskellige
sider af sagen (Det Fri: 2). Sgren fortzller, at det er rart med en vejledning fra kompetente folk
til, hvad man skal na igennem i undervisningen. Dog ser han ogsa negative elementer ved de
formelle krav:

”... Jeg oplever ogsa i stigende grad — bare i de syv dr, jeg har vaeret gymnasieleerer - at rdde-
rummet bliver indsnaevret, f.eks. i samfundsfag pd A-niveau i den skriftlige dimension, er der
simpelthen kommet en liste pG 15-20 ord, hvilke sp@rgeord, de skal ha’ kendskab til. Dvs. man
traekker meget specifikt i nogen meget specifikke ting, som de skal kunne, fordi det bliver de
bedgmt pa til studentereksamen og det er... det skaber irritation, synes jeg, at man prgver og
indsnaevre, hvad det er, de skal vide og laver en opskrift pa, hvad de skal vide i stedet for at ab-
ne op for de innovative, kreative idéer. SG det synes jeg er aergerligt, men det er noget jeg hele
tiden ser i den her reformering af uddannelsessystemet, at man prgver og precisere, hvad de
lige preecis skal vide...” (Sgren: 4).

Seren ser saledes en udvikling indenfor uddannelsessystemet i, at laeringen bliver mere og me-
re fastlagt. Desuden mener han, at en laerebog ofte bliver kedelig, fordi den har taget beslut-
ningerne for en. Derfor sammensatter han sit eget kompendium som en lzerebog til det kon-
krete undervisningsforlgb. Den indeholder udvalgte artikler fra tidsskrifter og aviser, sa flere
vinkler bliver praesenteret (Sgren: 4).

Han naevner han eksempelvis at give eleverne mulighed for at brainstorme og researche om-
kring et bestemt emne. Pa den made er de med til at finde interessante vinkler pa emnet, som
de derefter fremlaegger og til sidst stemmer om. Desuden nzvner han opgaver, hvor de skal
lave musikvideo, plakater eller en demonstration, hvilket er med til at motivere dem og ggre
det sjovere for dem (Sgren: 3).
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Idet hele taget lsegger han vaegt pa variation i undervisningen og benytter sig ogsa af coopera-
tive learning-modeller, hvor eleverne bevaeger sig rundt i rummet, gruppearbejde, film m.m.
Engang imellem tager han, at eleverne med ud af huset til gvelser eller foredrag. Dog fortzeller
han ogs3, at eleverne saetter pris pa tavleundervisning engang imellem, sa de kan fa noget til
deres 'noteapparat’ (Det Fri: 6).

Ifglge S@rens udtalelser, er der ingen tvivl om, at han laegger stor veegt pa, at udruste eleverne
til at tage stilling til og forbehold overfor systemet. Han er opmaerksom p3, at der mangel pa
redskaber til at Ipse systemkriser. Sgren ser det ikke som sin eller gymnasiets opgave, at give
elevernes disse redskaber, men derimod at praesentere dem for den viden, der allerede eksi-
sterer (Sgren: 6-7). Denne viden ggr eleverne i stand til at diskutere og ytre sig om deres per-
sonlige holdninger, hvilket eleverne erfarer. Endvidere fortaeller Heidi, at de far tid til selv at
taenke over Igsninger, fgr de far Igsningsforslag preesenteret. Hun mener, at det giver en god
spaending, at man ikke far et svar serveret (Det Fri: 3-4).

Natasha fortaeller ogsa, at hun har laert at vaere mere kritisk i forhold til forbrug og levestan-
dard (Det Fri: 6). Isaer forholdet mellem “klimakrisen’ og finanskrisen har sat tanker i gang hos
eleverne, og de giver udtryk for at have faet gjnene op for, hvor komplekst systemet er (Det
Fri: 4). Freja forteeller, hvordan hun kan blive overvaeldet af det store billede — hvordan det he-
le haenger sammen, men ogsa hvor hablgst det kan virke, og at ansvaret synes for stort til, at
man kan ggre noget (Det Fri: 13).

Denne beskrivelse af undervisningsforlgbet pa Det Fri gymnasium bzerer praeg af elementer fra
bade ESD1 og ESD2. Pa den ene side ses ESD1 i Sgrens udtalelse om de 15-20 ord, som elever-
ne skal kunne til eksamen. Dette kan siges at veere en form for ekspertviden og videnskabelige
'facts’, som eleverne skal kende, men som de pa lang sigt muligvis glemmer igen. En mulighed
er dog, at eleverne godt nok glemmer begreberne, men at forstaelsen af disse indlejres.

Pa den anden side er den refleksive og kritiske tilgang, som Sgren laegger op til i undervisnin-
gen et tegn pa, at ESD2 er geeldende. Dette ses netop i, at Sgren praesenterer eleverne for for-
skellige tilgange og hvilke Igsninger der er, samt at der findes modsaetningsforhold indenfor
emnet, hvilket ggr det komplekst. Og netop det komplekse element oplever eleverne som
navnt. Igennem elevernes udsagn i interviewet fornemmes det, at de oplever dilemmaer i
forhold til klimaproblematikken overfor det gkonomiske aspekt, hvilket de synes giver mere
mening og oplever som mere spandende, end blot at tale om hvor meget en trgje forurener
(Det Fri: 7).

Segren er endvidere af den opfattelse, at oplysning om forbrugeradfaerd i hverdagen er banal
og noget, eleverne har hgrt gentagne gange — eksempelvis i folkeskolen. Desuden mener han,
at denne diskussion hurtigt bliver lukket, efter en opremsning af 5-8 ting, man kan ggre. Der-
imod fokuserer han pa de stgrre tiltag pa nationalt og globalt plan (Sgren: 3, 9).

Det er saledes et tydeligt tegn pa ESD2 frem for ESD1, fordi der i hgjere grad laegges op til, at
eleverne selv reflekterer i stedet for at blive undervist i bestemte forbrugsmgnstre og livsstile.
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Undervisningen er desuden karakteriseret af Deliberativ dialog, da eleverne udfordres til kri-
tisk refleksion og til at se klimaproblematikken fra nye sider.

Undervisningen pa Det Fri Gymnasium giver eleverne grundleeggende redskaber til selv at
taenke og reflektere. De har faet undervisningen ’ind under huden’, fordi de reflekterer over
den udenfor undervisningssammenhange. Heidi oplever eksempelvis, at det er vigtigt, at de
som elever er med til at taeenke over problematikken. Det er relevant at teenke med, fordi der
ikke er noget svar. Hun ser sig selv som en del af Igsningen. Ogsa Natasha fortzeller, at det har
gjort indtryk pa hende pa et personligt plan. Det har sat tanker i gang i forhold til den leve-
standard, vi har — og hvorvidt vi fglger med forbrugerstrammen (Det Fri: 5-6).

Eleverne kan pa baggrund heraf siges at veere i den tredje af Dreyfus & Dreyfus’ faser, hvor in-
dividet bliver kompetent til at agere i 'hele situationer’. Eleverne fgler ansvarlighed og bliver
emotionelt engageret, hvilket ligeledes er kendetegnet for den tredje fase. De har desuden fa-
et viden til at veere bevidste om, hvorvidt deres handlinger er ’rigtige’ eller ‘forkerte’. Pa den
anden side kan der argumenteres for, at de blot befinder sig i f@rste eller anden fase i Dreyfus
& Dreyfus’ model, hvor individet ikke handler kontekstfrit eller hvor det er afhaengigt af ‘guide-
lines’.

Dette ses hos eleverne idet de udtrykker, at det er for uhdndgribeligt at ggre noget ved. De
ville eksempelvis ikke engagere sig i miljgpolitiske tiltag, forbruge mindre eller snakke om det
udenfor skolesammenhang (Det Fri: 14-17). Det er derfor vanskeligt at konkludere p3, hvor-
vidt den viden de har faet i gymnasiet bliver en del af deres adfeerd, valg og prioriteringer, eller
blot knytter sig til den konkrete undervisning.

At eleverne skal til eksamen i undervisningsforlgbet og derfor skal kende bestemte begreber,
er til en vis grad med til at styre undervisningen. Denne formelle evalueringsform far, ifglge
Skaalvik & Skaalvik®, en indirekte betydning pa lzeringsmiljget og for elevernes selvvurdering,
malorientering og forventninger om mestring (Skaalvik & Skaalvik 2007: 246). Det er saledes
en af de udfordringer, som formel undervisning medfgrer. Dog sikrer denne fastlagte viden og-
sa, at eleverne opnar en bestemt viden og dermed bliver i stand til at tage stilling pa baggrund
af kendskab til emnet. Mulighederne i Sgrens undervisning er endvidere det fokus han har p3,
at eleverne forholder sig refleksivt og abent til emnet - at de lzerer at taenke kritisk og har gje
for de komplekse samfundssystemer. Dette er dog ikke ngdvendigvis et resultat af, at under-
visningen foregar i det formelle system, men narmere at han som laerer selv er kritisk indstillet
og passioneret omkring emnet.

% Einar M. Skaalvik er professor i paedagogisk psykologi og forskningsmetode. Sidsel Skaalvik er professor i special-
paedagogik. De er begge ansat ved Pedagogisk Institutt pa Trondheim Universitet
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Ovenstdende analyse viser, at alle fire undervisningsforlgb har potentiale til at medvirke til
elevernes ‘grgnne omstilling’. Dette ses blandt andet i vekselvirkningen mellem viden og prak-
tisk erfaring, som undervisningen tilbyder eleverne. Desuden rummer alle fire forlgb nogle del-
tagelsesformer, som styrker elevernes lzering. Fzelles for dem alle er dog, at eleverne ikke i ud-
praeget grad tager leeringen med udenfor undervisningen. Det kommer eksempelvis til udtryk
igennem deres forbrugsvaner og tidsmaessige prioriteringer.

Der ses saledes ingen betydelig forskel mellem den formelle lzering og den ikke-formelle lae-
ring, udover at der, i det formelle system, er bestemte laeseplaner og eksaminer. Desuden er
alle forlgbene karakteriseret af UBU frem for traditionel miljpundervisning, idet eleverne prae-
senteres for problemstillinger og er med til at reflektere over mulige Igsninger. Desuden enga-
geres eleverne ved inddragende undervisningsmetoder, hvilket er noget af det, der laegges
vaegt pa i UBU.

8.2 Underviserens rolle

For en naermere afklaring af, hvilken rolle underviseren spiller for elevernes ‘grgnne omstilling’
ser jeg i dette afsnit naeermere pa laererens rolle i de to formelle forlgb og derefter pa ung-til-
ung metoden i de to ikke-formelle forlgb.

8.2.1 Leererens autenticitet er vigtig for elevernes laering

| denne sammenhang ser jeg pa laererens autenticitet i de to formelle uddannelsessystemer,
idet der i disse to tilfeelde er tale om en laerer i traditionel forstand. Den australske professor
John Hattie®! peger i den forbindelse pa laereren som en af de vigtigste pavirkningsfaktorer for
elevernes lzering og i Visible Learning (2009) praesenterer han ’vejvisere til fremragende un-
dervisning’. Her naevner han eksempelvis, at lereren skal veere vejledende, pavirkende, om-
sorgsfuld, aktiv og passioneret i laereprocessen. Dette udspiller sig i, at laereren fokuserer pa at
viderebringe ny viden til eleverne samt ser leering fra elevernes perspektiv (Hattie 2012: 47-
48). Disse egenskaber ses tydeligt hos de to laerere pa Det Fri Gymnasium og pa Kirke Saaby
Skole, hvilket jeg vil ggre rede for i fglgende analyse.

Eleverne pa Kirke Saaby Skole karakteriserer deres leerer Marlene som en der er ’insisterende’,
nar hun taler om klimaforandringer og baeredygtighed. Tanja og Mads fortzeller, at hun virkelig
prever at banke det ind i dem — og at hun selv ggr noget for klimaforandringerne. Det ser de
eksempelvis ved, at hun prgver at undga papirspild ved at printe pa begge sider. De har ogsa
lagt maerke til, at hun har haft 'nogle ret heftige diskussioner’ med en af deres andre lzerere,

3! Yattie er forfatteren bag 'Visible learning’ fra 2009, der sammenfatter mere end 800 metaanalyser af faktorer,
der pavirker leering (Hattie 2013: 12).
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der gar knap sa meget op i ikke at spilde papiret (Kirke Saaby: 16). Hendes personlige holdnin-
ger og handlinger virker til at vaekke tillid hos eleverne, og Astrid fortaller:

”... Det gor det ogsG meget fedt, at Marlene gdr s meget op i det, fordi det bliver ogsa pd en
anden mdde motiverende, at hun ligesom selv saetter sig ind i det og ikke bare er sddan, hvad
kan man sige, lzerer der bare skal fortaelle om det” (Kirke Saaby: 16)

Tanja fortaeller her om, hvad der motiverer hende og om en anden lzerer, som virker helt mod-
sat:

” ... Altsa Lone for eksempel, det er jo fuldstaendig lige meget hvad hun stdr og plaprer til os,
fordi hun ggr det alligevel ikke selv, sa det virker slet ikke motiverende pG nogen mdader, men
hvis man hgrte om nogen mennesker, som virkelig gar op i det og meget baeredygtige og alt
det der, sa ville det virke meget mere motiverende, tror jeg...” (Kirke Saaby: 19)

Ifglge Astrid og Tanja betyder lzererens motivation meget for deres egen motivation for at tage
undervisning til sig. Hos Marlene skinner det igennem, at hun selv finder det veerdifuldt at
teenke baeredygtigt — for eksempel ved at undga papirspild, og hendes undervisning bestar
dermed ikke blot af ‘tomme ord’. Eleverne er ogsa opmaerksomme pa Marlenes brug af harfar-
ve og pa at hun er vegetar. Marlene mener selv, at hendes rolle som leerer betyder meget og
det fglgende citat vidner om, at Marlene netop gnsker at repraesentere det, hun star for og at
veere autentisk:

”... De ved, at jeg ogsa star for det, 100 %, det er mine veaerdier og jeg synes det er meget, me-
get vigtigt og vise elever hvad det vil sige og have en holdning. Hvad det vil sige og have nogen
veerdier, som repraesenterer en som menneske (...) hvad det vil sige at tage stilling til noget,
fordi det er jo sddan set det vi ber' dem om hver eneste dag. Sa det er vigtigt og vise dem hvad
det vil sige og jeg tror det virker mere overbevisende, ndr jeg star og underviser i det, fordi de
ved, det er det, jeg stdr for. Jeg synes ogsd, det er vigtigt i sGdan en laererrolle at vaere auten-
tisk, meget autentisk. AltsG det du star og praediker, det er ogsa det, du ggr (...) SG autenticitet i
leererrollen, det synes jeg er vigtigt...” (Marlene: 4)

Af citatet fremgar det, at Marlene laegger vaegt pa at vaere en rollemodel for eleverne, da hun
vil vise dem, hvad det vil sige, at have en holdning og nogle vaerdier. Det er endvidere et tegn
pa autenticitet, at hun selv lever op til det, hun star for.

| en dansk sammenhaeng satter Fibak Laursen fokus pa ‘autenticitet’, da det, bedre end andre
begreber, rummer troveerdighed og helstgbthed. Det modsatte af autenticitet er det falske og
mangelfulde (Laursen 2004: 17). Autenticitetsidealet handler om, at man vaelger ‘hgjere’ mal —
noget betydningsfuldt og vaerdifuldt udenfor en selv og fgler sig forpligtet her overfor (lbid.:
23). Desuden er en person med autenticitet helhjertet og personligt involveret og Fibaek Laur-
sen karakteriserer en autentisk laerer som: ”... en person, der er i stand til at levere en under-
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visning af hgj kvalitet, og som gar det med personligt engagement og aegthed. Det kan umid-
delbart observeres, og selvom det mdske ikke kan analyseres og seettes pG begreb uden en
st@rre indsigt i undervisning, kan det opleves og anerkendes af almindelige skoleelever” (Laur-
sen 2004: 19-20). Netop dette er geeldende pa hos Marlene, da hendes undervisning anerken-
des som autentisk af eleverne.

| Fibak Laursens studie kommer han frem til syv kompetencer eller kvaliteter, som en auten-
tisk laerer rummer. De indebzerer blandt andet, at leereren skal have en personlig intention for
undervisningen, fordi man ser det som veerdifuldt og ikke blot som et krav der skal opfyldes.
Desuden signalerer en autentisk laerer budskabet med krop og sjzel og ikke blot pa det verbale
plan (Laursen 2004: 24). | ovenstaende afsnit udtrykker Marlene vigtigheden af at kunne sta
inde for det, hun underviser i. For hende er budskabet lige sa vigtigt som den verbale under-
visning.

Autenticitet er ligeledes galdende pa Det Fri Gymnasium, hvor eleverne giver udtryk for, at
Sgren har betydning for deres personlige interesse for klimaproblematikken. Dette ses blandt
andet igennem hans inddragelse af politiske aspekter (Det Fri: 6). Sgren ser det som sit ansvar
at give eleverne en helhedsforstaelse ved at prasentere nuancer af problematikkerne, sa de
har mulighed for at se sagen fra flere vinkler.

Desuden er eleverne med til at bestemme hvilket fokus, der skal vaere pa undervisningen. Det-
te medvirker til at give eleverne en stgrre grad af selvsteendighed, hvilket Fibaek Laursen lige-
ledes praesenterer, som et af kendetegnene ved en autentisk laerer (Laursen 2004: 24). Med-
bestemmelse kan ligeledes vaere med til at gge motivationen og interessen hos eleverne.

Pa baggrund af ovenstaende eksempler ses det saledes, at eleverne pa bade Kirke Saaby Skole
og Det Fri Gymnasium har autentiske laerere, som er abne om deres personlige holdninger til
emnet og som i hgj grad giver eleverne medbestemmelse af undervisningens indhold. Det er
dermed tydeligt, at underviseren spiller en vigtig rolle for elevernes leering. En undersggelse
om gode laeringsmiljger®’, foretaget blandt elever i 9. klasse, bekraefter laererens betydning for
leering. Undersggelsen viser, at elever leerer bedst, nar leererne har relationskompetence, le-
delsesmaessig kompetence og fagdidaktisk kompetence (Nationalt Videncenter for Frie Skoler
2013). Bade Marlene og Sgren udviser relationskompetence og fagdidaktisk kompetence og
skaber sdledes et godt leeringsmiljg for eleverne.

2 Undersggelsen er foretaget af Nationalt Videncenter for Frie Skoler 2013
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8.2.2 Ung til Ung — metode som redskab for elevers laering

| de to ikke-formelle undervisningsforlgb indgar unge undervisere eller mentorer, hvilket er in-
teressant i forhold til, at de ikke adskiller sig vaesentligt fra aldersgruppen. Derfor vil jeg i det
fglgende analysere brug af Ung-til-Ung metode i forhold til Klimaambassadens forlgb med ele-
verne i 7. klasse samt forandringsagenterne fra Ung Energis opleeg pa Esbjerg Gymnasium. Ef-
ter en kort introduktion til Ung-til-Ung metoden ser jeg konkret pa de to cases.

Under juniorklimaambassadgrforigbet fglte mentorerne, at have meget ejerskab og raderum
fra Klimaambassadens side. De blev inddraget i idéudviklingen omkring forlgbet og var dermed
med til at bestemme mindsettet bag — blandt andet igennem en ’‘forberedelseswork-
shop’(Mentor: 1-2) (Bilag 14). Mentorerne Stine og Christian fortaeller endvidere, at deres rolle
har vaeret vanskelig at definere. De skulle bade komme med faglige input, vaere der som voks-
ne og ogsa lidt i bernehgjde. Desuden skulle de s@grge for praktiske ting, som hgrer med til at
have ansvaret for eleverne, som eksempelvis at holde styr pa dem, fa dem ind efter pause,
sprge for at de fik noget mad osv. (Mentor: 1).

Endvidere var det en del af mentorernes rolle, at give noget af ansvaret for laeringen til elever-
ne selv og give dem ejerskab. Dette kom blandt andet til udtryk i forhold til den grgnne valg-
debat, hvor mentorerne skulle se eleverne bare ansvaret for at afholde debatten helt selv.
Stine giver udtryk for, at det her var vigtigt at kende elevernes begraensninger og ikke stille for
store krav til dem. Christian fortaeller ogsa om det at taenke og idéudvikle pa et hgjt abstrakti-
onsniveau — han mener, at det som mentor var vigtigt at have virkelig gode redskaber til at
forklare dem stoffet, komme med inputs og snakke med dem om emnerne (lbid.: 1-2). Stine
uddyber dette aspekt i fglgende citat:

”... Det har veeret lidt et limbo imellem, hvor meget vi skulle styre deres projekter, hvor meget vi
skulle have dem frem til noget klimaviden og (...) nogen gode klimaprojekter og hvor meget vi
skulle bakke dem op i deres klimabegejstring og deres gode idéer, som mdske ikke altid var sG
realistiske eller mdske var sveere for os at forstad (...) og at finde ud af, hvor meget, man skal gé
med pd deres idéer og hvor meget man skal mdske seette sig ind i deres idé om klimaet og hvor
meget man selv skal bidrage med sin idé om klimaet, forklare dem ...” (Mentor: 1)

Stines refleksioner over hendes rolle som mentor viser, at hun taenkte meget over, hvad der
var bedst for eleverne og hvordan de kunne fa det bedste laering. Det er tydeligt, at mentorer-
ne sa det som en del af deres ansvar at opbygge elevernes klimabevidsthed og klimaselvtillid.
Eksempelvis handlede det om at anerkende dem og opmuntre dem med, at de har gode tan-
ker. Stine var opmarksom pa at motivere og opfordre eleverne til handling:

”... Vi lavede sdadan flere gvelser, hvor vi spurgte dem; ‘Fgler du, at du kan andre noget’? og
det er jo det, man fgler indtil at man mgder al den modstand, man mgder de dr senere, sa jeg

synes, man mgder dem et sted, hvor de er ret blgde for og modtagelige overfor de ting, som
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man gerne vil... Ja altsd, det er jo ikke sddan, at man skal praege dem, det kan ogsa godt lyde
sddan lidt klimapropaganda...” (Mentor: 13-14).

Mentorernes rolle var anderledes end en almindelig lzerer, fordi der ikke var lagt op til nogen
faglige mal om, at eleverne laerte noget konkret om klimaforandringer, men mere at facilitere
en dialog om emnet. Ifglge Stine mente eleverne, at denne made er sjovere end nar deres lze-
rer 'star og fortaeller dem alt muligt’ (Ibid.: 4). Hun pointerer netop dette med, at de som men-
torer har haft helt andre muligheder end en almindelig leerer har, idet de ikke har vaeret under-
lagt bestemte laeringsmal eller staet alene med en klasse pa 35 elever. Hun sammenligner en
"mentorsituation’ med en familie, hvor der er tid til at se eleverne og sidde og snakke sammen
— veere i gjenhgjde med eleverne og mgde hver elev individuelt, saledes ikke en envejskom-
munikation (Ibid.: 15).

Mentorerne fungerede ligeledes som en form for rollemodeller for eleverne ved at vise, at der
findes nogen, der er dedikeret og som bruger meget af deres tid pa emnet (lbid.: 14).

Netop den sociale del er vigtig i ung-til-ung metoen og dette baerer juniorklimaambassadgrfor-
Igbet ogsa praeg af. Christian navner det sociale som en vigtig faktor og Stine uddyber:

”... De synes, at vi var mega seje, altsd som personer, de ville jo alle sammen vaere venner pd
facebook for det farste ik’ og sadan virkelig; ‘min mentor, hun er bare for nice’ og det synes de
jo om os alle sammen {(...) de havde en, der ligesom var tilknyttet som deres mentor og de var
alle sammen sygt stolte over at de lige praecis havde Christian eller lige praecis havde Mette el-
ler lige praecis havde Stine eller Mathias... og det var jo bare sa fedt...” (Mentor: 12)

| citatet skinner det igennem, at den sociale relation til mentorerne var vigtig for eleverne. Sti-
ne navner desuden, at eleverne giver udtryk for at fortzelle om forlgbet og mentorerne der-
hjemme, og at foraldrene virker interesseret i at hgre mere om, hvad de leerer om bzeredyg-
tighed osv. Dette kan ses som et tegn pa, at mentorerne har en positiv indvirkning pa eleverne
og at de forbinder dem med noget godt. Mentorerne er med til at skabe en tryg social ramme,
hvilket Christians eksempel fra en af de fgrste gange, de er samlet, viser. | begyndelsen virker
eleverne generte og opdelte i forhold til deres respektive skoler. Igennem forlgbet udvikler det
sig dog og de bliver "hamrendes sociale’ (Ibid.: 9).

Nogle af laererne har valgt eleverne til forlgbet, fordi de maske ikke trivedes optimalt pa det
sociale plan. Det har Mentorforlgbet vaeret med til at &ndre og disse elever er blevet set med
nye gjne og faet ny anerkendelse fra deres klassekammerater. Ifglge mentorerne har deres rol-
le indebaret, at opmuntre og opfordre eleverne til at deltage pa lige fod og ikke at ggre forskel
pa dem. Dette har vaeret med til, ikke at fastholde elever i gamle roller, men give dem ny tro
pa, at de kan bidrage (Ibid.: 10, 11).

Elevernes oplevelse med at have mentorer bekraefter mentorernes refleksioner. Eksempelvis
beskriver Simone oplevelsen med mentorerne som:
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“Det har veeret fedt at ha’ dem, synes jeg (...) de sd’n har hjulpet os og (...) man har jo ogsd
hygget sig sammen, haft det sjovt og sé’n...” (Junior: 6)

Ogsa Sgren fortaller, at han har oplevet tillid og at det nok skulle lykkes, nar mentorerne var
der. Iben oplever, at de har faet tildelt ansvar i forhold til selv at skulle Igse problemer. Hun
mener, at det var hardt, men sjovt. Det er anderledes end et almindeligt forlgb, hvilket Sgren
blandt andet beskriver ved, at mentorerne satte sig ned med dem for at fa en snak i gang
(Mentor: 6).

Pa baggrund af de naevnte eksempler konkluderes det, at bade mentorerne og eleverne har
haft en positiv oplevelse med forlgbet. Da mentorerne i hgj grad fik Igse tgjler og medbe-
stemmelse, var fremgangsmaden ikke sa fastlagt og der var stgrre frihed til at undervise og fa-
cilitere pa mentorernes egne mader. Det har dog resulteret i udfordringer for mentorerne,
fordi der blev stillet krav til, at de kunne navigere i de forskellige roller, som det indebar at vee-
re mentor. Det virker dog ikke til, at der har veeret tvivl om, hvilken overordnet hensigt, der var
med forlgbet. Netop denne indsigt er vigtig i Ung-til-Ung forlgb, viser en undersggelse foreta-
get af Ungdomsringen for nogle ar siden>. Ung-til-Ung initiativerne skal veere malrettede og
intensive, sa de overordnede udviklingsmal fastholdes (lbid.: 148).

| undersggelsen karakteriseres Ung-til-Ung metoden som: “Den proces der udvikles nar unge
diskuterer et budskab, som de selv oplever som vigtigt med andre unge” (Laursen & Mgrch
1998: 15-16). Dette er i hgj grad geeldende for juniorklimaambassadgrforlgbet, da det skinner
igennem, at mentorerne braender for emnet.

Desuden tyder det p3a, at eleverne har haft mulighed for at relatere til mentorerne, idet de i
hgj grad havde tid til at snakke med hver enkelt og mgde, dem hvor de er. | forbindelse med
en Inspirationskonference med UBU, udtaler Synngve Kjzerland, projektleder pa Klimaambas-
saden: “Vi oplever, at ndr vi bruger unge som rollemodeller for de lidt yngre, bliver formidlin-
gen mere effektiv’ (Undervisningsministeriet 2014). Det bekraefter saledes undersggelsens re-
sultat om betydningen af dialog og laering mellem unge.

Undersggelsen viser endvidere, at metoden oftest er koblet til mindre grupper af unge og an-
vendes i mange forskellige sammenhange og aktiviteter. Det kan eksempelvis vaere 'informa-
tion og oplysning’, ‘personlig udvikling’ eller "demokrati og deltagelse’ (Ibid.: 136-139). | denne
sammenhaeng baerer mentorernes opgave praeg af personlig udvikling og deltagelse.

3 Undersggelsen bygger pa interviews med unge fra tre forskellige temagrupper og tilhgrende medarbejdere, med
fokus pa forebyggelse med informationer om rusmidler, AIDS samt netvaerksgrupper med relevante ungdoms-
spgrgsmal (Laursen & Mgrch 1998: 19). Da disse fokusomrader adskiller sig betydeligt fra informationer om klima-
forandringer og baeredygtighed, kan det ikke relateres pa alle punkter, men de grundtanken bag kan i hgj grad
sammenlignes, hvorfor jeg finder det interessant at tage udgangspunkt i dette studie.
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'Baeredygtig Ung’, som er det andet ikke-formelle undervisningsforlgb, baerer ogsd praeg af
ung-til-ung-metode, ved at bruge jeevnaldrende til at undervise elever i gymnasiet. Det er dog
typisk kun en kortvarig periode, at disse unge er sammen og de far dermed ikke det samme
taette forhold til hinanden, som ses pa juniorklimaambassadgrforigbet. Blandt eleverne pa Es-
bjerg Gymnasium er der generelt enighed om, at det har betydning for undervisningen, at det
er unge, der star for den. Mads finder det interessant, at der kommer nogle unge, som har en
tankegang, der minder om deres. Han ser det som en fordel i forhold til at ‘ramme os’ bedre
end f.eks. vores laerer Sgren, som star og holder foredrag, mener han (Esbjerg 1: 6). Johanne
synes ogsa, at det bliver mere interessant, nar underviserne er pa hendes egen alder, da det
fanger hende mere og ikke er sd langtrukkent. Jakob mener, at eksemplerne de bringer op,
som @l og festival ikke ville blive brugt af aeldre. Han finder det ogsa vigtigt, at der allerede er
unge, der arbejder med dette emne, sa man ikke er de fgrste, der starter (Esbjerg 2: 5). Mille
er enig med de andre og synes ogsa:

”... Det var helt vildt fedt, at det var unge, fordi de rammer modtagergruppen ogsa rigtig godt i
forhold til hvis det var en aldre, bdde med ordforbrug og ja... den mdde de bare gjorde det pg,
med diasshow 0gsa... ” (Esbjerg 2: 6).

Mille udtrykker saledes en begejstring over, at det var noget, som matcher deres aldersgruppe.
Ogsa Asbjgrn kan se vigtigheden af, at det er unge, der fortaeller om klimaforandringer, fordi
de ’ved hvad man vil ha” (Ibid.: 5). Her ses en af de styrker, som ligger i ung-til-ung metoden.
Bibi Hplge-Hazelton, som er forskningslektor pa Kgbenhavns Universitet, har studeret ung-til-
ung metoden. Hun mener, at unges viden ofte er erfaringsbaseret, hvilket ggr deres viden tro-
vaerdig og visionaer. Desuden papeger hun, at unge i hgjere grad har en finger pa pulsen i for-
hold til, hvad der rgrer sig i ungdomskulturen, hvilket ligeledes kan vaere en fordel (Hglge-
Hazelton 2004: 11).

Forandringsagenterne Laura og Katrine er opmaerksomme pa3, ikke at virke bedrevidende end
de elever, de kommer ud til. Laura mener, at de som forandringsagenter skal vaere opmaerk-
somme p3a, ikke at komme og sige hvad eleverne skal ggre. De skal selv vaere eksempler — f.eks.
i forhold til radet om at spise mindre kgd, ellers vil de blive grint af (Forandringsagenter: 9). Og
netop dette kan vaere en af udfordringerne ved at have samme alder, som den gruppe, man vil
na. Da Laura og Katrine pa mange mader befinder sig i samme situation, som eleverne, er der
mere pa spil og eleverne tilleegger dem maske ikke helt samme autoritet, som de laegger til de-
res egne lerere.

Igen er det interessant at se pa, hvad hensigten er med undervisningen (Bilag 13), hvilket i
denne sammenhaeng kan siges at veere at inspirere unge til at taenke og handle baeredygtigt og
lade dem fa en faelles opmaerksomhed pa emnet pa skolen — ogsa hvordan de kan ggre deres
skole mere klimavenlig. Forandringsagenterne har desuden en CO, test med, som kan virke
som en gjenabner for eleverne (Bilag 11). Denne Ung-til-Ung metode indebaerer bade informa-
tion, oplysning og en form for demokrati og deltagelse. Dog er det en mere kortvarig relation,
forandringsagenterne har til eleverne end det er tilfaeldet pa juniorklimaambassadgrforlgbet.
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Pa baggrund af elevernes udtalelser om, hvordan det har vaeret, at have andre unge til at un-
dervise dem, kan det siges at have en betydning for deres motivation og tillid til, at deres rolle
er vigtig i klimadebatten. Ifglge Laursen & Mgrch har Ung-til-Ung metoden en szrlig betydning
for de unges demokratiske engagement. Metoden og samarbejdsformerne er baseret pa aktiv
deltagelse og de unge bliver bevidste om den konkrete indflydelse, de har (Laursen & Mgrch
1998: 139). Som beskrevet i et tidligere afsnit, skabes der handlekompetence gennem Baere-
dygtig Ungs aktiviteter, hvilket er en form for aktiv deltagelse og konkret indflydelse.

Ifglge Berger & Luckmann bliver lzereren eller underviseren ikke altid de betydningsfulde an-
dre. Pa baggrund af analysen af underviserens rolle, kan det diskuteres, hvorvidt det er gael-
dende i nogle af undervisningsforlgbene. Underviserne giver udtryk for, at veere passionerede
omkring baeredygtighed og at eleverne far en klimabevidsthed.

Mentorerne investerer deres personlighed i forhold til eleverne ved eksempelvis at blive ven-
ner med dem pa facebook, mgde dem i gjenhgjde samt vaere nogen, de kan spejle sigi. Denne
investering, som mentorerne laegger i forlgbet og i eleverne kan maerkes, hvilket kunne give
dem en karakter af betydningsfulde andre.

At dette er tilfeeldet pa Esbjerg Gymnasium er dog mere tvivisomt, idet eleverne der ikke nar
at fa et dybere kendskab til forandringsagenterne. Alice fortaeller, at underviserne ikke har no-
gen betydning for hende, fordi hun alligevel glemmer det, nar hun gar derfra (Esbjerg 1: 6). Be-
grundelsen herfor kunne ligge i, at hun pa den korte tid ikke nar at fa en taettere relation til
forandringsagenterne som undervisere.

Pa det Fri gymnasium spiller Sgren en vigtig rolle i forhold til at saette tanker i gang hos elever-
ne omkring skonomi og klimaforandringer (Sgren: 13), hvilket pa sin vis kunne ggre at en hvil-
ken som helst leerer. Dog betyder den made, han griber undervisningen an pa, at det vaekker
tanker og spekulationer i eleverne, som i sidste ende kan komme til at forandre noget dybere-
liggende hos eleverne. Natasha har eksempelvis prgvet at tale med hendes foraeldre om klima-
forandringerne og baeredygtighed, som hun lzerer i skolen. Hun synes dog, at det kan blive lidt
for abstrakt og savner, at det kan ggres mere aktuelt. Freja taler ogsa med sine foraeldre om
det, men hun fgler, at det frustrerer dem, fordi der er s3 mange ting at tage forbehold for, nar
der kgbes ind. Hun har en oplevelse af, at det er en stor snak, som er vanskelig bare lige at ta-
ge omkring middagsbordet (Det Fri: 17-18).

Det kan bunde i en uvidenhed fra foraeldrenes side og at de ikke har det samme begrebsappa-
rat, som det, Freja far igennem undervisningen.

Dermed bliver det vanskeligt at ‘bygge ovenpa’ den basisverden som er blevet skabt igennem
den primeere socialisering. Hvis eleverne ikke har faet en klimabevidsthed gennem deres pri-
maere socialisering og maske ingen holdning har til emnet pa forhand, viser ovenstaende ana-
lyse, at der er mulighed for at opbygge denne igennem lzering i folkeskolen og gymnasiet. Det
er dog vigtigt, at undervisningen har en sadan karakter, at den star i overensstemmelse med
elevernes habitus. | analysedelen af socialiseringens betydning for ‘grgn omstilling’ fremstar
det som en central pointe, at eleverne mgdes i deres erfaringsverden. Dette er baseret pa lze-
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rernes udsagn samt pa Berger & Luckmanns teori om, at der skal bygges ovenpa elevernes ba-
sisverden.

Analyse af unge, der underviser eller oplyser andre unge om klimaforandringer og baeredygtig-
hed, er sdledes et eksempel pa en proces, hvor resultatet kunne blive en ‘grgn omstilling’ af
eleverne. Forhindringerne for, at en sadan omstilling finder sted, kunne dog veaere, at forlgbene
er tidsmaessigt afgraensede, hvilket ggr, at undervisningen ikke far samme mulighed for at lag-
re sig i eleverne og dermed blive en del af deres habitus.

Det er der stgrre mulighed for i de formelle forlgb, idet Sgren og Marlene igennem laengere
varende undervisningsforlgh, er med til at definere normerne for den pageeldende undervis-
ning. Erfaringerne med UBU viser vigtigheden af, at have den samme laerer igennem en arraek-
ke, for at laereren kender elevens laeringshistorie og de erfaringer, eleven har gjort pa tidligere
klassetrin. Et af hovedformalene med dette fokus er, at UBU bliver en del af elevernes made at
forsta sig selv pa — bade individuelt og samfundsmaessigt (Breiting & Schnack 2009).

9 Diskussion

Igennem analysen har jeg lpbende anvendt klimabevidsthedsbegrebet, som en indikator p3,
hvorvidt eleverne var blevet opmaerksomme pa klimaforandringer og baeredygtighed. Her har
bade viden og handlinger varet inkluderet. Eleverne giver generelt udtryk for, at undervisnin-
gen gor indtryk pa dem og at det er noget, de reflekterer over.

Flere af underviserne oplever, at eleverne er abne for forandring. Underviserne i uddannelses-
systemet har en anden faglighed og viden end foraeldrene, hvilket betyder, at de kan bidrage
med en form for ‘ekspertviden’ til eleverne. Mange af eleverne er ikke vokset op i hjem, hvor
der er taget seerligt hensyn til det hgje CO, forbrug. Det er saledes ikke en del af deres habitus
— det ligger ikke pa rygraden at prioritere klimavenligt. Derfor er der brug for, at de socialiseres
og omstilles til en anden mentalitet, som er praeget af klimabevidsthed og tro p3, at de kan
veaere med til at ggre en forskel. Her har det betydning, hvordan underviseren tackler forskelle-
ne og hvorvidt underviseren er i stand til at mgde den unge i sin erfaringsverden. Alle undervi-
serne i de fire forlgb tog hgjde for denne udfordring, hvilket derfor tilsyneladende ikke blev en
hindring for eleverne i forhold til at modtage undervisningen. Som min problemformulering
antyder, er det dog et spgrgsmal, hvorvidt undervisningen faktisk bidrager til en ‘grgn omstil-
ling’ hos eleverne. Her er der en raekke udfordringer, som jeg kommer narmere ind pa idet

felgende.

Pa sin vis er en gget klimabevidsthed det ideelle for en ‘grgn omstilling’. Undervisningsforlg-
bene har i hgj grad bidraget til en sadan bevidsthed, idet eleverne pa forskellig vis er blevet ud-
fordret til at taenke kritisk og refleksivt. Der er gjort brug af alternative undervisningsformer og
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underviserne har alle forsggt at mgde eleverne ud fra deres erfaringsverden i form af relevan-
te eksempler og en autenticitet. Eleverne har saledes faet viden om emnet og udvidet deres
begrebsapparater, men spgrgsmalet er dog, om dette er tilstraekkeligt til, at en omstilling vir-
kelig kan finde sted. | forleengelse heraf, vil jeg ggre opmaerksom pa et paradoksalt forhold i
klimabevidsthedsbegrebet, iseer taget Bourdieus teori om fgr-bevidsthed og den faanomenolo-

gisk inspirerede prae-kognitive viden i betragtning.

Pé den ene side er eleverne afhangige af viden om klimaforandringer og baeredygtighed, for at
kunne handle og kende til mulige Igsninger. Ligeledes bidrager de kritiske og refleksive kompe-
tencer til, at eleverne pa et samfundsmaessigt plan bliver opmaerksomme pa systemernes
komplekse samspil og dermed hvordan klimaforandringsproblematikken haenger sammen med
eksempelvis det gkonomiske system. Dette ses, som beskrevet, i hgj grad pa Det Fri Gymnasi-
um. Kompleksiteten er, ifglge Kemp & Nielsen, netop en af barriererne for klimabevidsthed, og
derfor er disse kompetencer vigtige for at overkomme barriererne (Kemp & Nielsen 2009: 14).
Disse omstaendigheder taget i betragtning, ligger der muligheder i uddannelsessystemet til at
skabe 'grgn omstilling’ hos eleverne.

Pé den anden side er det ikke uden betydning, hvordan de konkrete oplysninger (facts) og den
mere refleksive undervisning bliver modtaget hos eleverne, i forhold til om det bidrager til de-
res habitus som en praekognitiv viden. Denne fgr-bevidsthed er tilsyneladende mangelfuld, da
den viden, som eleverne modtager i undervisningen, generelt ikke forandrer elevernes adfaerd.

Undervisningsforlgbene baerer praeg af, at eleverne er klimabevidste og udviser handlekompe-
tence i skolen, men at dette ikke ngdvendigvis er blevet en del af deres identitet og dermed
udleves andre steder. Dette ses eksempelvis i forhold til, at eleverne generelt er afvisende
overfor at ville handle klimavenligt, nar det kommer til deres personlige forbrug. Som jeg naev-
ner i analysen, kan der derfor saettes spgrgsmalstegn ved, hvorvidt leeringen nar hgjere end
Dreyfus & Dreyfus’ anden fase. En begrundelse herfor kan veere, at den sekundaere socialise-
ring, som i hgj grad ses hos eleverne, er mere omgeaengelig end den primaere og nemmere kan
afkobles fra eleven og altsa ikke far sa stor indvirkning pa deres handlinger, som de vaner og
rutiner, som de har med sig hjemmefra.

Et alternativ til formel og ikke-formel laering kunne vaere, at den ‘grgnne omstilling’ skal ske i
den uformelle lzering, som ogsa er en del af FN’s tidr for Uddannelse i Baeredygtig Udvikling.
Uformel lzering er netop karakteriseret af laering, som foregdr i hverdagslivet, og som ikke ngd-
vendigvis bevidst er arrangeret med henblik pG laering og maske heller ikke opfattes af delta-
gerne som noget, der udvikler deres viden og feerdigheder (Undervisningsministeriet 2014).
Denne laeringsform rummer muligheder for en 'baeredygtig habitus’ i form af, at viden og faer-
digheder udvikles uden den fulde bevidsthed omkring det. Det er egenskaber som ikke pa
samme made findes i det formelle og ikke-formelle system, da leeringen her netop er en del af
den formelle dagsorden.
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Da lzeringens resultater til en vis grad er ukontrollerbare og uvisse, kan det dog vaere, at der
sker en uformel leering og at der derfor indlejrer sig viden i elevernes habitus, som en utilsigtet
folge af lzeringen i det formelle eller ikke-formelle system. | forhold til klimavenlige handlinger
her har mulighed for i hgjere grad at blive en del af intuitionen og elevernes umiddelbare
handlinger, viser at grgn omstilling muligvis har bedre udviklingspotentiale andre steder end i
uddannelsessystemet.

Det er dog slet ikke sa entydigt, idet laering, som eleverne indoptager igennem undervisningen,
ikke fuldstaendigt kan styres eller kontrolleres af hverken underviser eller lzereplan. Det er der-
for ikke til at sige med sikkerhed, hvad der bliver en bevidst og hvad der bliver en fgr-bevidst
del af elevernes viden og feerdigheder. Endvidere kan der argumenteres for, at det kraever en
demokratisk deltagelse at Igse klimaforandringerne. Her er uddannelsessystemet en oplagt
platform®, idet eleverne her lzerer om vigtigheden af demokratisk deltagelse. Desuden giver
uddannelsessystemet en unik mulighed for at vaere i bergring med elever fra alle grupperinger
i samfundet.

9.1 Metodisk refleksion og kvalitetsvurdering

| naervaerende undersggelse har jeg helt overordnet lagt vaegt pa at skabe overskuelighed ved
at operationalisere problemformuleringen i arbejdsspgrgsmal, hvorudfra jeg har inddraget re-
levant teori. Analysedelen er i store treek opdelt efter disse. Endvidere har jeg i det metodiske
afsnit beskrevet undersggelsens fremgangsmade ud fra forskellige metodiske videnskabskrite-
rier. Endvidere har jeg i det metodiske afsnit beskrevet undersggelsens fremgangsmade, sa de-
taljeret som muligt.

For at hgjne palideligheden i undersggelsen har jeg beskrevet hver enkelt case og dets om-
steendigheder. Desuden har jeg ved gengivelse af metodevalg og interviewguides, gjort det
muligt at fglge fremgangsmetoden, hvilket er med til at gge trovaerdigheden (Jacobsen & Jen-
sen 2012: 352-254).

Den interne validitet er styrket ved bade at interviewe undervisere og elever om de samme
undervisningssituationer. Dette bidrager til et mere fuldendt billede af forlgbet. Den eksterne
validitet ses i og med, at jeg inddrager flere cases i forhold til samme problemstilling. Infor-
manterne er i hgj grad blev spurgt om de samme spgrgsmal, hvilket hgjner grundlaget for, at
kunne konkludere pa sammenhangen mellem teori og empiri (Jacobsen & Jensen 2012: 358-
359). Det er dog umuligt at generalisere ud til alle undervisningsforlgb, i det resultaterne er
begraenset til unikke cases. Det er dog muligt at imgdekomme denne udfordring ved at lave en
‘analytisk generalisering’, hvor ‘enkelte tilfaelde sammenkaedes med teoretiske forestillinger’.

3% Det er en del af folkeskolens formalsparagraf stk. 3, at bidrage til deltagelse, medansvar og demokrati (Undervis-
ningsministeriet 2014)
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Det har jeg saledes gjort, ved at fortolke enkeltfaenomener i lyset af den overordnede case-
ramme og ved skiftevis at tage udgangspunkt i empirien og teorien. Hermed er der sket en
veksling mellem den induktive og deduktive tilgang (Antoft mfl. 2007: 49-51).

Analysen har karakter af at vaere multikausalt, idet der kan vaere flere forklaringer pa uddan-
nelsesforlgbenes virkning pa elevernes forhold til klimaforandringer og beeredygtighed. Derfor
udleder jeg blot, hvilke tendenser der er galdende i uddannelsessystemet pa baggrund af de

karaktertraek undersggelsen viser (Buch-Hansen & Nielsen 2007: 26).

10 Konklusion

Specialets fokus har veeret at belyse, hvordan uddannelsessystemet |gfter opgaven med at
danne bgrn og unge til ‘grgn omstilling’. Med 'grgn omstilling’ menes en prioritering af baere-
dygtighed frem for forurenende forbrug. For at kunne besvare dette spgrgsmal, har jeg under-
spgt, hvilke tanker eleverne ggr sig om forbrug og hvilken betydning socialiseringsprocesser
har for en ’gren omstilling’. Endvidere har jeg set pa, hvilken rolle forskellige leeringsformer
samt underviser spiller for en ’gren omstilling” af eleverne. Her har der ikke blot vaeret fokus pa
den faglige dannelse, men ogsa pa et mere handlingsorienteret plan. Undersggelsen heraf har
baseret sig pa et casestudium af fire forskellige undervisningsforlgb i folkeskolen og gymnasiet,
omhandlende klimaforandringer og beeredygtighed. Igennem interviews og observationer er
jeg kommet frem til de resultater, som jeg kommer ind pa i det fglgende.

Elevernes udtalelser bzerer generelt preeg af, at forbrug spiller en vigtig rolle for dem. Forbrug
synes at veere dominerende i forhold til at tage hensyn til klimaet, idet eleverne ikke fravaelger
materielle goder for at skane klimaet. Her spiller iseer det sociale ind, da der for de unge ligger
en signalveerdi i at have det rette udstyr. Klimavenligt forbrug ses hovedsagligt, hvor det ikke
gar ud over praktiske omstaendigheder eller forngjelser. Dog giver nogle elever udtryk for, at
de oplever et konfliktfyldt forhold mellem forbrug og klimamaessige konsekvenser. Dette for-
hold er de isar blevet opmaerksomme pa efter undervisningsforlgbet, som har vaeret en gjen-
abner i forhold til klimaforandringernes konsekvenser og kompleksitet.

Undersggelsen af elevernes socialiseringsprocesser og disses betydning for en ’grgn omstilling’
viser flere centrale elementer. For det f@rste at den sekundaere socialisering bidrager til elevers
viden om klimaforandringer og beeredygtighed. Et tegn herpa er det begrebsapparat, som ele-
verne tilegner sig igennem undervisningen. Dette er i hgj grad et resultat af, at undervisere har
vaeret opmaerksomme pa at anvende begreber og eksempler, som var genkendelige for ele-
verne.

For det andet viser undersggelsen, at den primaere socialisering i hjemmet har betydning for,
hvorvidt elever indoptager undervisning. Dette ses ved, at eleverne forholder sig til den viden,
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de far i undervisningen, ud fra den de har med sig hjemmefra. | de tilfaelde hvor eleverne ikke
er blevet opdraget til at taenke eller handle bzeredygtigt og hvor det ikke er en del af deres ba-
sisverden, giver undervisningsforlgbet mulighed for at socialiseringen sker i deres sub-verden i
stedet.

For det tredje kan det konkluderes, at der ses en aendring af elevers habitus, men at der ogsd
er tale om en forandringstreeghed. Nogle af eleverne fortalte, at de oplever en konflikt imellem
det pkonomiske og det klimamaessige, hvilket ses som et tegn p3, at de har, eller kender til
veaerdier, som gerne skulle harmonere. Da vaerdier er en del af habitus, kan undervisningen vae-
re et led i, at elevernes habitus andres. Den forandringstraeghed som ligger i habitus ses i og
med, at de er blevet bevidste om klimaproblematikken og bzeredygtighed, men at denne ind-
lejring af viden (endnu) ikke kommer til udtryk som en naturlig del af deres daglige prioriterin-
ger af tid og penge. Dette konkluderer jeg pa baggrund af elevernes udtalelser om, at deres vil-
je til at engagere sig i klimavenlige initiativer eller zendring af forbrugsvaner for at spare pa ud-
ledning af CO2 udslippet, var begraenset. Der kan dog veaere tale om en tavs viden, som i for-
bindelse med undervisningen har lagret sig og som eleverne ikke er bevidste om og derfor hel-
ler ikke udtrykker.

Det tredje arbejdsspgrgsmal indeholder to dele: hvilken rolle lzeringsformer har for elevers
‘grgnne omstilling’ samt underviserens betydning. Analysen viser, at de fire forskellige under-
visningsformer hver isaer har potentiale til at bidrage til elevers ‘grganne omstilling’. Om det er
et formelt eller ikke-formelt undervisningsforlgb lader ikke til at have betydning for elevernes
leering eller mulighed for ‘gren omstilling’, da hvert forlgb rummer forskellige muligheder. Det
handler eksempelvis om deltagelse gennem besgg ‘ud af huset’, hvor det bliver et kropsligt-
sanseligt m@gde. Desuden ses socialt situeret deltagelse igennem de sociale aspekter, som nog-
le af forlgbene rummer. Endvidere har der i hgj grad veeret tale om dialogorienteret deltagel-
se, hvilket ses ved at eleverne er blevet udfordret i at reflektere og taenke kritisk.

Handlekompetence som et dannelsesideal i forhold til tillid til egen handling er en central del af
en 'grgn omstilling’, da denne vidner om, hvorvidt elever har faet tillid til egne handlinger. Der
er skabt handlekompetence pa forskellig vis hos eleverne. Undervisningsforlgbet pa Det Fri
Gymnasium har udfordret eleverne til at taenke selvstaendigt og opmuntret til, at alle har en
rolle at spille i klimaproblematikken. Pa Esbjerg Gymnasium skabes der handlerum i forhold til
de aktionsgrupper, som eleverne kan fa support til at starte, eller ved de a&ndringer af energi-
forbruget, der kan ske pa skolen som fglge af et energitjek.

Der bliver skabt handlekompetence hos juniorklimaambassadgrerne igennem forskellige op-
gaver og gvelser, som kraever elevernes selvstaendige overvejelser og kreative refleksioner.
Eleverne pa Kirke Saaby Skole bliver praesenteret for konkrete eksempler pa forurening, hvilket
er med til at relatere det til forbrugsmegnstre, som de kender fra dagligdagen. Elevernes udta-
lelser vidner dog om, at det ikke ngdvendigvis er noget, der forankres hos dem pa et personligt
plan. Den institutionaliserede form for handlekompetence kan tyde p3a, at den er iscenesat og
ikke altid tages med ud af den pageeldende undervisningssammenhaeng.
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Pa baggrund af de inddragende elementer i undervisningen, som opfordrer eleverne til delta-
gelse, konkluderer jeg dog, at der ligger et potentiale i uddannelsessystemet med hensyn til at
give elever kompetence til at handtere klimaproblematikken.

Underviserne i de fire forlgb patog sig undervisningsopgaven forskelligt alt efter hvilke mulig-
heder, der var stillet til radighed for dem og hvilken overbevisning de har om, hvordan elever-
ne laerer bedst muligt. Felles for dem er, at de som undervisere spiller en central rolle for ele-
vers lzering. Leererne i de formelle forlgb virker autentiske pa elever, og de spiller en stor rolle
for undervisningen, idet deres personlige holdninger og passioner, ifglge elever, skinner igen-
nem i undervisningen. Den sakaldte Ung-til-ung metode viser sin styrke i at have unge undervi-
sere, som elever kan relatere til, hvilket virker motiverende for deres lzering. Eksempelvis hav-
de mentorerne et indtryk af, at eleverne sa op til dem.

Resultaterne i dette speciale viser et skel mellem den viden og de kompetencer, som eleverne
bliver udrustet med i undervisningen og den fgr-bevidste viden, som i sidste ende skal fgre til
en reel ‘grgn omstilling’. Udledt af analysens resultater ser jeg i hovedtraek to mulige konse-
kvenser af de ‘grgnne’ undervisningsforlgb. Enten bidrager viden, facts og evnen til kritisk re-
fleksion til en ‘grgn omstilling’, idet eleverne bliver villige til at prioritere baeredygtige Igsnin-
ger, og hvor det bliver en ubevidst del af deres hverdagspraksis.

Eller ogsa sker der blot en reproduktion af den ’passivitet’, som er karakteristisk for befolknin-
gen i forhold til at besidde en viden om klimaproblematikken, men ikke handle derpa. | for-
lengelse af sidstnaevnte, kan det spille ind, at eleverne i sa hgj grad mgdes i deres erfarings-
verden og pa deres pramisser. Hvis de vokser op med en passiv holdning til baeredygtighed, vil
det hgjst sandsynligt vaere en del af deres habitus. Der kan argumenteres for, at der i stedet er
brug for, at de udfordres i deres tankemgnstre og handlinger. Spgrgsmalet er dog, om behovet
for kropslige erfaringer har mulighed for at blive opfyldt i formelle og ikke-formelle undervis-
ningsforlgb, eller om denne form for lzering hegrer til i det uformelle lzeringsmiljg? Dette over-
lader jeg til den fremtidige forskning at undersgge.

Denne undersggelse viser, at uddannelsessystemet lgfter sin opgave, hvilket ses i den faglige
viden, som eleverne far om klimaforandringer og baeredygtighed samt at undervisningen i flere
forlgb giver eleverne kompetencer til at forholde sig kritisk og refleksivt. Disse egenskaber er
centrale for klimaforandringernes komplekse problemstillinger og behov for Igsningsforslag.
Konklusionen er derfor, at uddannelsessystemet bidrager til elevernes ‘grgnne omstilling’ pa
de vilkar, det pa nuveerende tidspunkt har —i form af begraensninger og muligheder.
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Bilag

Bilag 1: Scenarier til fokusgruppeinterviews

Scenarier fil fokusgruppeinterview med elever
Forestil dig, at du er ude at shoppe nyt tgj og finder nogle seje bukser, som du bare MA eje.

Hvad ggr du?
a. Kgber dem uden at overveje et sekund
b. Tgver lidt, fordi du netop har haft dette forlgb i skolen om, at tgj forurener, men
du teenker; 'Det var bare i skolen, jeg har jo BRUG for disse nye bukser’
c. Lader veaere med at kgbe bukserne, fordi du godt ved, at de er med til at forurene
jorden og det vil du ikke vaere med til
d. Lader vaere med at kpbe bukserne, fordi du ikke har rad

Er denne handling anderledes end fgr | havde haft forlgbet i skolen? Hvis ja, Hvordan?

Forestil dig, at du far penge til en rejse og du ma selv bestemme hvor den skal ga hen. Du har
penge nok til en flyvetur, men du ved ogsa at transport med fly forurener meget mere end
transport med tog eller bil. Der er ogsa mulighed for at tage pa en fed festival med masser af

musik, sport og underholdning. Hvad vaelger du?
a. Nar jeg har pengene til det, veelger jeg helt sikkert at flyve. Flyet flyver jo alligevel,

sa jeg er ikke rigtig med til at forurene
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b. Jeg har netop laert om, at fly forurener meget mere end alle andre transportmid-
ler, sa jeg ville egentlig gerne finde en anden made at rejse pa. Jeg har dog kun en
uges fri og har altid drgmt om at komme til Sydeuropa pa badeferie. Derfor bliver
jeg ngdt til at vaelge flyveturen

c. Det har gjort stort indtryk pa mig, hvor meget CO2 fly egentlig udleder, sa jeg har
simpelthen ikke lyst til at flyve. Jeg veelger derfor at tage pa festival — det skal ogsa
nok blive sjovt

d. Jegveelger at tage pa festival, fordi det er billigst. P34 den made har jeg ogsa penge
til naeste ferie

Er denne handling anderledes end fgr | havde haft forlgbet i skolen? Hvis ja, hvordan?

Forestil dig, at din lillesgster/bror hgrer dig snakke om baeredygtighed med dine foraeldre.
Han/hun spgrger hvad det er for noget og du fortaeller om baeredygtighed. Hvad fortaeller du?
(Hvad har gjort st@rst indtryk pa dig?, Hvad er vigtigst at din lillebror/sgster far at vide? Hvad
husker du bedst, hvad provokerede dig, hvad overraskede dig)

Forestil dig, at der i din by starter et projekt op, som skal veere med til at ggre opmaerksom pa
bzaredygtighed. Initiativtagerne har brug for hjaelp og efterlyser frivillige til at hjeelpe med pro-
jektet nogle timer om ugen. Hvad ggr du?
a. lIgnorerer efterspgrgselen, fordi du ikke har tid og lyst til at vaere med til projektet.
Hvorfor?
b. Melder dig som frivillig, hvis bare det ikke kommer til at tage for meget af din tid
med venner og fritidsinteresser. Hvorfor?
c. Melder dig som frivillig og du er indstillet pa at fravaelge nogle af de andre ting, du
bruger tid pa i Igbet af ugen. Hvorfor?

Er denne handling anderledes end fgr | havde haft forlgbet i skolen? Hvis ja, hvordan?

Bilag 2: Observationer hos juniorklimaambassadgrerne

Hvornar: Den 7. januar kl. 9.00-14.00
Hvem: 13 elever fra 7. og 8. klasse fra to forskellige folkeskoler i Kgbenhavn. Det er alle elever,

der har deltaget i juniorklimaambassadgrforlgbet i efteraret 2013.
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Hvor: Pa naturcenter Vestamager

Hvorfor: Formalet var at udvikle en tale til abningen af ‘Sharing Copenhagen’ d. 23. januar —

I*>. Amalie, som er tovholder fra Kontoret for Baredygtig

abningen pa 2014 som Green Capito
Udvikling, stod for dagen og havde forberedt programmet. Undervejs dukkede Synngve op,
som er projektleder ved CONCITO, op og var med til at facilitere programmet. Gry Nielsen, som
er naturfaglig profilkoordinator for Utterslev skole og Kgbenhavns kommune (laes mere pa pro-
filskole.dk) var ogsa med et par timer, fgr hun skulle videre. Hun fortalte lidt om hvordan pro-
filskoler fungerer. Hun fortalte blandt andet, at det naermest kraever et kulturskifte hos laerer-
ne, at det ikke er dem, der er ’in charge’ f.eks. ved en grgn valgdebat (arrangeret i samarbejde
med Klimaambassaden), men at det faktisk er eleverne — og en kontaktperson pa skolen. Sko-

len skal kunne se vigtigheden af, at eleverne bruger tid pa emner som klima og baeredygtighed.

Dagens forlgb:

B@rnene ankom til Naturcenteret og deres smil og gode interne stemning afspejlede en begej-
string og forventning til dagen. Pa det fgrste dias i diashowet stod der; 'Velkommen tilbage’ og
eleverne laeste det hgjt med gleede i stemmen. De fandt sig hurtigt til rette i sma grupper af
borde.

Amalie informerede om dagens forlgb og viste en film om, hvad Sharing Copenhagen handler
om. Program for dagen: Intro, Check in, Udvikling af centrale meninger, Frokost, oplaeg om ta-
le, udvaelgelse og udvikling af taleelementer, Check ud.

Check in runden indebar en runde, hvor eleverne kunne svare p3a, hvad de synes om opgaven.
Amalie gav udtryk for, at hun synes det er en fed afslutning pa et godt forlgb i efteraret med
masser af power. Eleverne skulle lige falde til ro og zoome ind pa dagen — muligvis skyldes det
ogsa, at de kommer fra to forskellige klasser. Nogle af deres udtryk, de brugte om dagens op-
gave var; ‘fedt’, ‘gleeder mig’ og 'udfordrende’.

Herefter var der gvelser, som til sammen skulle fa eleverne til at reflektere over emner som at
vaere klimaambassadgr, baeredygtig fremtid samt Grgn generation. Rent praktisk fungerede
det pa den made, at Amalie havde fordelt billedkort rundt pa gulvet. Motiverne var meget for-
skellige med alt fra naturmotiver til mennesker og symboler. Eleverne skulle nu udvaelge hver
et kors, om sagde dem noget om baeredygtighed. Herefter fandt de sammen to eller tre og
skulle forklare overfor de andre, hvorfor de havde valgt netop det kort. Naeste punkt var, at el-
verne fordelte sig ved tre forskellige ‘stationer’ med en flipchart ved hver. Her fik de en bunke

med billedkort, og de skulle sa brainstorme over de tre forskellige emner (Hvad ggr en klima-

% www.sharingcopenhagen.dk
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ambassadgr, hvad er en baeredygtig fremtid og hvad er en Grgn generation og hvad ger de?).
For nogle gik det nemt, andre var mere fjantede og havde sveaert ved at koncentrere sig. Heref-
ter skulle de give dem hver isar point efter hvilket svar, de synes var bedst. P4 denne made

var der til sidst en prioriteret reekkefglge af emner, som kunne anvendes til skrivelsen af talen.

Bilag 3: Ung Energi — projekt ’‘Baeredygtig ung’ pa
Esbjerg Gymnasium

Ankomst og opstart:

Jeg mg@dtes med Sine og Ditte (herefter Agenterne’) fra Ung Energi ca. en halv time fgr oplaeg-
gets start. De er selv gymnasieelever og kendte nogle af eleverne pa gymnasiet. Laereren Jan
mgdte os i auditoriet, hvor oplaegget skulle forega og vi snakkede om dagens program samt
min rolle, bl.a. hvornar det ville vaere mest oplagt at jeg lavede interviews. Eleverne begyndte
at indtage pladserne og der var 3 klasser samlet, ca. 70 elever. Agenterne havde et power po-
int show med samt nogle plakater med billeder af "de fem fede’ rad, som man arbejder med i

Ung Energi.

Oplaeg ved Agenterne fra Ung Energi:

- Jan (leereren) byder velkommen og introducerer dagen som at “det stdr i miljgets tegn’

- Sine introducerede dagen og deres rolle som forandringsagenter, hvad baeredygtighed
er og hvad man konkret kan ggre. PP showet startede med et billede af en strand og
Ditte sagde at man maske godt kan synes at det er fint med den globale opvarmning
fordi vi netop far varmere forhold, men der er faktisk en masse mennesker det gar ud
over andre steder i verden, klimaforandringerne har en reekke negative konsekvenser.
| 2000 kom der et nyt ord i ordbogen, nemlig ’klimaflygtning’. Sine refererede til IPCC
og at klimaforandringerne er menneskeskabte.

- Slideshowet var med farverig layout og virker tiltalende og ungdommeligt. Et slide si-
ger; 'Og hvad sa?’ — hvad er vores rolle i forhold til klimaforandringerne? | det hele ta-
get fyldte klimaforandringer en del i oplaegget.

- Agenterne prasenterede ‘de fem fede’ rad;
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1. Secondhand frem for shopaholic — der er penge at spare og samtidig sparer man
pé COz .

2. Slukket frem for strgmspild — eksemplerne var meget relevante for unge, f.eks. at
slukke sin computer, lyset osv.

3. Kal frem for kgd —igen tog de udgangspunkt i nogle af de tanker, som unge kan
have. Eksempelvis brugte de saetninger som; ’'Nej jeg vil have min bgf’. De informe-
rede om hvor meget CO, k@d udleder frem for f.eks. grgnsager.

Festival frem for fly. Ditte indleder med ’Sé kommer mit yndlingsrdd..’

5. Fadgl frem for flasken

Agenterne praesenterede idéen om aktionsgrupper, som eleverne selv starter op, et
baeredygtigt projekt. Som eksempler naevnte de en tgj-bazar eller byttemarked som de
havde haft pa deres gymnasium. De havde et klippekort med, som et konkret eksem-
pel pa, hvordan man kunne lave klippekort for at holde styr pd hvor mange stykker tgj
man kan bytte sig til. Det kunne ogsa veere en 'baredygtig fredagsbar’. Ung Energi vil
gerne hjelpe med gkonomiske midler. Et andet eksempel pa en ’aktion’ kunne vaere at
‘teame up med pedellen’ — at fa et energitjek pa skolen. Her havde oplaegsholderne
igen et eksempel fra deres egen skole, hvor de efter sddan et energitjek havde faet
vedtaget at fa solcellesystem pa skolen. Budskabet: Man kan gg@re noget, det ggr en
forskel.

En af de tilstedevaerende gymnasielaerere mente godt, at Agenterne kunne presse lidt
pa, for at fa eleverne til at etablere aktionsgrupper, f.eks. ved at spgrge hvem der kun-
ne vaere interesseret i at starte sddan en gruppe. Men oplagsholderne mente, at det

skal komme fra eleverne selv, de skal tage initiativ, ellers er der ingen motivation.

[Oplaegget tog ca. 15-20 min.]

Brainstorm ved Agenterne:

Agenterne introducerede en tid til brainstorm og Sine sagde: “Nu vil vi gerne have jer i
gang, fordi det er noget af det fede...”

Eleverne skulle brainstorme over, hvordan de kan vaere bzredygtige og skulle snakke
sammen i grupper af 4 personer. Jeg var med pa sidelinjen i en gruppe pa fire piger. De
snakkede om, at man kunne have en ‘sluk lyset’- dag. En foreslar solceller pa taget — de
andre er lidt skeptiske. Et andet forslag er vegetardag, hvor kantinen kun serverer ve-
getarmad (F.eks. en gang om ugen). Festival frem for studietur bliver diskuteret, f.eks.
AT-festivaller. Pigerne diskuterer og udtrykker bland andet: “Synes vi selv det er en god
idé?” De prgver herefter at komme i tanker om ‘De Fem Fede’. Der kunne ogsa veaere
flere oplaeg eller szt fokus’ dage. Et andet forslag er mere ‘recykling’, feks. 'her kan

du aflevere din flaske’ eller skraldesortering, hvor pengene gar til eleverne. Pigerne
snakker om, at gko-g¢l er dyre...
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- Leereren siger, at eleverne nu skal vende papiret med forslag om og skrive den bedste

idé pa papiret.

Jeg gar en runde og hgrer hvad nogle af grupperne taler om:

Nedsaet krusforbrug til fester

Strgmfri onsdag en gang om maneden, hvor kun kantinen og badene ma bruge
strem

Ugentlig kgdfri dag i kantinen

Affaldssortering — specielle skraldespande, man skal vaere opmaerksom

Mindre papir — det er en 'win/win’, fordi man bade sparer energi og penge

Bilfri mandag for hele Esbjerg, hvor det er ok med offentlig transport

Drop smartphone —‘go green” med Nokia. Her ved spares strgm, wifi, computer
vaek, materialitet — der tjekkes for meget facebook.

- Laereren skriver idéer op pa tavlen —samler op, andre idéer er:

Vindmglle pa fodboldbanen

Genbrugsskraldespand

Kgb af lokale varer

Mindre tid i bad (sparer penge og vand)

Solceller

Bevaegelsesaktivering af lys

1 apparat teendt

Skrive pa begge sider af papiret

Cykle mere

Sluk lyset — dag

Sparepaerer

Mere offentlig transport (Laereren kommenterer: 'Det skal vi have med til kom-
munalvalget’)

Strgmfri fest

Spare service

Baeredygtig kantine

Eleverne virker ikke generte over at dele deres idéer, men abne for at dele deres idéer. Der er

utrolig meget uro i lokalet, der virker ikke til at vaere feelles opmaerksomhed. Agenterne er for-

holdsvis passive under denne session, og det var laereren der styrede ‘showet’. Laereren prgver

at fa samling pa eleverne og at korte listen af idéer ned, men det virker meget ustruktureret,

da det ogsa vil tage laengere tid, end der er til radighed. Det afsluttes dog ved en afstemning

mellem fire forskellige idéer:

Baeredygtig kantine (kgdfri dag)
Mindre papir

Genbrug, pant-system

Stremfri fest.
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'Baeredygtig kantine’ fik flest stemmer.

Interviews

Ved denne sessions afslutning, skulle 9 elever gd med en energivejleder fra Energitjenesten,
som Ung Energi samarbejder med. EN af klasserne tog en test i forhold til deres eget CO, for-
brug og de resterende to klasser skulle videre til andre timer. Jeg fik lov at lave to fokusgrup-
peinterviews med 8 elever, hvilket skulle ggres samtidig med energitjekket. Eleverne var me-
get interesserede i at medvirke og jeg matte veelge ud af en handfuld oprakte fingre. Efter en

frokostpause, var der tid til at interviewe Agenterne — de ville gerne interviewes sammen.

Energitjek ved Energivejleder fra Vedvarende Energi

Derefter kunne jeg na det sidste af energitjekket, hvor de var naet til kpkkenet. Her mente
energivejlederen, at det var muligt at regulere pa kgle- og frysetemperaturerne, for dermed at
spare energi. Den kgkkenansvarlige blev inddraget og hun tog imod opfordringen. Eleverne tog
noter imens og ellers var ogsa laereren og skolens pedel med pa runden.

Afslutningsvist var der aftalt et mgde med vicerektoren, hvor elever, energivejleder, to laerere
og to af skolens ledere var samlet. Her havde energivejlederen samlet en raekke informationer
omkring skolens energiforbrug, hvor han ogsa sa pa de aktuelle omstaendigheder. P4 baggrund
heraf, samt runden pa skolen, havde han og eleverne samlet en raekke forslag til skolens ledel-
se, i forhold til at mindske energiforbruget. Der kom en dialog i gang mellem elever, ledelse og
energivejleder, hvor der var gensidige gnsker og behov. Dette var med til at vise vigtigheden af
kommunikation mellem skolens parter, eksempelvis en gget forstaelse for elevernes adfeerd
og skolens beslutninger om f.eks. udluftning, deaktivering af automatisk slukning af lys m.m.
Af praktiske arsager kunne jeg ikke vaere med til hele forlgbet, sa jeg er uvidende om, hvordan
mgdet endte. Selvom eleverne til tider afspejlede en kedsomhed eller ligegyldighed (ved ek-
sempelvis at bruge deres mobiltelefon eller vaere tavse), var de dog opmaerksomme og virkede
til at have udvidet deres forstaelseshorisont (f.eks. havde de vaeret i keelderen, hvilket de aldrig

havde veaeret for).

Bilag pa CD-rom:
Interviewguide til alle interviews
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Transskriberinger af alle interviews

Materiale omhandlende undervisningsforlgbene
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