Musik og E-laering
— en empirisk undersggelse af musik-performativ

undervisning via Internettet.

Afleveret den 14. marts 2008
Speciale af Peter Just Rasmussen
Studienummer: 20053564
Vejleder: Anders Bonde
Antal normalsider: 116.282/2400 = 48,5 s.



Abstract

E-learning has gradually become more and more widespread since it offers new
possibilities of flexible teaching. This can create a new paradigm of learning
altogether where concepts such as, learning, education, time, place and social
relations no longer need to be within definite bounds. Regarding musical
performance and its interconnectedness with the body, the question arises
whether or not it is at all possible to teach musical performance via the internet.
The backdrop to this research is the fact that discussions about the teaching of
musical performance via the internet, are often concerned with the technical
problems and do not take into consideration the didactic dimensions of the

complex of problems.

On the basis of learning- e-learning- and music didactical perspectives, the
purpose of this thesis is to investigate whether one, independently of a traditional
teaching method, can facilitate teaching of musical performance via the internet.
The focus of the thesis is primarily on the teaching of musical performance and
will be based on terms within the frameworks of learning theories, musical
didactics and e-learning theories. Furthermore | have chosen a broad target group
since the investigation is narrow and does not unequivocally represent certain age
groups or levels of musical proficiency.

The literature, which serves as a basis for the thesis, is theoretical perspectives
within learning, musical didactics and e-learning, given that literature which

specifically investigates the problem of this thesis does not exist.

The research looks at five web pages and sheds light on the way in which the
teaching of musical performance via the internet takes place. The results show
that the web pages primarily use asynchronous learning objects, which contain
various teaching materials in the instruction. These materials primarily consist of
communication through text, supported by other aids of communication such as
examples of sound, sheet music and video.

By virtue of this, assimilative learning is primarily required. Additionally there is a
considerable risk of learning mistakes and general hardship as a result of the way
in which websites are built and structured.



It is possible to conclude that the webpages which facilitates teaching of musical
performance via the internet, independently of traditional teaching uses didactic
means, which in that sense are not different from other resources of teaching like
for example books or video. Furthermore one can argue that the communication
via the internet poses certain problems concerning teaching of musical
performance. It is thus advisable to remain critical regarding the enthusiasm about
the possibilities of the internet when it comes to the context of musical
performance, and it is possible, on the basis of this thesis, to argue that e-learning
should only be considered a good and useful supplement to the traditional
teaching method.
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1. Indledning

Efterhdnden er leering og vidensdeling over Internettet blevet mere og mere
udbredt. Den klassiske leeringsform eksisterer side om side med denne nye, som
er forankret i brugen af computere og Internet. Denne nye form, som kaldes e-
lzering, giver nye muligheder i form af fleksibel undervisning, men stiller samtidig
underviseren over for nye problemstillinger.

"Det er en paedagogisk udfordring at udnytte laeringspotentialerne ved denne
fleksible tilretteleeggelses form, uden at give afkald pa de kvaliteter, der praeger
den traditionelle undervisning”

Men hvad er baggrunden for e-laeringens udbredelse? Welsh, Warnberg, Brown
og Simmering? har pa baggrund af empiriske undersggelser og forskning i e-
lzering opstillet nogle punkter, der giver et indblik i de forskellige kvaliteter, som e-
leering besidder, og som derfor kan vaere grunden til e-leerings @gede popularitet.
Her naevnes fleksibel undervisning, hvor eleven i et tidsmaessigt fleksibelt
undervisningsmiljg kan tilegne sig viden pa det tidspunkt, vedkommende faler sig
mest motiveret dertil, i modsaetningen til traditionel undervisning, som foregar pa
et bestemt tidspunkt.

Undersggelserne viser endvidere, at e-leering er geografisk fleksibel. Det vil sige,
at undervisning kan forega, lige meget hvor eleven befinder sig geografisk,
hvorimod den traditionelle undervisning ngdvendigvis ma forega i et bestemt land
i et bestemt lokale.

Desuden nezevnes muligheden for Informationsstyring. Her har e-leering et
potentiale til at forvalte den information, der i en “almindelig”
undervisningssituation nogle gange kan virke som meget information for eleven
pa en gang.

Ifalge Welsh, Warnberg, Brown og Simmering kan man altsa anse Internettet for
at have mange fordele i forhold til den traditionelle undervisning.

| den sammenhang er det forste, man som kritiker ma spgrge sig selv, om vi
overhovedet kan sige at computere kan leere os noget? Ifolge Hubert L. Dreyfus
er det nemlig den situerede, emotionelle, intuitive krop, der gar forskellen pa

' Andreasen: "Kvalitet i e-leering”, s. 7
% Welsh, Warnberg, Brown & Simmering: "E-learning: Emerging uses, empirical results and future
directions”, 5.248



mennesker og computere®. Pa baggrund af dette forholder Dreyfus sig skeptisk til
leeringsmuligheden via Internettet og e-leering generelt:

"lgennem to artier har computeren nu veeret udskreget som endnu en teknologi,
der vil kunne revitalisere undervisningen. | 1980°erne foreslog man dem brugt
som vejledere og instruktorer, men ingen af disse tanker har tilsyneladende
vundet fodfeeste. Nu gar de seneste nye ideer ud pa, at Internettets styrke pa en
eller anden made vil muliggore en ny tilgang til undervisningen i det 21.
arhundrede, sa den enkelte elev vil kunne blive hjemme og alligevel modtage

undervisning af gode leerere verden over™*.

En af Internettets muligheder er som formidlingsveerktej af eksempelvis musik, i
form af eksempelvis musikvideoer m.m., primaert af underholdende karakter.
Spergsmalet er bare, hvilken betydning Internettet og e-leering kan have pa
musikalsk laering - eksempelvis undervisning i musikudgvelse.

Performativ musik kan karakteriseres som en kunstart, som henvender sig
direkte til sanserne og ikke i samme grad er forankret i det verbale udtryk, men
snarere beror pa vores nonverbale erkendelser. Musik er et sestetisk omrade, der
netop betegner erkendelse umiddelbart via sanserne.

"Psykologisk udltrykt star, specielt hvad angér visuelle kunstarter og musik,
perceptionen i centrum... musik er ifglge dette et sansefag mere end et
intellektuelt erkendefag™

Med henblik pa det sanselige og den derved kropslige erkendelse af musik, som
ifglge Dreyfus kan vaere umuligt at gennemfgre via et medie som Internettet, kan
det veere interessant at undersgge, hvordan man i praksis faciliterer musik-
performativ undervisning via Internettet.

Problemet er, at diskussionen herom oftest tager udgangspunkt i, hvilket
teknisk udstyr man kan bruge for at undervise via Internettet, snarere end en
didaktisk vinkel herpa, hvilket ellers har stor relevans fordi undervisning i stigende
grad netop forventes at have store muligheder via Internettet. Da den enkeltes
leering derved kan komme til at forega derhjemme, skabes et helt nyt
leeringsparadigme, hvor begreber som lzering, uddannelse, tid, sted og sociale
relationer ikke laengere ligger i faste rammer. Med hensyn til musikudgvelse,

abner dette op for spargsmal som:

® Dreyfus: "Livet pa Nettet”
* Dreyfus: "Livet pa Nettet”, s. 45
® Nielsen: "Almen musikdidaktik”, s. 105



e Kan man facilitere musikalsk performativ undervisning over Internettet
uafhzengigt af den traditionelle undervisning?

e Er det muligt at bruge e-leering som et musikdidaktisk udgangspunkt?

1.1 Problemformulering

Ovenstaende har givet anledning til falgende problemformulering:

Undersogelser viser, at elektroniske multimedier (som eksempelvis Internettet)
har fordele i forhold til det traditionelle undervisningsmiljo, eftersom sadanne
multimedier i rigt mal muligger interaktivitet mellem brugere og medie eller mellem
flere brugere via mediet (Welsh mfl. s. 253, Andreasen, B. B. s. 54-56, Heiberg, B
S. 3). Med udgangspunkt i lzerings-, e-laerings- og musikdidaktiske perspektiver, vil
jeg undersoge, hvordan man, uafhaengigt af en traditionel undervisningsform, kan

facilitere musik-performativ undervisning via Internettet.

1.2 Afgreensning

Dette speciale vil primaert beveege sig inden for en leeringsteoretisk,
musikdidaktisk og e-laeringsteoretisk forstdelsesramme. Dette medfgrer, med
hensyn til det musikfaglige, at dette speciale primeert vil omhandle det musik-
performative omrade i undervisningen og derved ikke vil fokusere pa omrader
som eksempelvis musikhistorie, musikanalyse og musikteori.

Det vil altsa sige, at afhandlingen har fokus pa didaktikken, paedagogikken og
lzeringen inden for undervisning via Internettet, men ikke omfatter de teknologiske
problemstillinger, som undervisning via Internettet ngdvendigvis ma medfaore.
Endvidere vil afhandlingens fokus hovedsageligt ligge pa undervisning via
Internettet. Det vil sige, at al formidling, der forekommer i anden elektronisk form
(cd-rom, video, simuleringer, it-stattet undervisning og elektroniske konference)
ikke vil blive inddraget.

Jeg har desuden valgt en bred malgruppe, idet undersggelsen er snzever og
ikke entydigt repraesenterer bestemte aldersgrupper eller musikalske niveauer.
Dog skal det her pointeres, at Internettet hovedsageligt formidles gennem tekst,
og derfor er laese- og eventuelt skrivefaerdigheder oftest en ngdvendighed for at

gennemfgre undervisning via Internettet. Endvidere fokuserer jeg ikke pa et



specifikt instrument, men forholder mig bredest muligt hertil, idet det er den

didaktiske, metode som er i fokus.

1.3 metode til besvarelse af problemstillingen

Specialets problemstilling vil blive sggt besvaret i to hovedafsnit: Dels en
redegorelse og diskussion af den eksisterende teori, dels en empirisk
undersggelse af emnet.

Den litteratur, jeg har benyttet mig af til formalet, er fundet dels via metodiske
litteratur pa Jstor samt Statsbibliotekets sg@gemaskine, dels ved benyttelse af den
her fremkomne litteraturs litteraturlister, og via sggning pa Googles sg@gemaskine
pa Internettet med udgangspunkt i min vurdering af relevans til besvarelse af
problemstillingen.

Segningen har primaert vaeret sggeord som leering (learning), e-leering (e-
learning), distanceleering (distance learning), musikundervisning (music education)
og performativ musik (music performance), hvor mit fokus primeert har veeret den
litteratur, der har haft laering, e-leering og musikdidaktik som primeert
undersggelsesomrade.

Den her fremkomne litteratur vil blive anvendt i starre eller mindre grad ud fra
relevans i forhold til problemstillingen: musik-performativ undervisning via
Internettet. De temaer, som fremstar som fglge af gennemgangen af litteratur, er
efterfelgende indgdet i en kvalitativ undersggelse, hvor der er foretaget en
vurdering af 5 hjiemmesider med musik-performativ undervisning som emne. Dette
vil blive gjort for at undersoge hjemmesidernes metoder til at facilitere musik-
performativ undervisning via Internettet. Det vil altsd sige, at undervisning i
musikudgvelse via Internettet vil blive udforsket inden for relevante perspektiver af
leeringsprocessen, men ogsd med fokus pa centrale musikdidaktiske
problemstillinger, samt de ressourcer inden for e-leering, som kan vaere relevante

for at kunne vurdere ud fra et bredt defineret e-paedagogisk fundament.

1.4 Opgavens opbygning

Specialets opbygning vil saledes beere praeg af den valgte metode til besvarelsen
af opgaven:



Forste del af specialet (kapitel 2) har fokus pa relevante perspektiver inden for
tre emner: Laering, musikdidaktik og e-laering. Dette vil blive gjort ved en kort
gennemgang af relevante perspektiver med henblik pa at opstille et
vurderingsskema, som skal bruges i analysen af hjemmesider.

Anden del af specialet (kapitel 3) vil omhandle egen undersggelse af emnet.
Dette vil blive gjort ved en gennemgang af undersggelsen og dennes resultater,
samt analyse og diskussion af resultaterne.

Specialet vil afsluttes med en konklusion ud fra de samlede fund (kapitel 4) hvor
der vil blive perspektiveret til relevante emner for fremtidig forskning i dette emne.
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2. Teori

Denne del af afhandlingen vil tage udgangspunkt i de teoretiske udgivelser, som

er centrale i forhold til musik-performativ undervisning via Internettet.

Begrebet e-laering er en samlet betegnelse for flere begreber: Det deekker
begreber som fjernundervisning, fleksibel laering, teknologibaseret uddannelse,
virtuelle uddannelsesinstitutioner, fleksundervisning, digitale undervisningsmidler,
virtuel laering osv. Med “e” saetter man fokus pa den elektroniske eller digitale
formidling, som bla. kan foregda via Internettet, video, cd-rom,
konferencesystemer, e-mail®. | dette "nye medie” kan der tankes at veere
grundlaeggende forskelle i den didaktiske fremgangsmetode i forhold til den, der
findes i et traditionelt undervisningsmiljg. Derfor er det negdvendigt forst at
redegere for den leeringsproces, individet gennemgar, som ogsa vil kunne gere
sig geeldende i sammenhaeng med undervisning i musikudevelse via Internettet. |
denne kontekst vil det ogsa veaere vaesentlig at redegere for didaktiske og
dannelsesteoretiske perspektiver i musik samt behandle relevante perspektiver
teorier bag e-laering.

Med fokus pa undervisning i musikudgvelse vil dette hovedafsnit derfor
indeholde en gennemgang af de mest centrale perspektiver inden for leering,
musikdidaktik og e-leering, der vil kunne give et billede af, hvordan man kan
undervise via Internettet. Sidst i afsnittet vil jeg opstille et skema til vurdering af

empirien ud fra den gennemgaede teori.

6 Malberg: "E-leering og leeringsstile”, s. 61
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2.1 Det performative i musikalsk kontekst

Indledningsvist vil jeg, pa baggrund af opgavens hovedfokus, redegere for
begrebet performance med musik som emne. Et begreb som performance, har i
tidens lgb vaeret genstand for en del forskellige teoretiske diskussioner:

Seren Mgller Sgrensen identificerer tre centrale betydningsfelter af performance
inden for en generel betragtning af feenomenet, hvor kunstaspektet holdes
udenfor’:

1) offentlig fremvisning af tekniske faerdigheder

2) at spille en rolle eller at agere

3) ydelse og preestation
Hvis man betragter disse tre i en musikalsk kontekst, kan man argumentere for, at
punkt 3 ikke i sig selv har noget med kunst at gere, men mere er en materiel
betragtning af ydelse og praestation, eksempelvis en bils performance.

Med hensyn til punkt 1 og 2 kan man argumentere for, at en musik-performativ
undervisning indeholder bade tilegnelse af tekniske feerdigheder (punkt1), hvor
undervisningen udger tekniske specifikationer i forhold til det enkelte instrument,
samt tilegnelse af musikalsk udfoldelse eller ageren (punkt 2), som kan indeholde
mere abstrakie storrelser som eksempelvis identitet, interaktion, autenticitet,
forstaelse af kompositionen osv.

Man kan sammenligne Sgrensens opdeling med to forskellige vidensformer®:
Procedureviden og deklarativ viden:

Procedureviden handler om, hvordan man gor noget, og omfatter regler og
feerdigheder (idiombaserede). Sgrensens punkt 1 synes at have samme traek som
procedureviden. Set i et performativt undervisningsperspektiv kan fokus pa de
teknisk specifikke udfoldelser i musikundervisningen synes at vaere ngdvendigt for
at fremme punkt 2 i Sgrensens opdeling, nemlig at agere i et offentligt forum.

Endvidere er Sarensens punkt 2 i lige sa hgj grad vigtigt i forhold til at udfolde sin
musik. Man kan ikke bare forlade sig pa procedureviden, men er ogsa ngdt til at
kunne agere foran et publikum. At tilegne sig denne form for performance ma
netop bero pa musikerens identitet, autencitet osv., altsa den erfaring eleven har
opsamlet gennem tid og undervisning — ogsa kaldt deklarativ viden. Dog vil bade

procedureviden og deklarativ viden veere ngdvendig i en musik-performativ

” Sgrensen, ” Studiet af det performative: Begreb og projekt”, s. 84
& Kirk og Fredens: "Musikalsk leering” s. 60
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undervisning, idet begge vidensformer indeholder uundvaerlige kvaliteter i forhold
til musikudgvelsen. jeg vil i denne sammenhaeng undersgge, hvilken af de to

vidensformer som primeert forekommer i undervisningen pa hjemmesiderne.
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2.2 Leering

Jeg har i dette afsnit valgt at fokusere pa relevante perspektiver i Knud llleris’
lseringsopfattelse®, idet denne kan bidrage til at vurdere hjemmesiders musik-
performative undervisning via Internettet. Det er ikke centralt for opgavens
problem at redegere for hele llleris’ laeringsforstaelse, sa afsnittet vil kun
omhandle de perspektiver jeg finder relevante herfor.

Dog synes det veesentligt at indlede med kort at redegere for den nutidige
generelle leeringsopfattelse.

2.2.1 Nutidig laeringsopfattelse

Leeringsbegrebet er en meget diffus starrelse, og leeringsprocessen har gennem
tiden veaeret genstand for en del diskussion. Der findes et utal af forskellige
definitioner og positioner inden for forskning i leering, som, ifalge llleris, i dag er
bade teoretisk og praktisk placeret hgjt pa den samfundsmaessige dagsorden'®.
Trods dette kan der i dag spores en falles konsensus om, at “leering finder altid
sted i modet mellem nye impulser og den viden, kunnen eller forstaelse, der er
etableret i forvejen.”"

En s&dan forstaelse kan spores tilbage til Jean Piaget'? og synes at veere bredt
accepteret inden for det laeringsteoretiske felt. | denne sammenhaeng kan man
derfor anse udgangspunktet for de fleste nutidige leeringsteoretikere som vaerende
forskellige udgaver af en konstruktivistisk'® laeringsopfattelse, som lsegger vaegt
pa den individuelle videnskonstruktion. Det vil sige en opfattelse af, at "... den
laerendes videnstilegnelse ses som en konstruktion af kognitive skemaer ud fra en
forestilling om en gensidig tilpasning mellem individ og omverdenen™*.

Det vil sige, at man ikke kan laere nogen noget, men man kan med malrettet
radgivning eksempelvis ved valg af emner fremme en tilsigtet laering hos individet.
Den konstruktivistiske leeringsopfattelse anser laering som en pavirkning fra

omverdenen, som individet tilpasser sig. Det vil sige, at der ikke kun er fokus pa

° Dette er baseret pa bagerne af llleris’: "Seks aktuelle forstaelser”, og "lering”

"* llleris: "Seks aktuelle forstaelser”, s. 7

" Ibid. s. 7

'? Berk: "Child Development”, s. 221 -258

'3 | et uddannelsesperspektiv var John Dewey med hans begreb om erfaringsleere en af de forste
fortalere for denne position; at mennesket erkender og konstruerer sin virkelighed gennem
handlinger. Blok: ” Undervisning i netveerket” s. 24

1 Malberg: "E-leering og leeringsstile” s. 24
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individet, men ogsa pa de sociale og samfundsmeessige perspektiver. Dette er
ikke at forveksle med socialkonstruktionisme, som heevder, at al lsering er en
social proces. Det vil sige, at virkeligheden er en social konstruktion, hvor den
made vi taler om verden pa, er det, som konstituerer virkeligheden'. En sadan
tilgang var meget fremme i 80’erne.

Jeg har i denne opgave valgt et leeringsperspektiv i trad med nutidige teoretiske

perspektiver, som ... anser lzering for pa en gang at veere et individuelt og et

socialt anliggende”’®

. Jeg finder det ligeledes vigtigt at understrege, at den
individuelle side af leeringen ikke blot bestar af ren kognition, men af ogsa folelser
og motivation ligesom det sociale og samfundsmaessige altid indgar i selve

leeringsprocessen og praeger dens resultat.

2.2.2 Leeringstyper

Selv inden for den nutidige opfattelse af leering er der diskussion omkring,
hvordan individet leerer. Her kan henvises til ” De fire laeringsstile” udviklet af

|18

Honey & Mumford'” pa baggrund af David Kolbs lzeringscirkel'®, og til Dunn &
Dunns ”laeringsstimuli”’'®, hvis udgangspunkt er, at den laerende kan leere naesten
hvad som helst, hvis blot der anvendes tilgange, der svarer til vedkommendes
staerke omrader, hvad angar leeringsstile. llleris kritiserer dette begreb pa grund af
den lgst strukturerede bearbejdelse af begreberne. Han mener dertil, at man ma

”

definere den individuelle lzering som ”... Individuelle profiler, der er under stadig
eendring og udvikling under indflydelse af de pavirkninger, vi modtager, og de
aktiviteter, vi involvere os i.”%°

llleris’ udgangspunkt for forstaelsen af laering beror pa, at der nedvendigvis ma
forega en form for organisation i hjernen. hvilket med udgangspunkt i psykologien
kan beskrives som mentale eller kognitive “skemaer”. Begrebet skema, som
stammer fra Piaget, er i denne forbindelse en betegnelse for den organisation, der
foregar i hjernen, og som gar, at man pa kort tid kan gendanne de resultater af
tidligere leering, som subjektet finder relevant i en bestemt sammenhang.?’ Det

vil sige, at leering bestar af nye eller udefrakommende impulser, som forbindes

'> Denne beskrivelse af social konstruktionisme er baseret pa Malbergs beskrivelse af begrebet.
'® |lleris: "Leeringsteorier”, s. 8

" Honey & Mumford: “The manuel of learning styles”

'® Kolb: “experimential learning: experience as the soutce of learning and development”

'9 Dunn & Dunn: “The complete guide to the learning styles inservice system”

20 lleris: "Leeringsteorier”, s. 25

2" Berk: "Child Development” s. 221 -258
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med tidligere leering (eksisterende skemaer) og derved danner nye eller sendrer
eksisterende skemaer.

Ifalge llleris kan sammenhaengen mellem de "gamle” skemaer og de nye impulser
etableres pa forskellige mader, som danner baggrund for tre leeringstyper:
Kumulativ, assimilativ og akkomodativ lzering.

Ved kumulativ leering har individet ikke nogen eksisterende skemaer, som de
nye impulser kan binde sig til. Det vil sige, at der ikke er nogen relevant
sammenhang mellem de nye impulser og de allerede eksisterende skemaer, og
at der vil derfor blive oprettet nogle nye skemaer. | forhold til dette vil
leeringsresultatet veere enkeltstdende, der kun kan fremkaldes i de situationer,
som subjektet kan identificere sig med i den oprindelige leeringssituation. Denne
leeringstype forekommer hovedsageligt i menneskets forste levear og bliver
efterhanden mindre og mindre hyppig, dog kan den forekomme hos voksne i
saerlige tilfselde, eksempelvis nar man skal lzere en ny pinkode udenad.?

Ved assimilativ leering knyttes en ny impuls til et allerede eksisterende skema.
Den er karakteriseret som tilfgjet laering, hvor laeringsresultatet typisk kan
genkaldes, nar man er orienteret imod skemaet, men man kan have sveert ved at
genkalde resultatet uden for sammenheenge eller situationer, hvorigennem
leeringsresultatet er opnaet. Denne laeringstype vil typisk forekomme i skole- og
uddannelsessituationer, eksempelvis nar man bygger et undervisningsforlab op,
som appellere til en sammenhaengende leering og forstaelse inden for et fag.

Akkomodativ leering er en mere kraevende leeringsproces, som bestar af nye
impulser eller situationer, der ikke umiddelbart passer sammen med de allerede
eksisterende skemaer. | denne proces er den leerende ngdt til at nedbryde og
rekonstruere individuelle skemaer for at fa de nye impulser passet ind i en
sammenhang. Forskellen mellem den kumulative og den akkomodative kan virke
lille, men hvor den akkomodative laering beror pa at tilpasse de allerede
eksisterende skemaer til de udefrakommende impulser, kan kumulativ lzering
anses for at have mere pafyldende karakter end en egentlig aendring af individets
skemaer. Den akkomodative leering er derfor en meget kreevende proces, fordi
den ngdvendigger en nedbrydning af tidligere leering, men man vil til gengaeld
opleve den som gget forstaelse, nar processen forekommer. | en musik-

performativ undervisning kan akkomodativ leering eksempelvis forekomme, nar

22 | den sammenhaeng skabes der kunstig sammenhaeng mellem pinkoden og mennesket. “der er
tale om en mekanisk leeringstype, hvor en bestemt impuls udleser en bestemt reaktion”.
llleris: "Leeringsteorier”, s. 19
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eleven preesenteres for sin egen musikalske udfoldelse af eksempelvis lyd. Dette
kan give eleven en "aha” - oplevelse af, hvordan vedkommende spiller, og dermed
a&ndre elevens vurdering og forstaelse af sin egen musikalitet og musiske

udfoldelsesmuligheder.

2.2.3 Leeringsbarrierer

i forbindelse med leering er det ogsa relevant at se pa, hvad der sker, nar man
ikke laerer noget af det, som ellers var tilsigtet i situationen. Ifglge llleris findes der
tre former for leeringsbarrierer: fejllaering, laeringsforsvar og laeringsmodstand.

Den farste leeringsbarriere, fejllzering, vil forekomme, hvis der indholdsmaessigt
leeres noget, som er forkert eller uhensigtsmaessigt. Nar man laerer noget forkert,
skaber man forkerte skemaer, og dette kan resultere i, at udefrakommende
impulser knytter sig til "forkerte skemaer”, og man far en anden forstaelse end den,
der er tilsigtet.

Leeringsforsvar beror pa et individuelt forsvar, som man udvikler i forhold til den
informationsmaessige overbelastning i det moderne samfund. Man er séledes ngdt
til at udvikle en sakaldt hverdagsbevidsthed, som er et typisk forsvar mod den
kolossale meengde af pavirkninger og laeringsmuligheder, som man mgder i sit
hverdagsliv. Det er umuligt at forholde sig leerende til sa mange informationer, og
derfor udvikler individet nogle halvautomatiske “sorteringsmekanismer”, der dels
afviser dels fordrejer en masse pavirkninger, som eleven oplever i
overensstemmelse med sine allerede eksisterende skemaer. En anden form for
forsvar kaldes identitetsforsvar, hvor individet udvikler en slags forsvar eller saetter
sig i forsvarsposition for at beskytte sin identitet. En sidste laeringsforsvarsform
kaldes ambivalens, som knytter sig til den dobbelthed, man kan have i forhold til at
lzere noget nyt — man kan godt se det relevante i at laere det, men man orker det
ikke.

Laeringsmodstand kan forveksles med leeringsforsvar, men der er en
grundleeggende forskel: Mens forsvar er udviklet i forvejen, opstar modstand typisk
i en situation, hvor en tilsigtet leering opleves som uacceptabel.

Det vil sige, at nar eleven oplever leering som utilsigtet, vil der i en sadan
situation opstd modstand, eksempelvis hvis eleven sgger og finder undervisning

via Internettet, som ikke svarer til vedkommendes forventninger.
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2.2.4 Leeringsrum

| de foregaende afsnit har jeg redegjort for leeringstyper og -barrierer, som kan
anses for primeert at veere en individuel proces hos den leerende. | den
sammenhang kan man argumentere for, at der ogsa ma forekomme vydre
pavirkninger, som kan have relevans for laeringsprocessen, idet der ngdvendigvis
ma komme inputs udefra, som individet kan lzere af.

De ydre pavirkninger kan spaende lige fra individets aktuelle situation til mere
almene samfundsmeessige, kulturelle og politiske forhold. Dette er et meget
komplekst omrade, som jeg ikke vil redegare yderligere for. Jeg vil blot fokusere
pa begrebet laeringsrum, idet dette er relevant i forhold til opgavens problemstilling,
da netop dette begreb kan have tendens til at give leeringen forskellig karakter,
betydning og kvalitet.

| falge llleris betegner begrebet laeringsrum den direkte ydre kontekst, som
leeringen finder sted i. Denne betegnelse kan bruges om bade en konkret
leeringssituation og mere generelt om forskellige typer af laeringssammenhaenge,
som eksempelvis leering i hverdagslivet, i skoler og pa uddannelser, i arbejdslivet,
ved organiserede fritidsaktiviteter eller net-baseret leering. | det falgende vil jeg
ridse nogle af disse typer af laeringsrum op:

Hverdagslaering er den leering, som finder sted i en lang reekke meget forskellige
hverdagssituationer, som ikke peger direkte imod leering, men som alligevel
danner rammen omkring en stor del af vores laering. Denne form for lzering er
integreret i dagligdagens aktiviteter, og har karakter af at veere tilfeeldig. Den
tilegnes typisk gennem observation og imitation ud fra den motivation, som den
lzerende har for at orientere sig i kulturen og samfundet.

Skole- og uddannelsesleering er modsat hverdagsleering forankret i den
organiserede leering, som et samfund tilbyder. Eftersom denne leering foregar i
institutioner, som er forholdsvis isolerede fra omverdenen, kan dette give den
lzerende et problem med at reproducere det laerte uden for dette laeringsrum.

Fritidsleering, kan man sige, er en blanding af hverdagsleering samt skole- og
uddannelsesleering. Den kan finde sted i forbindelse med organiseret fritidsleering,
hvor der typisk er tale om, at aktiviteterne er frivillige og laeringen beeres af en
steerk og bevidst motivation. Pa baggrund af dette kan denne form for lzering vaere
meget effektiv og malrettet.

Net-baseret leering, forstaet som al leering, der foregar i forbindelse med brug af

computer, indgar i steerkt stigende omfang bade i hverdagslivet og i malrettede
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uddannelsestiltag. Denne form for leering har nogle fordele i form af asynkron
leering, hvilket vil sige, at man kan deltage, hvor og hvornar det passer ind i ens
hverdagsliv. Endvidere viser det sig, at denne form for laering ogsa har en
lzeringsmaessig ulempe, i form af at der ikke er en direkte kontakt med andre, men

at der foregar via et skeermbillede.

| det foregaende har jeg gjort, med udgangspunkt i llleris’ leeringsforstaelser, rede
for relevante perspektiver med henblik pa en vurdering af den performative
musikundervisning via Internettet

Med hensyn til lseringstyper er det i den almindelige undervisning typisk den
tilfgjende, assimilative lzering, der tilsigtes, og kun i begraenset omfang benyttes
der mere problemorienterede undervisningsformer, som i hgjere grad sigter mod
den overskridende, akkomodative lzeringsproces. | den sammenhgeng kan det
veere centralt at anskueliggere, hvilke lzeringstyper der ligger til grund for
undervisningen via Internettet, idet disse kan hjaelpe til at belyse, hvilken lzering
der finder sted.

Endelig er det relevant at belyse, hvilke laeringsrum der er repraesenteret hos
hjemmesiderne, samt forekomsten af kombinationer mellem laeringsrum, hvilket
ifalge llleris vil veere "szerdeles befordrende for laeringen™.

Jeg vil ud fra ovenstdende betragtninger inden for llleris’ leeringsforstaelse
opstille nogle generelle vurderingspunkter, som virker centrale for undersggelsen

af det empiriske materiale:

e Hvordan fremmer udbyderne motivation i undervisningen?
e Hvilke lzeringstyper optreeder i undervisningen?
e Hovilke lzeringsbarrierer risikerer at opsta i undervisningen?

e Hvilke lzeringsrum forekommer i undervisningen?

% |lleris: " Leeringsteorier” .32
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2.3 Musikdidaktik

| foregaende afsnit har jeg redegjort for generelle perspektiver i llleris’
leeringsforstaelse uden at medtage overvejelser i forhold til det specifikke fag
musik. Jeg vil derfor i dette afsnit belyse centrale musikdidaktiske overvejelser
med henblik pa den musik-performative undervisning via Internettet.

Jeg har i den sammenhaeng valgt at belyse to musikdidaktiske perspektiver,
som virker relevante herfor: Det forste bestar i at anskue musikfaget i et
dannelsesteoretisk lys, idet dette kan vise, hvilken dannelsesteoretisk position
hjemmesiderne mere eller mindre bevidst har valgt, og eventuelt fastsla, om der
skulle vaere en overordnet musikdidaktisk position hos hjemmesiderne. Det andet
perspektiv bestar i at undersgge de aktivitetsformer, der ligger til grund for
hjemmesidernes undervisning, idet dette kan belyse, hvilke didaktiske metoder

hjemmesiderne har taget i brug i undervisningen via Internettet.

2.3.1 Musikfaget i et dannelsesteoretisk Iys24

| det folgende afsnit vil jeg redegere for Wolfgang Klafkis gruppering af
dannelsessyn for derefter at anvende denne kategorisering som hjaelpemiddel til
en belysning af musikundervisningen og den mere eller mindre bevidste
didaktiske position, en e-leeringsplatform ma have. Klafki skelner mellem materiale
og formale dannelsespositioner, der hver isger indeholder to undertyper (se figur

1),

Dannelsesteoretisk

/ objektivisme
\ Klassisk dannelse

Material dannelse

Funktionel dannelse

[

T, | Metodisk dannelse

Figur 1: Formal dannelse og material dannelse®

Formal dannelse

2% Dette afsnit er baseret pa Nielsen: "Almen musikdidaktik”, samt Hopmann:” Wolfgang Klafki och
den tyske didaktiken”
%5 Figur 1 er fra Frede V. Nielsens bog: "almen musikdidaktik” s. 55
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Material dannelse

Den materiale dannelsesposition bestemmer opdragelsens mal og indhold ud fra
det objektive kulturindhold, hvor undervisningsstoffet bade bliver midlet og malet.
At blive dannet bestar altsa i at optage det pagaeldende kulturstof i sig.

Den dannelsesteoretiske objektivismes fokus er at viderebringe kulturen og
dens veerdier til den leerende. Man kan dog argumentere for, at kulturen og dens
veerdier indeholder en uudtemmelig informationskilde, som gor de umulig at
videreformidle i sin helhed: "Uanset hvor omfattende en musikundervisning man
forestiller sig, kan der ikke undervises i hele den musikalske kultur. Om ikke af
anden grund s& fordi ingen kender "det hele.”?® Derfor er lzereren ngdt til at
veelge, hvad der er relevant for eleverne at fa indblik i. Denne proces risikerer at
veere praeget af tilfeeldigheder, da laereren vil undervise ud fra sin egen kulturelle
baggrund og sine egne synspunkter. | denne sammenhaeng ma man dog sparge
sig selv om, hvorvidt der overhovedet findes en musikundervisning, som ikke
orienterer sig efter den kulturelle baggrund laeren har.

Det samme kan veere tilfeeldet ved undervisning via Internettet, idet det er
tilgaengeligt for mange forskellige kulturer. Den kulturmaessige forskel, der
eksempelvis forekommer mellem to lande, ma ngdvendigvis smitte af pa
undervisningsmetoden og undervisningsindholdet, idet der ma tages hgjde for de
eksisterende kulturprodukter og objekter i det pagaeldende land.

Endvidere kan man ogsa argumentere for, at undervisningen inden for
forskellige instrumentgrupper er kulturelt betinget, idet instrumenterne netop er
kulturelt og idiomatisk forskellige. Det vil derfor veere interessant at belyse,
hvorvidt undervisningsindholdet hos de hjemmesider, der er genstand for
undersggelsen, er forankret i nogen specifik kulturel baggrund.

Det klassiske dannelsessyn skal forstas som en kulturel enhedsforstaelse af
menneskeskabte kulturobjekter. Undervisningen i disse kulturobjekter, er en
formidling af de kvaliteter, objekterne star for, og den kultur, som har frembragt
dem. Det karakteristiske inden for det klassiske dannelsessyn er for eksempel, at
nogle eller noget fungerer som forbillede, idet forbilledet antages at udtrykke en
kulturel veerdi, som vi bgr kende til og tage ved laere af, for eksempel en

kulturkanon.

% |bid. s. 57
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Man kan diskutere, om det klassiske dannelsessyn ikke bare er en del af det
objektive dannelsessyn. Dermed kan man argumentere for, om det giver mening

at bibeholde denne opdeling, idet der i praksis maske ikke er den store forskel.

Formal dannelse
| den formale dannelsesposition er det karakteristisk at tage udgangspunkt i
mennesket, og her handler det ikke om, at eleven laerer et bestemt kulturindhold,
idet denne dannelsesposition mere fokuserer pa de egenskaber, som eleven kan
opna i undervisningen. Det vil altsa sige, at undervisningen far en central rolle
som midlet. Der findes to dannelsessyn inden for den formale dannelsesposition,
den funktionelle og den metodiske dannelse, som jeg kort vil redeggre for i det
falgende.

| det funktionelle dannelsessyn er det veesentligt, at man ikke optager og tilegner
indhold, men i stedet udvikler, modner og former mennesket. Med dette mener
Klafki, at det ikke er den konkrete taenkning, der skal tilskyndes, men mere evnen
til at teenke, der skal udvikles. | denne sammenhaeng argumenterer Nielsen for, at

de kunstneriske fag har en saerlig evne.

"herunder er der specielt peget pa, at den "del” af mennesket, som vedrarer vort
folelsesliv, har musikalsk og anden kunstnerisk virksomhed seerlig mulighed for at

udvikle?’.

Der forudseettes her et bestemt musikalsk grundsyn, nemlig at musik primaert har
med folelser at gere. | forhold til den performative del af musikalsk laering kan
man sige, at det funktionelle dannelsessyn i musikalsk forstand er centralt, da den
deklarative viden farst og fremmest ma tilegnes via egne erfaringer og falelser og
ikke i samme grad gennem fakta og tekniske, specifikke tilegnelser.

Det metodiske dannelsessyn fokuserer i stedet for pa metoder, som kan hjaelpe
eleven til selv at kunne tilegne sig viden og kunnen, nar dette bliver relevant i
livsforlgbet. Dette kan i musikalsk kontekst veaere at tilegne sig forskellige teknikker
eller beherskelse deraf, eksempelvis noder, for at kunne orientere sig videre i
musikken pa egen hand eller tilegnelse af musikanalytiske kundskaber for at opna

en stilrigtig udfarelse. Baggrunden for denne tilgang er ifalge Nielsen:

%" Nielsen: "Almen musikdidaktik”, s. 69
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"Maengden af kulturindhold gor en beherskelse af det hele eller blot kendskab til
dets eksistens umulig. Hertil kommer at tilkomsten af nyt indhold i vort samfund er
eksplosiv, og ingen kan med rimelighed forudsige, af hvilken art det overhovedet

bliver i ret lang tid fremover®.

En central arbejdsmetode for at opna en metodiske dannelse vil derfor i denne
sammenhang veere at motivere eleven til at opsgge viden pa egen hand med

henblik p& at tilegne sig denne.

Dette afsnit har altsd redegjort for to forskellige dannelsespositioner som kan
belyse centrale didaktiske overvejelser hos de hjemmesider, der er genstand for
undersggelse. Det skal dog pointeres, at de dannelsesteoretiske positioner og de
dertilhgrende dannelsessyn ikke kan give et facit i sig selv; de skal snarere ses
som fikspunkter i vurderingen af undervisningen. Endvidere er det centralt at
naevne, at den ene teori ikke udelukker den anden, en vurdering af en dannelses
teoretisk position hos hjemmesiderne vil vaere med til at belyse de didaktiske
tanker, der ligger til grund for undervisningen og med henblik pa analysen af
hjemmesider med musik-performativt formal, vil det derfor veere centralt at

vurdere, hvilken didaktisk position de har anvendt — eller manglen pa samme.

2.3.2 Aktivitetsformer i musikfaget®

| dette afsnit vil jeg redegare for, hvilke aktivitetsformer der er karakteristiske for
en musik-performativ undervisningssammenhaeng. Ifglge Frede V. Nielsen findes
der fem aktivitetsformer: Reproduktion, produktion, perception, interpretation og
refleksion.

Man kan dog diskutere, om ikke perception og refleksion nedvendigvis er
repreesenteret i bade reproduktion, produktion og interpretation, idet man
nedvendigvis ma percipere og reflektere for eksempelvis at producere, og dermed
kan man argumentere for, at perception og refleksion snarere skulle veere en
forklaring pa processen i en aktivitetsform end en selvstaendig aktivitetsform. Jeg
vil derfor redegere for de tre aktivitetsformer, reproduktion, produktion og
interpretation, idet disse virker saerligt centrale for beskaeftigelsen med performativ

musik i undervisningsmaessig sammenhaeng.

28 |
Ibid. s. 74
% Dette afsnit omkring aktivitetsformer er baseret pa Nielsen: "Almen musikdidaktik” s. 291 -352
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Reproduktion (at udfgre, genskabe eksisterende musik):

Nar man reproducerer musik, betyder det, at man udfolder allerede eksisterende
musik ved at spille eller synge musikken. Dette forudsaetter ngdvendigvis, at den
allerede eksisterende musik er praesenteret i en eller anden form, ex. pa noder
eller indspilninger’.

Der er dog nogle problemer med overlevering af noder, idet denne
overlevering kun delvist giver anvisning pa den musikalske udferelse. |
musikundervisningen er eleven derfor ngdt til at bidrage mere eller mindre med
fortolkningen af noderne. Dette betyder, at reproduktionen af musik via noder kan
udfoldes pa mange mader, og derved skal eleven besidde kreativitet i forhold til
udfoldelse af det nedskrevne.

Med hensyn til indspilningen eller auditive praesentationer af allerede
eksisterende musik, er der saledes allerede tale om et eksempel pa en musikalsk
fortolkning af en komposition. Indspilningen er altsa i sig selv en reproduktion,
som kan give inspiration til andres udfgrelse af samme musik.

Man kan argumentere for, at begge repraesentationsformer vil veere
praesenteret i en optimal undervisning, idet de derved kan medvirke til en gget
forstdelse af undervisningsmaterialet. | en musik-performativ undervisning via
Internettet kan det derved taenkes, at netop denne dobbelte repraesentationsform
vil veere en endnu storre fordel, da det skriftige og det auditive kan
komplementere hinanden, saledes at undervisning kan blive mere praecist

formidlet til eleven.

Produktion (at komponere, arrangere, improvisere):

Nar man producerer musik, betyder det, at man skaber musik, som ikke allerede
eksisterer. Produktion er en kreativ proces, som kan udfolde sig i forskellige
former ex. kan man komponere, arrangere allerede eksisterende kompositioner
eller improvisere over allerede eksisterende kompositioner. Man skal derfor
skelne mellem tre produktionsformer: komposition, arrangement og improvisation,
som er vaesentlige i forbindelse med musikundervisning. Kompositionen er
principielt fri, og individet kan komponere den musik, vedkommende gnsker. | den

sammenhang ma man praecisere, at arrangement er karakteriseret ved altid at

% Munditlig overlevering af musik er selvfalgelig ogsa en praesentation, men er ikke relevant at
redegore for, idet denne ikke er mulig i samme grad via Internettet.
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have en komposition at ga ud fra. Denne form har dog stadig produktive
dimensioner, idet man i arrangementet producerer ud fra en given komposition. -
typisk i forskellige stilarter og genrer. Med hensyn til improvisation er dette en
produktionsform, der oftest ikke er af nedskrevet karakter, men som opstar i nuet.
Dog skal det bemaerkes, at improvisation typisk beror, pa allerede fastlagte
stilarter og genre.

Som man maske kan ane, kan produktion og reproduktion i musikalsk
sammenhang anskues mere eller mindre som en aktivitetsform, isser i
arrangement og improvisation. For eksempel kan det, nar hvor man producerer et
arrangement inden for en allerede eksisterende og veldokumenteret genre eller

stilart, benaevnes som en reproducerende aktivitet

Interpretation (at analysere og fortolke musik):

Inden for musikalsk interpretation forekommer der enten visuelle eller auditive
fortolkninger, som jeg tidligere har naevnt under aktivitetsformen: reproduktion.
Her udspringer selve forstaelsen af musikken oftest i perceptionen for eksempel i
forhold til aflytning af en komposition eller et studium af noder. Nielsen mener dog,

3

at ren nodeanalyse, som praktiseres i psedagogisk sammenhaeng ”...oftest

afslorer sig som en ret darlig analyse, der ikke formar at klargore
meningsmaessigt centrale sider af den pagaeldende musik’™'

Man kan i den sammenhaeng diskutere, hvorvidt fortolkningen er bedre i
forbindelse med aflytning af musik, idet det kan veere svaert at begrebsliggere
musikken gennem en auditiv perception. | musik-performativ undervisning kan
man dog argumentere for, at en auditiv analyse gennem perception kan give
eleven et starre indblik i at udtrykke musikken, idet udeveren netop kan vise
deklarative viden i sit performative udtryk, for eksempel i en frasering af

kompositionen.

| det foregaende har jeg saledes redegjort for tre aktivitetsformer, der er relevante
i forbindelse med en vurdering af musik-performativ undervisning via Internettet.
Som det antydes ovenfor, skal der her pointeres, at disse aktivitetsformer haenger
sammen og ikke kan betragtes som uafhaengige aktivitetsformer. For eksempel
indgar der i en reproduktion ogsa kreative (producerende) elementer, ligesom der

nedvendigvis ma indga interpretation ved reproduktion af musikken, idet musikken

%" Nielsen: "Almen musikdidaktik”, s. 329
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kan realiseres pa mange mader. Dette tyder derfor pa, at musikalske aktiviteter er
meget komplekse, og derfor er en distinktion mellem aktivitetsformerne ngdvendig
for overblikkets skyld.

Med hensyn til anvendeligheden af bade de dannelsesteoretiske positioner og
aktivitetsformerne i analyserne kan en vurdering af disse i forhold til musik-
performativ undervisning via Internettet medvirke til en forstaelse af, hvilken
overordnet dannelsesteoretisk position samt hvilke musikdidaktiske metoder der
ligger til grund for hjemmesidernes undervisning. Pa baggrund af dette kan jeg
opstille to spargsmal:

e Hvilken overordnet dannelsesteoretisk position udtrykkes der gennem
undervisningen? (formal eller material)
e Huvilke aktivitetsformer er til stede i undervisningen? (reproduktion,

produktion og interpretation)

26



2.4 E-lering®

| det foregaende har jeg redegjort for relevante perspektiver inden for
leeringsforstaelsen samt centrale musikdidaktiske overvejelser med henblik pa at
vurdere  hjemmesiders facilitering af  musik-performativ. undervisning.
Undervisningen foregar via Internettet, synes det derfor relevant ogsa at belyse
relevante e-tekniske og e-teoretiske overvejelser. Til dette vil jeg indledningsvist
knytte et par generelle kommentarer til det litteratur, som anvendes i dette afsnit.

| forbindelse med sogningen af bgger og artikler har jeg gjort mig nogle
overvejelser med hensyn til opgavens emne. Nemlig at finde e-laeringsteorier, hvis
primaere fokus er pa performativ musik som grundlag for leeringen via Internettet.
Det har ikke veeret muligt at finde nogen artikler eller boger, som primaert
omhandler formidling af leering igennem andre former end den tekstlige. Det vil
sige, at det er materiale, som har taget udgangspunkt i en undervisningsform, der
primeert er forankret i det skriftlige, mens andre perceptionsformer ikke er naevnt -
eksempelvis billede og lyd. Jeg har alligevel valgt at redegere for generelle teorier
om e-leering, dels fordi den praesenterer mange perspektiver, som vil kunne give
et godt indblik i e-leerings opbygning, fleksibel lzering, interaktivitet osv., og dels
fordi de e-leeringsplatforme, som ligger til grund for min empiri, ser ud til ogsa at
tage udgangspunkt i den skriftlige kommunikation.

Derfor vil jeg i dette afsnit redegere for et paedagogisk fundament i e-leering:
| "det virtuelle” opererer man med begreber, som kan vaere med til at klargere,
hvilke aspekter man kan bruge til at facilitere undervisning over Internettet. |
forbindelse med forskellen mellem e-leering og traditionel laering, skal herunder
naevnes, at man operere med begreberne synkron og asynkron, som veaerende
den forskel mellem en samtidig eller ikke samtidig kommunikation, der foregar
over Internettet. De ressourcer, som kan vaere centrale for at have et bredt
defineret e-paedagogisk fundament er: Fleksibel laering, deltagerorientering, dialog
og kollaborativitet, interaktivitet, visualisering og leeringsmilja.

% Dette afsnit er baseret pa publikationerne af Rasmus blok, Anne Malberg, Birgitte Heiberg,
Jorgen Bang og Bent B. Andreasen
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2.4.1 Fleksibel laering™®

Fleksibel leering indeholder en reekke asynkrone perspektiver, som den
traditionelle synkrone klasseundervisning ikke i samme grad kan benytte sig af.
Den fleksible leering kan i den sammenhzeng afvikles uafhaengigt af tid og sted,
hvor eleven over en periode kan modtage undervisning via Internettet, nar
vedkommende foler sig mest motiveret herfor. Endvidere kan eleven modtage
undervisning og folge kurser, som ikke vil veere preesenteret i den lokale
undervisning, og derved veere uafheengig af fysisk tilstedeveerelse for at opna
undervisning. Det vil altsd sige, at der umiddelbart forekommer fordele ved
asynkron leering frem for en synkron laering. Hvis eleven kun benytter sig af
asynkron undervisning ma fordelene opvejes i forhold til det at veere en del af et
netveerk med andre studerende, hvilket ogsa kan indga som et laerende organ.

Ud over den fleksible Ilaering vil e-leering generelt kunne tilbyde
undervisningsmateriale af mere fleksibel art. Med fleksible
undervisningsmaterialer mener jeg materialer, som kan bruges igen og igen,
safremt eleven har behov herfor. | den traditionelle undervisning vil materialerne
kun veere tilgaengelige pa skolerne eller i selve undervisningen, og eleven har
derfor ikke samme mulighed for at fordybe sig. Her ma det tydeliggeres, at dette
ikke geelder alle slags materialer, men undervisningsmaterialer, som mere eller
mindre knytter sig til interaktive eller interpersonelle miljger. Ved hjeelp af det
virtuelle gives der med e-leeringsmaterialerne nye muligheder for fleksibelt at
kunne bruge materialerne uden for uddannelsen, idet de via Internettet er

tilgeengelige uafhaengigt af tid og sted.

2.4.2 Deltagerorientering

Med hensyn til leeringsforlob er der ifalge Malberg® to forskellige mader at
opbygge et e-leeringsforlgb til eleven. Et linezert forlob, som leener sig op af den
traditionelle laeringssituation og lzeringsobjekter, som er baseret pa sma
selvstaendige enheder:

| linezere forlob arbejder man undervejs med forskellige temaer eller emner. Alle

bliver nagdt til at have fokus pa det samme stof og indleere i det samme tempo.

% En definition af fleksibel lzering er lzering, der er tilrettelagt som en blanding af tilstedevaerelse og
net-lzering, ogsa kaldet fijernundervisning.
% Malberg "E-leering og leeringsstile”, s. 83 -84
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Dette sikrer kontinuitet og stabilitet, og laereren har her det faglige overblik. Det
linezxere forleb har til gengeeld ikke mulighed for at tage udgangspunkt i de
enkeltes forudsaetninger eller interesser og kan derfor ikke give den enkelte frihed

til fordybelse.

@ =@

Figur 2: Lineeert forlob>>

Som det kan ses pa figur 2, kan det linezere forlgb ikke tilpasses alle. Individet
skal have den rette kombination af kompetence og erfaring for at fa det optimale
udbytte af forlebet. Figuren viser, at elever risikerer enten at veere over- eller
underkvalificerede til undervisningsforlgbet. En méade at undgad ovenstaende
mangler og problemer i et lineeert forlab er at bruge lseringsobjekter.
Leeringsobjekter er sma logisk selvstaendige laeringsenheder, som
sammensaettes sdledes, at de tilsammen danner en meningsfyldt leeringshelhed.
Et leeringsobjekt kan vaere det samme som et delemne og kan indeholde:
visualiseringer, uddybende materialer, artikler, huskesedler, gvelser, opgaver og

test.

% Figur 2 er baseret pa Malbergs figur fra hendes bog "E-leering og leeringsstile”, s. 83
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Figur 3: L;aeringsobjekter36

Med et undervisningsmateriale, der er opbygget af leeringsobjekter, vil der veere
mulighed for at lave forberedende materialer, som tager hensyn til elevens
kompetenceniveau. Der vil yderligere ogsa veere mulighed for, at eleven kan tage
udgangspunkt i netop det omrade eller emne, som vedkommende har behov for
og finder interessant.

Ulempen ved et sadant forlegb er, at det kan virke ustruktureret. Derfor er man
nedt til at tilrettelaegge leeringsobjekterne logisk. Ydermere er det ngdvendigt med
forskellige test, sa eleven pa forhand kan se, hvad der forudseettes af viden for at
arbejde med et specifikt tema for at veere sikker pa, at man har de kompetencer,

der skal til at starte pa et modul.

2.4.3 Dialog og kollaborativitet
| laeringsprocessen indgar udefrakommende input, hvorudfra der skabes nye
skemaer. Disse ydre betingelser beror ngdvendigvis pa en eller anden form for

dialog mellem leerer og elev og mellem eleverne i et samarbejde.

% Figur 3 er baseret pa Malbergs figur fra hendes bog "E-leering og leeringsstile”, s. 84
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"Jeg ser undervisning som et socialt system, der holdes sammen af
kommunikation, som forst opstar, nar den enkelte lader sig forstyrre. Laering er en
konstruktion af viden, som Kraever, at der i leeringssituationen etableres refleksive

rum, hvor deltagerne kan bearbejde nye informationer.”®”

| ovenstaende citat understreger Malberg vigtigheden af, at man i det virtuelle
opretter et forum for uforpligtende dialog mellem eleverne, hvor de kan afprove
det laerte. Derfor er det vigtigt, at man designer et forum, som appellerer til en
kontinuerlig dialog mellem eleverne, som oftest vil eksistere som en skriftlig
interaktion. Denne kan have karakter af alt fra brevudveksling til en
kommunikationsform, som ligner samtale. Jo hyppigere interaktionsfrekvensen er,
jo mere ligner formen det talte sprog, hvorimod jo mindre hyppigt dialogen
forekommer, jo mere formel karakter far denne. Et andet aspekt er, at den virtuelle

dialog, kan opfattes som socialt mindre forpligtende.

"mens e-leering kan vaere med til at nedbryde barrierer for kommunikationen, kan
dens mangel pa fysisk og synlig gestik ogsa veere arsag til en raekke andre

forhindringer for kommunikationen, hvis man ikke er pdpasselig.®

Det vil sige, at en virtuel dialog synes at vaere hensigtsmeessig, bade mellem
leerer og elev men ogsa mellem eleverne. Derfor er det veerd at fremhzeve de
kollaborative laeringsprocesser, som netop fremmer dialog og samarbejde
igennem forskellige virtuelle redskaber.

"Nar man skal vurdere et leeringsmiljo, bor man se pa, hvorledes deltagerne
opfordres til at leere sammen, og om der skabes gode sociale og trygge rammer,

der understatter holdorganiseret lzering’™®

2.4.4 Interaktivitet

Interaktivitet i forhold til en musikalsk-performativ udvikling er en meget kompleks
starrelse. | denne sammenhaeng kan man sige, at en facilitering af det musikalsk

%7 Malberg "E-lzering og lzeringsstile”, s. 73
%8 Blok ” “Undervisning i netvaerket”, s. 56
% Malberg "E-leering og leeringsstile”, s. 79
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performative i sig selv har svaert ved at forega i en interaktion mellem menneske
og computer, da computeren ikke reagerer intuitivt, men efter matematiske formler
og regler. Her kan en interpersonel undervisning veere mere relevant. Denne
diskussion af dette har en central rolle i forhold til opgavens problemstilling og vil
derfor blive uddybet senere. jeg vil i dette afsnit i stedet redegere for, hvilke
interaktive hjeelpemidler computeren og Internettet kan give eleven til udvikling af
dennes musik-performative evner.

Det interaktive multimedie kraever handling fra eleven, idet eleven selv skal
veelge til og fra og hermed selv sammenseette et haendelsesforlob eller, i
musikalsk kontekst, den lyd ud fra de forprogrammerede muligheder, som eleven
onsker. Ifolge Jorgen Bang®® findes der flere former for interaktion mellem

menneske og computer. Disse er:

1. Browsing, som er en primitiv form for interaktion. Her kan man enten sgge
eller fa hjeelp via indekser - ligesom man bruger et leksikon. Man kan ud
over tekst sgge pa diagrammer, lyd, billeder og video. Denne form kan i en
musikalsk-performativ kontekst hjeelpe eleven til at afklare eventuelle
tvivisspargsmal i forhold til en performativ udfoldelse, eksempelvis ved
tvivl om fingersaetningen til skalagvelser pa et klaver.

2. Konsultation er knap sa primitiv en interaktion. Her preesenteres eleven for
et stof. Typisk er mange af de hjemmesider, man finder, netop teenkt i den
form. Indholdet er organiseret saledes, at afsenderen af budskabet har
bestemt interaktionsforlgbet.

3. Spil er en mere kompleks form for interaktion. Inden for spilverdenen
findes der adventure-, strategi-, simulations- og actionspil, hvor der findes
to forskellige interaktionsformer. | adventure- og strategispil kreever det, at
individet reflekterer over situationen og derefter tager et valg, som har en
konsekvens. Action- og simulationsspil opever tekniske faerdigheder,
eksempelvis som pilot, hvor det er mere hensigtsmaessig at traene i en
virtuel flyver end i et rigtigt fly. | musikalsk-performativ kontekst synes
simulation at vaere et godt bud pa at hjelpe med at facilitere
undervisningen, da eleven inden for denne interaktive form kan seette

regler op for, hvad computeren skal foretage sig, og @ve sig hertil.

0 Bang: "leering og multimedier”, s. 21 - 39
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2.4.5 Visualisering

Ifalge Malberg er det typisk, at leereren understatter sin undervisning med billeder,
diagrammer, video og andre visualiseringer til at understrege sine pointer.
Endvidere pointerer Malberg, at hvis der er brugt en fordelagtig visualisering i
forbindelse med en tekst, er chancen for at huske det laeste en del storre. Man
kan, ifglge llleris’ laeringsforstaelse sige, at der sker assimilativ leering, hvor en ny
impuls (i dette tilfeelde en visualisering) knyttes til allerede eksisterende skemaer
(teksten). Derfor er visualiseringen med til at:

e Skabe intuitiv forstaelse

e Danne overblik

e Give storre forstaelse

e Stotte hukommelsen

Internettet preesenterer forskellige slags visualisering, som kan hjaelpe til at
understgtte undervisningen. Det kan vaere video, grafik, lyd, og animationer. Man
kan dog diskutere, hvorvidt undervisning via Internettet kan tilfeje nye former for
visualiseringer til de allerede eksisterende fra den traditionelle undervisning. | den
sammenhang ma argumentet veere, at understottelse af pointer med forskellige
visuelle former kan veere lige sa effektive i undervisning via Internettet som i
almindelig traditionel undervisning, sa leenge man tilretteleegger visualiseringerne
ud fra de didaktiske pointer med undervisningen.

Musik-performativ undervisning vil i denne sammenhaeng ikke udskille sig fra
andre fag, idet visuelle understattelser i i forbindelse med musik kan understrege
vigtige pointer, som er svaere at verbalisere, eksempelvis er der hyppigt billeder af
guitargreb i forbindelse med akkorder, hvilket kan hjaelpe guitaristen til at tilegne
sig akkorderne til sangen. Endvidere kan man i denne musikalske sammenhaeng
argumentere for, at lydeksempler samt lyd i andre sammenhaenge eksempelvis

som baggrundsmusik eller collage ogsa kan understgtte undervisningens pointer.

2.4.6 Leeringsmiljo

| det foregaende har jeg redegjort for forskellige didaktiske ressourcer, som kan
hjeelpe eleven i et virtuelt laeringsmiljg, et laeringsmiljg, hvor netop leeringen

etableres og stettes, og som i sine grundelementer bestar af et rum, en
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studerende, en underviser og veerkigjer. | denne sammenhaeng er ideen bag e-
leeringsmiljget netop funderet p& en differentieret leeringsproces, hvor der er
mange andre elementer, der er med til at facilitere undervisningen. Tanken er, at
eleven har fri adgang til mange forskellige nyttige redskaber, som kan vaere med
til at stette indleeringen, og at underviseren i denne sammenhang ikke fungerer
som det eneste undervisningsredskab, men vil vaere et blandt flere og derved fa
en rolle som vejleder til de virtuelle redskaber.

Jeg vil i det falgende redegare for den overordnede tanke, som David Perkins®*’
har omkring, hvad et e-leeringsmiljg bar indeholde. Ifalge Perkins indeholder alle
leeringsmiljger  fem  elementer: Informationsbanker,  symbolveerktojer,
konstruktionsveerktgjer, “phenomenaria” og "task manager”.

Informationsbanken er enhver ressource, som kan give information om emnet.
Den klassiske information er teksten, men kan i e-laering veere forskellige medier
eksempelvis video, billede og lyd.

De symbolske vaerktojer udgeres af de forskellige ressourcer, der understatter
elevens hukommelse og ideer. Det kan eksempelvis vaere notesblok,
regnemaskine, lydoptager osv.

Konstruktionsveerktajer er manipulerbare ressourcer, som tillader forarbejdning
og redigering.

Phenomenaria er en simulering af omverdenen, der fungerer som et
undervisningsredskab. Dette kan eksempelvis veere simulationen af et band, sa
man kan afprove sine ideer i et altid tilgeengeligt forum.

Task manager er den kontrolfunktion, som udfares i laeringsmiljget. Det kan

veere test, opgaver og laeringsvurdering.

Perkins’ teorier er primeert knyttet til en traditionel lseringsopfattelse, hvor
underviseren styrer undervisningen med ringe mulighed for, at eleven for at bryde
ind. Dette er samtidig et laeringsfokus, hvor problemlgsning udger et primaert mal
frem for opstilling og afprevning af forskellige modeller. Dog kan undervisningen,
med en stgrre veegtning pa specielt to elementer, phenomenaria og
konstruktionsveerkigjerne, blive baseret pa mere konkrete eksperimenter af
modeller af den opstillede verden, hvorved den spaltes ud i mange enkelt-

elementer, der fungerer pa kryds og tveers af de studerende og underviseren,

*! Perkins: "The thinking classroom: learning and teaching in a culture of thinking” samt Blok: ”
“Undervisning i netveerket” s. 35 -37
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hvorved undervisningen ikke kun foregar som en linescer kommunikation. | stedet
gives der starre mulighed for, at undervisningen kan afspejle nogle af llleris’
leeringstyper: Kumulativ, assimilativ, akkomodativ tilgang til laering. Man kan
derved bruge Perkins’ teori om laeringsmijoet til at vurdere e-leeringen i et
overordnet perspektiv for at se, hvorledes disse e-leeringsplatforme har grebet

undervisningen an.

Jeg har saledes i dette afsnit redegjort for et e-peedagogisk fundament, som kan
hjeelpe til at vurdere hjemmesidernes musik-performative undervisning.

Som naevnt beror al litteraturen, som jeg har benyttet mig af, primeert pa e-leering
som verbal og tekstlig kommunikation, derfor kan man diskutere, om e-
leeringsteori overhovedet er brugbart i forhold til at vurdere musikundervisning
med performativ karakter via Internettet, som jo nedvendigvis ma indeholde andre
kommunikationsformer end kun den verbale. Alligevel har jeg valgt at tage
udgangspunkt i dette pa grund af litteraturens fokus pa Internettets undervisning.

Pa baggrund af dette har jeg derfor opstillet falgende spargsmal:

e Pa hvilken made er hjemmesiden fleksibel? (synkron/asynkron, fleksibel
undervisningsmateriale)

e Hvilken type undervisningsmateriale bliver der brugt i undervisningen?

e Hvordan er undervisningen tilrettelagt? (leeringsforlgb/lzeringsobjekter,
selvstudium/holdbaseret)

e Har kurset en overskuelig struktur?

e Er der mulighed for at eksperimentere og gve sig?

e Hvilke fora er til stede i undervisningen?

e Har eleverne mulighed for at laere af hinanden?

e Hvordan er brugen af det visuelle og lydmaessige i undervisningen?

e Hvorledes fordres interaktivitet i undervisningen?

e Hvilke af Perkins’ fem elementer indeholder undervisningen?
(Informationsbanker/symbolvaerkigjer/konstruktionsveerktajer/
phenomenaria/task manager)

35



2.5 Opstilling af vurderingskriterier

Jeg vil i dette afsnit opsummere de tre foregaende afsnit om leering, musikalsk
leering og e-leering i en raekke vurderingskriterier. Disse er udarbejdet ud fra et
fokus pa opgavens formal i at vurdere musik-performativ undervisning. | den
forbindelse skal det pointeres, at disse vurderingskriterier kun er et udsnit af, hvad
et sadant vurderingsskema kunne indeholde. En beskeeftigelse med
kommunikation, tveeraestetisk formidling, tekniske specifikaktioner osv. ville ogsa
veere relevant i forhold til opgavens problemstilling, men er af omfangsmaessige
arsager blevet frasorteret. Til gengeeld har jeg valgt at fokusere pa leering som
hovedfokus. Jeg har efter kraftig afgraensning bearbejdet teorien til at indbefatte

disse kriterier for vurderingen af musik-performativ undervisning:

Performance:
e Hvordan er fordelingen mellem den deklarative viden og procedureviden?
Leering
e Hvordan fremmer udbyderne motivation i undervisningen?
e Hvilke lzeringstyper optraeder i undervisningen?
e Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at opsta i undervisningen?
e Hvilke lzeringsrum forekommer i undervisningen?
.
Musikdidaktik
e Hvilken overordnet dannelsesteoretisk position udtrykkes der gennem
undervisningen? (formal eller material)
e Huvilke aktivitetsformer er til stede i undervisningen? (reproduktion,
produktion og interpretation)
E-leering
e P& hvilken made er hjemmesiden fleksibel? (synkron/asynkron, fleksibel
undervisningsmateriale)
e Hvilken type undervisningsmateriale bliver der brugt i undervisningen?
e Hvordan er undervisningen tilrettelagt? (leeringsforlgb/lzeringsobjekter,
selvstudium/holdbaseret)
e Har kurset en overskuelig struktur?
e Er der mulighed for at eksperimentere og gve sig?
e Hovilke fora er til stede i undervisningen?
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Har eleverne mulighed for at lzere af hinanden?

Hvordan er brugen af det visuelle og lydmaessige i undervisningen?
Hvorledes udbydes interaktivitet i undervisningen?

Hvilke af Perkins fem elementer indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolveerktojer, konstruktionsveerkigjer,

phenomenaria og task manager)

37



3. Undersogelse

Ovenstéende problemstilling har medfert, at jeg har valgt at foretage en empirisk

undersggelse af hjemmesider, som via Internettet underviser i musikudgvelse.

3.1 Formal

Formalet med denne undersggelse er at forsgge at uddybe den viden, der findes
indenfor dette emnefelt. Undersggelsen vil veere en pilotundersggelse, der vil
soge at afdeekke:
1. Hvordan hjemmesider faciliterer musik-performativ undervisning over
Internettet.
2. Hvilken betydning generelle leerings-, musikalske lserings- og e-

lzeringsperspektiver har i denne forbindelse.

Den metode, jeg har valgt at anvende, er derfor en kvalitativ metode af udvalgte
cases af musik-performativ undervisning via Internettet, ud fra de tidligere
opstillede vurderingskriterier. Dette gares for at fa et overordnet indblik i, hvilken
didaktisk tilgang, der hyppigst er brugt, til at facilitere musik-performativ
undervisning via Internettet, samt at fa mulighed for at fa uddybet evt. andre

temaer eller nuancer inden for samme omrade.

3.2 Undersogelsens metode

Faolgende afsnit vil omhandle undersggelsens udveelgelse, proceduren samt

overvejelser over undersggelsens metode:

3.2.1 Udveaelgelsesprocedure

| dette afsnit vil jeg redegere for seogningen og udveelgelsesprocessen i
forbindelse med de hjemmesider, der er genstand for undersggelsen, og som
ligger til grund for de syv hjemmesider, jeg finder relevante at undersgge i forhold

til opgavens problemstilling.
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Segningen foregik via sggemaskiner, sasom www.google.com, www.jubii.dk,

www.altavista.com m.fl., med s@geord som “e-learning”, "music schools”, "music
education”, “online music schools”, "online music education”, “distance learning”,
“learn to play ...(guitar, piano m.fl. )” osv. Desuden s@gte jeg pa forskellige artikler
i databaser, som www.Jstor.com og Det Virtuelle Musikbibliotek (www.dvm.nu),
og undersggte om artiklerne havde henvisninger til andre e-leeringshjemmesider.

Endelig har jeg sendt e-mails ud til forskellige relevante forskere bade omkring
e-leering, peedagogik og leering pa de institutter, som synes relevante - heriblandt
forskere pa Danmarks Paedagogiske Universitetsskole (www.dpu.dk), E-learning
Lab (www.ell.aau.dk), Roskilde Universitets Center (http://forskning.ruc.dk/) m.fl.
Dette sidste gav dog ikke noget resultat bade, pa grund af manglende svar og
manglende viden om emnet. Min vejleder, Anders Bonde, spurgte sig for hos
andre forskere inden for e-laering, som preesenterede forskellige links til
europeeiske e-leeringsforskning. Det viste sig, at disse links henviste til EU-
stottede projekter, som netop har fokus pa at fremme undervisningen i
musikudgvelse via Internettet. Alt i alt var undersggelsesmaterialet efter endt
sogning meget omfattende (i alt 51 hjemmesider), og det virkede derfor centralt
med en narmere og grundigere udveelgelse samt opstilling og kategorisering af
hjemmesiderne. Derfor opsatte jeg kriterier for undersggelsen omfang:

Det farste kriterium er en afgreensning af, hvilket omrade inden for musik der er
det tilsigtede i hjemmesidernes undervisning, idet der findes undervisning i
musikteori, musikanalyse, musikhistorie, performativ musik m.fl.. Jeg har i relation
til min problemstilling valgt, at basere undersggelsen pa hjemmesider, der kun
forseger at facilitere musik-performativ undervisning via Internettet*?

Det andet kriterium er, at hjemmesiderne uafhaengigt af andre
undervisningsmetoder fremmer musik-performativ undervisning via Internettet.
Altsa at det udelukkende foregar pa Internettet.

Dertil var jeg ngdt til at skeere yderligere fire hjemmesider fra pa grund af
mangelfulde oplysninger samt manglende adgang til hjemmesiden. Det vil sige, at

undersggelsen primaert beror pa fem hjemmesider, som kan hjeelpe med at belyse

“2 Et sadant valg er vanskeligt, idet disse forskellige musikemner komplementerer hinanden i en
undervisningssituation. Man kan argumentere for, at der ikke kan foregé musik-performativ
undervisning uden at forholde sig til musikteori, musikanalyse, musikhistorie osv. men vil bliver
en for omfangsrig undersggelse til dette speciale.
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maden hvorpa musik-performativ undervisning via Internettet foregar (se bilag
1,2,3,4,5). Disse er:

e www.activebass.com

e www.whistletutor.com

e www.fenderplayersclub.com
e www.guitarplayer.com

e www.malletjazz.com

Vurderingen af disse cases er efterfalgende foretaget ud fra det pa forhand
fastlagte vurderingsskema (s. 30). Dette er baseret pa teoriafsnittet, hvor der blev
udledt nogle centrale spgrgsmal til Internetundervisning inden for performativ
musik. Efter endt vurdering har jeg samlet oplysningerne i endnu et skema for at
anskueliggere forskelle og ligheder blandt hjemmesidernes undervisning (bilag 8).
Endvidere vil 2 ud af de 4 hjemmesider, jeg har frasorteret, senere blive inddraget
i relation til undersggelsen, idet de er veldokumenterede i anden litteratur og har
en anden didaktisk tilgang til undervisning i musikudgvelse via Internettet end
ovenstaende hjemmesider. Disse er

e www.exodus.gr/imutus

e www.i-maestro.org

3.2.2 Overvejelser over undersggelsens metode

Formalet med undersggelsen er altsa at undersgge de didaktiske tilgange, der er
brugt i forbindelse med undervisning i musikudgvelse via Internettet.

Modsat kvantitative metoder, der sgger overblik og forklaring af data, s@ger den
kvalitative metode indblik og fortolkning af de data, der konstrueres. Den
kvalitative forskningsmetode benyttes til at redegare for netop hjemmesidernes
individuelle didaktiske overvejelser og strukiur, og kan hermed belyse
kompleksiteten og forskellighederne mellem hjemmesiderne. Arsagen til at
undersggelsens metode er kvalitativ skyldes netop, at omradet er uudforsket og
derfor har karakter af at vaere eksplorativ. Desuden er materialet, der er genstand
for undersggelsen, af et sa begreenset omfang, at det ikke vil give mening at
forsgge at danne generaliseringen her ud fra.
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Der er dog problemer ved anvendelse af denne metode:

Med hensyn til gyldighed og palidelighed er der det problem, at min tolkning af
undersggelsen data vil veere praeget af min teoretiske forforstaelse og
egen “kulturelle” baggrund. Uanset hvor objektiv man er, hvor meget man prover
at lade sine forventninger vaere i baggrunden, kan man ikke veere helt neutral.
Menneskets perception involverer altid selektion, og denne kan vaere med til at
forudsige de teser, man allerede har.

Et andet metodisk problem ved min undersggelse er, at den ikke kan veere
generaliserbar, alene pa baggrund af det lave antal hjemmesider, som er
genstand for undersggelsen, samt at man ikke kan anse disse for at veere
repreesentative. Derfor kan man ikke umiddelbart konkludere, om de fundne
hjemmesider er udtryk for en tendens eller et tilfaelde.

3.2.3 Beskrivelse af de hjemmesider som er genstand for undersggelsen

Jeg vil i dette afsnit kort beskrive de hjemmesider, der er genstand for
undersggelsen, samt to hjemmesider som jeg senere inddrager i relation til
undersggelsen:

www.activebass.com (bilag 1)

Activebass er en hjemmeside lavet af basentusiaster, hvis formal er at udbyde
forskellige slags undervisning i basspil. Hlemmesiden er primeert fokuseret pa at
fremme elevens musikudgvelse ved hjeelp af interaktive programmer, men
udbyder ogsa musikteoretiske emner i et interaktivt miljg. Endvidere opfordres der
ogsa til kommunikation igennem forskellige fora. Her forekommer der primaert

kommunikation mellem eleverne.

www.fenderplayersclub.com (bilag 2)

Som navnet antyder, er denne hjemmeside baseret pa et Guitarfirma og brand,
som udbyder forskelligt undervisningsmateriale til guitar- og basspil, men siden
har dog ikke primeert fokus pa undervisning, idet den ogsa indeholder andre

henvisninger og reklamer til netop Fenderguitaren og Fenderbassen. Dog udbyder
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hjemmesiden undervisning i guitar og bas ud fra undervisningsmaterialer med en

fast ramme bestaende af tekst, lyd og noder.

www.guitarplayer.com (bilag 3)

Guitarplayer er en hjemmeside for guitarentusiaster, som udbyder forskellige
informationer og servicer, hvilket vil sige, at der ikke primaert er fokus pa
undervisning. Dog udbyder denne hjemmeside undervisning, som er bygget op
omkring forskellige musikalske emner inden for guitarspillet. Undervisningen er
opbygget af forskellige undervisningsmaterialer, som indeholder forskellige
kombination af tekst, lyd, noder, billeder og video med teksten som den primeere

formidlingskilde.

www.malletjazz.com (bilag 4)

Hjemmesiden er en privat oprettet hjemmeside, som bl.a. tiloyder forskellige
kurser i jazz og arrangement. Endvidere udbydes der undervisning, som primeert
har fokus pa instrumentet xylofon. Undervisningen er udpreeget tekstligt baseret
med understottelse af noder og lyd. Her er ikke fokus pa eventuelle interaktive

eller interpersonelle fora.

www.whistletutor.com (bilag 5)

Whistletutor er en hjemmeside for elever, som er interesseret i at laere at spille
irsk flgjte. Hjemmesiden fokuserer pa en niveauopdelt interaktiv undervisning,
som sgger at undervise elever i irsk flgjtespil med henblik pa forskellige
kombinationer af tekst, lyd og noder.

Med hensyn til interpersonelle miljger eksisterer der et forum. Dette fungerer dog
ikke kun som grundlag for undervisning, men ma anses for primaert at have fokus
pa diskussion og tvivisspargsmal af teknisk karakter. Der er dog mulighed for at

sparge ind til musikalske problemomrader.

Jeg vil endvidere kort beskrive to hjemmesider, som jeg senere vil inddrage i

relation til undersggelsens resultater:
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www.i-maestro.org (bilag 6)

I-maestro er et forskningsprojekt inden for EU under IST (Information Society
Technologies), hvis mal er at udvikle interaktive multimediemiljger til forbedring af
leering via et teknologisk medie. Projektet fokuserer pa at udvikle lgsninger til at
facilitere musikundervisning pa bade det musikteoretiske og musikperformative
omrade. De nye muligheder inden for informationsteknologien vil projektet sage at
udnytte til nye peedagogiske paradigmer ved at anvende forskellige
interpersonelle og interaktive miljger. Dette gores eksempelvis ved, at bade
computer og underviser kan give respons ved hjaelp af forskellige platforme

programmeret til formalet.

www.exodus.gr/imutus (bilag 7)

Imutus er et EU-projekt, hvis fokus er at udvikle en aben musikalsk virtuel
gveplatform til elever pa begynderstadiet. Imutus beror pa et interaktivt system
kaldet "Automatic Performance Evaluation”, hvis mal ikke kun er at informere
eleven omkring vedkommendes formaen, men ogsé at formidle den mest effektive
made at gve pa. Dette gores eksempelvis ved, at computeren giver strukturerede,
konstruktive tilbagemeldinger efter hver gvelse, som eleven interaktivt kan veaelge
at benytte sig af.

Imutus har sit primaere fokus pa elevernes musikalske performative
dygtiggaerelse og er beregnet til at leere eleverne performativ musik uafhaengigt af
en traditionel undervisning, men kan, ifglge Imutus, ogsa bruges som et

supplement til netop den traditionelle undervisning.
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3.3 Resultater

Jeg vil i dette afsnit forsgge at redegere for de opsamlede data fra vurderings-
skemaerne inden for hovedtemaerne: Leering (leeringstype, leeringsbarriere og
lzeringsrum), musikalsk laering (performance, dannelsesposition og aktivitets-
former) og e-leering (fleksibilitet, undervisningsmateriale, undervisningsforlgb og
strukturer, interpersonelle og interaktiv miljger, lyd og visuel formidling,
leeringsmiljg), som pa baggrund af forudgaende teori findes relevant for
problemformuleringen. Dette sidste afsnit vil kort ridse nogle af de begraensninger

ved undersggelsen, som kan have pavirket resultatet.

3.3.1 Laeringsresultater
Nedenstdende skema viser en oversigt over de lzeringsformer, som forekommer
pa hjemmesiderne. En naermere uddybning af baggrunden for resultaterne her
findes i bilag 1,2,3,4 og 5.

Activebass Fenderplayer | Guitarplayer | Malletjazz Whistletutor
1. Leering sclub
1.1 Hvordan Interesse Interesse Interesse Interesser. Interesse
fremmer
udbyderne
motivation i
undervisningen?
1.2Hvilke Primeert Assimilitativ Primeert Assimilativ Primeert
leeringstyper assimilativ leering assimilativ leering. assimilativ
optreeder i leering, leering, leering
undervisningen? | forekomst af forekomst af forekomst af
akkomodativ akkomodativ akkomodativ
lzering leering leering
1.3Hvilke Fejllaering og | Fejlleering Leerings- Leerings- Fejllaering
leeringsbarrierer | leerings- eller modstand modstand
risikerer at modstand leeringsmodst
opsta i and
undervisningen?
1.4 Hvilke Fritidslaering Fritidsleering | Fritidsleering | Fritidsleering | Fritidslaering
leeringsrum
forekommer i
undervisningen?

Skema 1: Dataoversigt over undersggelsens resultat inden for leering.

Undersggelsen viser, at der kan forekomme 2 lzeringstyper: Den assimilative og
den akkomodative leering. Den assimilative laering kan anses for at vaere den
primaere laering, da denne, hyppigt i forbindelser med undervisning, tilfgjer "ny”

viden til "gammel” viden. Den akkomodative laering forekommer ikke i samme
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grad, men kan dog opsta i visse situationer, eksempelvis i forbindelse med
niveauinddeling af undervisningen. Ligesom lzering kan finde sted, vil der ogsa
veere risiko for forskellige leeringsbarrierer i forbindelse med en musik-performativ
undervisning via Internettet. | undersggelsen kan man se en risiko for, at
leeringsfejl og leeringsmodstand kan opsta i forhold til struktur og opbygning af
hjemmesiderne, idet overskuelighed og kategorisering af kommunikationen spiller
en central rolle for elevens motivation for at tilegne sig viden (bilag 1,2,3,4,5).
Endvidere er der risiko for leeringsfejl i forbindelser med undervisningsmateriale
produceret af eleverne, idet risikoen for ukorrekt leeringsmateriale er starre, nar
dette,
undervisningsmaterialet (bilag 1).

eleverne selv producerer end hvis en underviser producerede
Til sidst er det centralt at naevne, hvordan hjemmesiden motiverer eleven til
leering. Der ses ingen direkte form for motivationsfremmende tiltag og elementer
pa hjemmesiderne, og det ma derfor anses for at vaere op til eleven selv at veere
interesseret i undervisning. Elevens selvdisciplin med hensyn til at opsege
undervisning, undervisningsmateriale samt at gve sig pa sit instrument m.m.
afhaenger derfor af en vedholdende interesse og vilje til at lezere at mestre det
pageeldende instrument.

Undersggelsen viser altsa, at hjemmesiderne er funderet pa fritidslaering som
det primaere laeringsrum, der netop er baseret pa interesse som motivation for

tilegnelse af musikalsk viden.

3.3.2 Musikdidaktiske resultater

Nedenstaende skema viser undersggelsens resultater inden for musikdidaktiske

omrade, en naermere redegarelse for baggrunden af resultaterne se bilag 1,2,3,4

og 5.

Activebass Fender- Guitarplayer | Malletjazz Whistletutor
2. Musikdidaktik playersclub
Laering
2.1 Hvordan er Procedure- Procedure- Procedure- Procedure- Procedure-
fordelingen viden viden viden viden viden
mellem deklarativ
og procedure-
viden?
2.2 Hvilken Primaert Primeert Primeert Primeert Primeert
dannelsesteoretisk | material material material material material
position udtrykkes | dannelse dannelse dannelse dannelse dannelse
gennem
undervisningen?
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2.3 Hvilke Reproduktion | Reproduktion | Reproduktion | Reproduktion | Reproduktion
aktivitetsformer er | Produktion Interpretation

til stede i Interpretation
undervisningen?

Skema 2: Dataoversigt over undersggelsens resultat inden for musikdidaktik.

Inden for det performative felt synes at fremstad en klar tendens til at udbyde
undervisning med fokus pa det instrumenttekniske niveau hos eleven, idet
hjemmesiderne er koncentreret omkring idiomatisk undervisningsmateriale,
eksempelvis skalaer, gvelser m.fl. Det vil altsa sige, at undervisningen pa
hjemmesiderne snarere peger i retning af procedureviden frem for deklarativ viden.
Den deklarative viden sgges dog udviklet ved eksempelvis musikvideoer, idet
man her kan fornemme musikernes udtryk.

| den kontekst kan man se et forhold mellem den performative tendens i
undervisningen og den dannelsesposition, der udirykkes gennem undervisningen.
Undersogelsen viser, at der er enighed omkring benyttelse af den materiale
dannelse, idet hjemmesidernes musikdidaktiske indhold overvejende knytter sig il
det objektive kulturindhold. Det vil sige, at hjemmesiderne har fokus pa
undervisningen gennem undervisningsmaterialet og idiomet, frem for at have
fokus pa subjektets behov, kompetencer og niveau.

Endelig viser undersggelsen, at der primeert laegges op til reproduktiv aktivitet i
undervisningen, der hovedsagligt foregar som reproduktion af allerede kendte
melodier, sange og @velser. Forekomsten af andre aktivitetsformer er til stede,
men ikke pa alle hjemmesider: Den produktive aktivitet figurerer kun pa
hjemmesiden www.Activebass.com (bilag 1), hvor der appelleres til produktion
gennem interaktion i form af et program ved navn "Lessons”. Interpretation ses
hos to af hjemmesiderne, www.Activebass.com (bilag1) og www.Whistletutor.com
(bilag 5), der gennem fora tilskynder til refleksioner mellem eleverne.

3.3.3 E-leeringsresultater

Nedenstdende viser undersggelsens resultater inden for de opsatte e-
leeringsperspektiver. Baggrunden fro resultaterne uddybes naermere i bilagene
1,2,3,4 og 5.
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Activebass Fenderplayer | Guitarplayer | Malletjazz Whistletutor
3. E-leering sclub
3.1 Pa hvilken Asynkron Asynkron Asynkron Asynkron Asynkron
made er
hjemmesiden
fleksibel?
3.2 Hvilken type Interaktive Tekst Tekst Tekst Tekst
undervisningsma- | programmer. | Lyd Lyd Lyd Lyd
teriale bliver der | Tekst Noder Noder Noder Noder
brugt i Lyd Billeder Video
undervisningen? | Noder Video Flash
3.3 Hvordan er Leerings- Leerings- Leerings- Leerings- Leerings-
undervisningen objekter objekter objekter objekter objekter
tilrettelagt? selvstudie selvstudie selvstudie selvstudie selvstudie
3.4 Har kurset en | Inddelt i Inddelt i Inddelt i Inddelt i Inddelt i
overskuelig kategorier kategorier kategorier kategorier niveauer
struktur?
3.5 Er der Mulighed for | Ingen Ingen Ingen Ingen mulighed
mulighed for at at gve og mulighed for | mulighed for | mulighed for | for at gve eller
eksperimentere eksperimen- | at gve eller at gve eller at gve eller eksperimentere
og ove sig? tere eksperimen- | eksperimen- | eksperimente
tere tere re
3.6 Hvilke fora er | Mulighed for | Mulighed for | Muligheden Mulighed for | Muligheden for
til stede i dialog er til dialog er ikke | for dialog er | dialog er ikke | dialog er til
undervisningen? | stede til stede til stede, dog | til stede stede, dog ikke
ikke i relation i relation til
til undervisning
undervisning eller
eller samarbejde
samarbejde
3.7 Har eleverne | Ja Nej Ja, men Nej Ja, men
mulighed for at forekommer forekommer
leere af ikke i seerlig ikke i seerlig
hinanden? grad grad
3.8 Hvordan er Kombination | Kombination | Kombination | Kombination | Kombination af
brugen af det af de af de af de af de de forskellige
visuelle og forskellige forskellige forskellige forskellige formidlings-
lydmaessige i formidlings- formidlings- formidlings- formidlings- veerktgjer
undervisningen? | veerktgjer veerktgjer veerktajer veerktajer
3.9 Hvorledes Browsing Browsing Browsing Browsing Browsing
fordres Simulation
interaktivitet i
undervisningen?
3.10 Hvilke af Informations- | Informations- | Informations- | Informations- | Informations-
Perkins fem bank bank bank bank bank
elementer Symbol-
indeholder veerkigj
undervisningen? | Konstruktions
-veerktgj
Phenome-
naria

Skema 3: Dataoversigt over undersggelsens resultat inden for e-laering

Undersggelsen viser, at hjemmesidernes undervisning kan pabegyndes
uafhzengigt af tid og sted og derved fungere asynkront. Det vil sige, at udbudet af
undervisningsmateriale ogsa ma veere af asynkron karakter og dermed kunne

bruges igen, safremt eleven har behov herfor. De typer undervisningsmaterialer,
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som bliver brugt i forbindelse med undervisningen, er: tekst, noder lyd (midi/mp3),
video, billede, flash*® og interaktive programmer

Hjemmesidernes primaere formidling sker gennem et tekstligt medie med
understattelse i andre medier — hovedsageligt noder og lyd. Video, lyd og flash er
ikke repraesenteret i samme grad. Man kan endvidere se, at ingen af disse
materialer figurerer alene, men altid forekommer i samspil med hinanden i
undervisningen**.

Med hensyn til struktur indeholder hjemmesiderne en kategorisering af
leeringsobjekter, hvor eleven netop kan vaelge det omrade eller emne, som
vedkommende finder interessant. Endvidere ses det tydeligt, at strukturen
appellerer til selvstudium, idet kommunikation er begreenset.

Fora er netop teenkt som en didaktisk metode til at konstruere diskussion og
leering pa hjemmesiden, men disse er ikke hgjt prioriteret pa de undersggte
hjemmesider. Undersggelsen viser, at to af hjemmesiderne ikke udbyder fora til
eleverne (bilag 2,4), mens to andre udbyder fora tilsyneladende uden at have en
seerlig didaktisk hensigt med denne (bilag 3,5). Den sidste hjemmeside udbyder
dog fora inden for mange forskellige emner (bilag 1).

Med hensyn til Perkins’ leeringsmilig laegges der stgrre vaegt pa
informationsbanken, mens de ogvrige elementer fra laeringsmiljoet ikke er
praesenteret blandt hjemmesiderne. Den eneste, der opfylder flere krav inden for
Perkins laeringsmiljgelementer, er www.Activebass.com (bilag 1), som indeholder
elementer som informationsbanken, symbolvaerkigj, konstruktionsvaerkigj,
phenomenaria men ikke indfgrer opgaver og test til eleven. Ingen af

hjemmesiderne har derved praesentation af elementet task manager..

3.3.4 Opsamling

Resultaterne af undersggelsen viser altsd, at de fleste af hjemmesiderne
underviser ud fra asynkrone laeringsobjekter, som primaert indeholder forskellig
slags undervisningsmateriale med et centralt fokus pa tekst, lyd, billede i en
reproduktiv aktivitetsform. Endvidere findes der en klar tendens til en material

*® Flash er et program som primaert bliver brugt i sammenhaeng med grafiske elementer eller
simple computerspil. | denne sammenhaeng ses det som et interaktivt program med pa en
glidende overgang mellem undervisningsmaterialet.

*“ Det vil sige, at disse medier sjzeldent forekommer alene, hvilket er tankevaskkende eftersom
eksempelvis intens lytning af musik kan have nogle klare undervisningskvaliteter.
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dannelsesposition med vaegt pa procedureviden frem for en deklarativ viden. Med
hensyn til generel laering laegger hjemmesiderne starst veegt pa assimilativ leering,
hvilket kan medfgre risiko for lzeringsfejl og — modstand (som et resultat af
hjemmesidernes opbygning og struktur). Endelig kan hjemmesiderne
karakteriseres som envejskommunikerende, bade fordi interaktiv og interpersonel
kommunikation ikke er repraesenteret i seerlig grad, og fordi der findes

tilbgjelighed til at laegge hovedfokus pa informationsbanken.

3.3.5 Vurdering af undersggelsen

Generelt har formalet med undersggelsen veeret eksplorativt, og derfor kunne det
veere gnskeligt, hvis resultaterne ogsa kunne vaere mere generaliserbare. Der er
dog nogle begreensninger ved undersggelsen, som gar, at resultaterne ikke
nedvendigvis er sa valide, som man kunne gnske sig.

Med hensyn til hjemmesiderne er der nogle problemer: Dels er antallet for
begreenset, idet der ikke var mulighed for at finde flere egnede hjemmesider, dels
har den gkonomiske situation ogsa spillet en rolle i forhold til, hvilke hjemmesider
jeg har udvalgt, idet fokus var tilgaengelige hjemmesider og ikke hjemmesider,
som kraever betaling for sin service. Det kunne have veeret interessant at
undersgge, hvorvidt hjemmesider med betaling ville have den samme didaktiske
tilgang som de frit tilgaengelige hjemmesider.

Med hensyn til vurderingen af hjemmesiderne har jeg analysemeessigt forsggt at
forholde mig objektivt, men jeg ma erkende, at vurderingen er farvet pa grund af
min baggrund, uddannelse og personlighed. Der er altsa flere omrader af
undersggelsen, som kan vaere med til at problematisere resultaterne. Omvendt er
undersggelse blot en pilotundersggelse og skal ses som et forsgg pa at udvide

viden om et omrade og hermed rejse flere interessante spgrgsmal.
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4. Diskussion af undersggelsens resultater.

| dette afsnit vil jeg soge at analysere og diskutere nogle af de resultater, der er
gjort i undersggelsen. Jeg vil farst relatere resultaterne til to EU-stettede projekter,
- maestro®, Imutus*® (bilag 6 og 7), og derefter diskutere selve undersggelsen og
begreensningerne ved den. Dernezest vil jeg seette disse resultater op mod

eksisterende teori om emner som computer, krop og leering®’.

4.1 Undersogelsens resultater set i relation til Imutus og I-
maestro

| det falgende vil jeg seette undersggelsens resultater i relation til hjemmesiderne
Imutus og |-maestro, idet disse repraesenterer en anden didaktisk metode pa
musik-performativ undervisning via Internettet. Arsagen, til at Imutus og |-maestro
ikke er en del af undersggelsen, er en manglende adgang til deres hjemmeside,
som dermed ikke opfylder undersggelsens opsatte kriterier®®. Grunden, til at det
er muligt at relatere disse projekter til undersggelsens resultater er, at Imutus og |-
maestro er veldokumenteret, idet der findes meget litteratur herom. Projekternes
resultater er dog baseret pa disses egen dokumentation og undersggelser, og
man kan i den sammenhseng argumentere for, at dokumentationen af
hjemmesiderne har et subjektivt perspektiv, hvilket er problematisk.

Til trods herfor synes det alligevel centralt at relatere Imutus og I-maestro til
undersggelsens resultater, idet Imutus og I-maestro netop har et andet didaktisk
perspektiv og derved kan supplere undersggelsens resultater og give et bredere
billede af, hvordan man kan facilitere musik-performativ undervisning over
Internettet. Jeg har i den sammenhaeng opstillet et vurderingsskema ud fra
foromtalte dokumentation p4 bade Imutus og I-maestro (jf. bilag 6 og 7, samt
samlet oversigt bilag 9), som vil blive udgangspunktet for sammenligningen. For
overskueligheden skyld har jeg valgt at kalde undersggelsens hjemmesider for

gruppe 1, mens gruppe 2 repraesenterer Imutus og I-maestro.

* www.i-maestro.org

*6 www.exodus.gr/imutus/resources.htm
*" Dreyfus: "Livet pa Nettet”

* Se udveelgelsesprocedure s.32
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4.1.1 Leeringsforskelle og ligheder

Nedenstédende viser en sammenligning mellem gruppe 1 og gruppe 2 indenfor
lering. En mere grundig redegorelse af resultaterne forefindes i bilagene
1,2,3,4,5,6,7,8 0og 9.

1. Leering Gruppe 1 Gruppe 2

1.1 Hvordan fremmer udbyderne

motivation i undervisningen? Interesse Interesse

1.2 Hvilke leeringstyper optraeder i

undervisningen? Primaert assimilativ Assimilativ og akkomodativ
leering leering

1.3 Hvilke leeringsbarrierer risikerer at

opsta i undervisningen? Fejlleering og Fejlleering og
leeringsmodstand leeringsmodstand

1.4 Hvilke leeringsrum forekommer i

undervisningen? Fritidslaering Fritidslaering

Skole- og

uddannelseslaering

Skema 4: Sammenligning mellem gruppe 1 og gruppe 2 inden for laering

Ligesom i gruppe 1 ser det ud til at bade den assimilative og den akkomodative
leering finder sted i gruppe 2. Dog kan disse to leeringstyper anses for at veere
mere ligeveerdigt repreesenterede, end det er tilfeeldet i gruppe 1, idet den
akkomodative lzering forekommer i langt hojere grad. Arsagen til dette kan vaere,
at der i gruppe 2 er stgrre mulighed for refleksive processer, som befordres
gennem et interaktivt eller interpersonelt milja.

Med hensyn til lzeringsbarrierer synes der ikke at vaere nogen forskel mellem
grupperne, idet der bade er risiko for at opsta laeringsfejl og leeringsmodstand.
Dog er arsagen hertil forskellig, specielt ved laeringsfejl. | gruppe 1 er struktur og
opbygning den primaere grund til, at leeringsfejl risikerer at opsta, mens risikoen i
gruppe 2 beror pa den interaktive respons. Det vil sige, at computeren giver
respons ud fra syntakser og regler og er baseret pa casestudier, ud fra
registrerede fejl hos eleverne. Computeren registrerer eventuelle fejl, eleven
udferer, og giver dermed respons ud fra data over hyppige fejl, den har i
hukommelsen. Arsagen til risiko for fejllsering er netop, at computerens data har
vanskeligt ved at blive fyldestgarende nok og derfor er ngdt til at generalisere de
fejl, eleven udfarer, hvilket kan give en forkert respons®.

*° Dette uddybes senere i afsnit om Dreyfus.
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Med hensyn til leeringsrum er der overensstemmelse mellem gruppe 1 og 2,
med hensyn til at interesse er den primaere motivation til at laere musik, og derfor
er fritidslaering praesenteret hos begge grupper. Dertil er laeringsrummet “skole og
uddannelsesleering” ogsa repraesenteret i gruppe 2, idet leeringen kan forekomme
mere organiseret og institutionaliseret i kraft af, at der kan veere tilknyttet en

underviser, som kan tilretteleegge undervisningen for eleverne.

4.1.2 Musikdidaktiske forskelle og ligheder

Nedenstdende skema viser en sammenligning mellem gruppe 1 og gruppe 2
inden for musikdidaktikkerne. En mere grundig redeggrelse af resultaterne kan
forefindes i bilagene 1,2,3,4,5,6,7,8 og 9

Gruppe 1 Gruppe 2
2. Musikdidaktisk undervisning
2.1 Hvordan er fordelingen mellem den deklarative Primeert Procedureviden
viden og procedureviden? procedureviden Deklarativ viden
2.2 Hvilken overordnet dannelsesteoretisk position Primaert material Primeaert formal
udtrykkes der gennem undervisningen? dannelse dannelse
2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i Primaert Primaert
undervisningen? reproduktion og reproduktion og
interpretation interpretation

Skema 5: Sammenligning mellem gruppe 1 og gruppe 2 inden for musikdidaktik.

Med hensyn til musik-performativ undervisning hos gruppe 2, synes der at fremga
bade deklarativ viden og procedureviden. Gruppe 2 kan anses for at veere
markant forskellig for den musik-performative undervisning i gruppe 1, som kun
har fokus pa procedureviden. Arsagen til dette er, at der er betydeligt storre fokus
pa interaktive og interpersonelle miljger hos Imutus og I-maestro, og derved er der
mulighed for kooperative miljger blandt laerere og elever, hvilket stort set ikke er
muligt i gruppe 1.

Da muligheden for kommunikation er til stede, kan dannelsespositionen i gruppe
2 anses for primeert at vaere formal. Her er undervisningens udgangspunkt eleven.
Derfor kan man argumentere for, at kommunikationsformen har betydning for,
hvilken dannelsesteoretisk position samt performativ viden undervisningen

faciliterer.
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Med hensyn til aktivitetsformer synes tendensen at vaere den samme hos

gruppe 2 som hos gruppe 1, idet reproduktion og interpretation ogsa forekommer

som primaere aktivitetsformer i gruppe 1. Det skal hermed pointeres, at den

produktive aktivitet kun finder sted pa én hjiemmeside (www.activebass.com) ud af

de omtalte syv, hvilket kan ses som tegn pa, at hjemmesiderne ikke tillaegger den

produktive aktivitet nogen speciel veerdi i forhold til en musik-performativ lzering.

4.1.3 E-leeringsforskelle og ligheder

Nedenstdende skema viser en sammenligning mellem gruppe 1 og gruppe 2

inden for e-leering. En mere grundig redegarelse af resultaterne forefindes i
bilagene 1,2,3,4,5,6,7,8 0og 9

3. E-leering Gruppe 1 Gruppe 2

3.1 P& hvilken made er

hjemmesiden fleksibel? Asynkron Synkron
Asynkron

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver
der brugt i undervisningen?

Primaer tekst, lyd og noder

Interaktive og interpersonelle
miljger indeholdende
formidlingskilder bl.a. tekst, lyd
noder m.m.

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?

Leeringsobjekter

Leeringsforlab og
Leeringsobjekter

3.4 Har kurset en overskuelig
struktur?

Primeert inddelt i kategorier

Ikke vurderet

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og ave sig?

Begraenset mulighed for at
ove eller eksperimentere

Rig mulighed for at gve og
eksperimentere

3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Begraenset mulighed for dialog

Interaktion, interpersonel
kommunikation, og refleksion
har hgj prioritet

3.7 Har eleverne mulighed for
at leere af hinanden?

Begraenset

Ja

3.8 Hvordan er brugen af det
visuelle og lydmaessige i
undervisningen?

Kombination af forskellige
formidlingsveerktajer

Ikke vurderet, dog tyder det
pa, at man benytter bade
visuel og auditiv formidling i
undervisningen

3.9 Hvorledes befordres

interaktivitet i undervisningen? | Browsing Browsing
Simulation

3.10 Hvilke af Perkins’ fem

elementer indeholder Informationsbank Informationsbank

undervisningen? Symbolveerkigj
Phenomenaria

Task manager
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Skema 6: Sammenligning mellem gruppe 1 og gruppe 2 inden for e-leering

| Gruppe 2 fremmes fleksibilitet bade som synkron og asynkron undervisning, idet
der netop er mulighed for kommunikation, i modsaetning til gruppe 1, der
overvejende er envejskommunikerende.

Undervisningen foregar i gruppe 2 i et interaktivt miljg, hvor formidlingskilder
veegtes ligevaerdigt, hvorimod gruppe 1 netop er tekstbaseret med understottelse i
andre medier - primeert lyd og billede. Det vil sige, at man som elev i gruppe 2 kan
sammensaette forskellige undervisningsmaterialer for at opna den bedst teenkelige
lzering, mens man i gruppe 1 er ngdt til at rette sig ind efter hjemmesidens struktur
og leeringsobjekter.

Med hensyn til tilretteleeggelse af en musik-performativ undervisning via
Internettet er det muligt bade at benytte lzeringsobjekter og laeringsforlab i gruppe
2. Dette er ikke muligt i gruppe 1, idet der ikke i samme grad bruges forskellige
interpersonelle miljger gennem fora. Endvidere findes der ogsé interaktive miljger
hos gruppe 2, som giver eleven rig mulighed for at gve og eksperimentere.

| relation til Perkins’ lzeringsmiljo skal det neevnes, at gruppe 1 og gruppe 2 i
grove treek viser sig at indeholde de samme elementer. Her skal det dog pointeres,

at forekomsten af konstruktionsveerktajer kun kan ses pa www.activebass.com.

Samlet set er forskellen pa de to grupper baseret pa forekomsten eller fraveeret af
interaktiv. savel som interpersonel kommunikation. | lyset heraf kan der
argumenteres for, at kommunikationen kan have indflydelse pa, hvilken fleksibilitet,
dannelsesposition, performative tilgang, motivation m.m. som en musik-
performativ hjemmeside facilitere sin undervisning.

Det skal dog pointeres, at kommunikationen ikke ngdvendigvis skal forstds som
problemfri, idet denne foregar gennem computer. Derfor virker det relevant at
redegere for og diskutere, hvilke forhold der kan veere arsagen til eventuelle
problemer ved kommunikationen mellem menneske o0g computer og

kommunikationen mellem mennesker via en computer i falgende afsnit.
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4.2 Resultaterne set i et kropsfaenomenologisk perspektiv®

Som sammenligningen af gruppe 1 og 2 viste, udgar kommunikation en betydelig
rolle, med hensyn til den made hjemmesiderne faciliterer musik-performativ
undervisning pa. Men resultaterne har ogsa vist, at den kommunikation,
fiernlaering indeholder netop har medvirket til starre risiko for forskellige
laeringsbarrierer. Der er séledes flere indikationer pa, at leering via Internettet ikke
er sa ligetil som tidligere antaget. Dette er der ogsa nogle kritikere, der har
bemaerket:

Ifolge Hubert L. Dreyfus hyldes Internettet uberettiget som en teknologisk
innovativ nyskabelse, der kan fremme kommunikation og leering. Dreyfus mener
dog, at Internettet er med til at ulegemliggare mennesket og dermed ogsa dets
erkendelse, idet man, ifalge Dreyfus, erkender gennem kroppen. Han mener, at
kroppen ikke kun er ”...vores fysiske krop med for- og bagside, arme, ben, evnen
til at bevaege sig rundt i verden, men ogsa stemninger, som giver tingene
betydning for os, vores placering i en bestemt kontekst, hvor vi kan blive tvunget
til at forholde os til bestemte ting og mennesker, samt de mange skuffelser og

fiaskoer, ulykker og dedsfald, vi risikerer”>".

”

| den kontekst mener Dreyfus, at kunne pavise, at vi "...ved at give slip pa
kroppen ogsa ma give slip pa relevans, ferdigheder, virkelighed og mening” >
Det kropsfeenomenologiske perspektiv, Dreyfus repraesenterer, kan medvirke til at
forklare, hvordan det kan veere, at musik-performativ undervisning via Internettet
ikke er sa udbredt. | dette afsnit vil jeg derfor diskutere nogle af de centrale
problemer inden for musik-performativ undervisning, jeg har stedt pa i bade
gruppe 1 og gruppe 2, set i relation til den kropsfeenomenologiske tilgang. | forste
afsnit vil jeg redegere for problemer med browsing og Interaktiv respons og
grunden hertil, set i relation til Dreyfus, mens jeg i andet afsnit vil relatere hans

fiernleeringsperspektiver til musik-performativ undervisning.

4.2.1 Browsing og interaktiv respons

| det folgende vil jeg sege at belyse centrale laeringsbarrierer, som risikerer at

opstd i forbindelse med hjemmesidernes musik-performative undervisning. |

*% Hele dette afsnit er baseret pa Dreyfus " Livet pa Internettet” samt denne afhandlings
undersggelse.

*! bid. 5. 15

* lbid. s. 18
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gruppe 1 har laeringsbarrierer vist sig hyppigst at forekomme i forbindelse med
browsing, idet eleven pa egen hand skal browse for at finde relevant undervisning.
Her viser det sig at veere strukturen og kategorisering af netop
undervisningsmaterialerne, der kan medfarer laeringsfejl eller modstand. Ud fra et
kropsfeenomenologisk udgangspunkt argumenterer Dreyfus for, at eksempelvis
sogemaskiner har visse begraensninger, idet computeren ikke nogen krop har.
Han forklarer dette ved et begreb, “daglig viden”, som daekker over den
almindelige viden, mennesket besidder i kraft af sin krop, og som ikke kan forega i

3

en computer: ”...at vores almindelige daglige viden ikke er af samme slags som
den viden, man finder i leksika, men snarere af den type, leksikonartiklernes
forfattere forudszetter kendskab til”>

Leering og erfaringsdannelse beror bl.a. pa kropslige handlinger og aktiviteter.
Computerlaering har ikke dette element af kropslighed og kan derfor ikke indtaenke
menneskelige behov i udveelgelsen den information, menneskets sgger. Ud fra
Dreyfus’ kropsfeenomenologiske teori kan man derfor argumentere for, at arsagen
til leeringsfejl i forbindelse med browsing kan veere hjemmesidernes fokus pa
envejskommunikation. Det vil altsd sige, at hjemmesidernes undervisning
opfordrer eleven til, pa egen hand, at sgge efter relevant undervisning og derved
ikke tager udgangspunkt i elevens allerede opnaede viden og erfaring. Man kan
dog diskutere, om elevens behov varierer, afhaengigt af hvilket
undervisningsmateriale vedkommende praesenteres for under sggningen. | den
sammenhang kunne det naturligvis teenkes, at eleven under en sggning steder
pa materiale, som ikke umiddelbart var det vedkommende sggte, men som viser
sig netop at veere velegnet for elevens laering. Men resultaterne viser ogsa
leeringsfejl i forbindelse med den interaktive respons, der er baseret pa
computerens beregninger, forprogrammeret gennem case-studier af elevers fejl
for at kunne give respons pa elevens musiske handlinger. P4 det omrade mener
Dreyfus, at laering fra en computer er problematisk, fordi man forsgger at fa
computere der ”"...er syntaktiske maskiner, som kun er falsomme overfor inputtets
form — til at opfore sig som mennesker, der ogsa er folsomme for semantik eller
betydning”* | en musik-performativ undervisning kan der ifalge Dreyfus veere
problemer med netop computerrespons, idet elevens “fejl” kan bero pa bevidste

afvigelser fra elevens side og derved kommer computeren til at vurdere elevens

% |bid. s. 30
% ibid. s. 29
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performative udtryk forkert. Dette kan medfgre gensidige misforstaelser og
fejlfortolkninger og kan fore til leeringsfejl. | et kropsfaenomenologisk musik-
performativ undervisningsperspektiv kan man altsa argumentere for, at browsing
og interaktiv respons ikke har den gnskede effekt i forhold til elevens laering ud fra
den betragtning, at relevansen forsvinder pa grund af computerens mangel pa
kroppens evne til at forstd betydninger.

Men kan det virkelig passe, at vi ikke kan leere uden at have kroppen med?
llleris®® argumenterer for, at al lzering foregar i kroppen, hvilket i sig selv stemmer
overens med Dreyfus. Forskellen ligger i, at llleris ser kroppen og intelligensen
som to sider af samme sag, idet selve hjernen ogsa er del kroppen. Dreyfus
argumenterer derimod for, at eksistensen af selve legemet og den daglige
vidensoparbejdning via kroppen skal veere til stede i undervisningen, for tilegnelse
af viden er mulig. Man kan sige at, llleris’ definition af kroppen abner op for
muligheder for at indleering over Internettet kan forekomme, i modsaetning til de

negative visioner som Dreyfus postulerer omkring Internet og lzering.

4.2.2 Fjernlzeringsperspektiv®

| undersggelsen har det vist sig, at den primaere undervisningsmetode er at
udbyde undervisningsmateriale uden nogen form for interaktiv eller interpersonel
kommunikation. Dreyfus mener i den sammenhaeng, at:
"Det er givet, at nettet vil fungere fint, sa leenge undervisning bestar af at sende
fakta fra en afsender, der har masser af information, til modtagere, som ikke har —
men det samme ville gaelde for videoband eller ethvert andet lagermedium™”

| forhold til dette er Internettet netop blevet "spaet” til at blive det nye
undervisningsmedie, idet det er fleksibelt bade geografisk og tidsmaessigt. Men
ifalge Dreyfus handler leering i starre grad ogsa om kropslig intuition og kultur:
"Kan den legemlige tilstedevaerelse, som er nedvendig for at tilegne sig
faerdigheder pa forskellige omrader og for at leere at bemestre sin egen kultur,

skabes ved hjzelp af Internettet?™®®

% |lleris’ forelaesning om "Krop og laering — en begrebs og grundlagsafklaring”, forelaesning pa
Roskilde Universitetscenter http://www.cefu.dk/multimedier/Krop_llleris/

% Dette afsnit er baseret pa Dreyfus afsnit "Hvor langt ligger fiernlzering fra undervisning?” i
bogen "Livet pa nettet”, samt undersggelsens resultater og den efterfglgende relation til Imutus
og |-maestro.

:; Dreyfus: “Livet pa nettet”, s. 49
ibid. s. 71
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Hermed er Dreyfus ikke uenig i, at Internettet kan bruges til undervisning, men
argumenterer for, at fjernlaering eller undervisning via et medie kun kan fremmes
til et vidst niveau hos eleven, idet laeringen primaert foregar gennem kropslig
intuition. Jeg vil i dette afsnit diskutere, hvilke niveauer der er preesenteret i
undervisningen pa hjemmesiderne.

Ifalge Dreyfus gennemgar en elev 6 faser for at blive ekspert pa et givent
omrade: De to forste faser, novice og avanceret begynder, indeholder primeert
forskellige syntakser og regler inden for et givent felt. Her anses eleven for
informationsbruger og kan derfor tilegne sig stoffet for sig selv, eksempelvis ved
computeren, uden nogen kontakt til andre studerende eller lzerere. | disse faser
kan laeringen gennemfgres pa analytisk niveau, uanset om den finder sted ansigt
til ansigt eller pa afstand. | fase 3, kompetence, har eleven faet mere erfaring og
viden, og leeringsresultatet afhaenger nu af det perspektiv, vedkommende
anlaegger. Dreyfus mener, at fordi eleven kan veelge, far leereren en starre rolle,
idet eleven begynder at imitere lsereren mere: "Hvis leereren er distanceret og
minder om en computer, bliver de studerende det ogsa. Hvis leereren omvendt
udviser engagement i sin made at soge sandheden pa...vil succes og fiasko med
storre sandsynlighed fa betydning for de studerende, og de vil gentage disse
valg.”®® Sammenlignet med fase 1 og 2 begynder fase 3 at vaere mere intuitivt og
subjektivt orienteret, idet eleven kender til stoffet og ved hvad vedkommende vil
lzere. | den kontekst kan eleven godt modtage undervisning over computeren med
interpersonel eller interaktiv aktivitet som fokus. Her pointerer Dreyfus, at eleven
via computeren ikke kan spille op til hverken de andre elever eller leereren,
eftersom undervisningen er distanceret og anonym. “Professorens anerkendende
eller misbilligende reaktion kan naturligvis have en vis folelsesmaessig betydning,
men det vil veere mindre skreemmende at fremfore en kommentar og modtage
reaktion fra professoren, hvis man aldrig havde madt hende og ikke befandt sig i
samme rum som hende®

| forhold til den anonymitet, der ifglge Dreyfus forekommer i et interpersonelt
miljg, kan man omvendt argumentere for, at denne kan ses som en fordel, idet
nervgsitet kan forekomme foran et fysisk publikum og derved kan veere
hammende i musikalske udfoldelser. Her kan anonymiteten vaere en hjeelp for

eleven til at kunne udfolde sig musikalsk i tryggere og forholdsvis anonyme

% |bid s. 58
% Ibid. s. 59
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omgivelser. Man kan derfor argumentere for, at eleven via computeren kan
afprave sine kompetencer fgr en eventuelt fysisk fremvisning.

Endvidere argumenterer Dreyfus for, at de sidste faser (4,5 & 6) af
lzeringsprocessen, dygtighed, ekspertise og mestren, kun kan udvikles intuitivt.

”

Efter fase tre har man opnaet en kompetent rutine, som udvikles ”...hvis og kun

hvis erfaringen assimileres pa denne legemlige, ateoretiske made. Forst da

traeder intuitive reaktioner i stedet for raesonnerende”®’

. Emnets syntakser og
regler ligger nu sa rodfeestet i kroppen, at eleven handler intuitivt i situationen pa
baggrund af sine erfaringer. Derfor argumenterer Dreyfus for, at nar eleven
kommer til dette stadium, er det ikke muligt at optimere vedkommendes lzering

3

over Internettet. Arsagen til dette er, ”..at kun folelsesmaessige, engagerede,

legemlige mennesker kan opn rutine, ekspertise og mesterskab. *?

Ud fra dette konkluderer han, at feerdighedstilegnelsen i fase 1 og 2 er de eneste,
der kan tilegnes over Internettet, mens de resterende faser er baseret pa
engagement, personlig relevans, og kropslig intuition, hvilket besveerligger
tilegnelsesprocessen sa meget, at det ikke kan lade sig geore uden at eleven
indgar i et fysisk laeringsrum med underviser og eventuelt andre studerende.

Resultatet af undersggelsen viste netop, at undervisningen pa hjemmesiderne
primeert er fokuseret pa procedureviden, hvilket svarer til Dreyfus’ fase 1 og 2,
hvor tilegnelse af faerdigheder er den centrale del af undervisningen. Imutus og I-
maestro har derimod valgt at fokusere undervisningen pa kommunikation, hvilket
ifalge Dreyfus besveerligger tilegnelsesprocessen, idet denne udelukkende
foregar som kommunikation gennem et medie.
| forbindelse med undervisning via Internettet eller e-laering generelt argumenterer
Dreyfus altsa for, at tilegnelsesprocessen hos eleven kun kan udvikles til et vist
niveau.

Man kan saledes argumentere for, at Dreyfus har ret, i at begyndere har storst
udbytte af laering over Internettet, og at meget ovede ikke kan tilegne sig
yderligere faerdigheder via Internettet i lige sa hgj grad. Men man kan ogsa
argumentere for, at det forholder sig omvendt. Hvis en ny elev, som ikke har
beskeaeftiget sig med tilegnelse af musik fgr, skal tilegne sig et instrument, kan
Internettet virke uoverskueligt og problematisk. Arsagen til dette kan veere, at

eleven ikke kender til termer og begreber inden for musikomradet og ikke har

® |bid. s. 60
®2 Ibid. s. 70
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tilegnet sig nogen kompetencer i forhold til simple praktiske ting, eksempelvis
stemning af en guitar. Dette kan gare opstartsprocessen meget vanskelig uden
hjeelp fra en leerer. Endvidere er informationsmaengden om musik kolossal over
Internettet, hvor en nybegynder ikke har nogen anelse om det mest fordelagtige
sted at begynde sin tilegnelse. Derimod kan en gvet elev have langt flere
muligheder for at veelge og fravaelge informationer og centrere sin egen
undervisning om et bestemt mal, samtidig med at en gvet musiker kender til
musikbegreber og -termer. Derved kan e-leering vaere en hjaelp til tilegnelse af
kendskab til instrumentet m.m., lige som man kan profitere mere af eksempelvis

at se andre spille, idet man har nemmere ved at kopiere, forsta og fortolke.
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5. Konklusion og perspektivering

Ovenstaende resultater samt analyse og diskussion har vist sig at kunne tegne et
billede af den didaktiske tilgang til undervisning af musikudgvelse via Internettet.
Men der endnu mange spgrgsmal, som er ubesvarede. Denne afhandling vil
derfor afsluttes med en opsamling af konklusionerne, samt en perspektivering til
temaer, der med fordel kunne uddybes i kommende forskning inden for omradet.

5.1 Konklusion

Denne afhandling har haft til formal at undersege, hvordan man, uafheengigt af
traditionel undervisning, kan facilitere musik-performativ undervisning via
Internettet. Baggrunden for denne undersggelse er, at der oftest er fokus pa de
tekniske specifikationer indenfor internetundervisning af musikudgvelse og ikke en
diskussion de didaktiske dimensioner. Desuden har jeg veeret interesseret i,
hvilken betydning distance mellem computer og mennesker eventuelt kan have i
forhold til leeringsforholdene.

Undersggelsen af denne problemstilling har veeret todelt: Forst blev den
relevante teori inden for de valgte undersggelsesomrader gennemgaet og
diskuteret. Den litteratur, som ligger til grund for fremstilingen, omhandler
udelukkende teoretiske perspektiver indenfor laering, musikdidaktik og e-lsering,
idet der ikke findes litteratur, der specifikt undersgger afhandlingens
problemstilling. Derfor indeholdt anden del af opgaven en empirisk undersggelse
af problemstillingen, som herigennem skulle forsgge at fa svar pa afhandlingens
spargsmal. Herefter blev undersggelsens resultater gennemgaet, sammenlignet
samt diskuteret.

Resultaterne viste, at hjemmesiderne primeert bruger asynkrone laeringsobjekter,
undervisningsmateriale, som primaert bestar af formidling gennem tekst med
understottelse i andre formidlingsveerktgjer, sdsom lydeksempler, nodeeksempler
og video. Endvidere findes der et fokus pa en material dannelsesposition med
udgangspunkt i den reproduktive aktivitet. | kraft af dette er det primeert assimilativ
leering, der bliver fremmet. Herudover er der risiko for at opsta laeringsfejl og
modstand som falge af den opbygning og struktur, hjemmesiderne har.
Kommunikationen pa hjemmesiderne har en afggrende betydning pa en del af

det didaktiske og de leerings faktorer, som spiller ind i undervisning via Internettet.
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Idet nogle af hjemmesiderne primeert beror pa interaktiv savel som interpersonel
kommunikation via Internettet, kan man ane en stor variation i den didaktiske
tiigang til undervisningen i musikudegvelse. Kommunikationen har netop
indflydelse pa den didaktiske tilgang hjemmesiderne faciliterer, eksempelvis
fleksibilitet, dannelsesposition, performativ tilgang og motivation.

| det lys kan man konkludere, at hjemmesiderne i gruppe 1 ikke kan anses for at
vaere meget anderledes end at sidde med en lserebog med tilhgrende
lydeksempler, hvorimod hjemmesiderne i gruppe 2 netop seger at vejlede og
undervise gennem mediet og udnytte dets mange muligheder, som netop adskiller
det fra traditionel lseringsmateriale.

Til trods herfor kan man dog ane nogle problemer med fijernkommunikationen.
Dreyfus argumenterer for, at undervisning via interaktiv kommunikation ikke er
optimalt, idet den kropslige fornemmelse ikke kan afleeses og afspejles af
computeren, og at der ikke kan opnas en optimal kommunikation mellem
computer og menneske. Desuden mener han, at undervisning via Internettet kun
kan na til et vist niveau, idet laeringen bliver mere og mere intuitiv, jo hgjere niveau,
man tilegner sig. Dog har jeg argumenteret for, at dette ikke ngdvendigvis er
tilfeeldet, da man pa et hgjere niveau netop har leert termer og begreber og derved
har starre mulighed for at kunne opna en intellektuel forstaelse og bruge den
tilgang til emnet.

Man kan saledes i forhold til afhandlingens problemstilling konkludere, at de
hjemmesider, som faciliterer musik-performativ undervisning via Internettet
uafhaengigt af traditionel undervisning, bruger didaktiske virkemidler, som ikke i
den forstand er forskellige fra andre former for undervisning, eksempelvis bgger
eller video, og papege, at kommunikationen via Internettet ogsa har sine
problemer i forhold til undervisning i musikudgvelse.

Man ma derfor stille sig kritisk i forhold til begejstringen over Internettets
muligheder i forhold til en musikperformativ kontekst, hvor man ud fra denne
afhandling kan argumentere for, at e-leering kun ber anses for at veere et godt og

brugbart supplement til den traditionelle undervisningsform.
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5.2 Fremtidig forskning

Denne afhandling har haft fokus pa leering, musikdidaktik og e-leering, med
henblik pa en vurdering af hjemmesiders didaktiske tilgang til musikudgvelse via
Internettet. Tilbage star dog en reekke uafklarede spgrgsmal, som man kunne
gnske systematisk besvaret i fremtidig forskning pa omradet.

Med hensyn til Internettet viste undersggelsens resultater netop, at
hjemmesiderne underviste med flere forskellige kombinationer af materialer i brug
pa samme tid, hvor teksten var i fokus med understottelse af eksempelvis noder
og lydeksempler. Derfor kunne man gnske sig en kortlaeegning af den betydning,
tvaeraestetisk undervisning kan have pa elevens lzering i forhold til musikudavelse,
idet en gennemteenkt kombination af eestetiske formidlingsvaerkigjer (eksempelvis
lyd og visualitet) netop kan spille pa folks kropslige falelser og dermed vaere med
til at styrke undervisningens pointer.

Desuden kunne det veere interessant at undersgge semiotikken i forhold til
musikudgvelsen og undervisning via Internettet. Hermed mener jeg, at man kan
undersgge hvilke tegn (musikalske, sproglige, visuelle) som er mest fordelagtige i
forhold til undervisning i musikudgvelse via Internettet. | den sammenhaeng kunne
det veere interessant at undersgge, om den forankring, teksten har pa Internettet,
kan virke heemmende i forhold til en musik-performativ undervisning.

Endelig er de teknologiske aspekter relevante at undersgge for at kunne
kortleegge de forskellige teknologiske midler, som er mest fordelagtige for
undervisning i musikudevelse via Internettet. Der findes ingen litteratur, som
specifikt undersgger ovenstaende i forhold til afhandlingens problemstilling, men
man kunne gnske sig, at der i fremtiden kunne laves mere og bedre forskning, der
systematisk undersgger ovenstaende undersggelsesomrader i relation il
hinanden, idet denne afhandling netop har vist, at forskning inden for dette
omrade er relevant for at kunne facilitere undervisning af musikudevelse via

Internettet.
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7. Bilag BILAG 1

www.activebass.com

Introduktion af hjemmesiden og
dens indhold.

Activebass er en hjemmeside lavet af basentusiaster, hvis formal er at udbyde
forskellige slags undervisning i bas. Hiemmesiden er primeaert fokuseret pa at
fremme elevens musikudgvelse ved hjeelp af interaktive programmer, men
udbyder ogsa musikteoretiske emner i et interaktivt miljg. Endvidere fordres
der ogsa til kommunikation igennem forskellige fora. Her forekommer der
primeert kommunikation mellem eleverne.

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Det er hjemmesidens formal, at motivere eleven gennem andre elevers
musikalske forskellige interaktive ressourcer.

1.2 Hvilke lgeringstyper optraeder i
undervisningen?

Den leeringstype, der typisk vil forekomme er assimilativ leering, men kan ogséa
indeholde akkomodativ lzering, alt efter elevens niveau.

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsté i undervisningen?

Eftersom det er eleverne, som uploader deres eget materiale, vil der veere en
stor risiko for fejlleering, da der vil veere risiko for ukorrekt
undervisningsmateriale. Endvidere kan der forekomme laeringsmodstand pga.
manglende niveauinddeling.

1.4 Hvilke lzeringsrum forekommer i
undervisningen?

Leeringsrummene er hovedsagligt baseret pa fritidsleering, da motivationen er
baseret pa interesse samt netbaseret leering.

2. Musikalsk Laering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

| forhold til det performative udtryk synes denne hjemmeside hovedsagelig at
laegge vaegt pa at facilitere elevens instrumenttekniske feerdigheder igennem
forskellige programmer — hovedveegten ligger derved pa procedureviden.

2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
gennem undervisningen?

Eftersom undervisningen ikke tager udgangspunkt i brugerne, men
koncentrerer sig om objektivt at facilitere undervisningen ud fra bassens
kulturer, kan dette anses for at vaere en material dannelsesteoretisk position.
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2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Hjemmesiden indeholder alle tre aktivitetsformer:

Den reproduktive aktivitet forekommer gennem “lesson” delen, hvor man kan
afprove og leere af andres basundervisning.

Den produktive aktivitet kan ses ved opstilling/nedskrivning af
undervisningsmateriale.

Den interpretative aktivitet kan ses i de fora, hvor eventuelle interpersonelle
refleksioner kan forekomme.

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Denne hjemmeside er asynkron, og undervisningen er uafhaengig af tid og
sted. Det vil sige, at man kan logge sig ind nar som helst for at modtage
undervisning og undervisningsmateriale.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Interaktive programmer: Line Builder (sequenser), Track Builder (sequenser),
Scale Finder, Arpeegio Finder, Ear Training, Intervals, Theory Charts, Name
that Note.

Tekst: Artikler

Lyd: Mp3

Noder: Tabs.

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/leeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Undervisningen er baseret pa laeringsobjekter uden at have et samlet forlgb.
Brugeren skal selv definere sin undervisning og far dermed ikke hjeelp til en
fordelagtig undervisningsplan/fremgangsmade. Dette foregar pa egen hand —
altsa et selvstudie

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Hjemmesiden er ikke inddelt i kurser, men undervisningsmaterialet er inddelt i
genre og niveauer, som gar det overskueligt at finde netop det, man gerne vil
undervises i. Det vil sige, at selve strukturen af hjemmesiden er
overskueliggjort i relevante kategorier, som hjaelper brugeren til det rigtige valg
af undervisningsmateriale.

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Der er mulighed for at ove sig i sequensdelen (Track Builder) og
eksperimentere med forskellige bas linier/grooves i (Line Builder).
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3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Muligheden for dialog er asynkron og forekommer i forskellige fora "Frettbuzz
Ressource” med forskellige emner ex. Recordings, Musicians,
Writing/Recording, Theory, Artists, Double Bass, Instructional m.fl.

3.7 Har eleverne mulighed for at leere
af hinanden?

Ja, dette er netop hjemmesidens formal.

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Det visuelle bruges i tabs, hvor eleven kan se gvelsen, groovet eller melodien.
Det visuelle bliver understattet i midiafspilning af eksempler. Altsa faciliterer
hjemmesiden undervisningen ved hjeelp af et tvaeraestetisk medie af lyd og
billede.

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Der forekommer to former for interaktivitet:

"Line Builder” og "Track Builder”, som fremtraeder som typisk simulation.
Interaktionsformen "browsing” er desuden til stede, nar man sgger efter
materiale.

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolveerktajer,
konstruktionsveerkigjer, Phenomenaria
og task Manager)

Informationsbanken forekommer primaert i en tveeraestetisk form — i "Lessons”,
men har ogsa information i form af artikler.

Symbolveerkigj: "Line Builder”, som kan understatte og afprave brugerens
ideer.

Konstruktionsvaerktgj: “Line Builder”

Phenomeria: "Track Builder”

Task Manager: ingen

| forhold til lzeringsmiljget er der opfyldt fire af fem af Perkins elementer, hvor
fokus netop er baseret pé interaktive miljger. Det er klart, at Phenomeria og
konstruktionsveerktgjerne har en primeaerrolle pa hjemmesiden, og man kan
derved se, at undervisning kan bruges i mange leeringssammenhasnge pa
kryds og tveers af veerkigjerne og ikke kun som en lineser kommunikation.

4.0 Opsummering

Ud fra ovenstdende data forekommer Activebass som en asynkron
undervisningsplatform, med primeert fokus pa at facilitere basundervisning over
forskellige interaktive vaerkigjer og forskellige fora, hvor eleverne har en central
rolle i deres egen og andres undervisning.
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BILAG 2.

www.fenderplayersclub.com

Introduktion af hjemmesiden og
dens indhold.

Som navnet antyder, er denne hjemmeside baseret pa et guitarfirma og
brand, som udbyder forskelligt undervisningsmateriale i forhold til guitar
og bas. Denne side har dog ikke et primaert fokus pa undervisning, men
indeholder ogsa andre henvisninger og reklamer til netop
Fenderguitaren og Fenderbassen. Dog udbyder hjemmesiden
undervisning i guitar og bas ud fra undervisningsmaterialer med en fast
ramme bestaende af tekst, lyd og noder.

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Det er underviserens formal at forbedre elevens performance pa det
givne instrument (guitar/bas) gennem interesse.

1.2 Hvilke lgeringstyper optraeder i
undervisningen?

Den primeere laering vil veere den assimilitative laering.

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsta i undervisningen?

Laerringsbarriererne risikerer at opsta i forhold til overskueligheden og
kategoriseringen af undervisningsmaterialet. At finde det rette materiale
til brugerens niveau synes ikke at vaere gennemskueliggjort og derved
kan der forekomme fejlleering eller laeringsmodstand, hvis niveauet er for
hgijt/lavt

1.4 Hvilke lzeringsrum forekommer i
undervisningen?

Da hjemmesiden baserer sin motivation pa brugerens interesse for
musik, vil laeringsrummene primaert vaere baseret pa fritidslaering og
netbaseret lgering.

2. Musikalsk Lezering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Da hjemmesiden primaert udbyder undervisning i licks, skalaer m.m., er
procedureviden meget fremtraedende pa denne hjemmeside. Den
deklarative viden forekommer ved praesentation af forskellige rockidolers
guitarspil — altsa en transskribering af kendte guitaristers rocksoli, hvilket

69



kan medvirke til indsigt i deres identitet, autenticitet, forstaelse af
komposition osv. - denne er dog ikke seerlig fremtraeden.

2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
der gennem undervisningen?
(formal/material)

Hjemmesiden tager primaert udgangspunkt i en material
dannelsesposition, da hjemmesiden udbyder undervisnin i forskellige
teknikker, numre, guitar- og basidoler og licks set ud fra den kultur, som
omkredser det enkelte idiom - | denne sammenhaeng guitarens og
bassens kultur, eks. Muddy Waters, Steve Ray, The Who m.fl.

Udover dette er der ikke mulighed for kontakt mellem brugeren og
hjemmesiden og derfor kan undervisningen ikke tage udgangspunkt i
subjektet.

2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Hjemmesiden indeholder én aktivitetsform:
En reproduktion af undervisningsmaterialet.

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Da undervisningen samt undervisningsmaterialerne er asynkrone, er det
muligt at starte undervisningen, nar det passer eleven.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Tekst: Al undervisning ligger i tekst
Noder/tabs: Al undervisning ligger i tekst

Lyd: Mp3

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/leeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Undervisningen er baseret pa leeringsobjekter uden at have et samlet
forlab. Brugeren skal selv definere sin undervisning og far dermed ikke
hjeelp til en fordelagtig undervisningsplan/fremgangsmade.

Der findes ikke nogen mulighed for interpersonel aktivitet pa
hjemmesiden og ma derfor betragtes som et selvstudie.

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Hjemmesiden er ikke inddelt i kurser, men undervisningsmaterialet er
inddelt i genrer og niveauer, som netop gor det overskueligt at finde det,
man gerne vil undervises |.

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Der er ingen interaktive programmer, som muligger gvning eller
eksperimenteren.
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3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Muligheden for dialog er ikke til stede, da der ikke findes noget forum
herfor.

3.7 Har eleverne mulighed for at leere
af hinanden?

Nej, jf. spgrgsmal 3.6

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Undervisningen anvender det visuelle (noder, tabs og tekst) sammen
med det lydmaessige (mp3) til at understatte hinanden.

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Browsing er den eneste interaktivitet, man finder pa denne hjemmeside,
nar man sgger efter undervisningsmateriale

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolveerktgajer,
konstruktionsveerkigjer, Phenomenaria
og Task Manager)

Informationsbanken: Undervisningsmaterialet (visuelt og lyd) samt
videoer.

Symbolvaerkigj: ingen

Konstruktionsveerktgijer: Ingen

Phenomeria: Ingen

Task Manager: Ingen

Ifalge Perkins’ laeringsmiljg er der opfyldt ét kriterium
(Informationsbanken) og kan derfor betragtes som en
envejskommunikation fra udbyder til bruger.

4.0 Opsummering

Det viser sig, at hjemmesiden primaert udbyder undervisning igennem
tveeraestetisk undervisningsmaterialer, og at der hverken laegges op til
interaktiv eller interpersonel kommunikation.
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BILAG 3

www.Guitarplayer.com

Introduktion af hjemmesiden og
dens indhold.

Guitarplayer er en hjemmeside for guitarentusiaster, som udbyder
forskellige informationer og services, hvilket vil sige, at der ikke primeert
er fokus pa undervisningen. Dog udbyder denne hjemmeside
undervisning, som er bygget op omkring forskellige musikalske temaer
indenfor musik og guitar. Undervisning er opbygget af forskellige
undervisningsmaterialer, som indeholder forskellige kombinationer af
tekst, lyd, noder, billeder og video med teksten som den primaere
formidlingskilde.

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Det er undervisningens formal at fremme elevens musikalske
performanceniveau gennem elevens interesse.

1.2 Hvilke lzeringstyper optraeder i
undervisningen?

Eftersom undervisningsmaterialet er niveauinddelt, kan man anse
hjemmesiden for at fremme flere lzeringstyper. Den primeere laering vil
veere den assimilative leering, men ogsa den akkomodative leering vil
kunne forekomme alt efter elevens niveau.

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsta i undervisningen?

Leeringsmodstand risikerer at opsta i forhold til overskueligheden og
kategoriseringen af undervisningsmaterialet.

1.4 Hvilke lzeringsrum forekommer i
undervisningen?

Eftersom hjemmesiden baserer sin motivation pa brugerens interesse
for musik og iseer guitarer, vil laeringsrummene primeert vaere baseret pa
fritidsleering og netbaseret lgering

2. Musikalsk Lezering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Da hjemmesidens undervisningsmateriale hovedsagligt indeholder
forskellige tekniske specifikationer(skaler, teknik osv), licks, er det
primeert den procedurale viden som er geeldende.
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2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
der gennem undervisningen?
(formal/material)

Undervisningen pa hjemmesiden koncentrerer sig hovedsagelig om
objektet og dets kunnen og har stort set ingen fokus pa brugeren, hvilket
tyder pa en material dannelsesposition.

2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Hjemmesiden har én aktivitetsform:
Reproduktion af undervisningsmaterialer

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Undervisningen pa hjemmesiden er asynkron og er derved fleksibel i
forhold til tid og sted. P& baggrund af sin asynkronitet og fleksible
undervisningsmateriale er det muligt at opstarte undervisningen, nar det
passer brugeren.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Undervisningen ligger forklaret i tekst. Endvidere kan der forekomme at
veere tilknyttet eksempler i noder og tabs, lydeksempler, billede
eksempler og video

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/leeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Undervisningen er baseret pa leeringsobjekter uden at have et samlet
forlgb. Det virker som om, at brugeren selv skal definere sin
undervisning og dermed ikke far hjeelp til en fordelagtig
undervisningsplan/fremgangsmade.

Der findes ikke nogen mulighed for interpersonel aktivitet pa
hjemmesiden og ma derfor betragtes som et selvstudie.

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Hjemmesiden er opdelt i kategorier og genrer, som kan give et overblik
over, hvilken undervisning der udbydes, men i den sammenhaeng skal
det pointeres, at navnene pa kategorierne virker forvirrende og lgse.

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Nej, der er ingen interaktive programmer, som muligger avning eller
eksperimenter.

3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Muligheden for dialog er til stede men har ikke et primeert fokus pa
undervisningsdialog eller samarbejde. Forumet er ikke opdelt i
forskellige kategorier og har en blandet funktion. Det vil sige, at dette
forum ikke har et centralt fokus p& undervisningen.
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3.7 Har eleverne mulighed for at leere
af hinanden?

Ja, men ikke i seerlig grad. Jf. 3.6

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Undervisningen foregar i udpraeget tekstlig form med understottelse i
andre virkemidler jf. 3.2

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Browsing er den eneste interaktivitet, man finder pa denne hjemmeside,
nar man sgger efter undervisningsmateriale

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolvaerktgijer,
konstruktionsveerktajer, Phenomenaria
og task manager)

Informationsbanken: Undervisningsmaterialet (visuelt og lyd)
Symbolveerktgijet: Ingen

Konstruktionsveerktgjer: Ingen

Phenomeria: Ingen

Task Manager: Ingen

4.0 Opsummering

Det viser sig, at denne hjemmeside primaert faciliterer asynkron
undervisningen via laeringsobjekter udformet som tvaeraestetisk
materiale. Da dette er det primaere, kan hjemmesiden anses for en
envejskommunikation fra udbyder til bruger.
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BILAG 4

www.malletjazz.com

Introduktion af hjemmesiden og
dens indhold.

Hjemmesiden er en privat oprettet hjemmeside, hvorfra vedkommende
bl.a. tilbyder forskellige kurser i jazz og arrangement. Endvidere
udbydes ogsa undervisning, som primeert har fokus pa instrumentet
xylofon. Undervisningen er udpreeget tekstligt baseret med
understattelse af noder og lyd. Her er der ikke er fokus pa eventuelle
interaktive eller interpersonelle fora.

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Undervisningen har til formal at motivere til undervisning ud fra elevens
interesser.

1.2 Hvilke lzeringstyper optraeder i
undervisningen?

Denne hjemmeside indeholder primaert assimilativ laering.

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsta i undervisningen?

Hjemmesiden kan risikere hovedsagligt at skabe leeringsmodstand, pa
grund af uoverskueligheden af undervisningsstoffet. Endvidere kan der
ogsa forekomme leeringsmodstand i kraft af det meget teksttunge
undervisningsmateriale samt en manglende niveauinddeling.

1.4 Hvilke leeringsrum forekommer i
undervisningen?

Da hjemmesiden baserer sin motivation pa brugerens interesse for
musik, vil laeringsrummene primaert vaere baseret pa fritidslaering og
netbaseret lgering.

2. Musikalsk Lezering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Der findes hovedsagelig procedureviden, da indholdet er baseret pa de
tekniske og teoretiske specifikationer ved en xylofon.

2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
der gennem undervisningen?
(formal/material)

Den overordnede dannelsesteoretiske position er material dannelse, da
hjemmesiden netop koncentrerer sig omkring instrumentets teknik og
kultur og ikke elevernes interesser omkring instrumentet.
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2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Hjemmesiden indeholder én aktivitetsform:
En reproduktion af undervisningsmaterialet.

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Hjemmesiden er asynkron, og derved er undervisning samt
undervisningsmaterialet uafhaengigt af tid og sted.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Hjemmesiden er udpreeget tekstbaseret med understattelse i noder og
lyd (midi).

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/leeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Hjemmesiden er tilrettelagt i lseringsobjekter med forskellige emner, som
underviseren finder relevant. Dette foregar i et selvstudie.

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Der forekommer ingen niveauinddeling, men kategoriseres i stedet
emner - EXx. "voicings” eller "theory”.

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Nej, der er ingen mulighed for at gve eller eksperimentere pa
hjemmesiden.

3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Muligheden for dialog er ikke til stede, da der ikke findes noget forum.

3.7 Har eleverne mulighed for at lzere
af hinanden?

Nej, jf. ovenstdende spgrgsmal 3.6

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Den tekstlige forklaring er den primeere undervisning, som bliver
understottet i lydlige (midi) og visuelle (noder) eksempler.

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Browsing er den eneste interaktivitet, man finder pa denne hjemmeside,
nar man sgger efter undervisningsmateriale

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolvaerktgijer,
konstruktionsveerktajer, Phenomenaria

Informationsbanken: Undervisningsmateriale — tekst m. noder og lyd

Symbolveerkigijet: Ingen

Konstruktionsveerktgjer: Ingen

Phenomeria: Ingen
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og task manager)

Task manager: Ingen

Det eneste kriterium, som er opfyldt i Perkins’ lzeringsmilja, er
informationsbanken. Dette tyder pa en ensformig undervisning, som
forekommer som envejskommunikativ fra udbyder til bruger.

4.0 Opsummering

Denne hjemmeside udbyder primeert asynkront undervisningsmateriale
med henblik p& at facilitere xylofon undervisning. Det fremkommer, at
den materiale dannelsesposition og procedureviden synes at veere det
mest fremtraedende.
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BILAG 5

www.Whistletutor.com

Introduktion af hjemmesiden og
dens indhold.

Whistletutor er en hjemmeside for elever, som er interesserede i at laere
at spille irsk flgjte. Hlemmesiden fokuserer pa en niveauopdelt interaktiv
undervisning, som derved sgger at undervise elever i irsk flgjte ud fra
forskellige kombinationer af tekst, lyd og noder.

| forhold til interpersonelle miljger, eksisterer der et forum. Dette
fungerer dog ikke primaert som grundlag for undervisning men ma anses
for snarere at have fokus pa diskussion og tvivispgrgsmal af teknisk
karakter. Der er dog mulighed for at sparge ind til musikalske
tvivlsspgrgsmal.

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Det er undervisningens formal at forbedre elevens performance pa det
givne instrument (flgjte) gennem interesse.

1.2 Hvilke lzeringstyper optraeder i
undervisningen?

Den primeere leeringstype vil veere en assimilitativ laering, men der vil
ogsa forekomme akkomodativ, alt efter brugerens niveau.

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsta i undervisningen?

Strukturen af hjemmesiden synes at veaere overskuelig og i den
sammenhang vil der ikke primeert forekomme lseringsmodstand.
Derimod vil der veere risiko for fejlleering iseer i forbindelser med
videoundervisningen, da denne forekommer uklar.

1.4 Hvilke lzeringsrum forekommer i
undervisningen?

Da hjemmesiden baserer sin motivation pa brugerens interesse for
musik, vil laeringsrummene primaert vaere baseret pa fritidslaering og
netbaseret lgering.

2. Musikalsk Lezering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Det primaere udbud af teknik, skala, og melodier tyder pa, at denne
hjemmesides procedurale viden er den mest fremtraedende.
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2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
der gennem undervisningen?
(formal/material)

Hjemmesiden tager primaert udgangspunkt i den materiale
dannelsesposition, da udbyderen har et primeert udgangspunkt i forhold
til instrumentet og ikke personen.

2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Der findes 2 aktivitetsform pa denne hjemmeside:
Reproduktion af undervisningsmaterialet.
Interpretation i et forum, som hjemmesiden har tilggengeligt.

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Undervisning pa hjemmesiden er asynkron og er derved fleksibel i
forhold til tid og sted. P& grund af sin asynkronitet og fleksible
undervisningsmateriale er det muligt at opstarte undervisningen, nar det
passer eleven.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Der er en lille tekstlig introduktion til hvert undervisningsobjekt. Herefter
foregar den primaere undervisning pa film og “flash” med understattelse i
noder.

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/leeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Undervisningen har tre hovedkategorier: Begynder, middel og gvet.
Inden for hver kategori findes der forskellige laeringsobjekter, som kan
anvendes i et starre undervisningsforlab.

Som naevnt far findes der et forum man kan deltage i, hvis man har
spgrgsmal, men primaert foregar undervisningen i et selvstudie.

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Ja jf. spgrsmal 3.3

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Nej, der findes ingen interaktive programmer, som muligger gvning eller
eksperimenter.

3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Der findes et forum, som primaert har fokus pa diskussion og
tvivispgrgsmal. Der findes ingen former for samarbejde elle tilskyndelser
af den art i hjemmesidens forum.

3.7 Har eleverne mulighed for at lzere
af hinanden?

Ja, men forekommer ikke i seerlig grad. Jf. spargsmal 3.6
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3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Undervisningen udbydes primeert pa video med understattelse af et
tekstligt og visuelt medie.

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Browsing er den eneste interaktivitet, man finder pa denne hjemmeside,
nar man sgger efter undervisningsmateriale.

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolvaerktgijer,
konstruktionsveerktajer, Phenomenaria
og task manager)

Informationsbanken: undervisningsmaterialet (video, tekst, flash, visuelt)
samt leeringsvideoer.

Symbolveerktgj: Ingen.

Konstruktionsveerktgjer: Ingen

Phenomeria: Ingen

Task manager: Ingen

4.0 Opsummering/vurdering

Da der primeert forefindes asynkront undervisningsmateriale via
lzeringsobjekter, kan hjemmesiden anses for en envejskommunikation
fra udbyder til bruger. Dertil foregar der refleksion via forum, men dette
kan ikke anses som en primaer kommunikationsaktivitet. Desuden synes
fokus at vaere pa procedureviden med en formal dannelsesposition som
det centrale.
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BILAG 6.

www.i-maestro.org

(interactive Multimedia Enviroment for Technology Enhanced Music
Education an Creative Collaborative Composition and Performance)

Introduktion af hjemmesiden og
dens indhold.

I-maestro er et forskningsprojekt indenfor EU under IST (Information
Society Technologies), hvis mal er at udvikle interaktive
multimediemiljger til forbedring af laering via et teknologisk medie.
Projektet fokuserer pa at udvikle lgsninger til at facilitere
musikundervisning pa bade det musikteoretiske og musikperformative
omrade. De nye muligheder indenfor informationsteknologien vil
projektet s@ge at udnytte til nye paedagogiske paradigmer ved at
anvende forskellige interpersonelle og interaktive miljoer. Dette gares
eksempelvis ved, at bade computer og underviser kan give respons ved
hjeelp af forskellige platforme programmeret til formalet.

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Det er underviserens formal at motivere brugerne gennem interesse og
derved forbedre deres instrumentale performanceniveau gennem et
virtuelt/teknologisk medie.

1.2 Hvilke lzeringstyper optraeder i
undervisningen?

Hjemmesiden fordrer primaert assimilativ laering. Udover dette
forekommer en del akkomodativ og kumulativ laering pa baggrund af de
informationer man kan fa ud af den teknologiske del af undervisningen
(her taenker jeg pa de applikationer, hvor optagelse af sig selv og den
efterfolgende interaktive refleksion er inkluderet)

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsté i undervisningen?

Pa hjemmesiden er der primeert risiko for to laeringsbarrierer:
Leeringsfejl i forbindelse med fortolkning over computerens interaktive
respons.

Leeringsmodstand i forhold til teknik i det hele taget — hvis det ikke virker
med det samme, kan man blive frustreret eller give op).
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1.4 Hvilke lzeringsrum forekommer i
undervisningen?

Der forekommer 3 forskellige leeringsrum:

Fritidslaering eftersom motivationen er egen interesse

Netbaseret laering

Skole- og uddannelseslaring, da der forekommer interpersonelle
kommunikationer mellem lzerer og elev og mellem eleverne. Denne
foregar i et isoleret og organiseret forum.

2. Musikalsk Leering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Pa denne platform forekommer bade deklarativ og procedureviden.
Procedureviden forekommer som undervisningsmateriale af
instrumentteknisk art.

Den deklarative viden er velrepraesenteret pa platformen og kommer
bl.a. til udtryk i de genspejlinger af sig selv, som er muligt (bade i 3D, lyd
og bilede), da der netop er mulighed for at dyrke sin identitet, autencitet
oSV.

Endvidere er der mulighed for korrespondance med laerer over
Internettet, som ogsa kan komme med forskellige deklarative input til
eleven.

2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
der gennem undervisningen? (formal/
material)

Denne hjemmeside har en primaer formal dannelsesposition, da der i
nogen grad bliver fokuseret elevens niveau og interesser.

2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

2 aktivitetsformer er til stede pa denne platform:

Den reproduktive aktivitet er den primaere aktivitetsform. De fleste
interaktive programmer fordrer elevudvikling i forhold til allerede kendte
kompositioner og gvelser.

Der interpretative aktivitet kan ses igennem elevfora, hvor der kan vaere
reflekterende og analyserende aktiviteter.
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3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Platformen er bade synkron og asynkron, da man bade kan studere for
sig selv med asynkront undervisningsmateriale(interaktive programmer)
og sammen med studerende og/eller lzerer.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Interaktive programmer:

Gesture at Posture (3D film til at visualisere brugerens gestik under
udovelse),

Augmented Violin (sensor pa buen sa man kan se og analysere
brugerens beveegelser),

Gesture Follower (til direktion, hvor et computermedieret band falger
dirigentens beveegelser),

Score Follower (denne genkender automatisk melodiens position og
analysere tones renhed),

Coooperativ invironment (her kan brugerne spille sammen og
kommentere pa hinandens spil)

SMR & Mpeg (fungerer lidt som karaoke for violiner — altsa en form for
sequensor).

Endvidere er der i konferencen andet undervisningsmateriale sasom lyd,
billede, tekst, video, grafer og links til andre hjemmesider.

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/leeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Undervisningen tilrettelaegges efter hvert enkelt laerers psedagogik — og
kan derfor behandles bade som laeringsforlgb og leeringsobjekt. Som
nzevnt tidligere kan der bade undervises enkeltvis eller i hold.

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Kan ikke vurderes, da det er leereren, som tilrettelsegger undervisningen.

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Der er rig mulighed for bade at eksperimentere og gve sig.
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3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Der forekommer et forum med forskellige kategorier lzereren og eleven
finder ud af sammen. | disse vil der helt sikkert opsta forskellig arter af
interpersonel kommunikation, refleksion og samarbejde.

3.7 Har eleverne mulighed for at leere
af hinanden?

Ja.

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Da undervisningen bliver tilrettelagt af underviseren, er det ikke muligt at
vurdere, hvilke virkemidler vedkommende vil bruge. Til gengeeld er der i
de interaktive programmer mulighed for at understatte pointer med bade
visuelle og lydlige virkemidler. Jf. spgrgsmal 3.2

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Brugen af interaktive medier er veludviklet (jf. spargsmal 3.2)

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolveerktajer,
konstruktionsveerkigjer, Phenomenaria
og task manager)

Informationsbanken: Undervisningsmaterialet varierer i forhold til
underviseren og brugerens niveau.

Symbolveaerktigjet: Interaktive programmer; Gesture at Posture,
Augmented violin, Gesture follower, Score Follower, Coooperativ
invironment, SMR & Mpeg

Konstruktionsvaerktgjer: Ingen

Phenomeria: Music exercise generator

Task manager: Alt efter lzererens tilrettelaeggelse.

4.0 Opsummering/vurdering

Denne platform faciliterer undervisning ud fra underviserens
tilrettelaeggelse. Med dette i fokus kan underviseren udnytte forskellige
interaktive og interpersonelle virkemidler til at facilitere den performative
undervisning. Det er tydeligt at platformen har taenkt pa forskellige
strategier til at hjeelpe underviseren med at give rad bade i form af
deklarativ og procedureviden.
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BILAG 7

www.exodus.gr/imutus

Introduktion af hjemmesiden og
dens indhold.

Imutus er et EU-projekt, hvis fokus er at udvikle en aben musikalsk virtuel
gveplatform til elever pa begynderstadiet. Det vil sige, at Imutus beror pa
et interaktivt system kaldet "Automatic Performance Evaluation”, hvis mal
ikke kun er at informere eleven omkring vedkommendes formaen, men
ogsa at formidle den mest effektive made at ove. Dette gores eksempelvis
ved, at computeren giver strukturerede konstruktive tilbagemeldinger efter
hver gvelse, som eleven interaktivt kan veelge at forholde sig til.

Imutus har sit primaere fokus pa elevernes musikalske performative
dygtiggerelse og er ment til at kunne leere eleverne performativ musik
uafhaengigt af en traditionel undervisning, men kan ifalge Imutus ogsa
bruges som et supplement til netop den traditionelle undervisning.

1. Leaering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Det er platformens formal at motivere brugerne gennem interessen for at
forbedre deres instrumentale performanceniveau gennem et
virtuelt/teknologisk medie.

1.2 Hvilke lzeringstyper optraeder i
undervisningen?

Hovedsagligt forekommer assimilativ laering, men der kan ogsa
forekomme akkomodativ og kumulativ laering i forbindelse med optagelse
og afharing af sin egen musikalske udovelse.

1.3 Hvilke leeringsbarrierer risikere at
opsta i undervisningen?

Der kan forekomme to forskellige former for lseringsbarrierer.

Leeringsfejl i forbindelse med den interaktive virtuelle respons
(computerlaerer), som kan give overordnet kritik, men ikke tilpasse
responsen direkte til eleven.

Leeringsmodstand kan forekomme i forhold til teknik i det hele taget — hvis
det ikke virker med det samme, kan man blive frustreret eller give op)
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1.4 Hvilke lzeringsrum forekommer i
undervisningen?

Der forekommer 3 forskellige leeringsrum:

Fritidslaering eftersom motivationen er egen interesse

Netbaseret laering.

Skole og uddannelses leering, da der kan forekomme kommunikation
mellem leerer og elev og mellem eleverne. Denne foregar i et isoleret og
organiseret forum.

2. Musikalsk Laering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Hjemmesiden har et udpraeget fokus pa procedureviden, da denne
platform prgver at facilitere elevens tekniske niveau.

2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
der gennem undervisningen? (formal
eller material)

Man kan ved hjaelp af interaktive responsmetoder tage udgangspunkt i
elevens niveau og interesser, og derved kan dannelsespositionen
betragtes som formal.

2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Der forekommer kun én aktivitetsform:
Reproduktion, da platformen udvikler elverne ud fra allerede kendte
kompositioner og sange.

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Undervisning pa platformen er asynkron og er derved fleksibel i forhold til
tid og sted. Pa grund af sin asynkronitet og fleksible
undervisningsmateriale er det muligt at opstarte undervisningen, nar det
passer brugeren.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Undervisningsmateriale:

3D animationer af fingersaetning, billeder, diagrammer/grafer, noder, video
og lyd.

Interaktive programmer:

Score Follower/Matcher, Performance Evaluation Module, Virtual Reality
Tools, Distance Learning Tools, Content Authoring Tools.

3.3 Hvordan er undervisningen

Undervisningen er tilrettelagt som laeringsobjekter, der primeert er baseret
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tilrettelagt?
(leeringsforlgb/lzeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

pa melodier og gvelser. Undervisningen vil i denne platform forekomme
som et selvstudie.

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Kan ikke vurderes, da vurderingen grunder i beskrivelser og litteratur af
platformen.

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Ja, det er netop det, der er platformens formal.

3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Distance Learning Tools

3.7 Har eleverne mulighed for at leere
af hinanden?

Der findes ikke et forum, som fremmer muligheden for dialog mellem
eleverne.

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Undervisningen foregar i et tvaeraestetisk samspil mellem lyd, noder og
tekst.

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Formalet er netop at facilitere det musik-performative hos eleven med
interaktive programmer som primaer undervisningsform. Dertil har de
udviklet nogle interaktive platforme jf. spgrgsmal 3.2

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?

Informationsbanken:. 3d animationer af fingersaetning, billeder,
diagrammer/grafer, noder, video og lyd,

Symbolveerkigjet: kan anses som de interaktive programmer, som hjaelper
eleven frem mod et bedre resultat: Score Follower/Matcher, Performance
Evaluation Module, Virtual Reality Tools, including a Fingering Viewer
Module

Konstruktionsveerktgijer: ingen

Phenomeria: ingen

Task manager: Content Authoring Tools

4.0 Opsummering/vurdering

Denne platform supplerer den almindelige undervisning med forskellige
interaktive veerktgjer, som hjaelper eleven frem mod et bedre resultat. Det
er dog baseret pa reproduktion af allerede kendt materiale og har ingen
konstruktionsveerktgjer indbygget, hvilket medvirker til at blive
undervisning som er baseret pa envejskommunikation med primeer fokus
pa procedureviden.
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Bilag 8

OVERSIGT OVER DATA AF HHEMMESIDERNE: (Activebass, Fenderplayersclub, Whistletutor, Malletjazz, Guitarplayer)

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Interesse er den primaere motivation.

1.2 Hvilke leeringstyper optraeder i
undervisningen?

Der er to leeringstyper, som forekommer i undervisningen pa disse
hjemmesider. Den assimilative og den akkomodative lgering. Den
assimilative leering kan anses for at veere den primaere, mens den
akkomodative leering ikke forekommer i lige sa stort omfang. Der hvor den
akkomodative leering kan vise sig, tyder pa at veere de hjemmesider, som
har niveauinddelt sit undervisningsmateriale (whitsletutor, Guitarplayer).

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsté i undervisningen?

Pa disse hjemmesider er der risiko for at leeringsfejl og laeringsmodstand
kan opsta. Det skyldes

Hjemmesidernes struktur (jf. bilag 3,4 og 5)

Manglende niveauinddeling (jf. bilag 1,2 og 4)

Undervisningsmateriale produceret af elever(jf. bilag 1)

Teksttunghed (jf. bilag 4)

Ifalge undersagelsen er risikoen for fejllaering og laeringsmodstand de
lzeringsbarrierer, som forekommer hyppigst i forbindelse med musikalsk-
performativ e-leering.

1.4 Hvilke leeringsrum forekommer i
undervisningen?

Alle funderet pa fritidsleering, som vaerende det primaere leeringsrum.

2. Musikalsk Laering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Ved de 5 hjemmesider ses en tydelig tendens til at laegge veegt pa
instrumenttekniske feerdigheder i undervisningen. Det vil sige, at disse
hovedsagligt har fokus pa procedureviden.

Den deklarative viden er naermest ikke eksisterende, men forekommer
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dog i litteratur, video og transskribering typisk af idoler indenfor
instrumentet.

2.2 Hvilken overordnet
dannelsesteoretisk position udtrykkes
der gennem undervisningen?

Den materiale dannelsesposition er dominerende, da hjemmesidernes
didaktiske udgangspunkt knytter sig til det objektive kulturindhold. Det vil
sige, at hjemmesidernes har fokus pa undervisningen gennem
undervisningsmaterialet og idiomet.

2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Reproduktion fordres af alle hjemmesider, og foregar hovedsagligt som
reproduktion af allerede eksisterende melodier, sange og gvelser.
Produktion forekommer kun pa en hjemmeside, "Activebass”, hvor der
fordres til produktion igennem et interaktivt program - "Lessons”.
Interpretation ses kun hos to af hjemmesiderne, "Activebass”

og "Whistletutor”. Denne aktivitet kan ses i hjemmesidernes fora, som kan
fordre til interpersonelle refleksioner.

Det er tydeligt, at hjemmesiderne har fokus pa at tilegne eleverne
performativ musik gennem en reproduktiv aktivitet. Mens andre
aktivitetsformer ikke forekommer i samme grad.

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Alle hjemmesider har en asynkron profil, hvilket vil sige, at deres
undervisning samt undervisningsmateriale er tilgaengeligt uafhaengigt af
tid og sted.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Af undervisningsmateriale er der:

Tekst: Alle hjiemmesiderne er baseret pa en eller anden form for tekst i
undervisningsmaterialet form (jf. Bilag 1,2,3,4,5).

Noder/Tabs: Denne form for undervisningsmateriale er ogsa meget
hyppigt blandt hjemmesiderne (jf. Bilag 1,2,3,4,5)

Lyd (midi/mp3): Lydeksempler i enten midi- eller mp3-format til
understottelse af tekst og noder bliver ofte brugt (jf. Bilag 1,2,3,4)
Video: Videosekvenser er kun praesenteret pa en hjemmeside. (jf. Bilag
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3,5)

Billede: Brugen af billede til understottelse er ikke praesenteret i seerlig
grad.

Flash: Udnyttes kun pa én hjemmeside (jf. Bilag 5)

Interaktive programmer: Forekommer kun pa én hjemmeside. (jf. Bilag 1)

Det fremkommer tydeligt, at tekst, noder/tabs og lydeksempler er hyppigst
fremtraedende pa hjemmesiderne. Endvidere forekommer der forsgg pa at
fremme undervisningen igennem andre medier, sdsom video, flash,
billede og interaktive programmer.

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/leeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Undervisningen pa hjemmesiderne er alle tilrettelagt i laeringsobjekter som
eleven kan veelge imellem. Endvidere er der ikke nogen leerer tilknyttet og
ma derfor virke som et selvstudie.

3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Hjemmesiderne har inddelt og overskueliggjort leeringsobjekterne i
kategorier og genrer, men der findes ingen konsensus for metoden til
opdelingen, som kan mere eller mindre overskuelig.

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Der er kun én hjemmeside, "Activebass”, som udbyder et interaktivt miljg,
som fordrer gvelse og eksperimenter hos eleven.

3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Forum, taenkt som didaktisk metode til at fremme undervisningen pa, er
ikke et centralt fokus for hjemmesiderne. Det viser sig, at 2 hjemmesider
ikke udbyder forum (jf. bilag 2,4), mens 2 andre (jf. bilag 2,4) udbyder
forum uden at vaere med en paedagogisk hensigt, men mere et forum for
alt, hvad der har relevans inden for instrumentet, eksempelvis gear,
reparationer osv. Den sidste hjemmeside (jf. bilag 1) har overvejet
muligheden for, at dialog har en stor virkning pa elevens leering og derfor
udbyder fora indenfor forskellige emner.

3.7 Har eleverne mulighed for at lzere
af hinanden?

Jf 3.6 er forum den eneste interpersonelle kommunikation, der kan
forekomme, og kan derfor ikke forega uden.

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Hjemmesiderne bruger samlet set tvaeraestetisk undervisningsmateriale,
primeert bestdende af lydmaessige og visuelle medier. (jf. spgrgsmal 3.2)
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Der er stor enighed om at bruge dette i en sammenhaeng, hvor medierne
komplementerer hinanden. Det vil sige, at disse sjeeldent forekommer
alene, hvilket er opsigtsveekkende eftersom intens lytning af musik, ma
have nogle klare kvaliteter i forhold til en musikalsk leering.

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Det er tydeligt at alle hjemmesiderne primaert beror pa
interaktivitet “browsing”, med undtagelse af "activebass” (jf. bilag 1), som
netop faciliterer sin undervisning pa et interaktivt grundlag.

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolvaerktgijer,
konstruktionsveerktajer, Phenomenaria
og Task Manager)

Indenfor Perkins’ leeringsmilja, ser det ud til at hjemmesiderne kun
opfylder kravet om undervisningsmateriale i informationsbanken uden
andre muligheder i forhold til undervisning. Den eneste, der kan
fremhaeves er "Activebass”(jf. bilag 1), som opfylder Informationsbanken,
symbolvaerkigjet, konstruktionsvaerktaj, Phenomenaria med undtagelse af
Task Manager.

4.0 Opsummering

Det er tydeligt efter sammenligning, at disse hjemmesider har
begraensninger i forhold til at facilitere performativ-musik over Internettet.
Mangler, som jeg tror, bunder i en misforstaelse af Internettets muligheder
for netop at bruge interaktive og interpersonelle kommunikationer af
forskellig art. Disse hjemmesider, med undtagelse af "Activebass”, kan
sammenlignes med en bog med cd, hvor metoden af undervisningen er
den samme. Med "Activebass” pavises, at der kan vaere forskel pa
almindelig undervisning og Internetundervisning som foregar pa
interaktive preemisser og ikke forekommer som envejskommunikation.
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BILAG 9

OVERSIGT OVER DATA AF HIEMMESIDERNE: (I-maestro, Imutus)

1. Leering

1.1 Hvordan fremmer udbyderne
motivation i undervisningen?

Interesse er den primaere motivation.

1.2 Hvilke leeringstyper optraeder i
undervisningen?

Der er to leeringstyper, som forekommer i undervisningen pa disse
hjemmesider. Den assimilative og den akkomodative lgering. Den
assimilative leering kan anses for at veere den primaere, mens den
akkomodative leering ogsa er til stede. Iseer i forbindelse med de
refleksive processer hos eleven, som foregar i de interaktive og
interpersonelle miljger, der fordres af platformene.

1.3 Hvilke lzeringsbarrierer risikerer at
opsté i undervisningen?

Pa hjemmesiderne er der risiko for at leeringsfejl og laeringsmodstand
kan opsta. Det kan skyldes.
Interaktiv respons, fordi computerrespons er baseret pa syntakser og

regler og derved ikke kan give respons, som direkte er mgntet pa eleven
(jf. bilag 6,7).
Computerteknik da teknikken bag virker meget kompleks (jf. bilag 6,7)

1.4 Hvilke leeringsrum forekommer i
undervisningen?

Hjemmesiderne er funderet pa fritidsleering samt skole- og
uddannelseslaering.

2. Musikalsk Lezering

2.1 Hvordan er fordelingen mellem den
deklarative viden og procedureviden?

Fordelingen mellem den deklarative og procedureviden er meget
forskellig i disse to platforme.

Imutus (jf. bilag 7) fokuserer pa procedureviden, da dennes fokus
primeert er pa eleven tekniske udvikling.

Mens |-maestro ligeligt indeholder bade deklarativ og procedureviden.
(jf. bilag 6).
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2.2 Hvilken overordnet Der udtrykkes gennem undervisningen en tydelig formal
dannelsesteoretisk position udirykkes | dannelsesposition i platformene. Dette skyldes, at der er mulighed for at
der gennem undervisningen? (formal tage udgangspunkt i eleven gennem forskellige kommunikationsmedier.

eller material)

2.3 Hvilke aktivitetsformer er til stede i
undervisningen?

Der findes to forskellige aktivitetsformer:

Reproduktion fordres af begge platforme, og foregar hovedsageligt som

reproduktion af allerede kendte sange, melodier og avelser.

Interpretation fordres hos I-maestro (jf. bilag 6) igennem interpersonelle

refleksioner over et forum for elever.

3. E-leering

3.1 Pa hvilken made er hjemmesiden
fleksibel? (synkron/asynkron,
undervisningen med det samme,
fleksibel undervisningsmateriale)

Der forekommer bade asynkron og synkron undervisning pa
platformene.

For Imutus’ (jf. bilag 7) vedkommende, forekommer der kun asynkron
undervisning.

Til gengeeld i I-maestro (jf. bilag 6), foregar der bade asynkron og
synkron undervisning.

3.2 Hvilken type
undervisningsmateriale bliver der brugt
i undervisningen?

Af undervisningsmateriale er der:

Interaktive miljger: forekommer som den primaere undervisningsform
Interpersonelle miliger: Er praesenteret i hgj grad som supplement til
undervisningen, med refleksive miljger.

Noder: bruges som den primeere kilde til musikken. Det vil sige, at de
interaktive programmer er baseret pa netop denne formidlingsform
Lyd: bruges som formidlingskilde i de interaktive programmer.

Video: bruges som formidlingskilde i de interaktive programmer
billede bruges som formidlingskilde i de interaktive programmer
Tekst: bruges som formidlingskilde i de interaktive programmer

3.3 Hvordan er undervisningen
tilrettelagt?
(leeringsforlgb/lzeringsobjekter,
selvstudie/holdbaseret)

Undervisningen er ikke ens pa platformene.
Hos Imutus er undervisningen baseret pa laeringsobjekter mens |-
maestro ikke kan vurderes, idet der er tilknyttet en lzerer til projektet.
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3.4 Har kurset en overskuelig struktur?

Kan ikke vurderes, da vurderingen grunder i beskrivelser og litteratur af
platformen

3.5 Er der mulighed for at
eksperimentere og gve sig?

Ja, der er rig mulighed for at gve sig pa begge platforme.

3.6 Hvilke fora er til stede i
undervisningen?

Det er meningen, at fora skal medvirke til at opna interpersonel
kommunikation, refleksion og samarbejde, hvilket ma siges at have en
hgj prioritet hos begge platforme.

3.7 Har eleverne mulighed for at lzere
af hinanden?

Jf. spgrgsmal 3.6 er der gode muligheder for at foretage interpersonelle
kommunikationer af refleksiv art elev og elev imellem.

3.8 Hvordan er brugen af det visuelle
og lydmaessige i undervisningen?

Da oplysningerne pa dette omrade er noget vage, kan det ikke vurderes,
men det tyder pa, at begge platforme bruger det visuelle og det
lydmaessige som understgttelse i undervisningen.

3.9 Hvorledes fordres interaktivitet i
undervisningen?

Formalet med begge platforme er netop at facilitere performativ-musik
undervisning, gennem interaktive og interpersonelle miljger.

3.10 Hvilke af Perkins fem elementer
indeholder undervisningen?
(Informationsbanker, symbolveerktajer,
konstruktionsveerkigjer, Phenomenaria
og task manager)

Indenfor Perkins’ leeringsmilja, tyder det pa at disse platforme kan
opfylde kravene: Informationsbank, symbolvaerktgj, Phenomenaria og
task manager.

Konstruktionsveerktaj er ikke repraesenteret.

4.0 Opsummering/vurdering

Se resultatdel
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