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Forord

Denne specialerapport er afslutningen pa uddannelsen til cand.mag. i Leering og for-

andringsprocesser pa Aalborg Universitet.

Der skal rettes en tak til min vejleder for kyndig vejledning i processen samt en tak
til studerende og undervisere fra Laereruddannelsen Zahle, der med stor dbenhed
har bidraget til specialerapportens empiriske del, som har dannet grundlag for ind-

sigten i Leereruddannelsen Zahle.

God laeselyst!

Johanne Nielsen, maj 2013
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Kapitel 1. Indledning

Danmark befinder sig i en global virkelighed, hvor der konkurreres pa tveers af nati-
onale graenser, en globaliseret verden, hvor Danmark har valgt at satse pa uddannel-
se, innovation og forskning - Danmark skal i fremtiden leve af og konkurrere pa vi-
den (Globaliseringsradet 2006, Ove K. Pedersen 2011 Fivu 20121 ). Dette har sat det
samlede uddannelsessystem under omfattende forandringsprocesser, og reformer af
hele uddannelsessystemet er blevet gennemfgrt i et hastigt tempo gennem de sene-
ste ar - forandringsprocesser med et uddannelsespolitisk fokus pa at udvikle en in-
ternational konkurrencedygtig uddannelseskultur med tradition i en angelsaksisk
akademisk-videnskabelig teenkning, med gget fokus pa metoder, effektivisering, ra-
tionalisering og kontrol (Ove K. Pedersen 2011, Hedegaard 2007, Steensen 2009). At
Danmark skal satse pd uddannelse, innovation og forskning bliver understreget af
den nuveerende regerings malsaetning om, at 95 procent af en drgang skal have en
ungdomsuddannelse, og 60 procent af en argang skal have en videregaende uddan-
nelse frem mod 20202. Det samlede uddannelsessystem skal derudover kunne opta-
ge flere studerende, veere internationalt konkurrencedygtigt og skabe grundlaget for

et Danmark som vidensamfund3.

Leaereruddannelsen er en af de uddannelser, der, grundet de store samfundsmaessige
forandringer i de seneste 10-15 ar, har veeret under omfattende forandringer. Dette
har bade omfattet forandringer af leereruddannelsens institutionelle forhold, samt
forandringer af uddannelsens sigte og indhold. Forandringer, som ogsa har medfgrt
nogle essentielle grundproblemer for leereruddannelsen, der omhandler uddannel-
sens indhold mellem teori og praksis, et aendret rekrutteringsgrundlag samt uddan-

nelsens institutionelle placering mellem skole og universitet.

L]f. Regeringens Redeggrelse om stgrre sammenhaeng i det videregdende uddannelsessystem
april 2012.

2 Jf. Regeringens 2020 plan: Danmark i arbejde. Udfordringer for dansk gkonomi mod 2020.
Maj 2012, Kgbehavn.

3 Jf. Regeringens Redeggrelse om stgrre sammenhaeng i det videregdende uddannelsessystem
april 2012.



1.1.1. Leereruddannelsens dobbelte sigte, indhold og institutionelle
placering

Med indfgrelsen af professionsbacheloruddannelserne og uddannelsesreformen af
de mellemlange videregdende uddannelser i begyndelsen af 20005, blev der skabt
nogle grundleggende forandringer af bade leereruddannelsens sigte, indhold og in-
stitutionelle placering, og dannelsen af CVU’erne® i ar 2000 er central for disse for-
andringer. CVU’erne blev dannet som en del af en europaeisk-politisk strgmning, der
straebte efter ensretning af det europaeiske uddannelsessystem, en strgmning, der
udmgntede sig i Bologna-erkleringen i 19997. Bologna-erkleaeringen lagde op til en
standardisering af det europaeiske uddannelsessystem bl.a. i forhold til bachelor- og

kandidatgrader, for at fremme den europziske studentermobilitet®.

CVU’erne blev dannet i denne forbindelse og leereruddannelsen blev underlagt stgr-
re organisationer sammen med andre CVU’er for at sikre "udviklingsorienterede insti-
tutioner”®. Udviklingen fortsatte med oprettelsen af professionshgjskolerne og de
sakaldte University Colleges, og de leererstuderende fik nu betegnelsen professions-
bachelorer!?. Hensigten med professionsbachelortitlen var, at uddannelsesniveauet
nu kunne sidestilles med universiteternes bacheloruddannelse, hvilket star beskre-
vet i Lov om mellemlange videregdende uddannelser, hvor det hedder, at lzereruddan-
nelsen sigter mod:

"Umiddelbar udpvelse af erhvervsfunktion”

+]f. Bekendtggrelse om uddannelse til professionsbachelor. BEK 113 af 19.02.2001
Kgbenhavn.

5 Ibid. og jf. Lov om mellemlange videregdende uddannelse Lov nr. 481 af 31.05.2000.
Kgbenhavn.

6 Center for videregdende uddannelse, CVU, var en fusionering og samling af de mellemlange
videregdende uddannelser i tveerfaglige centre. CVU’erne havde til formal at styrke de
professionsrettede videregdende uddannelser samt sikre efter- og videreuddannelse og
videnscenterfunktion.

7 Bologna-erkleeringen er underskrevet af 29 europaiske ministre, herunder den danske
undervisningsminister i ar 1999.

8 Bologna-erkleeringen skal ses i lyset af en europaisk bekymring for den fremtidige rolle
Europa skulle spille pa det globale marked for videnproduktion. Bolognaprocessen begyndte
i 1999 med fire lande. | dag er der 47 medlemslande som koordinerer deres uddannelser
efter EHEA.

9 Lovforslag nr. L187, Undervisningsministeriet 2000. Etablering af sektor for Centre for
videregdende Uddannelse.

10 Jf. Undervisningsministeriet Lov om mellemlange videregdende uddannelsen. Lov nr. 481 af
31.05.2000.



samt at "kunne skabe forudseaetninger for videreuddannelse, herunder diplom-
uddannelser, masteruddannelser og sarlige kandidatuddannelser” (Lov nr. 481

af 31.05.2000).

Laereruddannelsen har sdledes faet et dobbelt sigte: At kvalificere de leererstuderen-
de til folkeskolelzerere, der kan udfgre leererpraksis samt at kvalificere de studeren-
de til akademisk videreuddannelse!l. Derudover stiller CVU’erne leereruddannelsen i
en ydre relation til Bologna-erkleeringen samt i indre relationer til bade universitets-
og andre professionsbacheloruddannelser samt praktiksteder. Leereruddannelsen
bliver hermed meget bredere, hvorfor der melder sig spgrgsmal om, hvorledes den-
ne bredde praktiseres og forstas pa leereruddannelsen, da dette ikke bare szetter lee-
reruddannelsen under et fagligt pres, men ogsa i en position mellem skole og univer-
sitet, hvilket ogsa kendetegner leereruddannelsens problematik om forholdet mellem

teori og praksis.

1.1.1. Forholdet mellem teori og praksis - en akademisering

Laereruddannelsens problematik mellem teori og praksis forstds som forholdet mel-
lem uddannelsens vekslen mellem praktik- og uddannelsessted og sammenhzngen
herimellem (EVA 2003, Rasch-Christensen 2006, Lindhart, 2006). Det er en proble-
matik der bla. er sggt lgst med en gget akademisering med indfgring af akademisk
arbejdsmdde og videnskabelig metode (Knudsen 2012, Undervisningsministeriet
2001). Med indfgrelsen af professionsbacheloruddannelserne og uddannelsesrefor-
men af de mellemlange videregdende uddannelser i 2000 bliver lzereruddannelsens
akademisering tydelig, da lzereruddannelsen med den angelsaksiske term fik titlen
bachelor og dermed blev sat i et forhold til universitetsstandarder med hensyn til
form, indhold og struktur, og som det sarligt fremgar, med en indfgrelse af brug af

videnskabelig metode og akademisk arbejdsmdde (Undervisningsministeriet 2001).

Leaereruddannelsens akademisering bliver yderligere styrket med lezereruddannelses-
loven i 2006, der formelt gav de laererstuderende adgang til at tage en kandidatud-

dannelse pa universitetet (Knudsen 2012). Derudover er lereruddannelsens prak-

11 Et dobbelt sigte der ogsa kommer frem i Regeringens Redeggrelse af starre sammenhaeng i
det videregdende uddannelsessystem 2012.



tikfag ogsd en del af den generelle akademisering, da praktikken nu afsluttes med en
professionsopgave, hvilken er en del af de laererstuderendes faglige progression hen
imod udarbejdelsen af professionsbachelorprojektet og brug af videnskabelig metode

(Undervisningsministeriet 2007, Knudsen 2012).

Laereruddannelsens akademisering synes dog ogsa at sta over for nogle strukturelle
forhindringer med henblik pa at kunne opna anerkendelse af uddannelsen som til-
straekkelig akademisk i det samlede uddannelsesfelt (Knudsen 2012). Leereruddan-
nelsen som en bacheloruddannelse har nemlig sveert ved at bliver anerkendt pa uni-
versiteterne. Aarhus Universitet har bl.a. indfgrt regler om, at professionsbachelorer
skal besta en suppleringsuddannelse for at kunne studere pa Institut for Uddannelse
og Paedagogik!?. Disse suppleringsuddannelser er defineret som deltidsuddannelser
og er dermed underlagt deltidsbetaling, hvilket ikke direkte afspejler det mobilitets-
fremmende aspekt i Bologna-erkleeringen (EU's Bologna traktat 199913, Knudsen

2012).

1.1.2. Det aendrede rekrutteringsgrundlag, frafald og tiltag

Forholdet mellem teori og praksis og placeringen mellem skole og universitet er dog
ikke lzereruddannelsens eneste problematik. [ forbindelse med indfgrelsen af profes-
sionsbacheloruddannelserne skete der bade et fald i ansggerantal til lzereruddannel-
sen, samt at rekrutteringsgrundlaget andredes markant (Steensen 2001). Laererud-
dannelsen, der historisk set har rekrutteret middelklassestuderende med en sterk
faglig tradition, foretager nu en gget rekruttering fra familier med en erhvervsfaglig
eller ufagleert baggrund, hvilket ifglge forsker ved Aalborg Universitet, Jette Stensen,
bl.a. skyldes, at lereruddannelsen nu rangerer pa linje med de gvrige professionsba-
cheloruddannelser. Laereruddannelsen har dermed mistet sin ellers hgje prestige i
det samlede uddannelsesfelt sammenlignet med andre mellemlange videregaende

uddannelser.

12 1f. Ministeriet for Forskning, Innovation og Videregdende Uddannelser (2010). Bekendtgo-
relse om suppleringsuddannelserne til padagogiske kandidatuddannelser. BEK nr 417 af
21/04/2010. Kgbenhavn

13Kan findes Gennem:

http://www.ond.vlaanderen.be /hogeronderwijs/bologna/documents/MDC/BOLOGNA_DEC
LARATION1.pdf
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Samlet seetter lzereruddannelsens forandringer et gget pres pa fagligheden pa leerer-
uddannelsen, et fagligt pres og et fokus, der ogsa kan spores i aftaleteksten til refor-
men af den nye leereruddannelse 2013, der bl.a. lyder saledes:

Hgjere krav og mere faglighed.

Kompetencemdl med sammenhaeng til folkeskolen
Norm om tre undervisningsfag

Styrkelse af grundfaglighed og almen dannelse

(.)1,

BN =

Aftaletekstens vendinger om hgjere krav og mere faglighed, kompetencemdl med
sammenhaeng til folkeskolen og styrkelse af grundfaglighed kan ses som et udtryk for
bade det, at de tendenser og krav, der ggr sig geeldende i folkeskolen?!®, ogsa rettes
mod leereruddannelsen, samt at det stigende pres pa fagligheden, i form af leererud-
dannelsens akademisering, er med til at stille nye krav til leereruddannelsen. Presset
pa fagligheden der har medfgrt grundproblemerne mellem teori og praksis, frafald
og et aendret rekrutteringsgrundlag, er problemer der ogsa sgges lgst i den nye Afta-
letekst for lzereruddannelsen 2013. I Aftaletekstens indledning kan man nemlig leese:

"Formdlet med reformen er en fagligt sterkere og mere attraktiv leereruddan-

nelse, der matcher folkeskolens behov, er gennemsyret af almen dannelse og

haever barren for de laerere, der skal lgfte morgendagens folkeskole.” 1°.

[ denne indledningstekst kommer der to helt centrale vendinger frem, som tilsam-
men beskriver leereruddannelsen essentielle grundproblemer. Vendingen at haeve
barren viser, sammen med at de studerende ved optagelse til leereruddannelsen nu
skal have et karaktergennemsnit pd mindst 7,0, at leereruddannelsen kan og skal

sidestilles med universitetsbacheloruddannelserne, og at leereruddannelsens rekrut-

14 Ministeriet for forskning, innovation og videregdende uddannelser (2012). Aftaletekst.
Reform af laereruddannelsen. D. 1. juni 2012. Kgbenhavn.

15 Det ggede fokus pa leereruddannelsens faglighed og herunder indhold og sigte, kan ogsa
ses som et resultat af PISA- og PIRLS-undersggelserne (Programme for International
Student Assessment, OECD og Progress in International Reading Literacy Study) i
folkeskolen. Der fulgte i hvert fald pd baggrund af denne debat en uddannelseslovi 2006,
hvor formalet var at skabe et fagligt l¢ft pa leereruddannelsen, der kunne afspejles i
folkeskolen pa det faglige plan Jf. Undervisningsministeriet (2006). Lov om uddannelsen til
professionsbachelor som leerer i folkeskolen.

16 Ministeriet for forskning, innovation og videregdende uddannelser (2012). Aftaletekst.
Reform af laereruddannelsen. D. 1. juni 2012. Kgbenhavn.
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teringsgrundlag dermed ogsa skal hentes fra samme rekrutteringsgrundlag som uni-
versiteternes. Dette samtidig med, at det bade fordres, at de studerende tilegner sig
refleksion over og anvendelse af teori og praksis samt tilegnelse af relevante prakti-

ske feerdigheder (Knudsen 2012).

Forandringerne af leereruddannelsen har medfgrt en uddannelsespolitisk interesse
og diskussion af professionsbacheloruddannelsernes position i det danske samfund
og uddannelsessystemet i en globaliseret virkelighed. Szerligt en akademisering af
leereruddannelsen, der fylder mere og mere i den offentlige og politiske debat om
leereruddannelsen, og med den nye reform 2013 af lzereruddannelsen, er intentionen
klar - uddannelsen skal styrkes fagligt, og de leererstuderendes faglige udgangspunkt
skal veere hgjere ved optagelse til leereruddannelsen. Forandringerne har saledes
medfgrt nogle essentielle grundproblemer, der omhandler uddannelsens indhold
mellem teori og praksis, et @ndret rekrutteringsgrundlag samt uddannelsens institu-
tionelle placering mellem skole og universitet (Callewaert og Steensen 2004, Rasch-
Christensen 2006, Knudsen 2012, Steensen 2001). Med en opfattelse hentet fra den
franske sociolog Pierre Bourdieus feltbegreb finder uddannelsespolitik og syn pa
leereruddannelsens sigte, indhold og institutionelle placering ikke sted i et vakuum,
men er en kontinuerlig kamp mellem positioner. Sdledes synes ogsa uddannelsen til
professionsbachelor som laerer i folkeskolen at veere praeget af visse positioner samt af
til stadighed at veere til debat bade eksternt og internt, hvilket studerende pa en lee-
reruddannelse ikke kan undga at marke og blive maerket af. Mit fokus i naerveerende
specialerapport vil sdledes rettes mod, hvordan de leererstuderende navigerer imel-
lem disse kampe ud fra den betragtning, at deres praksisformer ved lzereruddannel-
sen beerer praeg af den virkelighed, de indgar i. Neermere bestemt er det interessant
at undersgge de leererstuderende i en tid, hvor de med professionsbachelortitlen har
fdet en ny betegnelse, en betegnelse, der kan give de leererstuderende en ny plads i
det sociale rum. Professionsbachelortitlen deekker over et bredt spektrum mellem
teori og praksis og skole og universitet, hvorfor det er interessant at undersgge,
hvorledes denne praktiseres og forstas af de leererstuderende. Mere preaecist under-
sgger jeg i denne specialerapport et udsnit af de leererstuderende ved Laereruddan-

nelsen Zahle. Leereruddannelsen Zahle, der er kendetegnet ved en hgj position i sub-
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feltet!” lzereruddannelsen og det samlede uddannelsesfelt, og som jeg antager derfor
tiltreekker studerende, der netop vaelger Leaereruddannelsen Zahle grundet mulighe-
der for kvalificering til professionen lzerer i folkeskolen, men ogsa studerende, der
veaelger uddannelsen grundet muligheder for kvalificering til akademisk videreud-
dannelsel8. Her er jeg iseer interesseret i at undersgge deres praksisformer under
lzereruddannelsen, fordi dette kan indeholde interessante perspektiver til at forsta

vilkarene for leereruddannelsen i dag.

1.2. Undersggelsesspgrgsmal
Dette leder frem til naerverende specialerapports undersggelsesspgrgsmal, der ly-
der som fglgende:
* Huvilke idealer, normer og veerdier tillaegger de laererstuderende uddannelsen,
uddannelsen til professionsbachelor som laerer i folkeskolen, i spendingsfeltet
mellem kvalificering til akademisk videreuddannelse og kvalificering til laerer

i folkeskolen?

Til undersggelsesspgrgsmalet knytter der sig fglgende to empiriske spgrgsmal:
* Huvilke rekrutteringsmgnstre er der, blandt de laererstuderende, ved Leerer-
uddannelsen Zahle?
* Hvad anses som "god” kapital, blandt de lzererstuderende, i undervisningen,

ved Lareruddannelsen Zahle?

1.3. State of the Art

| fglgende afsnit vil jeg lave en kort gennemgang af et udvalg af aktuel og central
forskning vedrgrende lzereruddannelsen. Formadlet med dette er at skitsere et billede
af, hvilken forskningsinteresse der er pa omradet, for dernaest at placere neaervaren-

de specialerapport i forskningsfeltet.

For at kunne vurdere den allerede eksisterende viden pa omradet, er jeg i min litte-

ratursggning startet bredt med at bruge sggetermerne laereruddannelsen, rekrutte-

17 Der vil i afsnit 2.2.1. vaere en definition af specialerapportens forstielse af
leereruddannelsen som felt.
18 En antagelse jeg vil udfolde i specialerapportens afsnit 3.1.1.
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ring og teori og praksis, hvilket pd www.bibliotek.dk gav 197 poster. Jeg reducerede
disse poster ved at indskraenke relevanskriterier til, at de ikke skulle vaere aldre end
fra ar 2000, da min undersggelses problematik og omdrejningspunkt er knyttet til
udviklingen af leereruddannelsen, der startede med dannelsen af CVU’erne i ar 2000.
Derudover satte jeg som relevanskriterier, at artiklerne skulle indeholde empiriske
studier. Med disse kriterier reducerede jeg de pageeldende poster og udvalgte de

mest relevante, hvilke jeg nu vil praesentere.

Jette Steensen har i sin Ph.d. athandling (2008), med Pierre Bourdieu som inspirati-
on, undersggt, hvilken rolle baggrund og livshistorie, samt den aktuelle samfunds-
maessige kontekst, spiller for leererstuderendes madde at forholde sig til leererjobbet
og skolen pa. Dette undersgger hun i et komparativt studie mellem USA og Danmark,
men ogsd mellem land og by og prestigeinstitutioner og udkantsinstitutioner. Hun
finder, at de leererstuderendes sociale baggrund, den samfundsmeessige kontekst og
opvaekstvilkar har afggrende betydning for de studerendes valg og fravalg i lgbet af
studiet. I et andet forskningsprojekt Jette Steensen har deltaget i (2001) har hun un-
dersggt rekrutteringsmgnstrene til leereruddannelsen ud fra den praemis, at leerer-
uddannelsen historisk set i en laengere periode rekrutterede fra middelklassefamili-
er med en steerk faglig tradition. Her konkluderer hun, at de store forandringer af
lzereruddannelsen har medfgrt, at der nu foretages en gget rekruttering fra familier
med en erhvervsfaglig eller ufaglaert baggrund, hvilket Jette Steensen argumenterer
for grundes fglgende:

* Dels at leererprofessionen er blevet dekvalificeret.

* Dels at den tidligere mandsdominerede uddannelse er blevet en kvindeud-

dannelse,
* ogdels det, at den nu rangerer pa linje med de gvrige professionsbachelorud-

dannelser, hvilket har undermineret den tidligere hgje prestige.

Gitte Sommer Harrits og Sgren Gytz Olesen har foretaget en undersggelse af rekrut-
teringsmgnstre og professionsidentitet blandt studerende ved danske professions-
uddannelser. Det empiriske grundlag er en spgrgeskemaundersggelse, hvor de bl.a.
spgrger ind til de studerendes livsstil og kulturelle vaner, samt indhenter oplysnin-

ger om opvaekst og foraeldrenes indkomst- og uddannelsesniveau. Med henblik pa
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lzereruddannelsen har de fokus pa, hvilke unge der bl.a. rekrutteres til laereruddan-
nelsen, hvor de kommer fra, hvilke ressourcer de har, og hvordan de forholder sig til
den profession, de er ved at uddanne sig til. Med en teoretisk referenceramme med
udgangspunkt i Bourdieu konkluderer de, at der er forskel pa de studerende, der
studerer pa professionshgjskoler og de, der studerer pa universitetet, bade hvad an-
gar social baggrund og kulturelle ressourcer. Undersggelsen belyser de enkelte pro-
fessioner og de statushierarkier, de indgar i, og det konkluderes, at uddannelsessy-

stemet er med til at reproducere samfundets sociale og kulturelle hierarkier.

Lars Lindhart (2007) har undersggt, hvordan leerere laerer at veere leerere. Her ope-
rerer han med begrebet leeringsbaner, og han viser, hvordan lzeringsbanerne kon-
strueres ud fra en persons livshistorie, personens eksisterende standpunkter og ori-
enteringer ud i fremtiden, og den enkeltes forstdelse af sig selv i et fremtidigt profes-
sionelt virke. Han konkluderer, at den leererstuderende skaber sin egen leeringsbane
dels ved at nedtone dele af fag og uddannelse, dels ved at finde andre handlesam-
menhange eller leringsarenaer uden for uddannelsesinstitutionen. Derudover har
Per Fibzaek Laursen (2006) i en undersggelse vist, at nyuddannede folkeskolelzerere
ikke fgler, at de kan bruge deres leereruddannelse til saerlig meget i forhold til pro-
fessionen folkeskoleleerer. De benytter deres linjefagsfaglige kompetencer, nar de
planleegger og gennemfgrer en undervisning, men hvorfor de ggr, som de ggr, nar
faget skal formidles i undervisningssituationen, har de sveert ved at artikulere (Laur-

sen 2006).

[ forlaengelse heraf er Andreas Rasch-Christensen (2006), i hans empiriske undersg-
gelser foretaget ved Skive Seminarium, bl.a. kommet frem til, at de laererstuderende
under deres studier fgler, at de ikke kan bruge deres uddannelse til saerlig meget, nar
de er i de obligatoriske praktikperioder - der er for stor forskel pa de autentiske lee-

reropgaver og den abstrakte teori.

Lars Emmerik Damgaard Knudsen satter i sin Ph.d. athandling (2012) fokus p3a, pa
baggrund af topos- og logosmodellen, hvilke kundskabsformer der intenderes og
praktiseres pa leereruddannelsens forskellige steder; henholdsvis uddannelsessted

og praktiksted, hvordan de rammesaettes af kulturelle strukturer, og hvordan man
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kan forstd kundskabsformerne som kropsligt forankrede, hvilket saetter fokus p3,
hvordan relationerne mellem teori og praksis opfattes forskelligt pa et institutionelt,
individuelt og positionelt niveau i uddannelsen. Pd baggrund af en teoretisk referen-
ceramme bestdende af Aristoteles, Thomas Hgjrup og Maurice Merleau-Ponty kon-
kluderer afthandlingen, at leereruddannelsens bekendtggrelse praktiserer modsaet-
ningsfyldte rammer for leereruddannelsens akademiske dannelse, samt at der er kul-
turelle modsatninger mellem uddannelsens mal og midler og pa relationerne mel-
lem teori og praksis, hvorfor uddannelsens akademiske faglighed formuleres ved at
tage udgangspunkt i en videnskabelig metodisk tilgang til empiriindsamlingen i Pro-

fessionsbachelorprojektet.

Til sidst vil jeg fremhaeve Kare Heggen (2008), der i en norsk kontekst har undersggt
forholdet mellem profession og identitet pd leereruddannelsen i Norge. Heri har han
fokus pa, hvordan den laererstuderendes professionelle identitet pavirker oriente-
ringer, valg og fravalg - og dermed den videre formning og udvikling af den profes-
sionelle identitet. Han konkluderer bl.a., at der i den leererstuderendes overvejelser
om indholdets relevans indgar en vurdering af, om det har betydning for og er i
overensstemmelse med de orienteringer, den leererstuderende har i forhold til et
fremtidigt virke, altsd de tanker og billeder, den laererstuderende har om sig selv i
sin fremtidige profession, den professionelle leereridentitet. Derudover konkluderer
han, at den leererstuderende godt kan opleve, at indholdet ikke umiddelbart er rele-
vant i forhold til dens billede af et fremtidigt virke, men alligevel engagere sig, fordi

den finder indholdet interessant ud fra en mere personlig interesse for indholdet.

[ lyset af den nuveerende forskning om laereruddannelsen tilfgrer denne speciale-
rapport med sit szerlige teoretiske og metodiske fokus nye kvalitative udtryksformer
til forskningsfeltet pa, hvordan de leererstuderende forholder sig til det nye sociale
rum, lzereruddannelsen og de leererstuderende selv har faet tildelt med professions-

bachelortitlen.

1.4. Egen position og relationer til feltet
Med valget af Pierre Bourdieu som referenceramme i forhold til mit undersggelses-

spgrgsmal og empiriske spgrgsmal er det centralt at neevne Bourdieus fokus pa for-
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skerens egen position og relationer til feltet. Bourdieu arbejder ud fra den opfattelse,
at forskeren kan fa stor indflydelse pa undersggelsen og dens resultater, hvorfor for-
skerens egen relation og position til feltet altid skal ggres tydelig i forhold til forsk-
ningsobjektet. Dette afsnit vil derfor omhandle specialerapportens og min egen sub-

jektive baggrund.

Specialerapportens undersggelsesspgrgsmal og dertilhgrende empiriske spgrgsmal
bygger pa nogle antagelser, der udggr referencerammen for min taenkning omkring
specialerapportens hensigt. Disse implicitte antagelser skal ggres eksplicitte, hvilket
betyder, at jeg vil redeggre for mine relationer og egen position til feltet for derved

at klarggre min tilgang til feltet.

Min egen tilgang til feltet er struktureret af nogle sociale betingelser, der bade har at
gore med mine egne erfaringer og livsbetingelser. Erfaringsmaessigt stiftede jeg for
farste gang bekendtskab med leereruddannelsen, da jeg selv gennemgik en uddan-
nelse som professionsbachelor som laerer i folkeskolen pa Professionshgjskolen Me-
tropol med afslutning sommeren 2011. Tiden som lererstuderende gav mig en
grundig indfgring i et fagomrade, hvor en forstdelse og en fornemmelse af leererud-
dannelsen som vekselvirkningsuddannelse indfandt sig, og hvor jeg erfarede leerer-
uddannelsens kampe og position i det samlede uddannelsesfelt, da Laereruddannel-

sen Frederiksberg blev til Professionshgjskolen Metropol.

Min viden pa omradet blev endvidere udvidet, da jeg som studerende pa Aalborg
Universitet pa 8. semester projektmaessigt valgte at beskaeftige mig med leererud-
dannelsen, et projekt der omhandlede kreativitet og standardiseringspres ved Lae-
reruddannelsen Zahle. Med projektet fik jeg en mulighed for at videreudvikle og ar-
bejde med dette pa et organisatorisk plan gennem et praksisforlgb pa Laereruddan-
nelsen Zahle - et praksisforlgb der varede to maneder pa 9. semester. Disse to seme-
stre fik for alvor sat min forskningsmaessige nysgerrighed i gang, da jeg som under-
sgger satte fokus pa fagligheden pa leereruddannelsen, her i form af kreativitet og
standardiseringspres. Her blev jeg seerligt interesseret i vaerditilskrivningen af lae-
reruddannelsens faglighed og bestemt pa de kampe, der forgar mellem forskellige

agenter i denne veerditilskrivning. Med andre ord har jeg en seerlig interesse for fag-
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ligheden pa leereruddannelsen, verditilskrivningen af denne og de kampe, der fore-

gar i veerditilskrivningen af denne.

Kort efter praksisforlgbets afslutning pa 9. semester pabegyndte jeg mit empiriske
arbejde i forbindelse med denne specialerapport ved Laereruddannelsen Zahle. Et
empirisk materiale, der blev indsamlet pa to undervisningshold, jeg ikke havde haft

kontakt til, hverken pa 8. eller 9. semester.

Min position og relationer til feltet er sdledes bestemt af to tilgange:
* For det fgrste det selv at have veeret leererstuderende.
* For det andet af, via en akademisk uddannelse at have arbejdet teoretisk og

empirisk pa omradet gennem projektarbejde og et praksisforlgb.

Med denne korte beskrivelse af min egen historie har jeg tydeliggjort, hvilke relatio-
ner jeg har til feltet og hvilken position jeg indtager i forhold til feltet. Positionen har,
som antydet, allerede pavirket undersggelsen og specialerapporten, hvorfor jeg er
opmaerksom p3, at den ogsa kan have en indvirkning pa til- og fravalg i resten af spe-
cialerapporten. Derfor vil jeg i flere omgange i specialerapporten diskutere, hvorle-
des min egen position og relationer til feltet kan have indvirket pa undersggelsen og

dermed specialerapporten.

1.5. Specialerapportens opbygning
| folgende afsnit vil jeg kort skitsere specialerapportens opbygning for derved at give

laeseren et overblik til den videre laesning.

Specialerapporten er i ti kapitler, der er inddelt som fglgende:

I kapitel 1, Indledning, preesenteres undersggelsens problemfelt samt undersggelses-
spgrgsmal og dertilhgrende empiriske spgrgsmal. Herefter placeres undersggelsen i
en forskningsmeaessig ramme, hvorefter der redeggres for min egen position og rela-

tioner til feltet.

I kapitel 2, Undersggelsens tilgang og teoretiske forankring, vil jeg introducere min

videnskabsteoretiske tilgang samt preesentere specialerapportens teoriapparat med
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afsaet i Pierre Bourdieus praksisteori i form af fglgende centrale begreber; habitus,
kapital, felt, doxa, symbolsk vold og strategi, samt Andrew Abbotts begreber om pro-
fessionens vidensformer med fokus pa begreberne; det akademisk system af viden
og det praktiske system af viden. Herunder vil der ogsa blive redegjort for, hvordan

disse begreber teenkes operationaliseret i specialerapporten.

I kapitel 3, Undersggelsens metode og empiriske grundlag, vil jeg give en uddybende
redeggrelse for, hvordan specialerapportens undersggelse er praktiseret, herunder

en redeggrelse af undersggelsens metode og empiriske grundlag.

[ kapitel 4, Specialerapportens analyse, vil jeg preesentere de samlede analyser fra
den empiriske undersggelse. Analysen er delt op i to analysedele og er struktureret
efter undersggelsens to empiriske spgrgsmal. [ fgrste analysedel, Rekrutteringsmgn-
stre blandt de lzererstuderende ved Laereruddannelsen Zahle, analyserer jeg, hvilke
rekrutteringsmgnstre der er, blandt de lzererstuderende, ved Laereruddannelsen
Zahle. I anden analysedel, Studenterkapitalformer, analyserer jeg, hvad der anses
som "god” kapital, blandt de leererstuderende i undervisningen ved Laereruddannel-
sen Zahle. Denne analysedel er inddelt i tre tematiske nedslag, henholdsvis Faglighe-
dens forholdemdder, At bringe det personlige i spil som kapitalform og Det faglige

mindreveerd.

[ kapitel 5, Reflekterende diskussion, vil jeg reflektere over analysens resultater ud fra
rapportens teoretiske forankring, metodevalg, empiriske grundlag samt min egen
position og relationer til feltet. Derudover inddrages der centralt forskning pa feltet

for derved at diskutere analysens resultater.
Afslutningsvis vil jeg i kapitel 6, Konklusion og perspektivering, preesentere de centra-
le konklusioner fra analysens to dele for at besvare specialerapportens undersggel-

sesspgrgsmal. Undersggelsens resultater vil herefter blive perspektiveret.

Bagerst i specialerapporten findes Litteraturliste, kapitel 7, Resumé, kapitel 8,

Abstract, kapitel 9, samt Bilagsfortegnelse, kapitel 10.
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Kapitel 2. Undersggelsens tilgang og teoretiske forankring
I fglgende kapitel vil jeg redeggre for specialerapportens videnskabsteoretiske sta-
sted, samt specialerapportens teoretiske forklaringsramme. Jeg vil dog kort starte

med at begrunde valget af den teoretiske forankring.

Pierre Bourdieu er valgt som det teoretiske og videnskabsteoretiske omdrejnings-
punkt for denne specialerapport. Jeg har derudover valgt at supplere Bourdieus teori
med den amerikanske professionsforsker Andrew Abbotts begreber om professio-
nens videnssystemer. At jeg har valgt Pierre Bourdieu som det videnskabsteoretiske
og teoretiske omdrejningspunkt for denne specialerapport grundes, at Bourdieu
med sin teori har udviklet begreber, hvormed han forsgger at ggre op med skellet
mellem aktgr- og systemniveau og opfatter dermed ikke individ og samfund som to
separate stgrrelser, men i stedet som to poler i samme felt. Med netop denne opfat-
telse virker det oplagt at arbejde med Bourdieu med specialerapportens undersggel-
sesspgrgsmal og dertilhgrende empiriske spgrgsmal, idet det pa den ene side kan
fange individerne, de leererstuderende, i min undersggelse, samt belyse de vigtigste
sider af problemstillingen pa forskellige samfundsmaessige niveauer, som undersg-
gelsesspgrgsmdlet og de empiriske spgrgsmal ogsa legger op til. Bourdieus be-
grebsverden vil dermed blive anvendt til at analysere de leererstuderendes praksis-
former ved Leaereruddannelsen Zahle, der bade kan give forklaringsmgnstre i retnin-
gen af de leererstuderendes sociale og mentale strukturer samt virkelighedens objek-

tive opdelinger (Bourdieu & Wacquant 1996:24).

At anvende Bourdieu som teoretisk omdrejningspunkt i en undersggelse, der belyser
forandringsprocesser af leereruddannelsen, som forandres grundet en samfunds-
maessig global forandring, kan maske ikke forekomme indlysende, da Bourdieu for-
kaster begrebet samfund som veerende et intetsigende begreb. Han ser nemlig ikke
det moderne vestlige samfund som helheder, men som en reekke relativt autonome
omrader, der ikke kan forstas ud fra ét princip (Bourdieu & Wacquant 1996:28). Men
med Bourdieus centrale begreb habitus kan undersggelsen netop anskue disse for-
andringer af leereruddannelsen dynamisk ved, at individerne, de leererstuderende,
pa den ene side @ndrer deres handlinger i takt med de samfundsmaessige forandrin-

ger, men at der for de leererstuderende i habitus er indlejret erfaringer fra fortiden,
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der derved far betydning i nutiden (Steensen 2001:353). De leererstuderende mgder
dermed uddannelsessystemet med en bestemt indstilling, der kan fa det til at virke
naturligt for dem at vaelge fx en lang videregdende uddannelse fra og valge leererud-
dannelsen til. Dermed bliver habitus det centrale, i denne undersggelse og speciale-
rapport for at forklare og analysere de omstaendigheder, som far uddannelsessyste-
met og de leererstuderende til at legitimere den sociale orden - for at laererstuderen-

de og uddannelse kommet til at "passe til” hinanden.

I dette kapitel, sdvel som i specialerapportens andre Kkapitler, vil der forekomme
oversattelser af Bourdieus veaerker, men der vil i ligesd hgj grad forekomme sekun-
deer litteratur. I forhold til den sekundeere litteratur er der fem kilder, jeg har lagt
seerligt veegt pa. Dette er henholdsvis Annick Prieur, Staf Callewaert og Donald Broa-
dy, samt Anders Mathisen og Henriette Hgjbjerg, der alle er anerkendte forskere i
forhold til Bourdieu, og alle er anvendt til at redeggre for Bourdieus begrebsverden.
At den anvendte tolkning af Bourdieu delvist er sekundeer teori skyldes, at en selv-
steendig analyse af Bourdieus veerker vil veere for ressourcekraevende i forhold til
formalet med denne specialerapport, men ogsa fordi det ikke er specialerapportens
formal at forholde sig teorihistorisk til Bourdieu, men derimod at anvende dele af
hans teoriapparat til at undersgge og afdaekke specialerapportens undersggelses-

spgrgsmal og dertilhgrende empiriske spgrgsmal.

2.1. Refleksiv sociologi
Specialerapportens videnskabsteoretiske tilgang tager, som naevnt ovenfor, sit ud-

gangspunkt i den franske sociolog Pierre Bourdieus refleksive sociologi.

Pierre Bourdieu betegner sin videnskabelige tilgang som en refleksiv sociologi (Ma-
thisen & Hgjbjerg 2004:235), hvilket refererer til, at sociologien skal historisere ba-
de situationen og de agerendes forudsaetninger, herunder ogsd forskerens!®. Den
refleksive sociologi skal, ifglge Bourdieu, objektivere, hvordan specifikke historiske
forudseetninger og sociale og materielle omstendigheder begranser og muligggr

diskurserne og handlende menneskers praksisformer i den konkrete situation (Ma-

19 Afsnit 1.4. Egen position og relationer til feltet skal ses som histrisering af min egen
situation og forudsaetninger som forsker.
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thisen & Hgjbjerg 2004:236). Bourdieus position bygger dermed pa en ontologisk
antagelse om, at der er en virkelighed, der eksisterer uathaengigt af den enkeltes be-
vidsthed, og som pavirker agenternes handlen (Bourdieu & Wacquant 1996:84).
Bourdieus epistemologi treekker derimod pa konstruktivismen, idet Bourdieu me-
ner, at der finder en social genese sted, saledes at det sociale skabes dels af handle-,
teenke og opfattelsesmgnstre og dels af sociale strukturer (Mathisen & Hgjbjerg
2004:244). Gennem Bourdieus sociale prakseologi kombinerer han de tilsyneladen-
de modsaetninger ved:

”(...) at forvandle dem til momenter i en metodologi, der prgver at indfange det

grundleggende dobbeltperspektiv i den samfundsskabte virkelighed.” (Bour-

dieu & Wacquant 1996:23).

Med dette forstas, at individers forestillinger og vurderinger af virkeligheden varie-
rer afhaengigt af deres objektive placering i den sociale struktur, men at objektive
strukturer ogsa eksisterer uathaengigt af individernes gnsker og bevidsthed (Bour-
dieu & Wacquant 1996:238). Det er denne dobbelthed, der ggr, at Bourdieu ofte ka-
rakteriseres som strukturalistisk konstruktivist (Mathisen & Hgjbjerg 2004:245).

Den refleksive sociologi repreesenterer en prakseologisk videnskabsteori i og med, at
Bourdieu henviser til, at hans sociologi tager udgangspunkt i en given social praksis
og ikke kun i den dominerende diskurs. Mentale strukturer indgar ogsa i den sociale
virkelighed, og kan komme til udtryk i forskellige diskurser og teorier. Bourdieu be-
tragter de mentale strukturer som et produkt af historisk konkrete menneskers so-
ciale praksis i bestemte historiske samfund, og ser dem dermed som formet af de
sociale strukturer, som et resultat af generationers historiske virke (Mathisen &

Hgjbjerg 2004:245).

Bourdieu leegger saerligt veegt pa at ophaeve distinktionen mellem teori og empiri og
mener, at de bgr smelte sammen til et:
"leg har aldrig accepteret opsplitningen af den teoretiske konstruktion af un-
dersggelsesgenstanden og de praktiske procedurer, uden hvilke der ikke kan

produceres virkelig viden” (Bourdieu & Wacquant 1996:41).
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Bourdieu betragter dermed videnskab som en praktisk anvendelse af teoretiske
problemer pa empirisk materiale - teori og empiri er derfor to sider af den viden-
skabelige forskning (Prieur 2006:212). Bourdieus begreber som felt, kapital, habitus,
strategi, symbolsk vold og doxa, der bliver anvendt i denne specialerapport, skal der-
for ogsa betragtes som abne begreber, hvis konkrete betydning fastleegges i forhold

til undersggelsens konkrete empiri (Prieur 2006:214).

For Bourdieu er det vaesentligt, at man, som forsker, bryder med det preekonstrue-
rede, konstruerer objektet og teenker relationelt, samt at forskeren bryder med sin
egen praekonstruerethed. Tilsammen fgrer dette til en epistemologisk arvagenhed
(Prieur 2006:226). Bruddet med det prakonstruerede, er bruddet med det, der kan
betegnes som common sense (Prieur 2006:219). Den preekonstruerede karakter kan
veare almindelige forestillinger om, hvad forskningsobjektet er og handler om. I for-
leengelse af at bryde med det praekonstruerede er det ogsa centralt at konstruere
objektet for at tydeligggre, at forskningsobjektet ikke bare er praekonstrueret, men
ogsa konstrueres bdde af forsker og udforskede (Mathisen & Hgjbjerg 2004:236-
241). At teenke relationelt er en tilgang til feltet, hvor forskeren teenker komparativt,
drager sammenligninger og interesserer sig for relationen mellem de ting, der sam-
menlignes. At forskeren skal bryde med sin egen praekonstruerethed betyder, at for-

skeren skal foretage en objektivering af forskersubjektets relation til objektet (ibid).

Dette betyder, at analysegenstanden i denne undersggelse og specialerapport ikke er
statisk, men bestar af positioner, der indgar i relationer, og som eksisterer i kraft af
hinanden. [ Bourdieus terminologi anvender han felt frem for samfund, idet han me-
ner, at det moderne samfund bestar af en raekke forholdsvis autonome omrader, der
ikke kan forstds ud fra ét szet principper. Principper, der afgraenser et socialt struk-
tureret rum, hvor agenterne keemper for at bevare eller 2endre omradets form og
afgreensning. Bourdieu sammenligner et felt med et magnetfelt, hvori kreaefterne ud-
gor en relationel konfiguration med en tyngdekraft, der pavirker agenterne i feltet
(Broady 2003:442). Dette understreger en relationel forstdelse af den sociale ver-
den, hvilket betyder, at min undersggelse ogsa skal arbejde med en opmarksomhed
pa individernes skiftende relationer, disses betydning for styrkeforholdet og opret-

holdelsen af deres position.
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2.2 Den teoretiske forankring

Jeg vil i folgende afsnit redeggre for Bourdieus teoretiske begreber, samt Andrew
Abbotts karakteristik af professionens videnssystemer. Helt konkret har jeg valgt
Bourdieus begreber felt, kapital, habitus, strategi, doxa og symbolsk vold samt An-
drew Abbotts begreb om professionens videnssystemer som anvendelige for specia-
lerapportens analyse. Jeg vil derudover lgbende ggre rede for, hvordan jeg vil an-

vende disse begreber i undersggelsen.

2.2.1. Leereruddannelsen som felt
Det sociale rum bestar af en raekke felter, der hver isar udggr en form for socialt
mikrokosmos. Disse sociale mikrokosmosser eksisterer i kraft af deres forskellighed
eller distinktion til hinanden:

"Et felt er et relativt autonomt socialt mikrokosmos, i hvilket en specifik menne-

skelig aktivitet eller praksis finder sted.” (Prieur 2006:158).

Sociale agenter indtager en relationel position i rummet, hvis vedkommende besid-
der de relevante opfattelseskategorier og er skrevet ind i rummet. Feltet indeholder
et system af relationer mellem positioner, og ideen med feltet er, at man ngje af-
greenser omradet, fordi her findes de, der har skaffet sig den rette kulturelle kapital
(Broady 2003:485). Hvert felt har en bestemt logik, og inden for hvert felt kraeves
der forskellige former for kapital. Kapital kan forstds som en agents ressourcer og

kompetencer, som pavirker og pavirkes af feltet.

Grzaenserne for et felt afggres inden for rammerne af feltet selv og bestemmes gen-
nem empiriske undersggelser. Den norske forsker Donald Broady opstiller to over-
ordnede kriterier for et felt: At det er relativt autonomt og har en egen logik (Broady
2003:486). Derudover opstiller Broady andre karakteristika for et felt, herunder
bla.:

* Besidder sit eget rum af muligheder.

* Har eget indtreedelseskrav.

* Besidder egen specifikke kapital.

* Har egne trosforestillinger i form af doxa.
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* Feltets struktur er en tilstand i forholdet mellem de agenter, der er involveret
i feltets kampe.

* Har egen interesse, drivkraeft og engagement (Broady 2003:484-488).

At betegne laereruddannelsen som et selvstendigt felt kan forekomme problematisk,
da der kan stilles spgrgsmalstegn ved, om man kan omtale leereruddannelsen som et
selvsteendigt felt med sine relationer til det samlede uddannelsesfelt samt det paeda-
gogiske felt (Broady 2003:487). Derudover kan man ogsa ud fra et kendskab til pro-
fessionsbegrebet argumentere for, at lzerernes relative autonomi og egen logik histo-
risk har veeret sat under pres (Jgrgensen 2005). Derfor valger jeg i denne speciale-
rapport at betegne leereruddannelsen som et subfelt, der henter sin legitimitet fra
det samlede uddannelsesfelt. Jeg ser dermed leereruddannelsen i en institutionel
ramme, som et subfelt til det overordnede uddannelsesfelt, hvilket betyder, at ud-

dannelsesfeltet ma teenkes som konstituerende for de leererstuderendes positioner.

Det er vigtigt at understrege, at denne specialerapport ikke vil kunne "tegne” et fuldt
kort over alle agenternes placering i subfeltet leereruddannelsen. Den vil dog kunne
vise, hvorledes de leererstuderendes normer, idealer, veerdier og medbragt kapital er
fordelt i subfeltet, hvorved en mere entydig forstaelse af feltets agenter kan traede
frem. Samtidig har jeg anvendt feltbegrebet som et dbent begreb, der i min empiriske
undersggelse har fungeret som et dynamisk vaerktgj, jeg har anvendt til at positione-
re agenterne i et sammenhaengende rum bdde fgr, under og efter undersggelsen

(Hammerslev 2009:20).

2.2.2. Kapital- og habitusbegrebet som inspiration for specialerapporten
Kapitalbegrebet er ligesom feltbegrebet et dbent og relationelt begreb, der anvendes
til at begrebsligggre sociale magtrelationer. Dermed kan man ikke observere eller
registrere kapital, ligesom man ikke kan se et felt (Broady 2003:562), men man kan
observere og registrere sociale egenskaber, besiddelser og kompetencer, der kan
fungere som kapital ved at ggre en forskel i et specifikt felt. Sddanne egenskaber,
besiddelser og kompetencer kan dermed anvendes til at identificere forskellige kapi-
talformer, men det er styrkeforholdet i feltet, der afggr, hvilke egenskaber, der fun-

gerer som kapital (ibid).
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I udgangspunktet er der tre kapitalformer; gkonomisk-, social-, og kulturel kapital.
Et felt defineres i forholdet til bestemte kapitalformer, og derfor er de kampe, der
foregdr i feltet ikke tilfeeldige. Kampene er dog forskellige fra felt til felt, hvilket be-
tyder, at det er forskellige former for kapital der dominerer hvert felt. Adgangen til
magt i feltet er derfor ogsd bestemt af adgangen til en eller flere kapitalformer. Det
gelder derfor for agenterne i feltet at besidde og akkumulere kapital, der kan an-

vendes i de felter de befinder sig i (Bourdieu & Wacquant 1996, Broady 2003).

Udover den gkonomiske-, sociale-, og kulturelle kapital arbejder Bourdieu ogsa med
begrebet symbolsk kapital, en kapitalform hvori de tre andre kapitalformer optree-
der. Symbolsk kapital refererer til evnen i at udnytte de andre kapitalformer og til at
omsaette kapital til andre former for veerdi (Broady 2003:463). Symbolsk kapital
viser, hvorledes den gkonomiske-, sociale, og kulturelle kapital vaegtes i forhold til
hinanden, afhaengigt af hvilket felt agenten befinder sig i, samt hvorledes det er mu-
ligt for agenten af omforme kapitalerne. Med dette menes, at det er muligt at omfor-
me de forskellige kapitalformer, sdledes at de kan anvendes i andre felter (Broady

2003:464).

Jeg vil i denne specialerapport anvende begrebet uddannelseskapital, som er en del
af de leererstuderendes kulturelle kapital (Broady 2003:461). Denne kapitalform kan
vise, hvordan de leererstuderende er fagligt disponerede til at kunne opna gode re-
sultater inden for uddannelsesfeltet. Uddannelseskapitalen beskriver, hvordan agen-
tens faglige kompetencer og dispositioner er afledt mere eller mindre af dens ud-
dannelsesmaessige kultur, da nogle sociale klasser er taettere pa uddannelsessyste-
mets kultur end andre. Pa baggrund heraf vil jeg anvende begrebet uddannelseskapi-
tal til at analysere, hvorfor de leererstuderende ved Lareruddannelsen Zahle har
valgt leereruddannelsen alt efter om deres kapitalsammensaetninger fordrer, at de
kan tilegne sig uddannelseskulturen med lethed, da det er afggrende med en tilpas
meangde uddannelseskapital for at kunne navigere inden for leereruddannelsen som
subfelt i spaendingsfeltet mellem kvalificering til akademisk videreuddannelse og

kvalificering til professionen laerer i folkeskolen (Broady 2003:461).
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Ved at bruge Bourdieus kapitalformer, bliver det derudover muligt at undersgge,
hvordan de leererstuderendes besiddelse, anvendelse og akkumulation af kapitaler-
ne er med til at give de leererstuderende indflydelse og autonomi i subfeltet leerer-
uddannelsen, samt hvorledes de leererstuderende anvender de forskellige former for

kapital til at positionere sig i feltet.

Bourdieus habitusbegreb kan overordnet set betragtes som agentens made at kon-
stituere praksis, altsd maden hvorpd agenten opfatter den omgivende verden og
handler i denne (Callewaert 1992:115). Habitus kan i denne undersggelse forklare
de laeererstuderendes praksis i forhold til det objektive med en forstaelse, der har
udgangspunkt i det subjektive (Bourdieu 1997:20). Dette betyder, at jeg, som for-
sker, kan forholde mig til det, de leererstuderende ggr, med en forstaelse for, at den
situation, de laererstuderende er i, afhaenger af deres subjektive erfaringer. Det bli-
ver derfor muligt, med begrebet habitus at forstd og analysere de laererstuderendes

praksis.

Bourdieu betegner habitus som varende:
"Et socialt konstitueret system af strukturerede og strukturerende holdninger,
der er tilegnet i en praksis og konstant er orienteret mod praktiske mdl” (Bour-

dieu & Wacquant 1996:106-107).

Habitus er sdledes et st erhvervede dispositioner for at handle pa en bestemt made
- et repertoire af handlemader, der kan aktiveres og sattes pa spil:
"Habitus betegner en socialiseret krop, en struktureret krop, der har tillagt sig
strukturerne i den verden, den lever i. De ydre strukturer er blevet til indre
strukturer, i form af mentale skemaer for opfattelse og inddeling af verden, for

perception og klassifikation.” (Prieur 2006:39).

Denne indskrivning af historien ggr det centralt for denne undersggelse at synliggg-
re og forsta de kropslige dispositioner og mentale kategorier, som de leererstude-
rende bringer i anvendelse, nar de orienterer sig og begar sig i den sociale verden.

Det er med andre ord centralt at fokusere pa de leererstuderende og de forstaelses-
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kategorier, de bringer i spil, nar de klassificerer og skelner mellem andre sociale

agenter og deres praksisformer (Broady 2003:479-484).

Ud fra habitusteorien kan de leererstuderendes praksisformer forstds som genereret
af mgdet mellem den historie, de har i kroppen, de habituelle dispositioner, og histo-
rien i det specifikke felt. Det er mgdet mellem den leererstuderendes habitus og den
specifikke handlesammenhangs institutionelle betingelser, der bestemmer rationa-

let i deres made at mgde undervisningen og leereruddannelsen pa.

2.2.3. Doxa, strategi og symbolsk vold i uddannelsesfeltet

Hvert felt har sin egen doxa, der er et udtryk for en maengde viden, der har karakter
af selvfglgeligheder, som agenterne ubevidst ikke stiller spgrgsmalstegn ved og
handler ud fra. Doxa angiver de "spilleregler”, der ggr sig geeldende i et felt og fast-
holdes i feltet af bl.a. dets rekrutteringsprocedurer (Broady 2003:485). Doxa er en
tavs viden, der danner udgangspunkt for kategoriseringsprocesser og udggr det do-
minerende synspunkt. Det er dermed, i denne undersggelse, de leererstuderendes
habitus, der er afggrende for, hvorvidt de kan indga i subfeltet leereruddannelsens
doxa, da det i et uddannelsessystem kun er studerende med den rette habitus og ret-
te meengde kulturel kapital, der uden videre kan glide ind i uddannelsessystemets

doxa (ibid).

Begrebet strategi er de spontane tilpasninger, som udspringer af en habitus, der er
tilpasset den omgivende virkelighed. Habitus er dermed et vaesentligt begreb, hvis
man vil forklare, hvorfor de lererstuderende i undersggelsen handler fornuftigt
uden samtidig bevidst at planleegge deres adfeerd (Bourdieu & Wacquant 1996:115).
Nar agenten ikke handler efter bevidste strategiske mal, er det fordi, agenten inkor-
porerer nogle praktiske skemaer for veerdisaetning og opfattelse af verden, der med-

farer at visse valg falder helt naturligt.

Begreberne doxa og strategi er derudover interessante for denne specialerapports
undersggelse, idet de kan bruges til at anskue og analysere subfeltet leereruddannel-
sens spilleregler og dominerende synspunkter, samt hvilke strategier de leererstude-

rende handler efter.
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Ofte fremstar feltets doxa sa naturligt, at agenten frivilligt underkaster sig den, hvor-
ved de udseetter sig selv for symbolsk vold. Idet de universelle sandheder udspringer
af og er indlejret i statens institutioner som fx uddannelsessystemet, vil agenterne
lade sig underkaste og regulere. Det er dette, der betegnes som symbolsk vold. Det
vil dog ikke opleves eller erfares som tvang, men som naturligt, da agenten har in-
ternaliseret statens opfattelseskategorier. Konsekvensen bliver derfor, at de domi-
nerende handlinger kommer til at bidrage til og understgtte dens egen undertryk-
kelse, dermed er symbolsk vold en usynlig form for tvang (Bourdieu & Wacquant
1996:128, Bourdieu 1997:26). Bourdieu fremhaver, at symbolsk vold skal opfattes
som en form for vold, der udfolder sig pa baggrund af samspil og en indforstdethed
hos agenten, der bliver udsat for den, og det fgrer til det, Bourdieu kalder miskendel-
se (Bourdieu & Wacquant 1996:152). Denne miskendelse af den symbolske volds
"natur” bygger pa, at dominerende principper for opdeling og anskuelse af verden
opfattes og erfares som selvfglgelige og naturlige. Da netop disse anskuelser og prin-
cipper er indlejrede i agenten og er en del af agentens doxa, bliver de miskendt som

udtryk for symbolsk vold.

Begrebet symbolsk vold er interessant i forhold til denne specialerapport, da det kan
anvendes til, gennem en dekonstruktion af magtforholdene i subfeltet leereruddan-
nelsen, at analysere og vise, hvordan den sociale verdens dybereliggende strukturer

styrer og praeger de laererstuderendes praksisformer ved Lareruddannelsen Zahle.

2.2.4. Professionens videnssystemer

Der er gennem institutionelle bestemmelser beskrevet, hvilke former for viden de
leererstuderende, ved Lzereruddannelsen Zahle, skal tilegne sig. Der er overordnet
set beskrevet tre former for viden, hvilket er henholdsvis teoretisk indsigt i linjefag,
teoretisk indsigt i feelles peedagogiske fag, samt praktiske og teoretiske forudsaetnin-
ger til at udfgre og udvikle undervisningen i folkeskolen?®. Det er dermed formelt
fastsat, at de leererstuderende skal opna viden, bade inden for det praktiske og teore-
tiske felt, der ma antages at veere kvalitativt forskellige, og som hver isar faciliterer

en vaesentlig del af laeringen for de laererstuderende ved uddannelsen i spaendings-

20 Se § 1 i Bekendtgprelse om uddannelsen til professionsbachelor som leerer i folkeskolen.
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feltet mellem kvalificering til akademisk videreuddannelse og kvalificering til pro-
fessionen som leerer i folkeskolen. Jeg vil anvende den amerikanske sociolog og pro-
fessionsforsker Andrew Abbott i denne undersggelse til at kategorisere de laererstu-
derendes anvendelse og vearditilskrivning af fagligheden pa Laereruddannelsen Zah-
le. Dette vil jeg ggre med Andrew Abbotts begreber det akademiske system af viden
og det praktiske system af viden. De to videnssystemer anvendes som et analytisk
greb til at analysere, hvilke af professionens videnssystemer de studerende tillaegger
veerdi i undervisningen. Abbott anvendes dermed til at saette rammen om professi-
onsperspektiver i den institutionelle sammenhang, hvorimod Bourdieu relationelle
begrebsapparat anvendes til at forstd, hvordan de studerendes praksisformer er ind-

lejret i markrostrukturer.

Andrew Abbott kategoriserer professioners vidensgrundlag i to parallelle systemer:
Et akademisk system af viden og et praktisk system. Det akademiske system af viden
er forankret i uddannelsesinstitutioner og er organiseret i et klassifikationssystem
omkring rationelt begrebssatte dimensioner (Abbott 1988:53). Det akademiske sy-
stem af viden har tre overordnede formal, henholdsvis legitimering, undervisning og
forskning, hvilket giver mulighed for en udvikling af nye problem- og lgsningsstrate-
gier hertil. Det praktiske system af viden er derimod forankret i professionen og er
modsat det akademiske system forbundet med praktisk problemlgsning. Det prakti-
ske system af viden har dermed et sigte mod anvendelse. Andrew Abbott anvender
de teoretiske begreber diagnosis, inference og treatment om de processer, der indbe-
fatter den praktiske problemlgsning, hvilket traekker pa metoder til at identificere og

klassificere problemet, samt metoder til at handle efter, samt mulige overvejelser

over udfald (Abbott 1988:40-43).
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Kapitel 3 Undersggelsens metode og empiriske grundlag

| fglgende kapitel vil jeg redeggre for, hvordan undersggelsen er praktiseret, herun-

der en redeggrelse af undersggelsens metode og empiriske grundlag.

3.1. Redeggrelse for undersggelsens metode og empiriske grundlag

Formadlet med specialerapporten er at undersgge, hvilke idealer, normer og veerdier
de leererstuderende ved Laereruddannelsen Zahle tilleegger uddannelsen, uddannel-
sen til professionsbachelor som lzrer i folkeskolen, i spaendingsfeltet mellem kvalifice-
ring til akademisk videreuddannelse og kvalificering til leerer i folkeskolen. Speciale-
rapportens undersggelsesdesign skal overordnet sikre og validere, at den empiri,
der genereres, opfylder forudsatningerne for, at specialerapporten kan belyse pro-
blemstillingen. Derved bliver det muligt at na frem til gyldige forklaringer og genera-
liseringer. Dette implicerer nogle valg bade med hensyn til det teoretiske, metodiske

og den praktiske gennemfgrsel af empiriindsamlingen.

Det empiriske grundlag er indsamlet over en periode pa fire maneder ved Laererud-
dannelsen Zahle. Leereruddannelsen Zahle er én af flere professionsbacheloruddan-

nelser ved Professionshgjskolen UCC.

Gennem fire maneder har jeg veeret tilknyttet to undervisningshold i det obligatori-
ske fag psykologi ved 2. argang pa Leereruddannelsen Zahle. Jeg vil i denne speciale-
rapport henvise til de to hold som hold 1 og hold 2. P4 hold 1 er der tilknyttet 20 stu-
derende og pa hold 2, 27 studerende. Begge hold har samme underviser, og begge

hold gar under betegnelsen udskolingshold med linjefaget dansk?1.

Det empiriske grundlag for specialerapporten er to kvalitative gruppeinterviews
med sammenlagt seks leererstuderende ved Lareruddannelsen Zahle, henholdsvis
tre studerende fra hold 1 og tre studerende fra hold 2, ustrukturerede deltagende

observationer af psykologiundervisningen pa bade hold 1 og hold 2, samt en spgrge-

21 Et udskolingshold er defineret ved at have valgt at laese sit store linjefag, dansk, som en
specialiseringsdel rettet med udskolingen (4.-9. klasse). Du kan laese mere om holdopdeling,
mal og indhold for Leereruddannelsen Zahle i studieordningen, som kan findes gennem
sggemaskinen pa www.zahle.ucc.dk.
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skemaundersggelse foretaget ved begge hold med sammenlagt 47 deltagere. Ved

disse metoder kan jeg observere agenterne i det sociale rum og deres handlinger

med videnskabelige metoder. Bdde bearbejdningen af observationsnoter, transskrip-

tion af interviews samt kodning af spgrgeskemaer har jeg foretaget selv.

Oversigt over det empiriske grundlag

Observationer ved Lareruddannelsen Zahle?2

Holdundervisning ved hold 1
Holdundervisning ved hold 2
Forelaesning ved hold 1 & 2

Vejledning til obligatorisk opgave mellem
underviser og studiegrupper

Respons pa obligatorisk opgave mellem
underviser og studiegrupper
Tre-partssamtale mellem underviser,
praktikgruppe og praktikleerer
Supervision mellem underviser og
studiegrupper

12 lektioner
12 lektioner
4 lektioner
4 lektioner
4 lektioner

2 lektioner

2 lektioner

Interviewmateriale (alle navne er opdigtede)

Interview 1:
Leererstuderende (Karen)
Leererstuderende (Katrine)
Leererstuderende (Line)

Interview 2:
Leererstuderende (Morten)
Leererstuderende (Hans)
Leererstuderende (Signe)

Spgrgeskema

1 spgrgeskemaundersggelse

47 deltagere

22 Hvis en dybere forstaelse af indhold og mal for de omrader af leereruddannelsen, jeg har
observeret, gnskes, vil jeg henvise til Leereruddannelsen Zahles studieordning samt
praktikpjece. Begge dokumenter kan findes gennem sggemaskinen pa www.zahle.ucc.dk.
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[ mit empiriske arbejde har interview og observationer veere det dominerende per-
spektiv og spgrgeskemaundersggelsen skal dermed ses som en form for sekundeer

empiri ift. undersggelsen?3.

Med hensyn til fremskaffelse af empiri har fremgangsmaden varet en simultan in-
duktiv og deduktiv forskningsproces. Jeg har arbejdet ud fra den overbevisning, at
metode og teori er forelgbige konstruktioner, der viser deres veerdi i resultaterne, de
frembringer i samspil med de empiriske aktiviteter (Hammerslev 2009:42). Den de-
duktive proces vises ved, at jeg gar frem, ud fra en vis viden, i form af review af un-
dersggelser, samt et kendskab til feltet og arbejdshypoteser og pa den baggrund
gennemfgrer jeg observationer, interviews og spgrgeskemaundersggelsen, men
samtidig har jeg ogsa sgrget for at arbejde eksplorativt og induktivt overfor, hvad

der sker, og hvordan dette udfordrer teorien (ibid).

Ved at vaelge bade kvalitative og kvantitative metoder til at undersgge problemstil-
lingen har det vaeret muligt at anvende metodetriangulering. Det ggr det muligt i min
undersggelse at betragte undersggelsesgenstanden fra forskellige vinkler med for-
skellige tilgange, fx bliver det muligt at anskue bade, hvad informanterne ggr, og
hvad de siger, de ggr. Samtidig giver det brede empiriske grundlag mulighed for, at
jeg i analysen kan vaere opmaerksom pa spaendingsfeltet mellem pa den ene side offi-
cielle forklaringer og kategorier og de laererstuderendes praktiske relationer og

handlermdder pa den anden side (Hammerslev 2009:28).

3.1.1. Udvalgelsen af respondenter
Der er flere grunde til, at jeg valgte at gennemfgre indsamling af empiri ved Lzerer-

uddannelsen Zahle, hvilket jeg vil klarggre i fglgende afsnit.

Udveelgelsen af respondenter faldt i to faser. Den fgrste fase i min udvalgelsesproces
omhandlede at veelge den laereruddannelse, hvor undersggelsen skulle foretages.
Her valgte jeg Leereruddannelsen Zahle grundet uddannelsens position i uddannel-
sesfeltet. Leereruddannelsen Zahle er nemlig en lzereruddannelse med en vis position

i uddannelsesfeltet i Danmark. Jeg straebte efter netop denne position, fordi jeg anta-

23 Dette vil blive uddybet naermere i afsnit 3.1.3.
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ger, at Leereruddannelsen Zahle dermed er én af de uddannelsesinstitutioner i sub-
feltet leereruddannelsen, som tiltreekker studerende, der bade vaelger uddannelsen
grundet muligheder for kvalificering til professionen leerer i folkeskolen, men ogsa
studerende, der veelger uddannelsen grundet muligheder for kvalificering til akade-

misk videreuddannelse.

Lereruddannelsen Zahle hgrer under Institutionen N. Zahles Skole, en institution
med bade folkeskole, gymnasium og seminarium, grundlagt af Natalie Zahle (Possing
2001:108). Da Natalie Zahle i 1851 grundlagde sit skoleimperium, som historikeren
Birgitte Possing (2001) omtaler det, fandtes der i Norden ingen uddannelser for pi-
ger eller kvinder over 14 dr, men med oprettelsen af Institutionen N. Zahles Skole
kunne kvinderne i Danmark nu uddanne sig pa lige fod med landets mand, sa at sige
startede Natalie Zahle en demokratisering af viden og uddannelse og grundlagde
modellen for enhedsskolen i Danmark (Possing 2001:108). Institutionen N. Zahles
Skole og herunder Laereruddannelsen Zahle var dermed en foregangsinstitution og
stedet, hvor agtveerdige borgere kunne sende deres dgtre hen. [ dag har Laererud-
dannelsen Zahle stadig en vis position i uddannelsesfeltet. Ud af 19 nationale leerer-
uddannelser er der tre lzereruddannelser, der har en adgangskvotient, her er Leerer-
uddannelsen Zahle én dem?*. Samlet giver det Leereruddannelsen Zahle en vis posi-

tion i det samlede uddannelsesfelt samt i subfeltet laeareruddannelsen.

Anden fase i min udveaelgelse af respondenter var af mere praktisk karakter og var en
proces, der forlgb mere eller mindre pa feltets preemisser. Jeg tog kontakt til studie-
kontoret pa Leereruddannelsen Zahle, der hjalp mig med at sende en mail ud til alle
undervisere pa Laereruddannelsen Zahle, hvilket gjorde, at jeg kom i kontakt med

den underviser, der underviste de to psykologihold, hvor jeg indsamlede empirien.

3.1.2. Observationer
For at generere empiri og data om agenternes handlinger, har jeg valgt at anvende
ustrukturerede deltagende observationer med inspiration fra Kristiansen og Krog-

strups metode (1999). Ved denne metode kan jeg observere agenterne i det sociale

24 If. FIVU (2012). Den koordinerede tilmelding 2012. KOT.
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rum og deres handlinger med en videnskabelig metode. Metoden forekom oplagt at
anvende, da denne indsamlingsmetode har fokus pa de direkte handlinger, der udfg-
res i forskellige sammenhange, dvs. agenternes interaktion med det materielle og
sociale miljg (Kristiansen & Krogstrup 1999:58), hvilket stemmer overens med un-
dersggelsens fokus. Jeg valgte at anvende feltnoter som en del af mit observationsar-
bejde. Feltnoterne anvendte jeg undervejs eller umiddelbart efter observationen -

disse indeholdt overvejelser, beskrivelser mm. (Kristiansen og Krogstrup 1999:60).

At veelge ustrukturerede deltagende observationer indbefatter, at man som observa-
tgr kan studere agenterne i deres naturlige omgivelser, hvorfor det er en forudseet-
ning, at forskeren deltager i feltet for netop at kunne observere daglige rutiner og
implicitte forstdelser (Kristiansen & Krogstrup 1999:57-58). Dette betyder ogs3, at
denne form for observationsmetode ofte er en langvarig og kompleks proces. Obser-
vationsformen gjorde det muligt for mig at observere agenternes praksisstrategier i
feltet, altsd hvad agenter ggr, hvordan de handler, hvad de opfatter som vigtigt og
attraktivt i feltet. Metoden muligggr altsa at kunne have fokus pa agenternes prak-

tikker og strategier.

Der er dog ogsad en udfordring i at veelge denne form som indsamlingsform. Der er
nemlig en meget fin greense mellem pa den ene side at blive for distanceret til feltet,
hvilket kan medfgre at jeg, som observatgr, misforstar agenter, hvilket kan medfgre,
at jeg, som observatgr, ikke treenger ind i den sociale struktur (Kristiansen & Krog-
strup 1999:109). Pa den anden side kan man, som observatgr, ogsa identificere sig
for meget med agenterne og forskningsobjektet (ibid). Dette var en vigtig faldgrube
for mig at veere opmarksom p3, fordi da jeg, som tidligere naevnt, har en vis position
og relationer til subfeltet lzereruddannelsen, og fordi jeg selv er studerende i uddan-
nelsesfeltet. Der er ogsa den risiko, at de leererstuderende, mit forskningsobjekt,
netop pga. min position og relationer til feltet ogsa ville kunne ga ind og overidentifi-
cere sig med mig. Dette valgte jeg at imgdekomme ved, at jeg identificerede og
praesenterede mig som specialestuderende og lod dette vaere temaet for min kontakt
(Hammerslev 2009:53). At jeg fx ikke fortalte, at jeg selv havde veret leererstude-
rende betgd, at jeg stadig kunne stille alle de "dumme” spgrgsmal og dermed fa en

rolle som "uvidende” og ”"studerende”, der kunne udforske miljget og netop stille de
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spgrgsmal, som det udforskede miljg madske ville finde absurde eller uvaesentligt

(Hammerslev 2009:57).

Den praktiske udfgrelse af observationsstudiet blev gennemfgrt over en periode pa
fire maneder. De konkrete observationslektioner var aftalt med den gennemgaende
underviser og de leererstuderende pa hold 1 og hold 2. Processen foregik, som tidli-
gere naevnt, pa feltets preemisser. Dette betgd ift. observationerne, at jeg underlagde
mig de praktiske muligheder i feltet. Praktiske muligheder, der blev begranset af fx
undervisers sygdom, aflysning af undervisning, tveerfaglige forlgb, studerende i

praktik mv.

Den ustrukturerede tilgang jeg havde valgt som observationsmetode betgd, at jeg i
den fgrste fase af min observationsperiode forholdt mig generelt og eksplorativt til
det observerede felt. Jeg foretog dog efter en maned et kvalitativt spring, der betgd,
at jeg begyndte at forholde mig til teorier og forskning om feltet, hvilket medfgrte, at
jeg begyndte at arbejde simultant deduktiv og induktiv, hvilket ogsd betgd, at mit
observerende "gje” nu blev mere struktureret og fik et fokus. Teorien blev dermed
en modus operandi, der udstak retningslinjer for det empiriske arbejde (Hammerslev
2009:42). Jeg valgte fra starten, at det var de studerende, jeg observerede, og mit
fokus var under hele processen pa, hvad de sagde, og hvad de gjorde. Dermed kan

man beskrive processen fra eksplorativ til fokuseret selektiv.

Ndr man observerer og skriver noter ned samtidig, kan man let komme til at f agen-
terne til at fgle sig overvaget og maske fa dem til at eendre adfeerd (Kristiansen &
Krogstrup 1999:151). Pa baggrund af dette valgte jeg to forskellige strategier. Ved
observationer af fx vejledning, supervision og trepartssamtaler valgte jeg ikke at
skrive observationer ned undervejs, da jeg i disse observationer "fyldte” meget i
rummet. Derfor skrev jeg observationerne ned kort efter disse. Ved holdundervis-
ning valgte jeg dog alligevel at medtage min Ipad og skrev lgbende observationer
ned. Dette gjorde jeg ud fra de overvejelser, at jeg lettere kunne vaere “skjult” i dette
rum, og ud fra den overvejelse, at det i et "klasserum” er et naturligt syn at medbrin-

ge og anvende enten computer eller Ipad.
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Bearbejdningen af mine observationsnoter foretog jeg som en kontinuerlig proces
over de fire maneder. Efter hver observationsgang udskrev jeg mine observationsno-
ter. Dette gjorde jeg ved, at jeg samlede observationer og feltnoter og oversatte dem
til en sammenhangende tekst. Jeg valgte at ggre dette efter hver observationsgang
netop for at kunne gengive den mest palidelige og fyldestggrende gengivelse (Ham-

merslev 2009:41).

3.1.3. Spogrgeskema

Som den anden del af min indsamling af empiri gennemfgrte jeg en spgrgeskemaun-
dersggelse pa de to undervisningshold. Undersggelsen valgte jeg at gennemfgre i
slutningen af den anden maned, jeg var i felten, og alle 47 studerende deltog. Spgrge-
skemaundersggelsen blev til som en form for pilottest ift. udarbejdelse af en inter-
viewguide og en pilottest ift. at afprgve nogle antagelser, jeg havde til feltet ud fra
mine observationer. I og med, at spgrgeskemaundersggelsen har denne lidt seerlige
status i mit empiriske arbejde, vil jeg ogsd kun anvende spgrgeskemaet som en form
for sekundeer empiri. Da jeg alligevel veelger at anvende det, er det fordi, spgrgeske-
maet rummer nogle interessante aspekter, som fx kan gd ind og understgtte eller
spille op mod informanters udsagn i de to kvalitative gruppeinterviews. Samtidig er

spgrgeskemaets styrke, at jeg netop kan indhente svar fra alle informanterne.

[ forbindelse med at jeg udformede spgrgeskemaet til de leererstuderende, fandt
jeg inspiration fra en anden undersggelse omkring kulturel og social reproduktion

af Gitte Sommer Harrits og Sgren Gytz Olesen (2012).

Jeg har formuleret spgrgsmalene ud fra et gnske om, for det fgrste at afdeekke de
studerendes sociale baggrund og udannelse, deres motivation for valg af leererud-
dannelsen, samt deres strategier under studiet og fremtidige strategier. Spgrgsmale-
ne inddelte jeg i nedenstdende seks punkter, der sammen danner spgrgeskemaets
konstruktion:

1. Dine almene oplysninger.

2. Din sociale baggrund.

3. Din uddannelsesbaggrund.

4. Dit studievalg.
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5. Dine forventninger til professionen folkeskoleleerer.

6. Din fremtidige karriere. (Se bilag 3).

Jeg valgte, i udformningen af spgrgeskemaet, bade at anvende dbne og lukkede svar-
kategorier (Hansen & Andersen 2009:105). De lukkede kategorier anvendte jeg pri-
meert til de faktuelle spgrgsmal som fx alder, kgn, ungdomsuddannelsen mv. De dbne
spgrgsmal valgte jeg derimod at anvende ved de kategorier, hvor informanterne
kunne komme med synsvinkler, holdninger mv. i forbindelse med emnet. Her var
kategorierne abne, sa jeg ikke selv pa forhand havde givet informanter svarmulighe-
der. At udferdige et spgrgeskema, hvor der er overveegt af dbne spgrgsmal, som det-
te, betyder dog, at det bade for informanterne er tidskraevende at udfylde, men den
efterfglgende kodningsproces og analyse kraever ogsa en stgrre indsats fra forske-

rens side (Hansen & Andersen 2009:159).

Til behandlingen af spgrgeskemaet valgte jeg at bruge statistikprogrammet SPSS. 1
forbindelse med de lukkede svarkategorier har jeg foretaget tematiske og kompara-
tive analyser ud fra simpel frekvensanalyse, hvor jeg har sammenholdt forskellige
variabler med hinanden. I forbindelse med de dbne svarkategorier har jeg selv veeret
inde og kode disse til mere simple kategorier. Kategoriseringen har dermed struktu-
reret og reduceret de omfattende besvarelser til nogle kvantitative data, der bliver
afbildet i tabeller (Kvale 2009:223-227). Disse meningskategoriseringer er opstaet i
analysen af respondenternes egne udtryk af besvarelserne. Et eksempel er bl.a.
spgrgsmal 4.1 i spgrgeskemaet, hvor jeg spgrger: Hvorfor har du valgt at laese pd lee-
reruddannelsen? (Bilag 3). Som svar pa det spgrgsmal har en del af respondenterne
givet udtryk for, at de valgte den pga. Interesse fra tidligere erhvervserfaringer, hvor
andre har svaret, at Det er en uddannelse, hvor de kan udvikle sig personligt. Sdledes
har jeg kunnet identificere nogle feelles traek i respondenternes formuleringer, der
har givet anledning til en kategorisering i fx "Interesse fra tidligere erhvervserfa-
ring”. I analysen har fglgende formuleringer givet anledning til en teelling i denne
kategori: Vikararbejde, arbejde i en bgrnehave, arbejdet med udviklingsheemmede. Jeg
er dog bevidst om, at jeg i denne proces har foretaget en tolkning og en forenkling af
de kvalitative udsagn, men har vurderet, at det var ngdvendigt for at kunne vise ten-

denserne i materialet.
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3.1.4. Interview

Som tredje del af min indsamling af empiri gennemfgrte jeg to kvalitative gruppein-
terviews med henholdsvis tre studerende fra hold 1 og tre studerende fra hold 2. Jeg
gennemfgrte de to gruppeinterviews den sidste uge jeg var i felten. Jeg valgte at an-
vende Steinar Kvales Interview - introduktion til et hdndvaerk (2009) som inspiration

til interviewmetoden.

Det kvalitative interview valgte jeg at anvende bade til at fa konkret viden om, hvor-
dan feltet fungerer, og hvilke ting, der er pa spil i det, samt til at fa visse biografiske
informationer til at kunne synligggre agenternes livsbaner og positioner. Dette skal
dog ikke forstds som, at jeg har foretaget livshistoriske interviews. Derudover valgte
jeg det kvalitative interview, da det sammen med observationerne kan give en mu-

lighed for at se pa forskellen mellem det informanterne siger de ggr og det, de ggr.

[ det kvalitative forskningsinterview er det essentielt, at intervieweren forsgger at
begribe og forsta informantens livsverden. Gennem denne forstdelse kan man skabe
meningsdannelse af denne gennem en fortolkningsproces. Som interviewer er det
vigtigt at kunne stille spgrgsmal, der fordrer reelle og praecise beskrivelser af, hvad
informanterne oplever og ggr, da det er det kvalitative interviews formal at indhente
beskrivelser fra informanternes livsverden med henblik pa fortolkning og analyse
(Kvale 2009:40). Derfor er det vigtigt, at man som interviewer, forholder sig dben,
hvilket ggr det muligt for nye emner at opstda undervejs i interviewet (Kvale
2009:44). Informanterne kan med denne dbne form have mulighed for at zendre be-
skrivelser og holdninger undervejs, da netop formen kan saette gang i en refleksi-
onsproces hos informanterne. Det betyder dog, at interviewer fgr interview ogsa
skal have en vis viden om interviewemner for at kunne fa uddybet beskrivelserne

undervejs.

[ forberedelsen til de to kvalitative gruppeinterviews, udformede jeg en interview-
guide, der skulle indga i interviewet (Bilag 2). Interviewguiden er en semistrukture-
ret interviewguide (Kvale 2009:19), hvor tanken er, at emnerne ikke skal behandles

slavisk. Derimod skal emnerne helst indga som en naturlig del af samtalen, og det
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bliver dermed interviewerens opgave at maerke, hvilke emner og spgrgsmal samta-
len bzerer hen imod. Ved denne form bliver det ogsa lettere for interviewer at for-

holde sig aben over for uforudsete emner (Kvale 2009:137).

Interviewguiden er delt op i tre overordnede temaer med dertilhgrende spgrgsmal
(Bilag 2). Tema 1 De studerendes strategier for studiet er et tema, der skal ses som en
uddybelse af den biografiske del af spgrgeskemaet. Tema 2 - De studerendes strate-
gier under studiet og Tema 3 - De studerendes fremtidige strategier er, som i spgrge-
skemaet, interesseret i at afdeekke de studerendes praksisformer ved Laereruddan-

nelsen Zahle.

Jeg valgte at formulere sproget i interviewguiden som et sprog, der ikke indeholdt pa
forhand definerede fagbegreber, da jeg netop ogsd sggte, hvordan informanterne
opfattede forskellige begreber og feenomener. Da interviewet kan ses som en inter-
aktion mellem flere personer fra forskellige dele af det sociale rum, og med forskelli-
ge former for kapital og habituelle dispositioner, var det derfor ogsa ngdvendigt for
mig at forholde mig til eksempelvis de sproglige kategorier, der fremtradte i inter-
viewguiden og i lgbet af interviewsituationen. Det var overvejelser jeg gjorde mig
grundet det, Bourdieu omtaler som den sociale asymmetri (Prieur 2006:230). Denne
kan fx opstd i en interviewsituation, hvis intervieweren ikke har objektiveret sin po-
sition og relationer til feltet. Selvom jeg havde objektiveret min position og relatio-
ner til feltet, var jeg dog stadig opmeaerksom p3, at der kunne opsta social asymmetri i
selve interviewsituationen, hvis jeg ikke var opmarksom pa og bevidst om ordvalg
mv. Som tidligere naevnt omtalte jeg mig selv som specialestuderende over for in-
formanterne, hvilket kan betyde, at de studerende opfatter en form for asymmetri ift.
udannelseskapital. Jeg oplevede dog ikke, ar der var denne asymmetri, da jeg netop

valgte at positionere mig som en "nybegynder” i feltet.

Jeg valgte at gennemfgre mine interviews som to gruppeinterviews, det ene med tre
leererstuderende fra hold et, og det andet med tre leererstuderende fra hold 2. Jeg
havde pa forhand valgt, at der skulle vare en lige fordeling af studerende fra hvert
hold, og at der i hvert interview skulle deltage tre studerende. At det netop var de

seks studerende, som jeg interviewede var mere eller mindre en tilfeeldighed. Dagen,
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hvor jeg havde valgt at "indfange” mine informanter var en dag, hvor de studerende
havde vejledning. De seks studerende var til vejledning efter hinanden, og jeg spurg-
te dem derfor efter hver af deres vejledninger, om de kunne have interesse i at delta-

ge i min interviewundersggelse.

Som med resten af undersggelsen bar min interviewundersggelse ogsa praeg af at
foregd pa feltets preemisser. Dette kom til udtryk ved interview 1, hvor den ene in-
formant, Katrine, ikke kunne deltage i hele interviewet, hvorfor hun kun deltog i Te-

ma 1.

Jeg valgte gruppeinterview som interviewform, da en kombination af gruppeinterak-
tion og emnefokus synes velegnet ift. mit formal. Det betgd dog, at jeg blev ngdt til at
starte de to interviews med nogle korte sekvenser, hvor jeg interviewede hver af de
studerende ift. Tema 1 - De studerendes strategier for studiet. Dog veegtede jeg, at der
i Tema 2 og Tema 3 ville kunne opsta en social interaktion, der giver en dynamik, da
informanterne kan tale 'op i mod’ det, de andre siger, og pa den made vere enige
eller uenige i det, der diskuteres. P4 den anden side var jeg ogsa klar over, at ulem-
pen ved denne form er, at der ogsa er informanter, der enten ikke far taletid, eller
som bliver "medlgbere” pa de andres holdninger. Det var derudover den samme in-

terviewguide, jeg anvendte til begge interviews.

3.1.5. Etiske overvejelser

Igennem hele indsamlingen af det empiriske grundlag gjorde jeg mig flere etiske
overvejelser. Da jeg veelger at indsamle hele det empiriske grundlag pa to undervis-
ningsholdhold over samlet set fire maneder betyder det, at tidsperioden er forholds-
vis lang og informanterne fa. Jeg valgte ved begyndelsen af min indsamling at prae-
sentere mig selv, mit studieomrade, mit serinde med studiet, hvorfor det netop blev

udfgrt pa deres to undervisningshold og ikke mindst, hvad det skulle bruges til.

Jeg valgte derudover at indga klare aftaler med alle informanterne pa forhand bl.a.
aftaler om anonymitet, en aftale jeg bade valgte at indgd med dem mundtligt, men
ogsa i mere formel karakter gennem et informeret samtykke (Bilag 1). Dette valgte

jeg at ggre, for at mindske det faktum, at de studerende kunne fgle sig tvunget til at
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deltage, eller ikke ville kunne sige fra over for deltagelsen. Det informerede samtyk-
ke informerer om undersggelsens overordnede formadl, samt at det for responden-

terne er muligt at traekke sig fra undersggelsen (Kvale 2009:89).

Jeg overvejede derudover, om jeg skulle veaelge at anonymisere Laereruddannelsen
Zahle i min undersggelse, men da det var et valg for mig, at undersggelsen skulle
gennemfgres netop pa denne uddannelsesinstitution grundet dens position i uddan-
nelsesfeltet, var det vanskeligt at anonymisere denne, uden at det ville fa betydning
for undersggelsens kvalitet. Derfor indvilligede Leereruddannelsen Zahle i at optrae-
de ved navn i specialerapporten, hvorfor det ogsa er centralt i denne undersggelse,
at alle informanterne bliver behandlet med stgrst fortrolighed og er anonymiseret,

da Lzereruddannelsen Zahle netop ikke er anonymiseret.

3.1.6. Undersggelsens validitet og reliabilitet
Jeg vil i fglgende afsnit diskutere specialerapportens validitet og reliabilitet - males

der det, der gives udtryk for og i hvor hgj grad, er generering af empiri eksplicit og

gennemskuelig (Bitsch Olsen & Pedersen 2009:195-196).

Nar man skal vurdere validiteten af det empiriske grundlag i specialerapporten, ma
der ses p3, hvorvidt metoderne: Det kvalitative interview, de deltagende ustrukture-
rede observationer og spgrgeskema, der er anvendt til generering af empiri, er pali-
delig (Bitsch Olsen & Pedersen 2009:195). Malet med denne specialerapport er ikke
at lave en statistisk repraesentativ undersggelse, hvor eksempelvis udveelgelsen af
informanter er deekkende for hele leereruddannelsen som subfelt. Jeg har i stedet
tilstraebt at opna informationer fra et udsnit af de leererstuderende ved Leererud-
dannelsen Zahle, til at belyse de centrale perspektiver af specialerapportens pro-
blemstilling og undersggelsesspgrgsmal. Det kunne dog gnskes at interviewe et bre-
dere udsnit af studerende ved de to undervisningshold, dog mener jeg, at resultater-
ne kan anvendes til at give et deekkende analyseresultat af de studerendes praksis-
former i undervisningen ved Lareruddannelsen Zahle. Dette ogsa begrundet med, at
det har veaeret muligt at foretage metodetriangulering, ved ogsa at foretage deltagen-
de observationer og en spgrgeskemaundersggelse. Med metodetrianguleringen har

det bl.a. veeret muligt at falsificere udsagn og stille kritiske spgrgsmal til det empiri-
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ske grundlag, hvilket har gjort det muligt at lave en grundig tolkning af empiri pa
baggrund af teori, som igen har skabt en ramme for tolkning. Det ggr at
analyseresultaterne kan komme taet pa en sandferdig udgave af virkeligheden,

sadan som den sa ud for informanterne i efteraret 2012.

Reliabilitet bliver vurderet p3, i hvor hgj grad bearbejdning og generering af empiri
er gennemskuelig og eksplicit (Bitsch Olsen & Pedersen 2009:195). [ gennemfgrel-
sen af de to kvalitative gruppeinterviews lagde jeg vaegt p3, at de foregik nogenlunde
ens. Derfor foregik de i samme omgivelser, og der blev anvendt samme interview-
guide. Derudover blev der indgaet klare aftaler pa forhdnd bl.a. omkring anonymitet.
Samtidig forsgger jeg hele specialerapporten igennem at dokumentere for valg og
argumentation, for netop at skabe gennemskuelighed og eksplicitet. Spgrgeguiden,
nedskrivelse af observationer, bearbejdning af spgrgeskemaer, transskribering af
interviews samt den grundige metodiske gennemgang af valg og vurdering er med til
at eksplicitere fremgangsmaden, samt skabe gennemsigtighed, hvilket hgjner reliabi-
liteten af undersggelsen. Det skal dog pointeres, at jeg ikke ser specialerapportens
konklusioner for generaliserbare forhold for leereruddannelsen eller uddannelsesfel-
tet. Generaliseringen af denne specialerapports undersggelse og resultater kan be-
tegnes som analytisk (Kvale 2009:289), hvilket betyder, at analysens resultater kan

vere vejledende for, hvad der kan ske og forekomme i en tilsvarende situation.
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Kapitel 4. Specialerapportens analyse
| folgende kapitel preesenteres specialerapportens analyse. Analysen er som tidligere
navnt overordnet inddelt i to analysedele, der er struktureret efter specialerappor-
tens to empiriske spgrgsmal, som er:
* Huvilke rekrutteringsmgnstre er der, blandt de laererstuderende, ved Leerer-
uddannelsen Zahle?
* Hvad anses som "god” kapital, blandt de lzererstuderende, i undervisningen,

ved Lareruddannelsen Zahle?

Som beskrevet i specialerapportens kapitel 2 betyder det at arbejde med Bourdieus
begrebsapparat som omdrejningspunkt for en analyse bl.a., at man objektiverer,
hvordan specifikke historiske forudseetninger og materielle og sociale omstaendig-
heder muligggr og begranser diskurserne og de handlende menneskers praksisfor-
mer i den konkrete situation (Bourdieu & Wacquant 1996:84). Da denne speciale-
rapports undersggelsesspgrgsmal gar pad at undersgge en specifik praksis, der udfol-
der sig i en bestemt kontekst, da vil omdrejningspunktet for analysen vaere at anskue
feenomenet ud fra dette perspektiv. Dermed bliver de specifikke historiske forud-
setninger og materielle og sociale omstendigheder perspektiver, jeg drager ind i
analysen for at objektivere faanomenet og anskue det relationelt. Dette vises bl.a. ved
analysen af det fgrste empiriske spgrgsmal, samt inddragelse af begreberne Bolog-
na-erklaeringen, professionsbachelortitlen samt den faglige kvalificering fra speciale-

rapportens indledning.

Bourdieus feltbegreb skal ses som et rammebegreb for den samlede analyse, der an-
vendes for at forstd og analysere de leererstuderendes veaerditilskrivning af faglighe-
den ved Lareruddannelsen Zahle. Til det, vil jeg bruge kapitalbegrebet til at fa greb
om, hvordan de lzererstuderendes vardier, idealer og normer haenger sammen i fel-

tet, hvorved en forstdelse af feltets agenter kan samles i grupperinger.
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4.1. Fgrste analysedel - Rekrutteringsmgnstre blandt de leererstu-

derende ved Laereruddannelsen Zahle
Fglgende analysedel er struktureret efter det fgrste empiriske spgrgsmal:
* Huvilke rekrutteringsmgnstre er der, blandt de laererstuderende, ved Leerer-

uddannelsen Zahle?

Jeg er i denne analysedel interesseret i at analysere, hvem de leererstuderende pa
Laereruddannelsen Zahle er, for at kunne anvende dette til at se pa, hvilke sociale
omstendigheder de anskuer normer, idealer og veerdier, for undervisningen og fag-

ligheden pa Laereruddannelsen Zahle, ud fra.

Jeg vil i denne analysedel anvende spgrgeskemaundersggelsen og de to kvalitative
gruppeinterviews fra det empiriske grundlag. Til den del af analysedelen, hvor jeg
anvender spgrgeskemaundersggelsen, vil jeg anvende Gitte Sommer Harrits og Sg-
ren Gytz Olesens undersggelse Pd vej til professionerne - Rekrutteringsmgnstre og
professionsidentitet blandt studerende ved danske professionsuddannelser (Harrits
2012), samt Ph.d. studerende Ann-Thérese Arstorps undersggelse Lareruddannelsen
for og nu - med et seerligt blik pd teknologi (2012) til at sammenligne mine statistiske
resultater med. Dette for at skabe et komparativt blik for at kunne finde udsving og

interessante nedslag i undersggelsen.

4.1.1. De lererstuderendes kgn og alder

Som tidligere naevnt er der sammenlagt 47 leererstuderende, der har deltaget i spgr-
geskemaundersggelsen, hvilket sammenlagt er de studerende pad hold 1 og hold 2
ved Lereruddannelsen Zahle. Der er 21 mand og 26 kvinder, hvilket resulterer i en
kgnsfordeling pa 44,7% maend og 55,3% kvinder. Det vil sige, at der er en forholds-
vis ligelig fordeling af kvinder og mand pa de to undervisningshold ved Leaererud-
dannelsen Zahle. Kgnsfordelingen pa leereruddannelsen nationalt har traditionelt en
overveaegt af kvinder, en statistisk fordeling der kun, i lgbet af drene, har veeret sma
endringer i (Harrits 2012, Arstorps 2012). I 2010, hvor respondenterne er blevet
optaget pa Leereruddannelsen Zahle, var 36% af disse maend nationalt (Jf. Arstorps

2012). Hvorfor kgnsfordelingen pa de to undersggte undervisningshold afviger fra
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andre undersggelser er vanskeligt at afdeekke i neervaerende undersggelse. Det kan
maske vere fordi, det empiriske grundlag er blevet indsamlet pad to undervisnings-
hold, der gar under betegnelsen udskolingshold, hvormed de karakteriseres som
undervisningshold med en aldersspecialisering mod mellem- og sluttrin i folkesko-
len?>, eller at det er en undersggelse foretaget pa en leereruddannelse i storbyen,
eller at Leereruddannelsen Zahle er en prestigeuddannelsesinstitution i det samlede
uddannelsesfelt, hvormed jeg antager, at der kan veaere en sammenhaeng mellem an-
tallet af optagede maend og prestigefyldte uddannelsesinstitutioner. Dette er dog kun

indicier, da der ikke er undersggelser eller andre tekster, der kan bakke dette op.

Tabel 1 viser aldersfordelingen blandt informanterne pa Laereruddannelsen Zahle.
Alderssammensatningen viser en vis homogenitet med en lille aldersspredning og

med en gennemsnitsalder pa 23 ar.

Tabel 1. Aldersfordeling

20ar 21ar 22ar 23ar 24ar 25ar >25ar

N =46 87% 87% 22,7% 286% 140% 13,0% 43%

Kilde: Spgrgeskemaundersggelsen

Alderssammensatningen kan i forhold til rekrutteringen til Leereruddannelsen Zahle
vise, at de leererstuderende er forholdsvis unge ved optagelsen til uddannelsen. Det-
te kan vise, at de leererstuderende ved optagelse til denne uddannelse agerer med en
vis malrettethed i forhold til valg af uddannelsen samt, at stgrstedelen af de rekrut-
terede unge leererstuderende ikke har veret ude i et andet erhverv i en laengere
tidsperiode eller skiftet fra flere uddannelser inden de pabegyndte studiet pd Laerer-

uddannelsen Zahle.

25 Se naermere information i Studieordning 2012/2013, Laereruddannelsen Zahle,
Professionshgjskolen UCC. Findes gennem sggning pa portalen www.zahle.ucc.dk.
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Det skal dog bemzerkes, at undersggelsen er lavet ved to undervisningshold, der ikke
er betegnet som "meritleereruddannelseshold”?, hvorfor aldersgennemsnittet i un-
dersggelsen er lavere end i andre nationale undersggelser (Harrits 2012, Arstorps

2012).

4.1.2. De lererstuderendes sociale baggrund

Tabel 2 og 3 viser henholdsvis faeedrenes og mgdrenes videregdende uddannelsesni-
veau, der er anvendt som en indikator for de leererstuderendes sociale baggrund
samt uddannelseskapital. I spgrgeskemaundersggelsen har jeg spurgt de leererstu-
derende om hver forzeldres videregdende uddannelsesniveau, hvormed jeg antager,
at foraldrene med en lang- eller mellemlang videregdende uddannelse har kendskab
til en boglig/teoretisk uddannelseskultur, som bl.a. bliver praktiseret pa Leererud-

dannelsen Zahle (Jf. afsnit 2.2.2.).

For feedrenes videregdende uddannelsesniveau ses en grundleggende tendens i
spgrgeskemaundersggelsen, nemlig, at feedrene er karakteriseret ved at have en hgj
andel af erhvervsuddannede eller fagligt uddannede, da dette er den stgrste katego-
ri. Derudover har sammenlagt 75,6% af feedrene enten en kort videregdende uddan-
nelse, en erhvervsuddannelse eller ingen uddannelse, hvilket understreger en hvis

homogenitet i fordelingen af uddannelseskapital hos feedrene.

Tabel 2. Faderens videregaende uddannelsesniveau

LVU MVU KVU EUD INGEN

N =47 6,6% 17,8% 17,4% 40,8% 17,4%

LVU, MVU, KVU og EUD betyder henholdsvis lang-, mellemlang-, kort videregdende- og
erhvervsuddannelse. Kilde: Spgrgeskemaundersggelsen

26 Meritleereruddannelsen blev oprettet i 2002 og giver adgang til leereruddannelsen for
personer, der har en forudgaende uddannelse eller relevant erhvervserfaring, hvilket
muligggr en forkortelse af leereruddannelsen, sdledes at meritleereruddannelsen er
berammet til to ars fuldtidsstudium. De seerlige vilkar for meritlzereruddannelsen betyder
ogs3, at der er et zldre rekrutteringsgrundlag hertil end pa den resterende del af
leereruddannelsen. Pa Lareruddannelsen Zahle er den firearige lzereruddannelsen og
meritleereruddannelsen sdledes inddelt pa forskellige undervisningshold.
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Der kan dermed laeses en tendens til, at de leererstuderende i undersggelsen er re-
krutteret fra familier med faedre, der typisk har en erhvervsuddannelse eller en fag-
lig uddannelse. Derudover er der en tendens til, at de rekrutteredes faedre sjaldnere
har en mellemlang- eller lang videregdende uddannelse. De rekrutterede feedres ud-

dannelseskapital ma derfor vurderes til at veere relativ lav.

For mgdrenes videregdende uddannelsesniveau ses der en anden grundleggende
tendens, nemlig, at m@drene er karaterisret ved at have en hgj andel af mellemlange
videregdende uddannelser. Sammenlagt besidder 67,2% af de rekrutteredes mgdre
en mellemlang videregdende uddannelse. De rekrutterede mgdres uddannelseskapi-

tal ma derfor anslas at vaere middel.

Tabel 3. Moderens videregaende uddannelsesniveau

LVU MVU KVU EUD INGEN

N =47 6,7% 67,2% 87% 8,7% 87%

LVU, MVU, KVU og EUD betyder henholdsvis lang-, mellemlang-, kort videregdende- og
erhvervsuddannelse. Kilde: Spgrgeskemaundersggelsen

Sammenlagt kan disse to tabeller vise, at Leereruddannelsen Zahle i hgj grad rekrut-
terer studerende fra familier med en middel eller lav uddannelseskapital, hermed
ligger min undersggelse i forleengelse af andre danske undersggelser (Harrits 2012,
Steensen 2001). Samtidig er det karakteristisk, at feedrene har lavere uddannelses-

kapital end mgdrene.

Opdeles de lererstuderende efter deres adgangsgivende uddannelse, viser det sig,
som det fremgar af nedenstdende tabel, at der rekrutteres fra tre store ansggergrup-
per; hf, stx og hhx. Som tabellen fremhaver har stgrstedelen dog en adgangsgivende

uddannelse fra det almene gymnasium (stx).
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Tabel 4. Afsluttet gymnasial uddannelse

STX HTX HF HHX ANDEN

N =47 60,9% - 21,7% 17,4% -

Kilde: Spgrgeskemaundersggelsen

Et optagelsesgrundlag til leereruddannelsen som Gitte Sommer Harrits og Sgren Gytz
Olesens undersggelse Pd vej til professionerne - Rekrutteringsmgnstre og professions-
identitet blandt studerende ved danske professionsuddannelser ogsa fremviser (Har-

rits 2012).

4.1.3. De laererstuderendes veje til leereruddannelsen - omveje, indre
kald og paedagogiske idealer

[ spgrgeskemaundersggelsen vises det, at det for 36,4% af informanterne er anden
gang, at de sgger ind pa en uddannelse, hvor det for 63,6% af informanterne er fgr-

ste uddannelse, de er optaget pa.

Tabel 5. Sammensatning af studerende

1. uddannelse 2.uddannelse

N =47 63,6% 36,4%

Kilde: Spgrgeskemaundersggelse

Hvis man sammenligner disse tal med tal fra Ann-Thérese Arstorps undersggelse
Laereruddannelsen for og nu - med et sarligt blik pa teknologi (2012), er det en for-
holdsvis stor andel af de studerende, der forud for deres optagelse pa Lareruddan-
nelsen Zahle har veeret optaget pa en anden uddannelse. Tal fra Ann-Thérese
Arstorps undersggelse viser, at 31% af en drgang pa en leereruddannelse har veeret

optaget pa en uddannelse fgr (Arstorps 2012).
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Udover at antallet af studerende, der har veret optaget pa en uddannelse fgr opta-
gelse pa leereruddannelse, er hgjt, er det ogsa bemaerkelsesverdigt, at de af infor-
manterne i undersggelsen, der har vearet optaget pa en uddannelse fgr, har veeret
optaget pa en lang videregdende uddannelse. Andre undersggelser viser, at statistisk
set har 31% af en drgang pa leereruddannelsen varet optaget pd en uddannelse fgr,
hvor 16% af disse har veeret optaget pa en leereruddannelse fgr (Arstorps 2012).
Dette kan indikere, at der er flere af de rekrutterede leererstuderende der har en hg-
jere uddannelseskapital fgr optaget pa Leereruddannelsen Zahle, samt at personer
med en hgjere uddannelseskapital har en tendens til at veelge Laereruddannelsen
Zahle frem for andre leereruddannelser. Det kan tyde p4a, at Laereruddannelsen Zahle
har en central placering i det samlede uddannelsesfelt som en prestigeinstitution,

som specialerapportens afsnit 3.1.1. ogsa fremviser.

Dette giver dermed Laereruddannelsen Zahle et andet rekrutteringsgrundlag end
lzereruddannelsen nationalt, da 36,4% har veeret optaget pd en lang videregdende
uddannelse fgr og dermed ma beregnes som studerende med en middel til hgj ud-
dannelseskapital. Disse studerende besidder dermed andre dispositioner, men ma-
ske ogsa erfaringer med at skulle seenke barren for ambitionerne af den ene eller
anden grund. I interviewundersggelsen beskriver en af informanterne fravalget af
den lange videregdende uddannelse og tilvalget af leereruddannelsen saledes:
"Karen: Det var meget skyklapper, det var hver sin bog, hver sin karriere, hver
sit forlob med albuerne fremme. Meget og mange timer alene pd en laesesal om
dagen. Og det var ikke et studiemiljg, jeg synes var optimalt overhovedet. (...).
Sa det droppede jeg og tog hjem og taenkte "Okay, hvad skal jeg sd”, og "Hvor-
dan fdr jeg sa lov til at laese dansk” og sd videre. S kom leereuddannelsen til

mig.” (Interview 1, bilag 6).

Udover denne udtalelse, er der mange af informanterne i interviewundersggelsen,
der nzaevner studiemiljgets betydning for valget af og som styrken ved Laereruddan-
nelsen Zahle, men nar der bliver spurgt direkte ind til de studerendes valg af lzerer-
uddannelsen i spgrgeskemaundersggelsen, er der ingen af dem, der naevner studie-
formen eller miljget som afggrende faktor. Som nedenstdende tabel viser, er det i

stedet nogle andre faktorer, der fremhaeves af de studerende. Deres begrundelser
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kan dermed ogsa ses som en made at distancere sig til den del af uddannelsesfeltet,

der besidder hgjere uddannelseskapital.

Tabel 6. Begrundelser for uddannelsesvalg

N =46
Interesse fra tidligere erhvervserfaringer 24,2%
@nske om at arbejde med mennesker 30,6%
@nske om at ggre en forskel 21,5%
Muligheder for personlig udvikling 20,1%
Mulighed for videreuddannelse 1,8%
Ikke kommet ind pa 1. prioritet 1,8%

Kilde: Spgrgeskemaundersggelse

Der er en del af informanterne, 24,2%, der har valgt leereruddannelsen grundet de-
res tidligere erhvervserfaring i en folkeskole eller lignende. En tendens der ogsa kom
til udtryk i interviewmaterialet, hvor hele tre af informanterne havde fundet vej til
leereruddannelsen gennem erhvervserfaringer i sabbataret:
"Morten: Og sd tror jeg bare, jeg blev lidt fanget af det der, da jeg var leerervi-
kar og blev grebet af, eller sddan fandt ud af, at det var mdske det, som jeg ger-

neville.” (Interview 2, bilag 6).

Derudover er der 30,6% af informanterne, der beskriver deres drivkraft som et gn-
ske om at arbejde med mennesker. For disse 30,6% bliver det ofte fremhaevet, at
valget af leereruddannelsen handler om at udleve et paedagogiske ideal i arbejdet
som leerer i folkeskolen. Her bliver ofte det relationelle arbejdet og laererens person-
lighed fremhaevet som det vigtigste aspekt i arbejdet som laerer i folkeskolen og for

valget af leereruddannelsen:
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"Line: Der bliver jeg ngdt til at naevne det relationelle aspekt. Det har rigtig me-
get med personlighed at gore, og sd har det rigtig meget med relationer at go-

re.” (Interview 1, bilag 6).

21,5% af informanterne beskriver deres valg af Laereruddannelsen Zahle, som et
gnske om at ggre en forskel, socialt, i folkeskolen. Her er det interessant, at forskellen
ikke bliver beskrevet som en faglig forskel, men som en social forskel. Et ideal om at
arbejde i socialt udsatte omrader eller med socialt udsatte unge bliver derfor ofte
fremhaevet i denne kontekst:

"Karen: (...) hvor der er lidt adfaerdsbesvarlige unge, hvor der er lidt paedagogi-

ske problemstillinger ved leeringen.” (Interview 1, bilag 6).

Af de adspurgte beskriver 20,1%, at de valgte leereruddannelsen pga. muligheder for
personlig udvikling. Der er ingen, der veelger at uddybe dette i spgrgeskemaundersg-
gelsen, det er derfor problematisk at analysere, hvad der ligger i at udvikle sig per-
sonligt gennem et uddannelsesvalg. Men det er et interessant perspektiv, at 20,1% af
et rekrutteringsgrundlag veelger Leereruddannelsen Zahle, fordi den kan udvikle
dem personligt. Igen er det interessant, at ingen her naevner fagligheden som et
aspekt af dette. Derudover er der flere, der beskriver valget af laereruddannelsen
som et indre kald, som de ikke kunne "lgbe fra”:

"Katrine: Jeg gik fire semestre pd religionsvidenskab. Jeg provede at keempe

mod det lenge, da begge mine foreldre er leerere, men sd stod jeg pd en bjerg-

top i Mellemamerika, og s kom kaldet til mig, og der vidste jeg bare, at jeg

skulle vaere laerer.” (Interview 1, bilag 6).

Interessant er det her, at det netop er en studerende, der har keempet mod valget af
leereruddannelsen, der nu beskriver valget af leereruddannelsen som et indre kald,
endda beskrevet som en dbenbaring i en lille episk fortzlling. Dette kan maske vaere
et udtryk for en orientering hos informanten, Katrine, i forhold til leereruddannel-
sens position i uddannelsesfeltet samt hendes egne dispositioner, der af Katrine her
kan erfares som en habituel "nedstigning” - det, at ga fra en lang videregdende ud-

dannelse med hgj uddannelseskapitel til en professionsbacheloruddannelse. Det kan
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forklare, hvorfor informanten Katrine begrunder valget bade ud fra en distancering

til leereruddannelsen samt som et indre kald.

Bemaerkelsesverdigt i forbindelse med rekrutteringsgrundlaget er, at ingen af re-
spondenterne i spgrgeskemaundersggelsen valger at navne, at de har valgt leerer-
uddannelsen, fordi den er en professionsbachelor, der dbner muligheder til resten af
uddannelsesfeltet. [ interviewundersggelsen ggr mange af informanterne en dyd ud
af at forteelle mig som interviewer og som repraesentant fra det gvrige uddannelses-
felt, hvor mange muligheder der er ved at lzese en professionsbachelor:

"Hans: Jamen altsd gh, jeg kan huske, at jeg var ogsd meget tiltalt af leereud-

dannelsen nu er blevet en professionsbachelor, sé man har mange muligheder

for at laese videre.” (Interview 2, bilag 6).

Det interessante er dog, at ingen i interviewundersggelsen gnsker at anvende disse
muligheder i forbindelse med deres fremtidige strategier — de gnsker alle et job som

lzerer i folkeskolen.

Et andet interessant perspektiv pa rekrutteringsgrundlaget til Lareruddannelsen
Zahle fgrer tilbage til metodeafsnittets (jf. afsnit 3.1.1.) antagelse om, at Leererud-
dannelsen Zahle har en vis position i det samlede uddannelsesfelt. Det viser inter-
viewmaterialet er tilfeeldet, bl.a. i fglgende udtalelse:
“Interviewer: Hvorfor sd Zahles, hvad var baggrunden for, at du valgte Zahles?
Morten: Jeg valgte Zahles som farsteprioritet, fordi jeg havde hgrt bedst om

stedet her.” (Interview 2, bilag 6).

Det interessante er dog, at det ikke er grundet Laereruddannelsen Zahles placering
og position i det samlede uddannelsesfelt, der er arsagen til valget af Lareruddan-
nelsen Zahle. Det er uddannelsens position i forhold til folkeskolen og dermed de
leererstuderendes kommende jobmuligheder, som er arsag til valget af netop Laerer-
uddannelsen Zahle:

“Hans: Jamen sddan gh, at det var dygtige undervisere og sd, det er jo bare ryg-

tebasis, men at skolerne som jo lidt kan valge og vrage mellem laerere, at de i
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hgjere grad foretrak Frederiksberg og Zahles end for eksempel Blaagaards. Sd

det var min farsteprioritet bare at komme herind.” (Interview 2, bilag 6).

4.1.4. De lererstuderendes fremtidige strategier

Som det forrige analyseafsnit ogsa viser, er der en klar tendens til, at de studerende
der rekrutteres til Leereruddannelsen Zahle alle aktivt veelger denne, fordi de vil vae-
re leerere i folkeskolen og ikke fordi, uddannelsen er en professionsbachelor, der
abner muligheder i det gvrige uddannelsesfelt. Dette viser tabel 7 ogsa, hvor hele
91,9% i spgrgeskemaundersggelsen skriver, at de ikke gnsker en videreuddannelse i

fremtiden.

Tabel 7. Fremtidige strategier

Folkeskolelaerer Videreuddannelse Andet

N =46 91,9% 81% -

Kilde: Spgrgeskemaundersggelse

Igen er det bemarkelsesverdigt, at flere af informanterne i interviewmaterialet
naevner, at leereruddannelsen er en bred uddannelse i form af, at det er en professi-
onsbachelor, men at alle seks informanter udtrykker en klar strategi for fremtiden:
At skulle veere leerer i folkeskolen. De beskriver dermed et uddannelsesmaessigt ide-
al om professionsbacheloruddannelsen, men udtrykker intet formal med det eller

gnske om anvendelse af det.

4.2. Opsamling pa ferste analysedel og anslag til anden analysedel
Fgrste analysedel havde til formal at svare pa specialerapportens fgrste empiriske
spgrgsmal:

* Huvilke rekrutteringsmgnstre er der, blandt de larerstuderende, ved Lzerer-

uddannelsen Zahle?
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Ved Leereruddannelsen Zahle er der en homogen alderssammensaetning med en
gennemsnitsalder pa 23 ar med en forholdsvis lige kgnsfordeling af maend og kvin-
der. Der er en Kklar tendens til, at de laererstuderende rekrutteres fra familier med
feedre, der typisk har en erhvervsuddannelse eller en faglig uddannelse og mgdre,
der er karakteriseret ved at have en mellemlang videregdende uddannelse. Derud-
over er der en klar tendens til, at en meget lille andel af de leererstuderende enten
har en mor eller far med en lang videregdende uddannelse. Det kan derfor anslas, at
de leererstuderende rekrutteres fra familier med middel eller lav uddannelseskapi-
tal. Derudover har stgrstedelen af de rekrutterede leererstuderende en almen gym-
nasial uddannelse som adgangsgivende uddannelse til lzereruddannelsen. Flere af de
leererstuderende har taget omveje til leereruddannelsen, og begrundelsen for valget
af leereruddannelsen kan bl.a. findes i en positiv veerdisaetning af arbejdet i folkesko-
len samt tidligere erhvervserfaringer som vikar i folkeskolen. Drivkraften og motiva-
tionen for at vealge laereruddannelsen er ikke ud fra, at leereruddannelsen er en pro-
fessionsbachelor, der kan skabe mulighed for videreuddannelse. Drivkraften og mo-
tivationen for at veelge leereruddannelsen ligger derimod i paedagogiske idealer, per-

sonlig udvikling og et gnske om at kunne ggre en forskel, socialt, i folkeskolen.

At tage en uddannelse indbefatter, at man til en vis grad er fortrolig med uddannel-
sessystemets dynamik og spilleregler, og at man er interesseret i det udbytte, som
uddannelser kan give. Set i det perspektiv og suppleret med antagelsen om, at der
allerede i de studerendes opvakst sker en socialisering til videre uddannelse (Bour-
dieu 1997:37), er de mgnstre og sammenhaenge, som tegner sig interessante: Stgr-
stedelen af de lzererstuderende er rekrutteret fra en familicer baggrund med middel
til lave uddannelsesmaessige ressourcer i form af foreeldrenes uddannelseskapital.
Derudover er der en lille del af de leererstuderende, der er rekrutteret fra det gvrige
uddannelsesfelt i form af lange videregdende uddannelser. Disse md formodes at
besidde medium til hgje uddannelsesmaessige ressourcer i form af egen opndelse af
uddannelseskapital i uddannelsesfeltet. Derudover er det interessant, at disse stude-
rende virker bevidste om deres egne dispositioner og leereruddannelsens position,
som for dem erfares, som det der kan kaldes den habituelle "nedstigning”. Dette far
mig til at undres over fglgende: Hvordan ser de laererstuderende pa fagligheden ved

uddannelsen til professionsbachelor som lzerer i folkeskolen - hvad er faglighed for de
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leererstuderende? Hvad ligger der i denne bevidsthed om habituel "nedstigning”?
Hvad er betoningen af denne personlige udvikling pa Leereruddannelsen Zahle et ud-

tryk for? Spgrgsmal jeg vil viderefgre i anden analysedel.

4.3. Anden analysedel - Studenterkapitalformer
Anden analysedel er struktureret efter specialerapportens andet empiriske spgrgs-
mal, som er:

* Hvad anses som "god” kapital, blandt de lzererstuderende, i undervisningen,

ved Lareruddannelsen Zahle?

Jeg er i denne analysedel interesseret i at analysere, hvordan man er en “god” leerer-
studerende, hvormed jeg anvender kapitalbegrebet til at fa greb om de leererstude-

rendes veerdier, normer og idealer.

Analysedelen er inddelt i tre tematiske nedslag. Fgrste tematiske nedslag er Faglig-
hedens forholdemdder, andet tematiske nedslag er At bringe det personlige i spil som

kapitalform og det tredje tematiske nedslag er Det faglige mindrevaerd.

Jeg vil i denne analysedel anvende de to kvalitative gruppeinterviews samt udskrif-

ter fra observationsnoter fra det empiriske grundlag.

4.4. Fgrste tematiske nedslag - Faglighedens forholdemader

Der er gennem institutionelle bestemmelser beskrevet, hvilke former for viden de
leererstuderende, ved Lzereruddannelsen Zahle, skal tilegne sig. Der er overordnet
set beskrevet tre former for viden, hvilket er henholdsvis teoretisk indsigt i linjefag,
teoretisk indsigt i feelles peedagogiske fag, samt praktiske og teoretiske forudsaetnin-
ger til at udfgre og udvikle undervisningen i folkeskolen?’. Det er dermed formelt
fastsat, at de leererstuderende skal opna viden, bade inden for det praktiske og teore-
tiske felt, der ma antages at veere kvalitativt forskellige, og som hver isar faciliterer

en vaesentlig del af leeringen for de leererstuderende.

27 Se § 1i Bekendtgprelse om uddannelsen til professionsbachelor som leerer i folkeskolen.
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I folgende tematiske nedslag vil jeg se neermere p3, hvordan de leererstuderende til-
deler teori veerdi pa Lereruddannelsen Zahle - specielt er det interessant at analy-
sere, hvorledes fagligheden kommer til udtryk, hvorfor jeg ogsa er interesseret i An-
drew Abbotts (1988) begreber om det praktiske- og akademiske system af viden for

at analysere, hvordan hvert system bliver tildelt vaerdi af de laererstuderende.

Under mit arbejde med empirien udledte jeg seks centrale forholdemadder, hvormed
de lzererstuderende tildelte teorien og dermed fagligheden pd Lareruddannelsen
Zahle veaerdi. Disse seks forholdemdder er inddelingen af dette fgrste analytiske ned-
slag. Det er ikke seks selvstaendige og uadskillelige forholdemader, de er teet knyttet

sammen og tilsammen udggr de en central del af feltets doxa.

4.4.1. Fgrste forholdemade - Teori som videnskab og teori som foreskri-
vende for praksis

Da leereruddannelsen er en uddannelse, der bdde ma ga under vekselvirkningsud-
dannelsesprincippet samt kvalificere bade laerere og studerende til akademisk vide-
reuddannelse, antager jeg, at det ma veere en selvfglgelighed, at der for de leererstu-
derende ved Laereruddannelsen Zahle, vil veere en opdeling af teori, da en kvalifice-
ring til leerer i folkeskolen og en kvalificering til akademisk videreuddannelsen ma

fordre forskellige teoretiske indsigter.

Under mit observationsstudie observerede jeg, at der blandt de laererstuderende var
en generel opdeling af den teori, de arbejdede med og bliver preesenteret for i un-
dervisningen ved Leereruddannelsen Zahle. De leererstuderende fremstod klare i
opdelingen af den teori, der tilhgrte henholdsvis det akademiske- og praktiske sy-
stem af viden. De studerende havde dog en bestemt forholdemade over for teorier
fra det akademiske system af viden. Gennem mit observationsstudie blev jeg nemlig
opmaerksom p3, at teorier fra det akademiske system af viden, af de leererstuderen-
de, blev anset som vaerende abstrakte, hgjtflyvende og uanvendelige i forhold til lae-
reruddannelsens sigte. Hvorimod teorier fra det praktiske system af viden blev anset

som vaerende mere vardifulde.
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| folgende observationsudskrift er det interessant at fglge, hvordan de leererstude-
rende gar fra at blive praesenteret for en teori tilhgrende det akademiske system af
viden, i form af Piagets begreber assimilativ- og akkomodativ laering, til langsomt at
omskrive teorien, sa den "passer ind” i det praktiske system af viden, sdledes at den

bliver handlingsanvisende:

UdsKkrift fra observationsnoter 12.09.12

De studerende fra hold 1 har til undervisningen i psykologi laest to tekster om assi-
milativ og akkomodativ leering. Efter en kort introduktion til begreberne fra under-
viseren, skal de studerende nu selv til at arbejde med begreberne i deres studie-
grupper. Gruppeopgaven gar pa at redeggre for de to begreber, og de studerende far
30 min. til at udfgre denne.

Underviseren skriver fglgende pa tavlen:

Akkomodativ laering

Assimilativ leering

Underviseren: "Nu skal [ redeggre for begreberne akkomodativ og assimilativ leering.
[ skal ggre det i jeres studiegrupper, og I skal redeggre for begreberne ud fra teksten
i jeres grundbog. Er opgaven forstdet?” De studerende nikker og samler sig i deres
studiegrupper. De studerende begynder at kigge i grundbogen og flere begynder at
skimme teksten. S& smat begynder snakken i studiegrupperne, men hurtigt gar
snakken i sta.

En studerende henvender sig til underviseren og siger hgjt ud i rummet: "Det er
meget teoretiske begreber, sd kan du ikke lige sette lidt flere ord pa?”

Underviseren: "Det hele star i teksten, s veer tekstnaer og laes bag teksten. I ma ikke
bare citere den”.

Studerende: "Det er altsa lidt sveert, nar jeg ikke lige kan se, hvad jeg skal bruge det
til.”

Underviseren: "I kan altsa ikke formidle det, hvis I ikke forstar det. Det gar gvelsen
ud pd”. De studerende vender tilbage til deres gruppediskussioner og kommer med
eksempler fra deres praktik. En studerende udbryder: "Hvis jeg ikke kan se, hvad jeg
skal bruge det til, sa taber jeg altsa traden.”. De studerende gar videre med opgaven.
De studerende bruger ikke begreberne assimilativ og akkomodativ leering i diskussi-
onerne. Diskussionerne blive holdningsbaseret ved, at de studerende indleder deres
udtalelser med "Jeg mener”, "Jeg synes” eller "Jeg prgvede selv i praktikken (...), der-
for sa mener jeg”, og de studerende vaelger nu at anvende begreberne:

Inklusion

Klasseledelse

Medborgerskab.

De studerende er i pageldende lektion i psykologi blevet prasenteret for en teori,
der hgrer til det akademiske system af viden, som de i en gvelse skal kunne ggre re-

de for. De studerendes udbrud sasom Det er lidt svart, ndr jeg kan ikke se, hvad det
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skal bruges til og Hvis jeg ikke kan se, hvad jeg skal bruge det til, taber jeg trdden samt
det er nogle meget teoretiske begreber er interessante, fordi det fortzeller noget om,
hvordan de studerende arbejder med teorier, og om maden, hvorpa de gar til teorier
fra det akademiske system af viden. Interessant er det, at de studerende ikke tildeler
teorien fra det akademiske system af viden seerlig veerdi, fordi den ikke kan bruges,
hvilket jeg tolker som, at den ikke kan anvendes i praksis. Der er dermed tegn p3, at
de leererstuderende tildeler den teori vaerdi, som kan vare handlingsanvisende for

praksis og dermed bruges til noget.

Den handlingsanvisende teori, som de leererstuderende tilleegger veerdi, hgrer til det
praktiske system af viden. Ud fra Andrew Abbotts teoretiske opdeling af det prakti-
ske system af viden, tilhgrer den teori, som de studerende efterspgrger treatment (jf.
afsnit 2.2.6.), da det er metoder til at handle efter, der bygger pa diagnosis og infe-
rence, som de efterspgrger. Dette understgttes af, at de studerende i observationsud-
skriften veelger at "dreje” diskussionen af begreberne hen i en holdningsbaseret de-
bat, hvor de netop anvender begreber fra det praktiske system af viden, normative
begreber som inklusion, medborgerskab og klasseledelse, der alle er begreber, der
indeholder diagnosis, inference og treatment. De tre begreber indeholder nemlig
aspekter af praktisk problemlgsning og har dermed et anvendelsesorienteret sigte.
Begrebet klasseledelse handler om, hvordan man kan lede en klasse. Begrebet inklu-
sion omhandler processer i folkeskolen og begrebet medborgerskab kan for leererud-
dannelsen fgres tilbage til bekendtggrelse af lov om folkeskolen?8. Dermed indehol-
der alle tre begreber aspekter af praktisk problemlgsning og en anvendelsesoriente-

ring mod folkeskolen.

4.4.2. Anden forholdemade - Teori som redskaber og vaerktgjer

Som forrige analyseafsnit allerede har bergrt tilleegger de leererstuderende hand-
lingsanvisende og foreskrivende teorier fra det praktiske system af viden stgrre
veerdi end teorier fra det akademiske system af viden. En tendens som fglgende ana-

lyseafsnit vil viderefgre.

28 Jf, paragraf 1, kapitel 1 om Folkeskolens formal i Bekendtggarelse af lov om folkeskolen. LBK
nr 998 af 16/08/2010.
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Som observant, sad jeg med, under de leererstuderendes praktikperiode, ved prak-
tikvejledninger og supervisioner mellem underviser og leererstuderende?. Her over-
hgrte jeg ofte vendingerne "vi mangler veaerktgjer” eller "vi mangler redskaber” fra de
leererstuderende. Vendinger der bl.a. bliver udtalt og kommer til syne i fglgende

observationsudskrift:

UdsKkrift fra observation d. 8.10.12

I et mgdelokale pd Leereruddannelsen Zahle gennemfgrer underviseren i psykologi
supervision for alle studerende pa bade hold 1 og hold 2. Supervisionen omhandler
badde teoretiske og praktiske aspekter, og omdrejningspunktet er den laererstude-
rendes praktikperiode, som er halvvejs gennemfgrt. Til stede er underviseren og en
studerende. Den studerende har valgt at blive superviseret i den gode relation, indle-
dende stiller underviseren dog nogle abne "startende” spgrgsmal til den studerende.

Underviseren spgrger indledende til, hvordan det gar den studerende i praktikken.
Den studerende svarer: "Man mangler rigtig meget at fa nogle stikord, ndr man er i
praktik.”. Underviseren spgrger uddybende: "Hvad ggr du s, ndr du gar og mangler
disse stikord?” Den studerende fortzeller: "Man snakker med ens praktiklaerer un-
dervejs og snakker selvfglgelig lidt indbyrdes (red. studerende imellem), men det far
man altsa ikke redskaber ud af, s man kommer ikke problemerne til livs. Jeg glem-
mer fokus og det, som jeg vil arbejde med, eller det, som jeg vil kigge pa med teorien,
fordi jeg er sa opslugt af hverdagen derude. Og sa siger man bare, at man har under-
sggt noget, ndr man kommer tilbage, men teorien og fokusset kommer altsa fgrst
tilbage, nar man er pa studiet igen.”.

Jeg tolker udtalelsen fra den leererstuderende som, at den leererstuderende sgger
redskaber i form af en padagogisk handlingsanvisende teori, der direkte kan overfg-
res og anvendes i praksis og samtidig et redskab, der kan skabe forandring for den
studerende, som underviser i praktikken. Denne tolkning foretager jeg pa baggrund
af, at den studerende i observationsudskriften omtaler de teoretiske redskaber som
noget, der skal komme problemet til livs. Redskabet skal dermed med Andrew Ab-
botts begreber kunne give en treatment. De studerende sgger dermed teorier, der
ligger inden for det praktiske system af viden - en normativ padagogik der har de
redskaber i sig, som den videnskabelig teori og det akademiske system af viden ikke

har.

29 1. oversigten over datamaterialet afsnit 3.1.
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Der viser sig efterhanden en tydelig distinktion mellem den teori "der kan bruges” og
den teori "der ikke kan bruges”. En distinktion der ogsa kommer til udtryk i fglgende

observationsudskrift:

Udskrift fra observationsnoter d. 14.09.12

De studerende fra hold 2 skal i undervisningen i psykologi arbejde med begreberne
assimilativ og akkomodativ leering, samt teorien om zonen for naermeste udvikling.
Efter en kort introduktion til begreberne fra underviseren, skal de studerende nu
selv til at arbejde med begreberne i deres studiegrupper. Gruppeopgaven gar pa at
redeggre for de to begreber, og de studerende far 30 min. til at udfgre denne.

De studerende skal arbejde i grupper, hvor de skal redeggre for begreberne; Assimi-
lativ og akkomodativ leering, zonen for naermeste udvikling og situeret leering. Un-
derviseren giver fglgende instruks "Var nu tekstneere og lees bag teksten. Jeg vil have
en redeggrelse”

Studerende A: "Det er lidt sveert at ggre det her, nar jeg ikke kan se, hvad hulan det
skal bruges til.”

Underviser: "I bliver ngdt til at forsta den teori, og det ggr I kun, hvis I leeser den og
kan redeggre for den, sa det gar denne gvelse ud pa.”

De studerende gar i deres studiegrupper og finder teksterne frem. De finder begre-
berne i teksterne og citerer direkte fra teksten og skriver det ned i et dokument. De
prover at forstd teorien ved at komme med eksempler fra anden teori tilknyttet de-
res linjefag dansk:

Studerende B: "Kan man sige, at det er ligesom, hvis man skal laere en elev at leese i
dansk? Der forstar de nogle lyde, fgrst og sa kan man derefter leere de lyde, der ikke
er lydrette?”.

Studerende C: "Ja... Det kan da godt veere, at du har fat i noget der. Det synes jeg, at vi
siger, det er.”.

Denne observationsudskrift viser, hvad tidligere udskrifter ogsa har vist, at de lee-
rerstuderende efterspgrger veerktgjer og redskaber fra det praktiske system af vi-
den. Hvad der er mere interessant er, at udskriften ogsa viser tegn p3, at nar de lee-
rerstuderende "stgder” pa en teori fra det akademiske system af viden, sa er det en
naturlig strategi for dem at omskrive teorien til en handlingsanvisende teori fra det

praktiske system af viden.
Det er ikke kun en omskrivning af teorier fra det akademiske system af viden til det

praktiske system af viden, som er en del af de laererstuderendes strategier. Som fgl-

gende udtalelse viser, er det ogsa en madde at arbejde "selektivt” med teorierne pa:
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"Line: (...) det er rigtig rigtig godt at have praksiserfaring, ndr vi laeser. Fordi sd
kan vi se: "Der er nogle dele af teorien, som kan veere god nok at arbejde med, og

der kan jeg bruge det her.” (Interview 1, bilag 6).

Udtalelsen viser, at den studerende, Line, har en studieform, hvor det er hendes
praksiserfaringer, der styrer og guider hende til at selektere teorier. Der synes der-
for at veere tegn pa3, at det er indskrevet i subfeltets doxa, at en teori er god, hvis den
er handlingsanvisende, og hvis den er skrevet ind i den leererstuderendes egne prak-

siserfaringer.

4.4.5. Tredje forholdemade - Teori til eksamen
Den tredje forholdemade, hvormed de lzererstuderende tildeler teorien verdi p3,
ved Leereruddannelsen Zahle, er en opdeling af den teori der skal anvendes til eksa-

men og den teori, der skal anvendes i praksis.

I de to interviewsamtaler kom der en italesaettelse frem, der omhandlede de stan-
darder, som de studerende skal tilegne sig gennem teoretisk kunnen i undervisnin-
gen. En kunnen som de studerende skulle tilegne sig for at kunne ga til eksamen.
Denne seerlige form for teori, som de laererstuderende veegtede og tillagde verdi i
forhold til at kunne ga til eksamen, havde de svert ved at artikulere, hvad var. Hvad
de kunne artikulere var, at denne form for teori fordrede en bestemt undervisnings-
form for, at de kunne tilegne sig denne, nemlig forelaesning:

"Morten: Det jeg vagter hgjt i undervisningen, det er, at man bliver rustet til eksa-

men. (...) Altsd, jeg kan nok bedst lide den undervisningsform, som Hans han snak-

ker om, hvor det bare er forelaesning.” (Interview 2, bilag 6).

Udover dette citat udtaler samtlige af informanterne, at forelaesningerne er der, hvor
de bliver forberedt til eksamen. Her bliver de far praesenteret den teori, der skal an-
vendes til eksamen. De studerende former dermed en ny opdeling af teori - teori der
forbereder dem til en god eksamen og teori der kan anvendes i praksis. Det interes-
sante ved, at de leererstuderende ggr en central pointe i at fortzelle, hvilken vigtig
betydning forelaesningerne har, i forhold til at kunne vere en "god” laererstuderende,

er, at jeg under mit observationsstudie observerede semestrets to forelaesninger, og
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som fglgende observationsudskrifter viser, var der meget fa af de leererstuderende,

der valgte at deltage ved disse:

Udskrift fra observation d. 03.10.12

Sted: Foredragssal pa Leereruddannelsen Zahle
Situation: Forelaesning i faget psykologi

Til stede: Anden argang ved Laereruddannelsen Zahle

Der deltager sammenlagt 9 studerende fra de to undervisningshold, jeg observerer
ud af 47 tilmeldte studerende.

Udskrift fra observation d. 28.11.12

Sted: Foredragssal pa Laereruddannelsen Zahle
Situation: Forelaesning i faget psykologi

Til stede: Anden argang ved Laereruddannelsen Zahle

Der deltager sammenlagt 7 studerende ud af de 47 studerende fra de to undervis-
ningshold, jeg falger.

Da jeg valgte at spgrge de studerende, hvorfor de fravalgte forelaesningerne, blev der
svaret med:
"Hans: Det er jo noget man kan lese sig til. Det kan man ikke pd den mdde an-
vende. Og sd siger formen mig bare ikke noget” (Interview 2, bilag 6)
"Signe: (...) man skal selvfolgelig ogsd have noget tavleundervisning, men det
skal veaere sadan, at man mikser, sddan er det jo ogsd ude i virkeligheden (red.

folkeskolen)” (Interview 2, bilag 6).

Dobbeltheden kommer her tydeligt frem i, hvad de studerende selv siger, at de ggr,
og hvad de rent faktisk ggr. Jaevnfgr Bekendtggrelse om uddannelsen til professions-
bachelor som lzrer i folkeskolen er det klart, at de studerende ikke kan ga til eksamen
ved Laereruddannelsen Zahle, hvis de ikke kan redeggre og reflektere over teorier
fra bade det akademiske- og praktiske system af viden30. I og med, at de netop siger i
udtalelsen oven for, at teorien til foreleesningen, er teori man ikke pd den mdde kan
anvende, tolker jeg, at den teori, som de bliver preesenteret for til forelaesningerne, er
teori fra det akademiske system af viden, da det netop ikke kan vaere handlingsanvi-

sende for praksis.

30 Jf. Undervisningsministeriet (2006). Lov om uddannelse til professionsbachelor som laerer i
folkeskolen.
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Hvorfor de studerende ggr en dyd ud af at forteelle mig, som observant og interview-
er, hvor meget foreleesningerne forbereder dem til eksamen, og dermed hvor vigtig
teori fra det akademiske system af viden er, vender jeg tilbage til i det tredje analyti-

ske nedslag Det faglige mindreveaerd.

Derudover er italesaettelsen af veegtningen af foreleesningerne og dermed det aka-

demiske system af viden ogsa i modstrid med den fjerde forholdemade.

4.4.3. Fjerde forholdemade - "Det er en praksisuddannelse”
Citatet stammer fra de to kvalitative gruppeinterviews, hvor de interviewede stude-
rende flere gange understregede, at leereruddannelsen er en praksisuddannelse,
hvorfor teorien pa uddannelsen ogsa skal passe til praksis. Dette kom bl.a. til udtryk i
folgende udtalelse:
"Line: Vi blev opfordret til i starten af dret, at hvis vi syntes, at det havde en mang-
lende relevans, eller vi syntes, at det var svart at se praksisrelevans, sa skulle vi rd-
be hgjt og reekke hdnden i vejret. Det kan godt hurtigt blive sddan hgjtflyvende, nar

det nu er en praksisuddannelse.” (Interview 1, bilag 6).

Udtalelsen viser flere ting. For det fgrste viser den, hvad de forrige analyseafsnit og-
sa har afdaekket, at de laererstuderende laver en klar distinktion mellem den teori,
der hgrer til det akademiske system af viden, og den teori, der hgrer til det praktiske
system af viden. Hvor den teori, der hgrer til det praktiske system af viden, igen bli-
ver fremhaevet som den "rigtige” form for viden i leereruddannelsen, og den teori,
der hgrer til det akademiske system af viden, her bliver omtalt som hgjtflyvende, alt-
sa teori, der ikke hgrer til en leereruddannelse. Samtidig er det interessant, at de lee-
rerstuderende har faet verificeret denne inddeling og veerditildeling fra underviser-

ne pa Laereruddannelsen Zahle.

Det er derudover bemzerkelsesvardigt, at fagligheden, de studerende her omtaler og
tillaegger veerdi, er en faglighed, der rettes mod folkeskolen. Der er dermed ikke tegn
p4a, at fagligheden pa leereruddannelsen bliver koblet til professionsbacheloruddan-

nelsens muligheder for videreuddannelse. Det bliver endda understreget, at det er
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en praksisuddannelse, hvor teori skal have praksisrelevans. Et tegn der ogsa bliver
understgttet af fglgende udtalelse:
"Morten: Det med, at lese til leerer, gor det, at det ikke er sd flyvsk.” (Interview 2,

bilag 6).

Her bliver det igen italesat og veerdisat, at leereruddannelsen ikke er flyvsk. Dette kan
ses som, at lange videregdende uddannelser ma vare flyvske, og at det er en god
veerdi og et godt ideal for leereruddannelsen, at den ikke er det. Derfor ma teorien pa
lzereruddannelsen heller ikke vaere hgjtflyvende. Som fgr neevnt, skal den passe til

praksis og dermed stamme fra det praktiske system af viden.

De studerende anskuer dermed teori og praksis som to forskellige mader at ggre
eller sige noget om det samme pa. Dermed opstar der en kamp mellem teori og prak-
sis og iseer mellem teori fra det praktiske og teori fra det akademiske system af vi-
den, da disse ikke ggres til supplerende stgrrelser. Samtidig er det interessant, at
teori for de leererstuderende skal sige noget om og vaere handlingsanvisende i for-
hold til praksis, fordi de studerende tilleegger uddannelsen vaerdi i form af praksis -

folkeskolen.

4.4.4. Femte forholdemade - At vaere Kritisk over for teori

At teorien ikke ma vaere hgjtflyvende, som den er, nar den tilhgrer det akademiske
system af viden, bliver af de studerende gjort til en dyd og bliver ogsa en made,
hvorpa de forholder sig kritiske over for teorien og dermed fagligheden pa leererud-

dannelsen.

For de studerende skal teorierne hele tiden passe til de praksiserfaringer, de har fra
tidligere erhvervserfaringer eller praktikophold i folkeskolen. De studerende omta-
ler dog ogsa denne foreskrivende opmaerksomhed over for teorien som veerende
kritisk over for teori. Et udtryk der bl.a. kommer til syne i fglgende udtalelse fra en
studerende, der bliver spurgt om, hvordan hun studerer. Her er hun ved at forteelle
om, hvordan hun forbereder sig til en undervisningslektion i psykologi:

"Karen: Jamen det jo, det er jo ogsd hele det her med at vare lidt kritisk, ndr du lae-

ser, og du kan jo kun veere kritisk, hvis du har oplevet noget praksis, og ligesom har
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kunnet stille det overfor. gh og pd den mdde, sd er det rigtigt rigtig godt at have
noget praksiserfaring, ndr vi laeser. Fordi sa kan vi se, ndr men der er nogle dele af
teorien, som kan vare gode nok at arbejde med, og der kan jeg bruge det her, det,

o ”

og det og veere sddan lidt selektiv med den viden, vi fdr.” (Interview 1, bilag 6).

At veere kritisk over for teori er hermed at stille teori over for praksis, det ses bl.a. i
Karens italeszettelse af hendes made at laese kritisk pa fgr en undervisningsgang,
hvor hun valger teori og tekster ud fra det kan jeg bruge der. Dermed kan man ogsa
antage, at teori skal sige noget om praksis, for hermed bliver det muligt hele tiden at
fa holdt teori op imod praksis. Der er dermed tegn p3, at teori bliver tildelt mening
og veerdi i forhold til praksis og igen i forhold til anvendelighed i praksis. Der er dog
0gsa tegn p3, at det ikke er praksis, som folkeskolen generelt, men hver studerendes
egen opfattelse og erfaringer fra deres praksisser, hvorved teori af de studerende
bliver brugt som puslebrikker, der skal "passe” netop til deres "egen” praksis - deres

eget "puslespil”.

4.4.5. Sjette forholdemade - Kun de studerende kender praksis

Derudover kommer det til udtryk, at de studerende, udover at vaere kritiske over for
teori ved at stille den over for praksiserfaringer, ogsa er kritiske over for teori ud fra
det, som jeg kalder og tolker som et ”jeg-ved-bedre-ideal”, hvilket er sjette og sidste

forholdemade.

Da det for de studerende er vaesentligt at vaere kritiske over for teori ud fra en selek-
tiv sortering, sd er det ogsd de studerende selv, der ved bedst om, hvordan det er at
veere i praksis. Derfor er det ogsa kun de studerende selv, der kan udveelge den teori
til den praksis, som kun de har indsigt i, hvorfor teori ikke altid skal forteelle dem,
hvad de skal ggre, synes eller mene. En forholdemade der kommer til udtryk i fgl-
gende udtalelse:

“Line: "Det lyder meget flot, altsa det lyder virkelig fint, det du (red. en tilfeeldig te-

oretiker) har skrevet her, og jeg kan ogsa se, at du har brugt rigtig lang tid pd det.

Det ville bare ikke holde ude i den 8. Klasse, hvor jeg lige har varet ude i”. (...).
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Jeg kan ikke tage det her rad med mig, nu ndr jeg ved noget om paedagogik. Fordi
jeg har lige stdet et sted, hvor de her ting bare ikke fungerer, der har det med min

relation, eller den mdde jeg snakkede pd, der virkede.” (Interview 1, bilag 6).

[ citatet er der tegn pa det, som jeg tolker som et "jeg-ved-bedre-ideal” i informan-
tens Lines betoning af jeg kan ikke tage det her rdd med mig, nu ndr jeg ved noget om
paedagogik. Iser i hendes made at forholde sig teorier fra det akademiske system af
viden pa med "humor”. Det bliver en forholdemdde over for teorien, hvor de stude-
rende er eksperter, da det er dem, der har varet i en praksis. De leererstuderendes
veaerdisatning af teorier bliver dermed en sortering af den teori, der passer til deres
egen praksis og den, der ikke passer til deres egen praksis:

nn

Karen: "Ndh, super jeg fik da puttet det teori pd” eller "Nej okay godt nok, sd har

”. o

jeg gjort det efter bogen”. Eller hvor man sddan taenker: "ndh mine fplinger var rig-

nn

tige, for det var det her, man ogsa skulle have gjort”” (Interview 1, bilag 6).

Teori bliver dermed en made at validere sin egen praksis p3, en made at se bagudret-
tet pa sin egen praksis, hvor teorien kun kan bruges, hvis den kan sige noget om net-
op den leererstuderendes egen praksis. Dermed er der tegn p3, at de studerende selv
har en central placering i forhold til bade at validere teorier fra det praktiske- og

akademiske system af viden.

Sammenfattende viser dette fgrste analytiske nedslags seks forholdemader, hvordan
de leererstuderende tillegger fagligheden, her i form af teorien pa leereruddannelsen,
veerdi. De leererstuderende tillaegger teorier fra det praktiske system af viden stgrre
veerdi end teorier fra det akademiske system af viden, og for de studerende virker
det som en strategi og en del af doxaen, at teorier skal fortalle noget om praksis, og
vere foreskrivende for praksis og gerne den studerendes egen praksis. Dette kom-
mer frem i de studerendes selektion og validering af teori, samt deres kritiske for-
holdemade over for teori. Dermed bliver de studerendes teoretiske forholdemader
professionsrettet. I forhold til de akademiske intentioner med Professionsbachelor-
uddannelsen og Bologna-erkleeringens mobilitetskrav om kvalificering til kandidat-

uddannelsesniveau ma disse praksisformer dog siges at veere noget andet, nemlig
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handlingsorienteret, med en foreskrivende fokusering pd de studerende selv og de-

res egne vaerdier i forhold til folkeskolen og deres kommende profession.

De forelgbige analytiske resultater viser dog ogsa, at tendensen i det samlede ud-
dannelsesfelt om, at forskningsresultater skal vaere "evidence based science” og
"best practice”, far tilskrevet stor veerdi af de leererstuderende (Callewaert
2007:255). Forskning ses af de leererstuderende som foreskrivende for handling i
praksis og dermed som videnskabens opgave. De lererstuderende forventer sa at
sige ikke bare, at teorien skal vaere praksisneer, de forventer ogs3, at leereruddannel-
sen skal veere praksisneer. En narhed som bl.a. uddannelsesforskeren Staf Calle-
waert ikke finder anvendelig, da de leererstuderende da ikke pa en distanceret made
bliver gjort fortrolige med erhvervets, som laerer i folkeskolen, problemer og de teo-
rier, der tillader den studerende at situere dem og dermed bevager sig over en ind-

gvet praktisk sans (Callewaert 2007:267).

Derudover er der, som i fgrste analysedel, ogsa kommet indikationer af, at de stude-
rende selv har en helt central placering i forhold til at kunne validere teorier ud fra

egen praksis. Et tegn, som andet tematiske nedslag vil analysere narmere.

4.5. Andet tematiske nedslag - At bringe det personlige i spil som

kapitalform

Igennem mit observationsstudie og igennem den forudgaende analyse, er jeg blevet
opmaerksom pa dette andet tematiske nedslag, der omhandler, hvordan der i under-
visningen ved Laereruddannelsen Zahle, blandt de leererstuderende, er en steerk be-
toning af et personligt element, et element der indtager en central plads i feltets do-
xa. Et personligt element, hvor holdningsdebat ggres til noget centralt i undervisnin-

gen og samveer og segthed fremhaves.

4.5.1. Holdningsdebat ggres centralt i undervisningen
[ undervisningen i psykologi blev der for begge undervisningshold altid skrevet en
plan ned for undervisningslektionen pa tavlen i undervisningslokalet af undervise-

ren, som det fgrste i en undervisningslektion. Planen blev i undervisningen praesen-
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teret som en forudbestemt plan, der skulle nds, hvis fagets teoretiske indsigter og
formal skulle nds gennemgdet. En plan for en undervisningsgang i faget psykologi

kunne se ud som fglgende:

UdsKkrift fra observation d. 5.10.12

Sted: Undervisningslokale
Situation: Undervisning i faget psykologi
Til stede: Hold 2

Underviseren skriver en plan for dagen pa tavlen:
* Oplaeg om og gennemgang af tekster (red. af underviseren).
* Gruppearbejde om begrebet anerkendende paedagogik.
¢ Opsamling.

Selvom planen for undervisningen blev praesenteret som en ngdvendighed for at
kunne gennemga fagets teori, observerede jeg dog ofte, at undervisningen ikke over-
holdt den forudbestemte plan for undervisningen, hvorfor jeg blev opmarksom pa
og interesseret i netop dette feenomen. Det viste sig igennem observationsstudiet, at
der var en tendens til, at ndr undervisningsplanen blev ”"sat ud af spil”, sa var det,
fordi de leererstuderendes personlige holdninger fik en helt central placering i un-

dervisningen. Det er fglgende observationsudskrift et eksempel pa:

UdsKkrift fra observation d. 5.10.12

Hold 2 er samlet i undervisningslokalet og skal i faget psykologi redeggre for begre-
bet anerkendende paedagogik i studiegrupper. Fgr gruppearbejdet har underviseren
holdt et oplaeg pd 20 min. om begrebet.

De studerende har nu faet til opgave at redeggre for begrebet anerkendende paeda-
gogik ud fra en tekst. De studerende har faet til opgave at veere tekstnare for at kun-
ne redeggre for teorien bag den anerkendende paedagogik. De studerende har nu la-
vet gruppearbejde og skal nu gennemga begrebet anerkendende paedagogik felles pa
holdet.

En studerende far til opgave at skulle redeggre for begrebet anerkendende paedago-
gik. Den studerende far sagt to saetninger, hvorefter fglgende debat starter som en
naturlighed:

En studerende udbryder: "Det kan du simpelthen ikke mene, det kunne jeg aldrig
finde pa. Det ligger slet ikke til mig.”

En anden studerende svarer: "Jamen, man kan da godt se pa det fra forskellige vink-
ler, og se om der er andre muligheder.”

Den fgrste studerende svarer igen: “Jamen, det ligger bare ikke til mig, det ville slet
ikke kunne ggre. Det ville ikke virke oprigtigt. Aj, jeg kan slet ikke se, hvorfor jeg
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skulle sidde dér og sige, at det bare er helt ok”.
Debatten varer resten af lektionen og hele holdet "valger” side og argumenterer ud
fra egen "tro” og "erfaringer”.

I ovenstdende observationsudskrift ses det, at de studerendes holdninger og veerdi-
tilskrivning af teorien far en stor og central placering i undervisningslektionen - en
placering, som ligger over bade det akademiske- og praktiske system af viden. Ud-
brud som det kan du simpelthen ikke mene og det ligger slet ikke til mig viser, hvor-
dan det netop er de studerendes egne holdninger og veerdier, der er til debat og den
psykologisk-paedagogiske teori star dermed i anden position. Da holdningsdebatten
netop ikke er omdrejningspunktet for en teoretisk diskussion, kan de studerendes
udbrud som det ligger slet ikke til mig indikere, at de studerende i undervisningen
argumenterer for deres holdninger ud fra deres medbragte kapitaler. Et tegn der
ogsa kommer til udtryk i fglgende udtalelse, hvor Signe beskriver dette som, at fagli-
ge og personlige diskussioner ikke skilles ad i undervisningen eller mellem de stude-
rende:

”Signe: Fordi der er lidt, der er lidt tendens til, at man ikke skiller faglige dis-

kussioner og personlige diskussioner.” (Interview 2, bilag 6).

Da hverken underviser eller medstuderende far undervisningen "tilbage” til dens
oprindelige undervisningsplan og i og med, at det er velkendt, at faglige og personli-
ge diskussioner ikke adskilles, er der tegn p3, at det, bade af de studerende, men ogsa
af underviseren, ses som vaerende normen og mere veerdifuldt at kunne diskutere
teori ud fra sin personlige overbevisning, end at holde sig til lektionsplanen. Interes-
sant er det ogs3, at det er de studerende, der spiller deres verdier, idealer og normer

ud mod hinanden, og underviseren ikke indtager en mere central rolle i dette "spil”.

De leererstuderendes personlige involvering indtager hermed en helt central plads i
undervisningen. En central placering pa bekostning af det indhold, som ellers var
tildelt denne tid jf. undervisningsplanen i observationsudskriften. Undervisnings-
planen og dermed ogsa det akademiske system af viden ma derfor indtage en sekun-
deer placering i undervisningen, da indholdet hertil ngdvendigvis ma blive overfla-
disk introduceret og gennemarbejdet i undervisningen, da holdningsdebatten netop

gores sa central i undervisningen. Dermed er der en sterk veerditilskrivning af de

70



formale aspekter i undervisningen, og i mindre grad indholdet i faget. Som observa-
tionsudskriften og ovenstadende udtalelse indikerer, er omdrejningspunktet for det
sociale spil i undervisningen ofte diskussioner, hvor de studerende argumenterer for
deres holdninger ud fra deres medbragte kapitaler. Disse investerer de ofte i diskus-
sionerne og ggr til en aktiv del af "spillet”, hvorfor det ofte ogsd kan opfattes som

drivkraften og deres engagement i debatten og dermed undervisningen.

4.5.2. Agtheden og dbenheden efterspgrges

Som neaevnt i forrige analyseafsnit var det i mit observationsstudie, jeg blev opmaerk-
som p3, at de leererstuderendes personlige holdninger blev gjort til en central del af
undervisningen, samt at personlige og faglige diskussioner ikke blev adskilt. Derud-
over blev jeg ogsa i mit observationsstudie opmaerksom p3, at der blandt de lzerer-
studerende var en speciel form for samveer i undervisningen. Et samvar der bygge-
de pa agthed og dbenhed. | mine observationsnoter startede dette ved de fgrste ob-

servationsgange, hvor jeg bl.a. kunne skrive som fglgende:

UdsKkrift fra observation d. 19.09.12

Sted: Undervisningslokale
Situation: Undervisning i faget psykologi
Til stede: Hold 1

* Der eren god stemning blandt de studerende.
* Humor fylder meget i undervisningen.

* De studerende smiler meget til hinanden.

* Der grines meget.

* De studerende joker med hinanden.

* Underviseren joker med de studerende.

Som observationsudskriften viser tegn p3, var der i undervisningen en helt speciel
made at veere "sammen” pa. Humor fyldte meget i undervisningen, og hele undervis-
ningen var praget af at fastholde den "gode stemning”. Denne specielle form for
samveer var dog sveer at fa hold om i observationsstudiet. Jeg kunne dog fastsl3, at de
studerendes personlige holdninger blev gjort til en helt central del af undervisnin-
gen, at faglige og personlige diskussioner ikke blev adskilt, og at den “gode stem-

ning” betgd meget i undervisningen.
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Jeg valgte derfor at grave dybere ned i dette i mine to gruppeinterviews, hvor jeg
valgte at spgrge ind til, undervisningsformen ved leereruddannelsen og herunder
ogsa, hvilken rolle personlighed og undervisningsmiljg spillede pa lzereruddannel-
sen. Her kom det frem, at som fglge af, at personlige holdninger og faglige diskussio-
ner ikke blev skilt ad (Jf. afsnit 4.5.1.), da fulgte ogsa en helt bestemt made at agere
studerende pa og en helt bestemt platform at skabe undervisning ud fra, en platform
som de studerende omtaler som det tolerante rum, og som kan vare en uddybning af
netop denne specielle made at "veere sammen” pd i undervisningen:

“Line: (...) det her tolerante rum handler om (...) skaber tolerance og empatier,
der er bare plads til, at alle kan sige alt, hvad de gerne vil.” (Interview 1, bilag
6).

Den personlige involvering og denne specielle form for samveer, som jeg observere-
de, virker som at blive samlet i det, den studerende omtaler som, det tolerante rum -
et rum, der indtager en central plads i undervisningen og i de studerendes italesaet-
telse af undervisningens sarlige form. I det tolerante rum, er der plads til personlige
holdninger, og det er et rum, hvor der skabes tolerance og empatier. Et sddan rum
bliver af de studerende omtalt som noget, der skal veernes om, og som er noget helt
specielt for netop leereruddannelsen, hvorfor der ogsa stilles saerlige krav til person-
lig moral, normer og vaerdi for at kunne indtage dette rum som leererstuderende:
”"Line: Det handler om, hvad er det, jeg vil finde mig i. Hvad er det for nogle vaerdier,
jeg vil giver videre til mine elever. Og det er fint, vi kan fa nogle paene ord pa vaerdi-
er, men det skal vaere nogle, jeg har, som jeg ikke udviklede her. Og det tror jeg ba-

re, at enten sd har man det, eller ogsd sd har man det ikke.” (Interview 1, bilag 6).

Der synes at vaere to centrale traek i denne udtalelse, det ene det, at det tolerante rum
med disse tilhgrende vaerdier og empatier, er et rum, der er skabt, fordi disse vaerdier
og empatier netop er nogle, der skal gives videre til eleverne i folkeskolen. Igen ses
en helt klar strategi om, at laereruddannelsen er til for folkeskolen og endda til for
folkeskolens elever. Dette kan igen seette et spgrgsmalstegn ved professionsbache-
loruddannelsens betydning og verditilskrivning for de leererstuderende ved Leerer-
uddannelsen Zahle, da de studerende viser tegn pa at vaegte kvalificeringen til lzerer i
folkeskolen. Det andet centrale treek i udtalelsen er, at Line omtaler disse vaerdier og

empatier som enten sd har man det, eller ogsd sd har man det ikke. De personlige
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veaerdier og empatier er altsda noget som de studerende skal have med i deres "habi-
tuelle bagage” for at kunne deltage i undervisningen ved leereruddannelsen, ellers
kan de ikke indtraede i dette helt seerlige og centrale tolerante rum. En indtradelse
der skabes af personlige veerdier og moral, som ikke er tilleert ved leereruddannel-
sen:

"Line: (...) at man godt kan laere nogle varktgjer til at blive bedre, men sddan i

bund og grund, at det handler om essens.” (Interview 1, bilag 6).

Her kommer den steerke betoning af de studerendes habituelle forudseetninger frem,
da Line omtaler disse medbragte vaerdier som det handler om essens. Det virker som
en form for isceneszettelse af et sarligt rum og en seerlige "habituel bagage”, der er
for den "gode” laererstuderende, sdledes at de studerende selv lever op til bestemte
sociale og moralske forventninger. Samtidig kan udtalelsen vise tegn pa, at denne
medbragte "habituelle bagage” under uddannelsen bliver "teemmet” af de tillaerte
veerktgjer og redskaber. Dermed bliver der skabt en sammenkobling mellem det
praktiske system af viden og de studerendes "habituelle bagage” - den "habituelle
bagage” er medbragt, og teorier fra det praktiske system af viden kan "teemme” den-
ne, sd "bagagen” passer til uddannelsen og maske det kommende professionelle vir-

ke som laerer i folkeskolen.

Denne agthed og dbenhed der efterspgrges, bliver dermed en stor del af doxaen,
som bevirker, at man som lererstuderende ma spille sig selv ud og vise sine "priva-
te” kort for at kunne blive en del af det tolerante rum. Fagligheden, forstdet som et
videnskabsbaseret perspektiv, ma vige til fordel for det personlige eller private, der
er mindst lige sa vigtigt, og dette skal "teemmes” efter bestemte principper. Princip-
per for det tolerante rum og for nogle serligt medbragte vaerdier og empatier. Pa den
made star undervisningen i et spaendingsfelt mellem pa den ene side indleering af
tekniske feerdigheder til;

"Umiddelbar udgvelse af erhvervsfunktion”

samt at "kunne skabe forudseaetninger for videreuddannelse, herunder diplom-

uddannelser, masteruddannelser og sarlige kandidatuddannelser” (Lov nr. 481

af 31.05.2000).
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Og pa den anden side de studerendes habituelle dispositioner, der bliver udfordret i
den socialiseringsproces, de leererstuderende indgar i og forlangt "teemmet” af det

tolerante rum og dermed tilpasset doxaen for, hvad en "god” leererstuderende er.

4.5.3 Kampen om agtheden og dbenheden
Det blev dog ogsa tydeligt i mit ene kvalitative gruppeinterview, at ikke alle stude-
rende var indskrevet i denne doxa. Der tegner sig nemlig et billede af, at flere stude-
rende har oplevet modstand mod én bestemt made at ga til undervisningen og der-
med det tolerante rum pa. Dette er de to studerende Karen og Line, hvor Karen udta-
ler i fglgende:
"Karen: Jeg er blevet kigget sddan ondt pad helt personligt sddan i frikvarteret, for-
di vi har haft en faglig diskussion. Og de ting synes jeg jo godt, at man kan skille ad,

men det er der visse der ikke synes, at man kan, og gh det, synes jeg, er zrgerligt.

(Interview 1, bilag 6).

Udtalelsen viser, at selvom holdningsdebatten er helt central i undervisningen ved
Laereruddannelsen Zahle, sa er det ikke alle holdninger der bliver bifaldet som vze-
rende veaerdifulde i det tolerante rum - noget er bedre at sige end andet. Her bl.a. det
ikke at adskille personlige og faglige diskussioner. Det er nar debatten, for Karen,
bliver delt op i faglighed pa den ene side og personlighed pa den anden side, at hun
ikke er skrevet ind i doxaen og det tolerante rum. De to studerende har dog en stra-
tegi for at blive og veere en del af det tolerante rum:
“Line: ¢h sd der vil jeg sige, at der bruger man meget det der med lige at skrue ned
for charmen. Som at lige at skrue ned for sin personlighed.” (Interview 1, bilag 6).
"Karen: Sd kan jeg godt virkelig taenke over, at jeg ikke kommer til at lyde, du ved
nedladende eller ophgjet eller sadan forklare dem, prgv nu at forstd, det er jo sddan

der og sddan der.” (Interview 1, bilag 6).

Da det, ifglge doxaen, er bedre at spille sig selv ud personligt, og ikke er godt at ad-
skille personlige og faglige diskussioner, sa ses der tydelige tegn p3, at bade Line og
Karen har valgt en strategi for at underspille sig selv. Dette ses tydeligst i udtalelsen
lige at skrue ned for personligheden. Dog er det ogsa interessant, at Karen ogsa be-

skriver denne underspillen af sig selv som at jeg ikke kommer til at lyde, du ved ned-
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ladende eller ophgjet. Sa der er dermed ogsa tegn pa, at en del af doxaen er ikke at
virke fagligt ophgjet. Mdske det ogsa kan forklare, hvorfor "humor”, abenhed og aegt-
hed som samveersform indtager en sa central del af undervisningen. Det er samtidig
sammenfaldende, at netop disse to studerende, der ikke selvfglgeligt er indskrevet i
doxaen, har gdet pa en lang videregdende uddannelse, fgr de padbegyndte uddannel-
sen pa Leereruddannelsen Zahle. Den ene, Karen, har leest Dansk og den anden, Line,
Teoretiske Paedagogik far optagelse pa Laereruddannelsen Zahle (jf. Bilag 6). Dermed
er de to leererstuderende, studerende med en middel til hgj uddannelseskapital. Det
indikerer, at der er en opdeling af de leererstuderende ud fra rekrutteringsgrundla-
get, studerende der kommer med en middel til lav uddannelseskapital og studeren-
de, der kommer med en middel til hgj uddannelseskapital. De studerende med en
middel til hgj uddannelseskapital veaelger dermed en strategi som regulerer denne
kamp, da det er dem, der er kommet til feltet med en "forkert” habitus og kapital. En
strategi der gar pa at skaffe sig kapital eller habitus for dermed at tilpasse sig spillets
regler i doxaen - det tolerante rum. Dermed ikke sagt, at de studerende ikke kunne
have valgt at eendre spillets regler, sd de dermed ville passe bedre til deres habitus.
Denne strategi er der bare ikke tegn pa i det empiriske materiale. Disse kampe er
dog ogsa umiddelbart sveerere at observere over kort tid, da de netop er skjult under
undervisningens doxa med at ha det godt, god humor og man skal fremstd gte - det

tolerante rum.

4.5.4. Personlighed som sorteringsfaktor

Et andet perspektiv, som kom tydeligt frem under de to kvalitative gruppeinter-
views, og som ikke kom tydeligt frem i observationsstudiet, er, hvordan de stude-
rendes personlige verdier og holdninger ogsa fungerer som en sorteringsfaktor for
uddannelsen til professionsbacheloruddannelsen som laerer i folkeskolen. En sorte-
ringsfaktor for uddannelsen der fremstar som fglgende: At de leererstuderende med
de rigtige veerdier og holdninger og den rigtige essens, de bliver "gode” laerere i fol-
keskolen og kan dermed bruge lzereruddannelsen til at leere redskaber og veerktgijer,
der kan anvendes i praksis. Hvor de laererstuderende, der ikke har den rigtige essens
derimod ma antages at have de forkerte veardier og holdninger og bliver dermed
ikke "gode” laerere i folkeskolen. Dette er en bemeerkelsesveerdig sorteringsfaktor, da

de studerende netop ikke sorterer efter faglighed, men efter personlige veerdier i
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form af essens.

To af de studerende begyndte i et af de kvalitative gruppeinterviews at diskutere,

hvordan man kunne lave en optagelsesprgve til leereruddannelsen som ville virke.

Her blev der ikke naevnt hgj faglighed eller lignende, men derimod:
"Line: Og der snakkede vi om, hvad sddan en optagelsesprgve den skulle indeholde.
Og der var vi sddan alle sammen enige om, vi sad sddan fire fem mennesker og dis-
kuterede det her, at der burde vaere noget "baer dig selv”. Altsd noget std foran en
tavle, sig noget, mdaske ikke noget viden, men noget du ikke ved, bare et eller andet
viden bare ud med noget. Hvordan det er at std der og ikke og ryste pd handerne og
ikke at vaere nervgs. Alle de her ting skal man jo ogsa laere, det er jeg godt klar over,
det er ikke noget man skal kunne fra forste dag. Men bare have et eller andet flair
for at snakke foran folk, en eller anden flair for at skabe en relation kun ved gjen-
kontakt og kun ved vidensdeling. Jh, at det brude vare bedre.
Karen: ]a, eller sddan en personlighedstest af konflikthdndtering eller sddan et el-
ler andet. At man sddan igen, at man kan godt lerer nogle vaerktgjer til at blive
bedre, men sddan i bund og grund, at det handler om essens.” (Interview 1, Bilag

6).

Der er altsd en klar forventning om, at faglighed kan tilleeres, men det at blive en
"god” leerer, det er noget de laererstuderende har i sig som personer, det er en del af
deres veerdi- og normseet, og det er en del af, hvordan de bzr dig selv. Her er der igen
tale om denne personlige essens, som er vigtig at have med i sin "habituelle bagage”
og dermed en vigtig del af de studerendes habituelle dispositioner. Som laererstude-
rende kan de faglige elementer, der tilhgrer det akademiske system af viden og det
praktiske system af viden, leeres, men du kan ikke leere at beaere dig selv, hvilket jeg
igen tolker som, at du ikke kan laere den rigtige essens. Til dette skal du som leerer-
studerende have medbragt en bestemt flair, og hvad fagligheden angar, skal du mod-
tage de rette veaerktgjer og redskaber under uddannelsen. Men de grundleggende
veardier er en grundessens, du har for at kunne vare en "god” leererstuderende og
dermed blive en "god” lzerer i folkeskolen. Derudover er fglgende udtalelse interes-
sant, da den igen beskriver en helt central sorteringstanke, de leererstuderende fore-

tager for uddannelsen til professionsbacheloruddannelsen som laerer i folkeskolen:
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Karen: Det handler rigtig meget om personlighed det at vaere laerer, og der er
ogsd nogle (red. af hendes medstuderende), hvor jeg teenker "Hvor er det godt,

at det ogsd er en professionsbachelor.” (Interview 1, bilag 6).

Her er der altsd ikke i Uddannelsen til professionsbachelor som laerer i folkeskolen
mange muligheder for dem, der er fagligt steerke til at kunne tage en lang viderega-
ende uddannelse som bl.a. fordres af Bologna-erkleeringens mobilitetskrav om kvali-
ficering til kandidatuddannelsesniveau, der bliver omtalt som sorterings- og mulig-
hedstanke bag leereruddannelsens nye status i uddannelsesfeltet. Uddannelsen til
professionsbachelor som laerer i folkeskolen bliver dermed anset som vaerende sorte-
ringsmaskine for netop folkeskolen. Dermed kan folkeskolen og laereruddannelsen
sortere de leererstuderende fra, som ikke har de rette habituelle forudseetninger og
dermed den rette "habituelle bagage” for at kunne indgd i feltets doxa, og dermed

ikke har de rigtige personlige veerdier og holdninger.

Sammenfattende viser dette andet tematiske nedslag, at det at bringe sin personlig-
hed i spil er en kapitalform ved Laereruddannelsen Zahle, samt at personligheden
som leereruddannelsen krzaever er et bestemt saet veerdier og normer, der ikke kan
tilleeres, men som er en del af de leererstuderendes habituelle dispositioner. Denne
"habituelle bagage” bliver dermed udfordret i det tolerante rum, hvor de habituelle
dispositioner bliver forlangt "teemmet” af bl.a. veerktgjer og redskaber tilhgrende det
praktiske system af viden, samt i det tolerante rum. At de laererstuderendes habituel-
le dispositioner bliver "teemmet” er ogsa interessant at anskue ud fra Staf Callewaert,
der vil sige, at denne "taeemning” er et udtryk for, at de leererstuderende tilpasser sig
den kapital, de savner og ikke besidder som opkomling. Dette kan vaere, hvis de lae-
rerstuderende besidder en lav uddannelseskapital, eller hvis de har en relativ steerk

udgangsposition i form af hgj uddannelseskapital (Callewaert 2007:267).

Hvorfor de studerendes personlighed i forskellige former og udtryk har veret et
gennemgaende traek i hele det empiriske materiale og dermed har vaeret mere eller
mindre tilstedevaerende i hele specialerapportens analyse, vil jeg nu fordybe mig i, i

tredje og sidste tematiske nedslag,

77



4.6. Tredje tematiske nedslag - Det faglige mindrevard

Som jeg i de foregdende to analytiske nedslag, samt fgrste analysedel allerede har
gjort sma anslag til, udviser de leererstuderende generelt en klar bevidsthed om, at
de primeert besidder en middel til lav uddannelseskapital. Derudover er det en del af
doxaen i undervisningen ved Lzereruddannelsen Zahle, at teori fra det praktiske sy-
stem af viden anses som viden, der er mere "anvendelig”, og far dermed tillagt stgrre
veerdi i undervisningen end teori fra det akademiske system af viden. Ydermere er
det en central del af undervisningen at bringe det personlige i spil for at vise sine per-
sonlige veerdier, normer og idealer - vaerdier, idealer og normer, der er en del af de
studerendes "habituelle bagage” og som "teemmes” gennem det praktiske system af
viden. I dette tredje og sidste tematiske nedslag vil jeg anskue de to forrige tematiske
nedslags samt fgrste analysedels centrale placering i feltets doxa ud fra Bourdieus
betoning af at gare en dyd ud af det ngdvendige (Bourdieu 1990:54), samt hans be-
greb symbolsk vold, som i denne sammenhaeng vil blive sammenkoblet med begrebet

fagligt mindreveerd.

4.6.1. At bide i det sure sociale able”
Citatet stammer fra et af de to kvalitative gruppeinterviews og bliver afszettet for
dette tredje tematiske nedslag, da det giver et indtryk af, hvad jeg tolker som varen-

de det faglige mindrevaerd.

Fgrste analysedel viste, hvordan de leererstuderende generelt udviste en klar be-
vidsthed om, at de, som leererstuderende med deres sociale baggrund, gennemsnit-
ligt besidder en middel til lav uddannelseskapital, samt at valget af leereruddannel-
sen ikke zndrer denne kapitalbesiddelse. Det er bl.a. kommet frem i de leererstude-
rendes italeseettelser og begrundelser af valget for leereruddannelsen. Der er dermed
hos de leererstuderende en klar bevidsthed til stede om, at de med valget af laererud-
dannelsen ikke er placeret i uddannelsesfeltet ved siden af lange videregdende ud-
dannelser og dermed en hgjere uddannelseskapital, men er placeret med en middel
til lav uddannelseskapital. Dette kan ikke i sig selv vise en direkte sammenhaeng til et
fagligt mindreveerd. Men fglgende udtalelse fra en studerende, Line, viser, at der er
en klar bevidsthed om og en orientering i forhold til lzereruddannelsens position og

egne dispositioner, der kan erfares som en form for habituel "nedstigning”, hvilken
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praeger betoning og italeszettelse af valget af leereruddannelsen:
"Line: Sd tog jeg et semester pd Teoretisk Paedagogik pd KUA og praecist det samme
med, at det var konkurrence, det var ensomt, og det var trist og vare alene og sd-
dan noget. Sa blev jeg ngdt til at bide i det sure sociale eble og blive laerer. Altsa sd-
dan, jeg vil jo gerne, men det var ikke forste valg i hvert fald, men jeg er rigtig glad
for det.” (Interview 1, bilag 6).

Der kommer i udtalelsen en helt klar bevidsthed frem omkring en tilpasning af di-
spositioner til lzereruddannelsens position, den erfarede habituelle “nedstigning”
ved betoningen af at skulle bide i det sure sociale able og blive lzrer. Den studerende
virker neermest undskyldende over for sit valg af leereruddannelsen ved at under-
strege, at leereruddannelsen ikke var farste valg pa hendes liste over mulige uddan-
nelsesinteresser og mulige opnaelser af hgjere uddannelseskapital, men at hun er

rigtig glad for det.

Tidligere i analysen blev en leererstuderende, Katrine, citeret for, at hun havde valgt
leereruddannelsen, fordi hun havde oplevet et indre kald - en begrundelse som
sammen med de andre begrundelser, sdsom muligheder for personlig udvikling og
begrundelser om paedagogiske idealer3l, i samme grad er kendetegnet ved at vare
begrundelser ud fra personlighed og ikke ud fra faglig interesse32. De leererstuderen-
de giver dermed udtryk for en bevidsthed om, at valget af leereruddannelsen ogsa
har veeret et valg i fald af prestige, hvorfor de laererstuderende er ngdt til at introdu-
cere en anden kapitalform, sdsom at bringe det personlige i spil som kapitalform.
Hermed skaber de en anden fortalling om dem selv, en fortealling om at distancere
sig - en fortaelling om leereruddannelsen, der ikke giver kredit i uddannelseskapital,
men derimod giver noget andet i form af en saeregen personlig kapitalform. Dette
bliver for de leererstuderende en ngdvendig disposition at have og bliver en made,
hvorpad den symbolske vold bliver udgvet, en made hvorpa de leererstuderende ser

ned pa sig selv pa og nedvurderer det, som de star for, hvilket netop skaber mulig-

31 Som afsnit 4.1.4. viste var disse paedagogiske idealer ogsé knyttet til leererens
personlighed og relationelle formaen.

32 Og her skelnes der ikke mellem studerende med hgjere eller lavere uddannelseskapital, da
den studerende, der omtalte leereruddannelsen som et indre kaldt, fgr gaet pa
Religionsvidenskab (Interview 1, bilag 6).
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hedsbetingelser for symbolsk vold.

Saledes er der tegn p4, at de leererstuderende ggr en stor dyd ud af at fortelle om
valget af lzereruddannelsen som det ngdvendige valg, som de har taget bevidst i en
kamp mod leengere videregdende uddannelser, social status og anseelse, hvilket ud-
trykker en meget klar bevidsthed om, at valget af leereruddannelsen samtidig er et

valg af en habituel "nedstigning”.

4.6.2. At fremhaeve sine fremtidige strategier

At de leererstuderende er meget bevidste om deres egen uddannelseskapital kom-
mer ogsa til udtryk i mit observationsstudie og spgrgeskemaundersggelse. Som tid-
ligere vist i analysens fgrste del (afsnit 4.1.5.), svarede 91,9% af informanterne, at de
gnskede at veere leerere i folkeskolen efter endt uddannelsesforlgb, og de forrige
analytiske nedslag viste, at netop det personlige element kom i spil, fordi det netop
afspejlede de veerdier og normer, der skulle "gives videre” til eleverne i folkeskolen.
Dog erfarede jeg i mit observationsstudie, at flere af informanterne af flere omgange
valgte at give et andet udtryk af sig selv i mgdet med personer med en hgjere ud-
dannelseskapital. I denne observationsudskrift i mgdet med mig som observant og

specialestuderende:

Udskrift fra observationsnoter d. 12.09.12

Jeg sidder i undervisningslokalet til en psykologiundervisning ved hold 1. Det er
pause, og jeg sidder og skriver observationsnoter ind. To studerende stiller sig ved
mit bord og indleder en samtale:

To studerende gar hen til mig og henvender sig til mig. Den ene studerende spgrger
mig, hvad det nu var for et studie jeg gik pa. Jeg svarer: "Jamen, det er en kandidat
ude pa Aalborg Universitet i Sydhavn, der hedder Laering og forandringsprocesser.”.
Inden jeg far talt videre, afbryder den ene studerende mig og siger: "Vi skal ogsa laese
videre, nar vi er ferdige her, altsa vi skal ogsa have en kandidat. Ik? (red. henvendt
til den anden studerende).”.

Her giver den studerende et indtryk af sig selv som vaerende pa vej videre i uddan-
nelsessystemet - et indtryk der i en vis grad haenger sammen med tankerne bag pro-
fessionsbacheloruddannelsen og den f@rneevnte Bologna-erklering. Dog stemmer

det ikke sammen med spgrgeskemaundersggelsens, samt interviewundersggelsens
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resultater, nemlig det, at det kun er et fatal, 8,1% af informanterne, der overvejer at
laese videre efter endt uddannelse. Det var det samme indtryk af sig selv interview-
personerne gjorde i interviewsamtalerne, hvor de fortalte om de mange muligheder
professionsbachelortitlen gav dem, men samtidig fremlagde en klar strategi for

fremtiden som leerer i folkeskolen (Interview 1 og 2, bilag 6).

At de studerendes reelle fremtidige strategier og deres fremtidige strategier, som de
giver udtryk for over for personer med hgjere uddannelseskapital, ikke er de samme
indikerer, at de studerende selv tillegger lange videregdende uddannelser hgjere
veerdi end leereruddannelsen. Sammen med den staerke betoning af professionsba-
cheloruddannelsens betydning i mine to kvalitative gruppeinterviews er det tilsam-
men en interessant made at give et indtryk af sig selv og sin uddannelse pa. Det vil
jeg igen tolke som veerende et udtryk for de leererstuderendes faglige mindreveerd
samt den udgvede symbolske vold, da de leererstuderende anvender dominerende
opfattelseskategorier og vurderingskriterier fra det samlede uddannelsesfelt som en
made, hvorpa de opfatter, inddeler og vurderer bade lzereruddannelsen, men ogsa

deres egne fremtidige strategier.

Sammen med forrige analyseafsnit om at bide i det sure sociale able synes der at
komme flere og flere tegn p3, at der findes et forklaringsmgnster i et fagligt mindre-
veaerd hos de lererstuderende. Som sidste nedslag i denne argumentation vil jeg an-
vende Bourdieus betoning af at ggre en dyd ud af ngdvendigheden (Bourdieu
1990:54).

4.6.3. At ggre en dyd ud af ngdvendigheden

Bourdieu beskriver, at en agent ikke efterstraeber det, der ikke efterstreeber hende.
Dermed opstar der gradvist en mere eller mindre fuldkommen harmoni mellem de
objektive muligheder, der star til agentens radighed, og de mal, hun betragter som

realistiske og gnskverdige (ibid).

Med dette kan man anskue de laererstuderendes italesaettelse af sig selv, deres ud-
dannelsesvalg og deres fremtidige strategier som deres forsgg pa at ggre en dyd ud

af ngdvendigheden. Det kunne nemlig tyde p3, at de leererstuderende afviser det, der
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har afvist dem, eller som de selv i tanken har afvist - her en placering i uddannelses-
feltet med hgjere uddannelseskapital. Dermed ggr de noget godt ud af en ugunstig
situation ved hele tiden at betone den personlige essens og det tolerante rum med
veerdier og empatier, der ligger udover uddannelseskapitalen, og som for de leerer-
studerende bliver en made, hvorpa de distancerer sig. Maske er det derfor, det per-
sonlige traeder frem, og derfor de studerende konstant ma bringe det personlige i spil
som Kkapitalform, da de studerende selv er opmarksomme pa faldet i prestige ved
valget af leereruddannelsen, hvorfor de introducerer en anden kapitalform. Ikke
mindst derfor bliver teori fra det akademiske system af viden afvist af de studeren-
de, eller bliver gjort til "personlige handbgger”, som de kan "handtere” og selektere

efter forgodtbefindende.

De studerendes fremhavelse og veerditilskrivning af leereruddannelsen som en
praksisuddannelse, hvor teorier ikke ma vere hgjtflyvende, men skal passe til prak-
sis og de leererstuderendes egen praksis og erfaringer fra praksis, er ogsa et udtryk
der skabes af de studerendes personlige veerdier og moral. Et udtryk der ikke er til-
leert ved leereruddannelsen, men som er en del af de leererstuderendes habituelle
forudsaetninger for at blive en "god” leererstuderende:

"Line: (...) at man godt kan laere nogle varktgjer til at blive bedre, men sddan i

bund og grund, at det handler om essens.” (Interview 1, bilag 6).

Her kommer det igen frem, da informanten Line omtaler disse medbragte veerdier
som, det handler om essens. Det virker som en form for iscenesattelse af et saerligt
tolerant rum og en szerlig "habituel bagage”, der er for den "gode” leererstuderende.
Et tolerant rum der er saledes, at de studerende selv lever op til bestemte sociale og
moralske forventninger. Derudover er informanten Line, som fgrste analysedel viste,
netop én af de studerende, der tidligere har gdet pa en lang videregdende uddannel-
se. Derfor kan det antages, at netop hun ggr en meget stor dyd ud af at introducere
en ny og anden kapitalform, da leereruddannelsen for hende er et fald i uddannelses-
kapital og prestige. Det bliver dermed en ngdvendig position at tage ikke bare for at
blive en del af doxaen, men ogsa for at tydeligggre en bevidsthed om, at leereruddan-
nelsen ikke giver samme uddannelseskapital, men giver fx personlig udvikling og

dermed giver noget andet, som en lang videregdende uddannelse ikke giver.
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Sammenfattende viser det tredje og sidste tematiske nedslag, at de laererstuderende
accentuering af bl.a. personlig essens og det tolerante rum ogsa kan anskues som en
form for fagligt mindrevaerd og symbolsk vold. De lzererstuderende indtager dermed
et blik pa sig selv, der omhandler habituel "nedstigning”, og som er kendetegnet ved
det, leereruddannelsen ikke har, hvilket af de laererstuderende bliver gjort til en dyd
og omskrevet til en kapitalform. At dette kan lade sig ggre, beskriver den Bourdieu-
inspirerede forsker ved Aalborg Universitet Kristian Larsen som, den made hvorpa
man socialiserer sig og leerer at teenke og fortolke sig selv pd i uddannelsessystemet,
nemlig gennem de dominerendes begreber, klassifikationer og logikker - det, der

kan betegnes som symbolsk vold (Larsen 2009:44).

4.7. Opsamling pa anden analysedel
Anden analysedel havde, med sine tre tematiske nedslag, til formal at svare pa speci-
alerapportens andet empiriske spgrgsmal:

* Hvad anses som “god” kapital, blandt de leererstuderende, i undervisningen

ved Lareruddannelsen Zahle?

Laererstuderende tillaegger teorier fra det praktiske system af viden stgrre veerdi end
teorier fra det akademiske system af viden, og for de studerende virker det som en
strategi og en del af doxaen, at teorier skal fortzelle noget om praksis, og at de skal
vere foreskrivende for praksis. De leererstuderendes personlige holdninger bliver
gjort til en central del af undervisningen som en del af lzereruddannelsens tolerante
rum og far, af de leererstuderende, tillagt stgrre veerdi end det akademiske og prakti-
ske system af viden. Zgthed og dbenhed efterspgrges og bliver dermed en stor del af
doxaen. Som lzererstuderende ma man spille sig selv ud og vise sine "private” kort.
Fagligheden, forstdet som et videnskabsbaseret perspektiv, ma vige til fordel for det
personlige eller private, der er mindst lige sa vigtigt, og som skal "teemmes” efter
bestemte principper, principper der tilhgrer det praktiske system af viden. P4 den
made star undervisningen i et spaendingsfelt mellem pa den ene side indleering af
tekniske feerdigheder og pa den anden side de studerendes habitus, der skal "tem-
mes” og tilpasses doxaen for, hvad en "god” leererstuderende er. De laererstuderen-

des positive veerdisatning af personlighed og personlig essens kan dog ogsa ses som
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et udtryk for fagligt mindreveerd, hvormed man kan anskue de laererstuderendes
italesaettelse af sig selv, uddannelsesvalg og fremtidige strategier, som de leererstu-
derende der ggr en dyd ud af ngdvendigheden og dermed afviser det, der har afvist

dem, eller som de selv i tanken har afvist.
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Kapitel 5. Reflekterende diskussion

[ dette kapitel vil jeg sammenholde rapportens teoretiske perspektiver og diskutere
analysens raesonnementer. Diskussionen bestar af tre dele. Den fgrste del diskuterer
undersggelsens resultater i forhold til specialerapportens teoretiske-, metodiske- og
empiriske grundlag. Den anden del anleegger et diskuterende perspektiv pa analy-
sens resultater ud fra anden forskning pa feltet. Tredje og sidste del anlaegger et dis-

kuterende perspektiv pa leereruddannelsen d.d. set i lyset af rapportens resultater.

5.1. Et kritisk blik pa undersggelsens resultater

Jeg vil starte med at kaste et kritisk blik pa undersggelsens empiriske grundlag, hvor
jeg retrospektivt ma erkende, at mit samlede interviewmateriale samt spgrgeske-
maundersggelsen kunne have indeholdt flere detaljer om de leererstuderendes socia-
le baggrund for dermed at kunne konstruere et fyldestggrende system af habituelle
dispositioner, der bl.a. i undersggelsen konstituerer de leererstuderendes valg af ud-
dannelse i form af rekrutteringsmgnstre. Det kunne have veeret et interessant per-
spektiv at have forfulgt endnu naermere analytisk. Med dette kunne jeg have under-
sggt dybere forskellen mellem de studerende, der fgr havde vaeret optaget pa en lang
videregdende uddannelse og dermed besad hgjere uddannelseskapital end de stude-
rende med middel til lav uddannelseskapital. Det skal dog ogsa understreges, at det
har veret de studerendes nuvearende position som lererstuderende, der har haft
min interesse, som undersggelsesspgrgsmalet ogsa viser, og derfor har vaeret mit
primare empiriske fokus. Jeg kan dermed kun delvist vise, hvorvidt informanternes

valg af leereruddannelsen er med til at forsteerke deres habituelle dispositioner.

Det er relevant at bemeerke og diskutere, hvorvidt jeg i specialerapportens analyse
kunne have objektiveret specifikke historiske forudseetninger og materielle og socia-
le omstaendigheder tydeligere (Bourdieu & Wacquant 1996:84). Jeg kunne bl.a. have
gjort dette ved at have reserveret en analysedel til at have konstrueret kampene i
feltet historisk, som ramme for analysen af den specifikke praksis. Jeg tog dette fra-
valg for derved at have mulighed for at ga i dybden med de leererstuderendes rekrut-
teringsmgnstre, der dermed ogsa forteeller om den specifikke praksis ud fra en ob-

jektivering af denne. Derudover har jeg i analysen valgt at stgtte min argumentation
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op af indledningens problematisering og objektivering af de specifikke historiske

forudseetninger for den specifikke praksis pa Leereruddannelsen Zahle.

Bourdieus tilgang har vaeret vigtig for at kunne undersgge vaerditilskrivningen, nor-
merne og idealerne i de laererstuderendes praksisformer. Ved at anvende Bourdieus
begreber som den primere teoretiske ramme for undersggelsen har jeg gnsket at
undersgge feltet med et saet teoretiske vaerktgjer, og samtidig har jeg valgt at forhol-
de mig aben for feltet. Ved at insistere pa at forholde mig dben over for feltet, har jeg
fdet gje pa og interesseret mig for andre aspekter i undersggelsen, her vil jeg frem-
have opkomsten af det andet tematiske nedslag At bringe det personlige i spil som
kapitalform, som startede med en abenhed i undersggelsesdesignet og startede med
noter som Der er god stemning blandt de studerende (jf. bilag 5 og afsnit 4.5.1.). Den
abne tilgang til undersggelsesgenstanden kan ogsa spores i min fortolkning af Bour-
dieus teoretiske begrebsapparat, her har jeg blandt andet i analysen fremskrevet og
fremanalyseret begrebet habituel nedstigning, habituel temning, habituel bagage og
kapitalformer er blevet til idealer, normer og veerdier. Den dbne tilgang har forment-
ligt ogsa haft den konsekvens, at jeg i mit observationsstudie har haft et primeert
fokus pa den situationsbundne praksis og ikke haft lige sa stort fokus pa fx objektive
beskrivelser i form af opteellinger af det, der foregik, hvilket ogsa kan spores i min
spgrgeskemaundersggelse, hvor der er en hovedveegt af dbne svarkategorier. Her
havde der ellers vaeret en mulighed for at indsamle og have fokus pa mere objektive
opteellinger i form af eksempelvis en uddybning af de leererstuderendes sociale bag-
grund, hvilket kunne have konstitueret et mere fyldestggrende system af de leerer-
studerendes habituelle dispositioner. Dette kan vise, at jeg i undersggelsen maske er

blevet for fokuseret pa det situationsbundne dbne tilgang.

Min egen position og relationer til feltet har givet bade fordele og ulemper i under-
sggelsen. Fordelen har veret, at jeg har forstdet nogle grundleeggende ting ved lee-
reruddannelsen, sdsom varet bekendt med offentlige dokumenter, som bekendtgg-
relser, opbygning af uddannelse mm.. Derudover har jeg kunne forsta de forskellige
faglige ggremadl som undervisningen i psykologi har omhandlet. Til gengeeld har det-
te kendskab til leereruddannelsen ogsa gjort det vanskeligt for mig at stille de

spgrgsmal, som synes indlysende for informanterne og mig. Det kan have fiet den
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konsekvens, at mit blik pa de leererstuderendes praksisformer har veeret "internt”,
hvormed undervisningen og de leererstuderendes egen selvforstaelse har fiet meget
plads i undersggelsen. Derudover er jeg opmaeerksom pa en pavirkning, af min egen
position og relationer til feltet, som ubevidst kan have pavirket specialerapporten,
hvilket er fokuseringen pa forholdet mellem teori og praksis. Retrospektivt kan jeg i
mine observationsnoter se, at jeg igennem hele mit observationsstudie har veeret
fokuseret pa forholdet mellem teori og praksis, hvorfor de andre aspekter i undersg-
gelsen fgrst er fremtradt senere i bade observationsstudiet og analysen af dette. Det
kan skyldes, at jeg gennem de seneste to ar ved Aalborg Universitet er blevet teore-
tisk og empirisk fokuseret og interesseret pa netop dette perspektiv, bade i forhold
til min foregdende uddannelse ved Leereruddannelsen Metropol, samt i projektmaes-
sig sammenhaeng pa Aalborg Universitet. Her er jeg netop blevet opmaerksom p3, at
teoretikere og praktikere forstar forskellige ting ved teori og praksis, og at maske
selve betegnelsen, altsd ordene teori og praksis, er de samme, men indholdet noget
forskelligt. Denne interesse, der er opstdet pga. min egen position og relationer til
feltet, kan have pavirket bade observationsstudiet, interviewundersggelsen og spgr-

geskemaundersggelsen i min undersggelse.

5.2. Leereruddannelsen mellem videnskab og praksis

Som et centralt tema i analysen blev det tydeliggjort, at de leererstuderende tildeler
teorier fra det praktiske system af viden stgrre vaerdi end teorier fra det akademiske
system af viden, da teorier fra det praktiske system af viden har et handlingsanvi-
sende aspekt i sig, som de leererstuderende tillagde stor veerdi. Dog viste undersg-
gelsens resultater ogsa, at de lererstuderende ogsa validerede teori ud fra deres
egne erfaringer fra praksis, hvormed teori fra bade det praktiske- og akademiske
system af viden, af de studerende, bliver brugt som puslebrikker, der skal "passe” til

deres eget praksisathaengige "puslespil”.

Disse resultater szetter nogle nye og interessante perspektiver pa hele debatten i det
samlede uddannelsesforskningsfelt angdende begreberne "evidence based science”,
"evidence based best practice” og "best practice”. Begreber, der bygger pa en tanke
om, at virkeligheden kan styres ud fra en mal-middel-model (Callewaert 2007:256).

For leereruddannelsen kan det hermed diskuteres, om de leererstuderende pa sin vis
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er styret af disse mekanismer i det samlede uddannelsesfelt, hvormed at deres egne
valideringer af forskellige teorier bliver en mdde, hvorpa de ud fra en allerede ind-
rettet virkelighed, efter former af standardiserede skabeloner ud fra deres egne
praksiserfaringer, studerer denne ud fra mal-middel-modeller. Hermed vil bl.a. ud-
dannelsesforskeren Staf Callewaert argumentere for, at lzereruddannelsen dermed
mister sin distance - en distance, der skal ggre de leererstuderende fortrolige med
erhvervet folkeskoleleerers problemer og teorier, der tillader de studerende at situe-
re dem (Callewaert 2007:266). Subfeltet lzereruddannelsen er sa at sige praeget af en
kamp om anerkendelse af, hvilken faglighed der kendetegner leereruddannelsen og

dermed de laererstuderende ved professionsbacheloruddannelsen.

Forsker ved Aalborg Universitet, Kristian Larsen, diskuterer i en Bourdieu-inspireret
artikel, hvordan leereruddannelsens problematik mellem teori og praksis og mellem
videnskab og praksis ogsd skyldes semiprofessionernes tildelte selvundertrykkelse
og tildelte uvidenhed i forhold til de respektive felter som leereruddannelsen positi-
onerer sig i. Dette udmgnter sig i en frustration mod sig selv, den sakaldte symbolske
vold, hvilket ogsa resulterer i, at de "dominerende” ikke behgver at blive domine-
rende "udefra”, da de stort set ggr hele arbejdet "indefra” (Larsen 2009:45). Frustra-
tionen mod sig selv omtaler Kristian Larsen som et "deficit” perspektiv, et blik pa sig
selv og sin formden, som er kendetegnet ved det, der mangles. At dette kan lade sig
gore, skyldes blandt andet, ifglge Kristian Larsen, den made, man socialiseres og lee-
rer at taenke og fortolke sig selv op i uddannelse, nemlig gennem de dominerende
begreber, klassifikationer og logikker (Larsen 2009:46). Det handler dermed i bade
Kristian Larsens, men ogsa i Staf Callewaerts, perspektiv ikke bare om videnskab,
men om prestige og magt, om opkomlinge og arvtagere af lzereruddannelsen. Enten
tilpasser man sig og skaffer sig den kapital, man savner som opkomling, eller ogsa
har man en steerk udgangsposition og forsgger at tvinge den institution, man uventet
har veret tvunget til at ngjes med, til at tilpasse sig og anerkende det, man har i for-

vejen som kapital (Callewaert 2007:267).

Derudover belyser Kristian Larsen et andet aspekt i forhold til diskussionen om lae-
reruddannelsens faglighed og teori og praksis. Han mener, at de leererstuderende er

palagt en strukturelt tildelt uvidenhed og selvundertrykkelse (Larsen 2009:46). Dis-
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se begreber er interessante i forhold til undersggelsens fremkomst af studenterkapi-
talformer. Kristian Larsen papeger, at leererstuderende holdes i en passende uviden-
hed, hvor der strukturelt bliver sat greenser for, hvad de ma vide. Dette kan forklare,
hvorfor de studerende laver fortzllingen om dem selv, hvor de distancerer sig fra
teori, hvormed de introducerer en anden kapitalform, da dette er en ngdvendig stra-

tegi at have.

5.3. Mens vi venter pa den nye lzereruddannelse

[ Skrivende stund er der ikke lang tid til, at den nye leereruddannelse 2013 er en rea-
litet pa de danske Professionshgjskoler og University Colleges i Danmark, og mens vi
venter pa den nye leereruddannelse, vil jeg afslutningsvis diskutere, hvilke perspek-
tiver, pa uddannelsen til professionsbachelor som laerer i folkeskolen (Undervisnings-

ministeriet 2006), undersggelsens resultater bl.a. kan vise.

Undersggelsens resultater kan komme med mange perspektiver pad leereruddannel-
sen anno 2013, jeg vil dog her afslutningsvis diskutere, hvor uddannelsen til professi-
onsbachelor som laerer i folkeskolen star i det danske uddannelsesfelt. Det er interes-
sant, at leereruddannelsen, med sin nye titel som professionsbachelor og dermed sit
nye sigte, ikke har aendret optag af studerende i form af rekrutteringsgrundlag. Med
dette mener jeg, at undersggelsen har vist, at kun et fatal af de leererstuderende,
8,1%, har overvejet at tage en videreuddannelse pa sigt. Derudover viser undersg-
gelsen, at de leererstuderende, tilskriver den teori veerdi, som kvalificerer dem til
professionen leerer og ikke den teori, der kvalificerer dem til eksempelvis akademisk
videreuddannelse. Den indledende antagelse jeg havde om, at Leereruddannelsen
Zahles seerlige position i det samlede uddannelsesfelt ville kunne afspejles i et re-
krutteringsmgnster ma siges at vaere kun delvist sandt. Undersggelsen viser dermed
ogsa, at leereruddannelsen med sit @endrede rekrutteringsmgnster formentlig ikke
kan opretholde sin ellers forholdsvis hgje uddannelseskapital sammenlignet med
andre mellemlange videregdende uddannelser. En tendens, som den nye lzaererud-

dannelsen 2013 ogsa sgger aendret:
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"Formdlet med reformen er en fagligt steerkere og mere attraktiv leereruddan-
nelse, der matcher folkeskolens behov, er gennemsyret af almen dannelse og

haever barren for de laerere, der skal lgfte morgendagens folkeskole.” 33.

Laereruddannelsen anno 2013 skal som indledningsvist pavist hente sit rekrutte-
ringsgrundlag fra samme rekrutteringsgrundlag som universiteternes, ligesom at
lzereruddannelsen skal sidestilles med universitetsbacheloruddannelserne. Med et
mal om, at 95 procent af en drgang skal tage en ungdomsuddannelse og 60 procent
skal tage en videregdende uddannelsen3* stiller undersggelsen dermed ogsa

spgrgsmal til den sociale uddannelsesmobilitet.

En undersggelse om social uddannelsesmobilitet foretaget af Martin Munk ved Aal-
borg Universitet viser, at uligheden fortsat eksisterer i Danmark, og at uddannelses-
feltet til stadighed cementerer ulige muligheder og ulige positioner mellem forskelli-
ge sociale grupper (Munk 2001:225), ogsa selvom flere og flere unge gennemfgrer
en form for uddannelse. Man skal i dag erobre mere og mere legitimitet og anerkendt
uddannelseskapital eksempelvis ved, at der kraeves en mellemlang videregaende
uddannelse for at varetage fagleerte jobs mv. (Munk 2001:228). Da barren er sat for,
hvor mange der skal gennemga en gymnasial og derefter en videregdende uddannel-
se, da ma der ogsad antages at komme en langt stgrre andel af unge med lav uddan-
nelseskapital end tidligere pa bl.a. lzereruddannelsen, hvis den sociale uddannelses-
mobilitet skal stige. Hvorledes de laererstuderende med medium til lav uddannelses-
kapital har mulighed for at modificere deres habitus, sdledes at de har en mulighed
for at bevaege sig videre i uddannelsessystemet, sdledes som indfgringen af professi-
onsbacheloruddannelsernes formal antager, er hermed et centralt spgrgsmal under-

sggelsen stiller.

33 Ministeriet for forskning, innovation og videregdende uddannelser (2012). Aftaletekst.
Reform af laereruddannelsen. D. 1 juni 2012. Kgbenhavn.

34 Regeringens 2020 plan: Danmark i arbejde. Udfordringer for dansk gkonomi mod 2020. Maj
2012, Kgbehavn.
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Kapitel 6. Konklusion og perspektivering

Denne specialerapport har bidraget med et analytisk blik og kvalitative fund pa de
leererstuderende pa Leereruddannelsen Zahles praksisformer. Tilsammen konstitue-
rer mit empiriske materiale et specifikt "gjebliksbillede” af lzereruddannelsen som

professionsbachelor anno 2013, som har veeret specialerapportens udgangspunkt.

[ forhold til specialerapportens undersggelsesspgrgsmal,
* Huvilke idealer, normer og veerdier tillaegger de laererstuderende uddannelsen,
uddannelsen til professionsbachelor som laerer i folkeskolen, i spendingsfeltet
mellem kvalificering til akademisk videreuddannelse og kvalificering til laerer

i folkeskolen?

samt to empiriske spgrgsmal,
* Huvilke rekrutteringsmgnstre er der, blandt de laererstuderende, ved Leerer-
uddannelsen Zahle?
* Hvad anses som "god” kapital, blandt de lzererstuderende, i undervisningen,

ved Lareruddannelsen Zahle?

har analysen kommet med fglgende kvalitative fund.

Fgrste analysedel viste, at der ved de to undervisningshold, ved Laereruddannelsen
Zahle er en homogen alderssammensatning med en gennemsnitsalder pa 23 ar og
med en forholdsvis lige kgnsfordeling af maend og kvinder. Derudover er der en klar
tendens til, at de leererstuderende rekrutteres fra familier med feedre, der typisk har
en erhvervsuddannelse eller en faglig uddannelse, og m@dre, der er karakteriseret
ved at have en mellemlang videregdende uddannelse. De leererstuderende rekrutte-
res dermed fra familier med en middel eller lav uddannelseskapital. Flere af de lae-
rerstuderende har taget omveje til leereruddannelsen og begrundelsen for valget af
leereruddannelsen kan findes i en positiv vaerdisaetning af arbejdet i folkeskolen
samt tidligere erhvervserfaringer i folkeskolen. Drivkraften og motivationen for at
velge leereruddannelsen er ikke ud fra, at laereruddannelsen er en professionsbache-
lor, der kan skabe mulighed for videreuddannelse. Drivkraften og motivationen for

at veelge leereruddannelsen ligger derimod i de leererstuderendes personlige pzeda-
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gogiske idealer, gnske om personlig udvikling og et gnske om at kunne ggre en forskel,
socialt, i folkeskolen. De leererstuderende viser i deres betoning af drivkraften mod
valget af leereruddannelsen, at de er bevidste om leereruddannelsens position i det
samlede uddannelsesfelt, hvilket for dele af de lzererstuderendes dispositioner erfa-

res som en habituel “nedstigning”.

Anden analysedel viste med sine tre tematiske nedslag, at de laererstuderende til-
leegger teorier fra det praktiske system af viden stgrre veerdi end teorier fra det aka-
demiske system af viden. Teorierne fra det akademiske system af viden bliver af de
studerende beskrevet som hgjtflyvende, hvilket ikke, for de leererstuderende, passer
ind i en praksisuddannelsen, som leereruddannelsen, af de laererstuderende, bliver
defineret som. For de studerende virker det som en strategi og en del af doxaen, at
teori skal forteelle noget om praksis og veere foreskrivende for praksis, hvorfor teori
af de studerende bliver beskrevet som redskaber og vaerktgjer til at anvende i prak-
sis. Derudover validerer de leererstuderende teori fra bade det praktiske- og akade-
miske system af viden ud fra deres egne erfaringer fra praksis, dette kalder de stude-
rende at vere kritisk over for teori - en forholdemade, hvor de studerende selektivt
udveelger den teori der "passer” til deres praksis og deres erfaringer fra praksis. De
leererstuderendes verditilskrivning af teorien og dermed fagligheden pa leererud-
dannelsen viste dermed en steerk betoning af leereruddannelsen som en uddannelse

til kvalificering til leerere i folkeskolen.

De leererstuderendes personlige holdninger bliver gjort til en central del af under-
visningen som en del af leereruddannelsens tolerante rum og far, af de leererstude-
rende, tillagt stgrre veerdi end bade det akademiske og praktiske system af viden.
For at indgd i det tolerante rum forlanges det, at de studerendes har en helt bestemt
personlig essens, et seet medbragte veerdier og sarlig "habituel bagage”, hvormed der
er et saet moralske og sociale forventninger til den "gode” leererstuderende. Agthed
og dbenhed efterspgrges og bliver dermed en stor del af doxaen, hvor man, som lee-
rerstuderende, ma man spille sig selv ud og vise sine "private” kort. Fagligheden,
forstdet som et videnskabsbaseret perspektiv, ma vige til fordel for det personlige
eller private, der er mindst lige sad vigtigt, og som skal "teemmes” efter bestemte prin-

cipper, der tilhgrer det praktiske system af viden. P4 den mdde star undervisningen
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pa Laereruddannelsen Zahle i et spaendingsfelt mellem pa den ene side indleering af
tekniske feerdigheder og pa den anden side de leererstuderendes habitus, der skal

"teemmes” og tilpasses doxaen for, hvad en "god” leererstuderende er.

De laererstuderende veerdisaetning af personlig essens og det tolerante rum ved Lae-
reruddannelsen Zahle kan dog ogsd ses som et udtryk for et fagligt mindrevaerd
blandt de leererstuderende. Hermed kan man anskue de laererstuderendes italeszet-
telse af sig selv, uddannelsesvalg og fremtidige strategier som, at de leererstuderende
gor en dyd ud af ngdvendigheden og dermed afviser det, der har afvist dem, eller
som de selv i tanken har afvist. Dermed skaber de leererstuderende en fortaelling om
leereruddannelsen som en uddannelse, der ikke giver meget kredit i uddannelseska-
pital, men som derimod giver noget andet i form af en saregen personlig kapital-
form. Hvilket for de laererstuderende bliver en ngdvendig disposition at have og bli-

ver en made, hvorpad den symbolske vold bliver udgvet.

6.1. Perspektiverende tanker

Jeg har med denne specialerapport taget et udsnit af tiden og analyseret de leerer-
studerendes idealer, normer og varditilskrivninger af uddannelsen til professionsba-
chelor som laerer i folkeskolen ved Leereruddannelsen Zahle, hvilket har vist et syste-
matisk repertoire af logikker. Det komplekse, men samtidig fascinerende ved leerer-
uddannelsen er dens relationer til forskellige felter inden for det samlede uddannel-
sesfelt, de sakaldte ydre og indre relationer til bade det nationale, men ogsa det in-
ternationale uddannelsessystem, samt praktikskoler. Disse indre og ydre relationer

kunne med fordel bliver udforsket og undersggt i en ny undersggelse.

En ny undersggelsen kunne med fordel indtage et globalt komparativt blik og under-
sgge, om lereruddannelser, der er en del af en universitetsuddannelse, som i ek-
sempelvis Canada og Finland, har et andet rekrutteringsgrundlag end den danske
lzereruddannelse, herunder Laereruddannelsen Zahle. Her kunne det vaere interes-
sant at undersgge, hvordan disse uddannelser og dertilhgrende studerende tilskri-

ver teori og dermed fagligheden veerdi.
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En ny undersggelse kunne ogsa fokusere pa de indre relationer mellem professions-
hgjskolerne i Danmark. Dette kunne bl.a. vise forholdende mellem by og landuddan-
nelsesinstitutionerne i Danmark. By og land-perspektivet kunne veaere interessant at
forfglge for at undersgge, hvorledes rekrutteringsgrundlaget er pa en lereruddan-
nelse, der ikke er kendetegnet ved en hgj position i uddannelsesfeltet. Ville et aendret
rekrutteringsgrundlag ogsa vise nogle andre veerditilskrivninger af teorien og der-

med fagligheden pa laereruddannelsen?

Laereruddannelsens problematik mellem teori og praksis, som denne undersggelse
ogsa viser nye kvalitative fund i forhold til, kunne en ny undersggelse ogsa szette
yderligere fokus pa. En undersggelse der dermed ville give nye kvalitative fund i
form af leereruddannelsens indre relation til praktikskolerne. Det kunne ggres ved fx
at observere de leererstuderende i praktik og dermed fa et indblik og et fokus pa de

studerendes praksisformer ved denne del af leereruddannelsen.

Sdledes kunne denne specialerapport ogsa have bredt undersggelsen, og dermed det
empiriske grundlag ud, sa det havde indbefattet eksempelvis andre lzereruddannel-
ser. Derudover kunne jeg ogsa have bredt undersggelsen ud ved Laereruddannelsen
Zahle. Her kunne jeg enten have inddraget flere informanter, eller have skabt et me-
re generelt blik pa Leereruddannelsen Zahle ved eksempelvis at inddrage et indsko-
lingshold3> i undersggelsen. Det kunne have vist, om veaerditilskrivningen af teori er

anderledes imellem disse to specialiseringsenheder ved Laereruddannelsen Zahle.

Derudover kunne det i forleengelsen af analysens resultater vaere interessant at fore-
tage en ny undersggelse, der havde stgrre empirisk fokus pa de laererstuderendes
habituelle dispositioner. Her kunne det vaere interessant at arbejde med forskellige
arketyper blandt de leererstuderende for derved at belyse disses forskellige disposi-
tioner. En anden problemstilling, man ogsd kunne beskeaftige sig med i et videre ar-
bejde med problemstillingen, er, hvilke forteellinger de leererstuderende tillaegger

seerlig veerdi som en del af deres uddannelsesforlgb. Her kunne der igen komme et

35 Et indskolingshold, er modsat et udskolingshold som begge undersggelsens hold er
defineret, specialiseret mod varetagelsen af undervisningen i 0-6. klasse. Dette kan du lzese
mere om i Leereruddannelsen Zahles studieordning, der kan findes gennem sggemaskinen
pa www.zahle.ucc.dk
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stgrre fokus pad forholdet og spaendingsfeltet mellem skole og universitet, som lee-

reruddannelsen star midt i.

Disse problemstillinger har alle vist sig relevante i mit arbejde med leereruddannel-
sens spaendingsfelt mellem skole og universitet, teori og praksis samt det zendrede
rekrutteringsgrundlag og kan sdledes bidrage til et bredere billede af de udfordrin-
ger leereruddannelsen og det samlede uddannelsesfelt star over for i en globaliseret

virkelighed.
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Kapitel 8. Resumé

Specialerapporten undersgger, hvilke idealer, normer og veerdier larerstuderende
tilleegger uddannelsen, uddannelsen til professionsbachelor som laerer i folkeskolen, i
speendingsfeltet mellem kvalificering til akademisk videreuddannelse og kvalifice-
ring til leerer i folkeskolen. Gennem en analyseramme inspireret af Bourdieu og med
perspektiver fra Andrew Abbotts teori om professionens videnssystemer og gennem
observationer, interviews og en spgrgeskemaundersggelse, undersgges de laererstu-
derendes praksisformer pa to undervisningshold pa Laereruddannelsen Zahle. Speci-
alerapporten er inddelt i to analysedele ud fra undersggelsens to empiriske spgrgs-

mal.

[ farste analysedel analyseres de laererstuderendes rekrutteringsmgnstre til Leerer-
uddannelsen Zahle. Analysen viser, at der er en tendens til, at de laererstuderende
rekrutteres fra familier med faedre, der typisk har en erhvervsuddannelse eller en
faglig uddannelse og mgdre, der er karakteriseret ved at have en mellemlang videre-
gdende uddannelse. De lererstuderende kan dermed karakteriseres ved at veere re-
krutteret fra familier med en middel til lav uddannelseskapital. Drivkraften og moti-
vationen for at veelge leereruddannelsen er ikke ud fra, at leereruddannelsen er en
professionsbachelor, der kan skabe mulighed for videreuddannelse. Den ligger der-
imod i de leererstuderendes personlige padagogiske idealer, et gnske om personlig
udvikling og et gnske om at kunne ggre en forskel, socialt, i folkeskolen. Deres fremti-
dige strategier er dermed ogsa rettet mod at blive kvalificeret til at undervise i folke-
skolen. De laererstuderende viser i deres betoning af drivkraften af valget af leerer-
uddannelsen, at de er bevidste om laereruddannelsens position i det samlede uddan-
nelsesfelt, hvilket for dele af de laererstuderendes dispositioner erfares som en habi-

tuel "nedstigning”.

[ specialerapportens anden analysedel er der tre tematiske nedslag, der tilsammen
skal analysere, hvad der anses som ”"god” kapital af de leererstuderende i undervis-
ningen ved Leereruddannelsen Zahle. Fgrste tematiske nedslag Faglighedens forhol-
demdder viser, at de leererstuderende tilleegger teorier fra det praktiske system af
viden stgrre veaerdi end teorier fra det akademiske system af viden. For de studeren-

de virker det som en strategi og en del af doxaen, at teori skal fortalle noget om
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praksis og vare foreskrivende for praksis, hvorfor teori af de studerende bliver be-
skrevet som redskaber og veerktgjer til at anvende i praksis. Derudover validerer de
studerende teori fra bade det praktiske og akademiske system af viden ud fra forteel-
linger om deres egne erfaringer fra praksis. De studerendes veerditilskrivning af teo-
rien og dermed fagligheden pa Laereruddannelsen Zahle viser dermed en staerk be-
toning af leereruddannelsen som en uddannelse til kvalificering til leerere i folkesko-

len.

Andet tematiske nedslag At bringe det personlige i spil som kapitalform viser, at de
lererstuderendes personlige holdninger bliver gjort til en central del af undervis-
ningen, som en del af det, de leererstuderende kalder for leereruddannelsens toleran-
te rum og far, af de leererstuderende, tillagt stgrre veerdi end bade det akademiske og
praktiske system af viden. Zgthed og dbenhed efterspgrges og bliver dermed en stor
del af doxaen, hvor man, som leererstuderende ma spille sig selv ud og vise sine "pri-
vate” kort. P4 den made star undervisningen pa Leereruddannelsen Zahle i et spaen-
dingsfelt mellem pa den ene side indleering af tekniske feerdigheder og pa den anden
side de studerendes habitus, der skal "teemmes” og tilpasses doxaen for, hvad en

"god” leererstuderende er.

Det tredje og sidste tematiske nedslag Det faglige mindrevaerd viser, at de leererstu-
derendes veerdistilskrivning af det, de kalder personlig essens og det tolerante rum
kan ses som et udtryk for et fagligt mindrevaerd. Hermed kan man anskue de leerer-
studerendes italesaettelse af sig selv, uddannelsesvalg og fremtidige strategier som,
at de leererstuderende ggr en dyd ud af ngdvendigheden og dermed afviser det, der
har afvist dem, eller som de selv i tanken har afvist. Dermed skaber de laererstude-
rende en fortelling om laereruddannelsen som en uddannelse, der ikke giver meget
kredit i uddannelseskapital, men som derimod giver noget andet i form af en seer-
egen personlig kapitalform, hvilket for de laererstuderende bliver en ngdvendig di-

sposition at have.
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Kapitel 9. Abstract

This thesis examines which ideals, standards and values student teachers attach to
the Danish teacher education program in the intersection between education for the
profession and preparation for studies to obtain a Master’s degree. Within an ana-
lytical framework, inspired by Bourdieu and perspectives from Andrew Abbott’s
theory of system of professionals along with observation studies, interviews and a
survey on two teaching teams with a total of 47 students, an examination of how the

student teachers practice on Teacher Education Zahle is studied.

The thesis is organized in two parts of analysis. The first part of analysis studies the
student teachers recruitment patterns at Teacher Education Zahle. The analysis indi-
cates a tendency that the student teachers are recruited from families with fathers
typically having a vocational education and their mothers characterized by having a
bachelor degree. Student teachers can thus be characterized by being recruited from
families with a medium to low educational capital. The motivation for choosing
Teacher Education Zahle derives not from how the Danish teacher education pro-
gram creates opportunities to obtain a Master’s degree, rather, it lies in the student
teachers personal educational ideals and desire for personal development and the
desire to make a difference in the public schools with a socially beneficial impact.
The student teachers illustrate emphasis on motivation in selecting Danish teacher
education program because they are aware of its position in the overall educational
field, which is characterized by student teachers dispositions they experienced as a

habitual descent.

The second part of the analysis is organized in three thematic dimensions, which
together, analyze the criteria that the student teachers consider as “good” capital in
teaching at Teacher Education Zahle. The first thematic dimension, Professional in-
terest standings, shows that the student teachers attach theories from the practical
system of knowledge to a greater value than the theories from the abstract system of
knowledge. For these students it appears as a strategy and a part of the doxa in
which that theory should indicate something about practice and be a prescriptive
practice. This is why theory used by student teachers, are best described as tools to

apply in practice. In addition, the students validate theory from both the practical
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and the abstract system of knowledge from their own experiences in practice. The
students’ valuation of the theory and professionalism on the Danish teacher educa-
tional program shows, that the student teachers put great emphasis on the Danish
teacher educational program as a training qualification and prerequisite for teachers

in public schools.

The second thematic dimension, To bring the personal into play as capital form,
shows that the student teachers’ personal attitudes become an essential part of the
teaching. This is what the student teachers call the teacher educations tolerant space
and puts greater value than both the abstract and practical system of knowledge.
Authenticity and openness are required and thus, become a major part of the doxa
where the student teachers must enact their personal values and show their “pri-
vate” cards. That way, teaching at Teacher Education Zahle is an intersection be-
tween learning technical skills and the students’ habitus to be integrated to the doxa

of what good teacher trainees mean.

The third and last thematic dimension, The academic inferiority, shows that the stu-
dent teachers valuation of what they call personal essence and tolerant space can be
seen as an expression of an academic inferiority. This expression, stresses that the
student teachers articulation of itself, educational choices and future strategies that
create virtue out of necessity and thus they reject who have rejected them or which
they themselves have rejected the idea. Thus, the student teachers are creating a
story about the Danish teacher education program as an education that does not give
much credit in educational capital, instead it gives something else in the form of a
peculiar personal capital form, which causes the student teachers to have a neces-

sary disposition.
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