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English résumé

This master thesis focuses on the conditions that are decisive for high school students
participation in elective, distributed teaching courses in high school.

With inspiration from Jean Lave and Etienne Wenger, learning is understood in close
cooperation with participation. The empirical data consists of observations, interviews, tests
and essays collected in connection with face-to-face meetings and work in the learning
management system, Fronter.

Data is analysed after archetypes and is interpreted after Lave and Wenger's notions on
identity, participation, practice and shared histories of learning.

The interpretations show that beyond practical problems in connection with time and
technology, participation has depended on students who have had problems identifying
themselves with the purpose of the project and its method, which in their point of view are
two perspectives that can't be combined: view of learning and identity creation. The result
was that students pulled themselves out of the community and established their own course
within the course, participating only in the activities that could methodically connect with their
impression of learning.

In the evaluation of the empirical design, the importance of negotiation of meaning is
accentuated in the teaching course, and the final perspective suggests that the two
metaphors for teaching, acquisition and participation, is sought jointly, not in a new

epistemology, but in a non-dualistic ontology - still struggling for a place in the classroom.



Dansk resumé

Dette masterspeciale handler om hvilke vilkar der er bestemmende for gymnasieelevers
deltagelse i frivillige, distribuerede stetteundervisningsforlgb i gymnasiet.

Med inspiration fra Jean Lave og Etienne Wenger forstas lzering i taeet sammenhaeng med
deltagelse.

Empirien bestar af observationer, interviews, tests og essays indsamlet i forbindelse med
ansigt til ansigt mader og arbejdet i den digitale leeringsplatform Fronter.

Data analyseres ud fra idealtypemetoden og tolkes overordnet ud fra Lave og Wengers
begreber om identitet, deltagelse, praksis og faelles laeringshistorier.

Tolkningerne viser at ud over nogle rent praktiske problemer i forbindelse med tid og
teknologi, sa& har deltagelsen i hgj grad veeret afhaengig af, at eleverne har haft store
problemer med at kunne identificere sig med projektets formal og metode, der i deres optik
har blandet to perspektiver der ikke kan kombineres: leeringssyn og identitetsdannelse.
Resultatet blev at eleverne trak sig ud af feellesskabet og etablerede deres eget forlgb i
forlebet og deltog kun i de aktiviteter, de metodisk kunne kobles med deres opfattelse af
leering.

| evalueringen af undersggelsesdesignet accentueres vigtigheden af meningsforhandling i
undervisningsforlab og i den afsluttende perspektivering foreslas det at de to metaforer for
leering: tilegnelse og deltagelse sgges samlet, ikke i en ny epistemologi, men i den ikke-

dualistiske ontologi der keemper for at fa plads i lzeringsrummet.



Forord

Dette masterspeciale er baseret pa empriske undersggelser foretaget pa Mulernes

Legatskole i Odense i perioden 20.januar- 6. maj 2004.
Jeg skylder en stor tak til lektor Bodil Bruun for formidlingen af kontakt til Mulernes
Legatskole og lektor og lzesevejleder Karen Fruensgaard og eleverne der tillmeldte sig for

samarbejdet i forbindelse med gennemfarslen af projektet.
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Forhistorier
Efteraret 2002 og foraret 2003 deltog jeg i to meget forskellige projekter der pa hver deres
made danner basis for de temaer, jeg har valgt at undersgge naermere i forbindelse med i

mit masterspeciale.

Fleksibelt tilrettelagt netbaseret undervisning pa
Studieskolen i Odense
Efteraret 2002 gennemferte jeg i samarbejde med Flemming Busch og Rikke Simonsen et

pilotprojekt med fleksibelt tilrettelagt netbaseret undervisning pa Studieskolen i Odense1. Vi
arbejdede ud fra et leeringssyn som baserer sig pa opfattelsen af dialog og sproglig
interaktion som aktive stgrrelser i lzereprocessen.

Vi anvendte mail- og konferencesystemet First Class. Den overordnede konferencestruktur,
som var inspireret af Erik Prinds' inddeling i treeningsrum, projektrum og undervisningsrum
(Prinds, 1999), bestod af grupperum (til det kollaborative arbejde), info (til almindelig
information omkring mgder, andringer etc.) og klassevaerelse (til undervisningsmateriale).
Undervisningsmaterialet blev opdelt i kompetenceomrader: argumentation, tekstforstaelse,
tekststruktur, semantik, grammatik, Iytning, laesning og skriveveerksted. Hvert
kompetenceomrade blev lektionsopdelt bade for overskuelighedens skyld, men ogsa for at
sikre en vis progressionsstyring. Inden for de enkelte lektioner arbejdede vi med
obligatoriske opgaver, frivilligt repeterende opgaver og frivilligt supplerende opgaver.
Forlgbet blev organiseret som en blanding af netbaseret undervisning og fysisk
tilstedeveerelse.

Efterhdnden som netundervisningen skred frem, diskuterede og evaluerede vi lgbende
konceptet dels ud fra den faste evaluering sammen med kursisterne i konfrontationstimerne

og dels ud fra de erfaringer, vi gjorde os som netundervisere. Vi kunne konstatere:

Majoriteten ankommer med hver deres laeringshorisont -til et nyt laeringsparadigme:
+ Staerstedelen af kursisterne havde ikke tidligere deltaget i netbaseret undervisning
og skulle derfor vaenne sig sig en helt ny undervisningsmetode.
* For kursisterne har den virtuelle undervisning ikke blot veeret et mgde med en ny
undervisningsform, men i endnu hgjere grad et me@de med en ny
undervisningsmetode.

* Kursisterne kom ikke med samme laeringsmaessige horisont.
Kollaborationen har svaere kar:

+ Det stgrste problem for kursisterne var tydeligvis at arbejde kollaborativt med
opgaverne og efterfalgende kommunikere internt. De fandt det meget vanskeligt at
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skulle diskutere hinandens opgaver,og de havde ikke mindst sveert ved at se hvorfor
de skulle ggre det.

Den manglende evne til eller forstaelse for det kollaborative kom ogsa til udtryk i
kursisternes prioritering af opgaver. Der var en klar tendens ti, at de lukkede
opgaver blev valgt ferst (f.eks. grammatik- og semantikopgaver). De mere abne
opgaver, der kraevede kollaboration, blev lavet til sidst eller slet ikke.

Kursisternes sproglige niveau (iseer manglende pragmatiske kompetencer, men
ogsa evne til at formulere sig praecist, nuanceret og varieret) kunne vaere en grund til
den manglende kommunikation da misforstaelser og sproglige fejl i hgjere grad

fastholdes og eksponeres i det virtuelle.

Lzereren skal vaere 'synlig":

Hos kursisterne var der en udpraeget grad af ’leererfiksering’. Dels er de vant il
leererens rolle som den korrigerende, og dels kan leereren som fast tilstedevaerende
give den form for tryghed som der kan vaere behov for i en ny og usikker
leeringssituation.

Man kan desuden tale om en form for ’produkffiksering’ hvor det vigtigste for
kursisterne var at lave en opgave, fa den rettet af laereren og sa kunne afslutte den
her og nu.

Omkring selve udformningen af opgaverne var det vores klare opfattelse at de ikke
ma vaere for store, og at fokus skal veere krystalklart. Mindre opgaver er lettere at

overskue og fremmer den enkeltes indpasning af undervisningen i hverdagen.

Almenmenneskelig kontakt er vigtig for deltagelsen:

det sociale aspekt skal vaere i fokus - ikke mindst i introduktionsfasen. Kendskab il
sine medkursister pa et socialt plan kan ggre at man fgler ansvar, ikke bare for sin
egen laering, men ogsa for hinandens. Den sociale dimensions betydning for
netkommunikationen er et godt argument for at kombinere den netbaserede
undervisning med tilstedeveerelsesundervisning.

her kommer fokus pa leererrollen ogsa ind idet det er vigtigt, at man som lzerer hele
tiden er synlig, at man kommunikerer med kursisterne og i gvrigt involverer sig for at
skabe en fglelse af feellesskab. Endvidere er det vigtigt at bruge
konfrontationstimerne til at understotte det sociale vha. undervisningsformer der
flytter fokus fra leereren til kursisterne f.eks. kommunikative spil og forskellige

diskussions- og argumetationsgvelser.

! Studieskolen i Odense er en sprogskole, hvor der undervises voksne udlaendinge i dansk som
andetsprog
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Pilotprojektet gav os en idé om at overgangen fra den rene f2f-undervisning til en
kombination, med vaegten lagt pa den virtuelle undervisning, er fyldt med problemer. Det
kraever abenhed og lyst til at leere at laere pa en ny made. Dette er en proces i sig selv og
kan i visse tilfeelde ogsé veere en tidskraevende proces. Isaer hvis man kommer fra en

undervisningskultur som er baseret pa envejskommunikation fra lzerer til elev.

Computer and Group Supported Individual Learning
Foraret 2003 lavede jeg sammen med Bodil Bruun, Susanne Hansen, Jakob Ousager og

Jens Rohleder projekt A pa uddannelsen Master i IKT og leering. Vi gnskede at undersgge
pa hvilke mader en kombination af f2f og computermedieret undervisning kunne understatte
elevers laering i gymnasiet. Vores undersggelser, der krydsede det asynkrone skriftlige med

det synkrone mundtlige pa forskellige niveauer, viste at:

Kort responstid mindsker deltagelsen:
* | den mundtlige kommunikation er der ofte relativt kort responstid hvilket betyder, at
enkelte veelger kommunikationen fra. Nar kommunikationen fikseres, kan alle frit

veelge tidspunktet for deres deltagelse hvilket giver flere mulighed for at bidrage.

Fzellesskabet styrker deltagelsen:

Det feelles forstaelsesresevoir , skole-, klasse- og gruppekultur, og den felles faglige
horisont gger deltagelsesmulighederne.

Den sociale dimension, dvs. den stadige sammenligning af egenforstdelse med andres
forstaelse, styrker deltagelsesmulighederne, og det bevirker at eleverne kan prgve deres

forstaelse af gennem diskussionerne pa flere mader

Variation styrker deltagelsen:
@nsket om variation motiveres ud fra to faktorer: nogle elever gnsker variation for
variationens skyld og ser variation som et middel mod kedsomhed, mens andre eksplicit

sammekaeder gnsket om variation med forbedring af lseringen.

It-stotte er bade en styrke og en svaghed:

It ses som et middel til at fa mere refleksionstid, men pa den anden side kan refleksionstiden
ogsa blive for lang og pavirke rettetheden.

Rettigheder til at leese andres opgaver giver mulighed for at afprgve egen forstaelse gennem
andres forstaelse.

Den non-verbale kommunikation savnes i forbindelse med den asynkrone kommunikation da
man ikke kan se sin kommunikationspartner og dermed ikke kan aflaese en intention hos den

meddelende.
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Motivation haenger taet sammen med tillid:

» Temaet motivation aktualiseres i relation til tillid: nar eleverne fx har problemer i et
gruppearbejde, sa spgrger de farst hinanden i gruppen og kontakter fgrst laereren
nar alle muligheder er udtgmte.

* Nar eleverne mener at kunne aflzese lzererens intentioner, feler de sig trygge, hvilket
de mener, er et vigtigt udgangspunkt for at laere. Blandt de elever der deltager i den
mere synkrone kommunikation fokuseres der pa laereren som ekspert bade i

forbindelse med fremlaeggelse af nyt stof og evaluering af den enkeltes praestation

Vores undersggelser viste altsd at brugen af computere i undervisningen giver eleverne
mulighed for at dyrke nogle laeringsformer, som ikke fremmes af den rene f2f-undervisning
(ix mere personlig vejledning og vidensdeling eleverne imellem). Men samtidig tyder
undersggelsen ogsa pa at der er kvaliteter i f2f-undervisningen, som mangler i den rene
computermedierede undervisning (fx non-verbal kommunikation og mulighed for at fa svar

pa umiddelbare spgrgsmal)
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Indledning og tematisering
| medierne zoomes der jaevnligt ind pa unges evne til at laese og skrive dansk. Eleverne pa
ungdomsuddannelserne og de videregaende uddannelser kan ikke stave, hverken skrive
nuanceret eller korrekt, argumentere eller leese. | Jyllandsposten d. 24.9.02 begrundes dette
bl.a med masseoptaget og flere tosprogede pa de gymnasiale uddannelser: "Arsagerne til
det stigende antal lzseheemmede gymnasieelever skal findes i det stigende antal elever i
gymnasierne...."

Hvad kan man ggre for at afhjaelpe problemet? P& Arhus katedralskole har man sggt at
afhjeelpe problemet med laesevejledning: "Af de 200 nye gymnasieelever pa Aarhus
Katedralskole gér 30 nu frivilligt til leesevejleder. Det er dobbelt s& mange som for bare 10 ar
siden. "(JP 16.2.02). Men mange har problemer med at erkende at de har behov for
stotteundervisning: "Det kraever stort mod, modenhed og motivation som 16-17-arig
gymnasieelev at erkende, at man leeser for langsomt, for darligt eller far for lidt udbytte af
indholdet. Jeg har stor respekt for de elever, som kommer til mig og far ekstraundervisning.
Men lsesevejledning er frivillig i gymnasiet i Arhus amt, og nogle elever med lseseproblemer
gemmer Sig siger lektor i dansk og religion pa Aarhus Katedralskole, Sine Dalsgaard Kristensen." (JP
16.2.02)

Denne projektrapport handler om vilkar for deltagelse og dermed vilkar for leering i frivillige
distribuerede og netbaserede stotteundervisningsforlgb i dansk i gymnasiet - pa tveers af
klasserne. Intentionen med projektet er at aktualisere de problemstillinger som har betydning

for elevernes aktivitet, idet undervisningsaktiviteten flyttes til et virtuelt rum.

Dansk i gymnasiet

Den nye gymnasiereform

Baggrunden for den nye gymnasiereform er, som det naevnes i udkastet til gymnasieloven
(Forslag til Lov om uddannelsen til studentereksamen): "...omfattende og hastige
forandringer i teknologi og videnskab der skaber nye videns- og faerdighedsomrader, som
skal medtaenkes i mél og rammer for uddannelserne, fagene og undervisningen, og som
@ger behovet for at udvikle evner til at arbejde selvsteendigt, bade individuelt og i team, og
pa tveers af fag og fagomréader."

Den nye gymnasiereform blev vedtaget februar 2004 og de enkelte faggruppers arbejde
med reformen af netop deres fag er i gang. Pa danskfagets reformsider anfgres det at: "Ved
udarbejdelsen af laereplanen for dansk i det almene gymnasium tages der udgangspunkt i
Feelles Mal for Dansk i folkeskolen. Desuden skal overvejelserne og konklusionerne fra
rapporten Fremtidens danskfag inddrages i leereplanarbejdet, ligesom regeringens

sprogpolitiske redeggrelse, der er udarbejdet i Kulturministeriet, skal medtaenkes i arbejdet."”
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De enkelte fag befinder sig altsa i en brydningstid mellem nuveerende bekendtgerelser og
det igangvaerende reformarbejde. Da mit projekt er et forslag til hvordan statteundervisning i
dansk kan gennemfgres i fremtiden, har jeg derfor fundet det relevant at spejle mit projekt i
rapporten Fremtidens danskfag, fremfor de nuvaerende bekendtggrelser og fagbeskrivelser.
Fokus for projektet er udelukkende dansksproglig feerdighed hvorfor jeg ikke forholder mig fil
arbejdet med det litteraere stofomrade og mediedimensionen.

Fremtidens danskfag
| masterplan for de gymnasiale uddannelser anbefales det at danskfaget fortseetter

grundskolens arbejde med de fire kulturelle kompetencer: tale, lytning, skrivning og leesning
og leegger seerlig vaegt pa:

» At seette de leerende i stand til at udvikle deres lsesehastighed og laesestrategiers
afeengighed af teksttyper og at udnytte kombinationen af laesning og skrivning med
henblik pa at organisere hukommelsesstof og gare det let at genfinde det indlzerte.
Oplaesning med forstaelse og effekt pa dem der lytter, treenes i forbindelse med
tekstanalysen

o At saztte de lerende i stand til at udvikle forskellige lyttestrategier afheengig af
hvilken teksttype der lyttes til, og hvilket formal den laerende har, og systematisk at
udnytte mulighederne for at kombinere lytning og skrivning med henblik pé at
organisere hukommelsesstof og gar det let at genfinde det indleerte

* At seette de leerende i stand til mundtligt at udtrykke sig klart og overbevisende om
danskfaglige emner og udnytte de her indleert strategier over for andre fags stof.

(Fremtidens danskfag 2003: 226)
| forhold til ovenstédende defineres nogle minimalkrav:

» At den leerende kan laese de tekster der undervises i, med en laesehastighed der
ikke gar det umuligt at forberede sig til alle timer

» At den lzerende kan organisere sine noter sa vedkommende pa foresporgsel kan
genfinde sin viden om et bestemt emne

» At den leerende pa forespargsel kan gengive hovedpunkterne i laest stof eller pahart
undervisning i en form sa stoffet kan genkendes som forstaet og er organiseret sa
det demonstrerer elementeert overblik (ibid.: 226)

| rapporten accentueres det at opfyldes minimalkravene ikke, skal der snarest tilbydes
statteforanstaltninger.

Det virtuelle gymnasium
| foraret 2000 iveerksatte Uddannelsesstyrelsen, Omradet for gymnasiale uddannelser, et

udredningsarbejde med overskriften Det Virtuelle Gymnasium. Arbejdet mundede ud i
Rapporten om Det Virtuelle Gymnasium (DVG), som la klar i foraret 2002. Man har gennem

15



DVG fokuseret pa brugen af it, fordi som Jarl Damgaard, Uddannelsesdirektgr i

Undervisningsministeriet skriver i Undervisningsministeriets tidsskrift Uddannelse:

IT finder stadig flere anvendelsesmuligheder i samfundet og betragtes i dag som en
kulturteknik, der er ngdvendig at beherske pa linie med laesning, skrivning og regning’.
(Damgaard 2002)

Anvendelse af It i forbindelse med stgtteundervisning har altsa et dobbelt formal idet it
samtidig med at understotte den enkeltes danskfeerdigheder ogsa styrker den enkelte elevs

brug af it.

Praecisering af problemfelt
| forleengelse af visionerne for fremtidens danskfag og det virtuelle gymnasium er det oplagt

at placere ekstra timer i dansk i et virtuelt laeringsrum. Der mange fordele ved netbaserede
undervisningsforlgb i forhold til den nuvaerende dominerende ansigt til ansigt -form:
» Eleverne kan arbejde hjemmefra
» Eleverne kan arbejde nar det passer dem
» Eleverne kan lave en lille smule hver dag og pa den made fa et mere flydende
leeringsforlgb
* Eleverne kan fa Igbende vejledning
» Det er lettere at differentiere undervisningen da underviseren lettere kan koble
elever fra mange klasser, evt fra flere gymnasier
* Man kan lettere arbejde procesorienteret, da alt registreres
* En leeringsplatform som fx Fronter indeholder rig mulighed for individuel
tilpasning i forbindelse med opsaetningen savel som meningsforhandling i

forbindelse med opgavelgsning og metadiskussioner omkring fx indhold.

Men der er stor forskel pa at deltage i netbaserede undervisningsforigb, hvor man har daglig
fysisk kontakt med deltagerne og forlgb, hvor man ikke ses dagligt og méaske yderligere ikke
har en fzlles historie. Der er altsa nogle barrierer i den' rene' asynkrone netbaserede

undervisning som det er vigtigt at afdaekke.

Projektets genstandsfelt: Leesevejledning pa Mulernes
Legatskole

Mulernes Legatskole har siden 2002 tilbudt laesevejledning. Laesevejledningen blev etableret
da det blev vurderet, at der var et abentlyst behov hos savel elever med dansk som
modersmal som hos elever med dansk som andetsprog. Pa nuvaernede tidspunkt (foraret
2004) deltager ca. 4 % af skolens elever i laesevejledningen, men Laesevejleder Karen

Fruensgaard vurderer at der er flere og flere elever, der vil henvende sig efterhanden som
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det bliver mere legalt at ga til laesevejleder. Og det bliver det i takt med at flere og flere far
behovet. Blandt de elever der starter pa laesevejledningsforlab er der et meget lille frafald.
Og blandt dem der falder fra er der ingen forskel pd om de er kommet til laesevejledningen
frivilligt eller er blevet 'prikket'.

Leesevejlederen screener alle elever nar de starter i 1.g, hvorefter det s en intentionen, at
eleverne selv henvender sig hos laesevejlederen, hvis de selv vurderer, at de har behov for
ekstra danskundervisning. Undervisningen foregar ansigt til ansigt i den ordineere
undervisningstid, og eleverne samles i mindre hold af 3-4 elever med felles behov sa
leereren kan malrette sin vejledning. Der gives ikke lektier. | forbindelse med
leesevejledningen er der primeert fokus pa:

Basal indleering af ordklasser og bgjningsformer

Leesehastighed og introduktion til selvtraeningsforlgb

Laesestrategier

Problemformulering
Idet deltagelse grundlaaggende betragtes som en ngdvendig forudsaetning for laering

onsker jeg at undersgge deltagelsens vilkar i frivillige distribuerede

stotteundervisningsforlgb i dansk i gymnasiet.

Begrebsafklaring

Lzering og deltagelse: jeg forstar laering i teet sammenhaeng med deltagelse og er inspireret
af Lave og Wenger der definerer laering som identitetsforandrende deltagelse i specifikke
praksisfeellesskaber.?

Laering er subjektiv i den forstand, at identiteten forandres via deltagelse i
meningsforhandling.

Distribueret: Wenger definerer et distribueret faellesskab som: "any community of practice
that cannot rely on face-to- meetings and interactions as its primary vehicle for connecting
members." (Wenger 2002: 115). Dvs. kommunikationen medieres vha. teknologi, i dette
tilfaelde vha. leeringsplatformen Fronter.

Stetteundervisning: stgtteundervisning er undervisning der er rettet mod et helt bestemt

problem, som eleverne ma have. Statteundervisning er i dette tilfaelde ogsa et frivilligt tilbud.

Et overordnet deltagelsesperspektiv
Jeg anlaegger et overordnet deltagelsesperspektiv pa undervisningsdesign, empiriindsamling

og analyse og tolkning af data idet jeg opfatter adgang til viden og aktiv deltagelse som to
afhaengige faktorer: undervisningsforlgbet i Fronter er designet med henblik pa en stigende
grad af meningsforhandling og dermed aktiv deltagelse, empiriindsamlingen er struktureret i

2 jf. en uddybende gennemgang af min laesning af Lave og Wengers terorier i forhold til intenderet
undervisning s. XX

17



forhold til deltagende observations typografier, og data analyseres og tolkes i forhold til Lave

og Wengers teori om leering gennem deltagelse.

Afgreensning

Projektets titel og problemformulering indikerer at undersggelsesgenstanden er vilkar for
deltagelse. Jeg betragter deltagelse som en grundleeggende forudseetning for laering, men
det er ikke inden for projektets rammer at undersgge om der rent faktisk finder lzering sted.
Nar der i gruppeinterviewet sperges til, om eleverne fgler de har leert noget, er det
udelukkende for at se, om det at de fgler de har lzert noget, kan have betydning for

deltagelsen pa laengere sigt.

Andre undersogelser
Jeg har segt efter relaterede undersggelser og har ikke fundet lignende undersggelser der

kobler it med frivillig statteundervisning i gymnasieskolen.

Laesevejledning
Rapportens indledning indeholder en introduktion til det problemfelt jeg har beskaeftiget mig

med. Herunder argumenteres der for hvorfor det er relevant overhovedet at lave er virtuel
leesevejledning for gymnasieelever.

Malgruppen praesenteres i det efterfglgende afsnit og der fokuseres iszer pa den kulturelle
frisaettelse.

| forlaengelse af forhistorierne og malgruppen opstilles 7 teser som der Igbende elaboreres

pa i rapporten.

Metodeafsnittet indledes med en introduktion til den baerende metode i empirien: deltagende
observation, dernaest folger en kortere gennemgang af andre anvendte
empiindsamlingsmetoder. Metodegennemgangen afsluttes med en en spejling af validitet i
Lars Qvortrups leesning af Luhmanns teori om kommunikationens dobbeltkontingens og
empiriindsamlingens handvaerksmaessige kvalitet bestemmes som bestemmende for

validiteten.. Herefter folger undersggelsesdesignet.

Jean Lave og Etienne Wengers teorier om laering gennem deltagelse bliver leest og
praesenteret som et analysereskab.

| Analyse og fortolkningsafsnittet analyseres data fgrst med henblik pa at kunne fremstille
fire idealtyper: gymnasieeleven der deltager i leesevejledning, den interesserede, den
pligtopfyldende og individualisten. Data tolkes med afsaet i Lave og Wengers
deltagelsesbegreb med henblik pa at kunne skitsere deltagelsens vilkdr og

deltagelsesformer i frivillige netbaserede forlgb.
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| perspektiveringen griber jeg tilbage i den indledende laesning af Lave og Wenger for at
uddybe teorien i forhold til det som fortolkningen af empirien har afdeekket .

| bilagene findes materiale fra empiriindsamlingen.

Bagest i rapporten er der en CD-Rom med gruppeinterview og en video hvor der rundvises i

Fronter. Bilagene kan afspilles med Real One Player, der kan downloades gratis.
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Malgruppen- De kulturelt frisatte unge

Malgruppen for projektet er unge gymnasieelever i alderen ca. 15-20 ar der af den ene eller
den anden arsag har brug for ekstraundervisning i dansk. Det har fra ferste mgdegang vaeret
preeciseret at tilmelding til projektet var ensbetydende med fuld deltagelse, men der er ingen
tvivl om at malgruppen besidder en egen/anderledes forstaelse af valgfriheden og den
enkeltes ansvar:

Elev 10: Nu er det jo sadan at projektet fylder flere timer end normal leesevejledning (3 timer,
DKT). Hvis vi sé ved érets slutning star og har en lille smule fraveer for meget, kan vi sa
overfgre de tre ekstra timer? (empiridagbog d.20.1.)

Da nettet var nede blev vi enige om at stoppe far tiden. Eleverne havde faet fra fri deres
timer til projektet og jeg foreslog at de gik tilbage til deres klasser. 'Nej, nej det var slet ikke
nadvendigt' sagde de, det ville tvaertimod forstyrre arbejdet i klassen. Da alle 11 mand er pa
vej ud af daren er der pludselig en der raber 'laereren kommer!' og de prover alle at komme
ind i lokalet igen......

(empiridagbog d. 11.2.)

| forbindelse med en empirisk undersggelse af begrebet studiekompetence kan Beck og
Gottlieb konstatere felgende omkring unges forhold til krav og arbejdsvaner:

De fleste gymnasieelever mener ikke, at laereren kan forlange, at de udviser nysgerrighed
over for fagene eller engagerer sig i undervisningen. Leereren kan forlange deres
arbejdsindsats pa de omrader, hvor det er strengt nagdvendigt, men sa heller ikke mere. Bl.a.
derfor bliver klasseundervisning den baerende undervisningsform.

De fleste gymnasieelever mener selv, at de har stgrre eller mindre problemer med at
koncentrere sig, selv om de anerkender, at koncentration er afgarende for kvaliteten af deres
udbytte af undervisningen.

Ca. 1/3 af de gymnasieelever, som deltog i undersggelsen, mener, at der er ‘alt for mange,
der ikke laver noget’ i gymnasiet.

De unge er uhyre forskellige, hvad angar evner og lyst til at leere og modtage undervisning,
og de kan have endog meget forskelligartede forventningshorisonter i forhold til deres
gymnasieuddannelse.

Nogle veaelger gymnasiet,fordi de ikke ved, hvad de ellers skulle, andre ser det som en
almendannende skole, hvor man kan snuse til lidt af hvert, og andre igen har seerlige
interesser og forbinder skolegangen med forestillingen om fremtiden som studerende.

En stor gruppe elever mener ikke, at de far noget ud af gruppearbejde,som den hyppigst
administreres i dag.

En stor gruppe elever oplever projektarbejdsformen som givende, fordi den udfordrer deres
selvstaendighed og meningskompetence.

En meget stor gruppe elever mener ikke, at lsererne varierer arbejdsformerne i tilstraekkeligt

omfang, mens leererne generelt mener, at de kommer godt omkring i arbejdsformerne.
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(Beck og Gottlieb: 13ff)

Der er bade nogle uheldige tendenser, men ogsa nogle interessante spaendinger i
ovenstaende konklusioner. Det er dybt problematisk at de unge ikke kan koncentrere sig og
at de ikke laver noget. Samtidig ser det ud til at lserernes reaktion pa de unges manglende
koncentration og arbejdsindsats er en indsnaevring af det didaktiske aktionsfelt til de sikre
klassiske former: klasseundervisning og gruppearbejde fremfor projektarbejde, altsa
ensartede arbejdsformer, hvilket er problematisk da, som mine anlyser ogsa viser, problemet
kan bero pa et identifikationsproblem.

Elevernes begejstring for projektarbejdet samt deres modstand mod dikteret engagement
sender signaler om et vist ansvar for egen laering om end anderledes end lzereren forventer.

Birgitte Simonsen behandler denne anderledeshed i artiklen De nye unge- de nye voksne?:

Min tese er sa, at arbejdet med de unge saetter nogle ganske anderledes paedagogiske
udfordringer pa dagsordnen. Problemet ndr man underviser unge ligger ikke i at f& dem til at
tage ansvar for egen leering-det gor de maske uden videre, men pa deres egen made. Deres
oplevelses- og motivationsstrukturer og deres erfaringsbaggrund gar at de tre ovennaevnte
paedagogiske naglebegreber (ansvar for egen leering, konstruktivisme, refleksivitet. DKT)
rammer skaewt, eller i hvert fald mé have en drejning for at kunne sige noget meningsfuldt i
forhold til den situation, de helt unge saetter undervisningssystemet og deres leerere |i.
(Simonsen 2000: 305)

Simonsens pointe er at de unge tager masser af ansvar for egen laering for de vil som
udgangspunkt ikke have noget at gare med det, der er den evt. fastsatte leereplan, hvis de
ikke synes, at det, der foregar, er interessant eller vedkommende. Men at tage ansvar for
egen leering betyder ikke automatisk at man tager ansvar for en laering, som forbinder sig
med det, leererne vil have én til og med gruppe- og projektarbejde, hvilket ogsa ses i

ovenstaende citater fra Bech og Gottlieb.

De nye unge bliver nye voksne pa grund af det aendrede forhold til arbejdsliv og forsargelse
og eksistensen af en kulturelt frisat skole.

Unge stiller hgje kvalitative krav til arbejdet og arbejder, modsat tidligere generationer, ikke
for at forsgrge en familie, men for at fa en oplevelse. Simonsen opfatter den kulturelt frisatte
skole, en skole der er tilsyneladende ens for alle, som arsagen til denne arbejdeopfattelse: "
Moderne mennesker er tendentielt frigjort fra sted, stand, sleegt og religion- fra alle de
instanser, der i traditionelle samfund medvirker til at normer og holdninger bliver ens og
fasttemrede fra generation til generation indenfor den enkelte klasse eller gruppe og indenfor
hvert af kennene." (Simonsen 2000: 311)
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Den kulturelt frisatte skole far altsd den betydning at den enkelte far det indtryk at der
tilsyneladende er alle muligheder for at forme sit eget liv. Denne tilstand er pa den ene side
friseettende, men pa den anden side belastende fordi ansvaret for ens eget liv i langt hgjere
grad bliver et personligt ansvar. Den kulturelle friseettelse far ogsa betydning for elevers og
leereres samveer idet de friggrende forandringer i normer og udfoldelsesmuligheder samtidig
skaber autoritets- og motivationsproblemer. | forleengelse af Ziehe anfarer Bech og Gottlieb

at netop kontingensvilkaret kan vaere en af arsagerne:

Kontingensvilkaret — altsa det forhold, at flere og flere unge... gor sig tanker om, at tingene
kunne veere helt anderledes, og at nu’et derfor er behaeftet med smerte og udlaengsel —
skaber hos mange et ‘normalubehag’ ved tingenes tilstand. Hvor opgaret med ‘autoriteterne’
var i centrum i det, Ziehe kalder den fgrste moderniseringsfase i 60’erne og 70’erne, sa har
denne drivkraft stort set mistet sin betydning for unge i den anden moderniserings fase, hvor
kernekonflikten ikke laengere er de kulturelle tabuer og dermed lidelsen i forhold til det
forbudte, men snarere lidelsen ved og besveeret med alt det, man skal klare i en verden med
sé& mange valg for den enkelte. Problemet i dag er ikke som tidligere tabuerne, der skaber
‘neurotisk’ lidelse, men kompleksiteten, der skaber'narcissistisk’ frustration. (Bech og
Gottlieb: 73f).

Den narcissistiske frustration er et symptom pa, at den enkelte konstant beveeger sig i et
spaendingsfelt mellem et 'overload' af valgmuligheder og angsten for at veelge forkert.
Samtidig med at meengden af valgmuligheder @ges, @ges muligheden for fejlvalg, og der
eksisterer ikke laengere et sikkert valg-fordi der ikke er en tradition eller nogle fastsatte
normer at haenge valget op pa. Det betyder bl.a at det enkelte valg er Igst forankret hos den
der veelger, og valg der giver den mindste mislyd vil derfor let kunne veelges fra bade pa
grund af den lgse forankring, men ogsa fordi der efter et fravalg er mange andre valg at
veelge imellem. Dette stiller naturligvis store krav til al undervisningplanleegning, men i
undervisning der pa den ene eller anden made inddrager former for valgfrihed, vil dommen

falde prompte, hvis det valgte ikke umiddelbart svarer til forventningerne-eleverne falder fra.

Fra empiridagbogen :

Leerer: jeg haber at | vil deltage

Elev 3: Vores deltagelse kommer helt an pa, hvor struktureret undervisningen er. Hvis vi
foler at vi lzerer noget, sé laver vi ogsa noget!

(empiridagbog d. 20.1)
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7 Hypoteser om deltagelse

| forlzengelse af forhistorierne og malgruppens karakteristika har jeg opstillet 8 hypoteser.

Elevens deltagelse er pavirket af:

* elev og leerers (divergerende) leeringssyn
» elevers tidligere erfaringer med leering

« tillid til leerere og kammerater

+ feellesskabsfalelse

* variation

* leeringsrummets kompleksitet

» opgavernes omfang og overskuelighed
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Metode - deltagelse og iagttagelse

Metodologisk er kernen i empirien deltagende observation. Indledningsvist vil jeg definere
deltagende observation som den form for samfundsvidenskabelige undersggelser hvor
forskeren bade observerer og interagerer med informanterne i deres 'naturlige’ omgivelser.
Jeg har valgt at definere alle undersggelsesformer i forhold til typologierne for deltagende
observation da alle undersggelser inkluderer observation pa informanternes adfaerd: skriftlig
og mundtlig verbal adfeerd og non-verbal adfaerd. Da alle anvendte metoder, paneer én, er
kvalitative, og min personlige involvering har veeret kendt i forbindelse med alle
undersggelser mener jeg, at det er en forsvarlig og konstruktiv fremgangsmade. Fordelen
ved at teenke alle undersggelser i forhold til det samme paradigme er at man sikrer en
metodisk sammenhaeng, der kan validere analysearbejdet, hvilket jeg kommer tilbage i
afsnittet om datas validitet.

Observationsstudiet kan typologiseres i forhold til to akser. Den ene udspaender graden af
struktur i den kontekst der observeres-dikotomiseret som henholdsvis laboratorieforsag
(relation mellem felt og forsker er struktureret) og observation i naturlige omgivelser
(forskeren er i feltet pa feltets preemisser).

Og den anden udspaender graden af struktur som forskeren har palagt sig, idet data
indsamles -dikotomiseret som henholdsvis struktureret tilgang til generering af data
(forskeren sg@ger efter noget helt bestemt) og ustruktureret tilgang til generering af data

(forskeren observerer mere generelt og eksplorativt).

Grad af struktur i

dataindsamling

Struktureret Ustruktureret
. I I
. Struktureret laboratorie- | Ustruktureret laboratorie-
Grad af Kunstige forsag forsag
omgivelser (essays,
struktur i det gruppeinterview,
observation i
leeringsomgivelsen.
observerede afkrydsningsskema)
1] v
felt . Struktureret Ustruktureret
Naturlige Observation observation
omgivelser (observation i forbindelse
med f2f)

Figur 1. Efter Kristiansen og Krogstrup 2004, s. 48
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Jeg anskuer det kunstige og det naturlige ud fra konteksten uddannelsesinstitution. Dvs.
eftersom empirien indsamles pa en uddannelsesinstitution sa er undervisningssituationen
(informanterne er der for at lzere noget) de naturlige omgivelser. De unaturlige omgivelser er
situationer der ikke er undervisningssituationer- her skrivning af essays og gruppeinterviews
og kunstigt skabte omgivelser i forhold til laeringssituationen, i dette tilfaelde arbejdet i
Fronter.

Nogle vil maske indvende at man ikke kan tale om deltagelse, nar forskeren ikke direkte
interagerer med informanterne, hvilket fx er tilfeeldet i forbindelse med essays. Men jeg
mener at hele undersggelsesdesignet skal ses i et overordnet perspektiv, hvor den attitude
som den deltagende observatgr indtraeder i feltet med, har betydning for den type data der
fremkommer. | denne sammenheeng skal deltagelse derfor forstas som personlig involvering

med eller uden direkte interaktion.

Deltagende observation®
Deltagende observation er teoretisk forankret i faenomenologien dvs. det er metodens

interesse at forstd mennesker og aktgrer ud fra deres eget subjektive perspektiv.
Menneskelig adfeerd er styret af det meningsindhold der ligger i den enkeltes motiver, tanker
og falelser, derfor undersgger feenomenologen verden som den opleves af af aktgrerne. Den
faenomenologiske tradition argumenterer for, i modsaetning til den empirisk analytiske
videnskabstradition, at den sociale virkelighed har specifik menings- og relevansstruktur for
de mennesker, der lever, handler og fungerer i deres egen kontekst. Hvis denne sociale
virkelighed skal kunne gribes, er det en forudseetning at forskeren bevaesger sig ud i feltet og
undersgger den socialt konstruerede common-senseteenkning i dens egen kontekst.
Common sense -viden betegner kort det som alle ved, men som man ikke ngdvendigvis er
bevidst om. Pointen er at menneskelig adfeerd fortzeller noget om den made mennesket
fortolker verden pa, og forskerens opgave bliver sa at foretage en fortolkning af denne

fortolkningsproces med henblik pa at forsta den, det vil sige forsta forstaelsen:

Observataren taler og interagerer med de mennesker, han eller hun gnsker at forsta
neermere. Ved at opholde sig i subjekternes eget sociale miljg vil forskeren f& adgang fil at
vurdere de dynamikker og kreefter, der for eksempel udspiller sig gennem konflikter og
forandringer. Forskeren far derved mulighed for at studere grupper, organisationer eller
andre sociale miljger ud fra et procesperspektiv modsat et mere fastlast og statisk

perspektiv. (Kristiansen og Krogstrup 2004: 7ff)

® Hele gennemgangen af metoden deltagende observation er baseret pa Kristiansen og Krogstrups
(2004): Deltagende observation

25



Problemet i denne metode, er ogsa metodens force: i sin sggen efter en specifik gruppes
sociale virkelighed observerer forskeren pa gruppes common-sensetaenkning der skal
anslyseres med forskerens relevansstrukturer. Denne videnskabelige analyse af dagligdags

faenomener indeholder en raekke faldgruber/problemer hvilket jeg kommer tilbage til.

Faser i deltagende observation
De indledende kontakter: i den indledende kontakt med feltet skal forskeren forsgge at

legitimere sin tilstedeveerelse og altsa fa tilladelse til at opholde sig i feltet. Adgangen kan
ofte lettes safremt forskeren har venskabelige eller andre forbindelser i det miljg som skal
studeres.

Etablering af forhold til feltet: Det er vigtigt at forskeren opbygger baeredygtige relationer til

det felt der gnskes at studere, men det kan vaere en lang og tidskraevende proces. Feltet vil
sage at placere feltforskeren inden for rammerne af deres egen erfaringshorisont og dette
far konsekvenser for den méade forskeren modtages og betragtes pa.

Forskerens ydre fremtraeden er saledes et vigtigt aspekt. Hans eller hendes sprog, adfeerd
og paklaedning kan fa betydning for de relationer der opbygges til feltet.(Kristiansen og
Krogstrup 2004: 142)

Graden af succes er altsa afhaengig af forskerens evne til at manipulere information om sig
selv i konstruktionen af sin sociale identitet.

Beskrivende, fokuseret og selektiv observation

Beskrivende, fokuseret og selektiv observation beskriver den proces forskeren typisk
bevaeger sig igennem begyndende med fa og generelle spgrgsmal for at ende med en
snaever og intensiv opmaerksomhed

| den beskrivende observation betragter man en social situation og forsgger at registrere sa
meget som muligt uden at observere ud fra et bestemt skema. Forskeren stiller i denne fase
beskrivende spgrgsmal: hvad sker der her? Og far beskrivende svar. Den beskrivende
observation kan give forskeren en ledetrad om en bestemt gruppe nar vedkommende star
over for en gruppe, som hun ved meget lidt om.

Den kulturelle kompleksitet ger det umuligt at beskrive alle aspekter af en given
organisation. Men den beskrivende observation har givet forskeren det ngdvendige indblik til
at kunne fokusere sine observationer, men ogsa negligere visse aspekter af den sociale
situation. | den selektive observation sneevres opmaerksomheden yderligere ind og forskeren

er nu pa udkig efter forskelle og kontraster mellem de forskellige kategorier.

Dannelse af idealtyper
Der er flere mader at sammenfatte kvalitative data pa.

En sammenfatningsmetode er dannelsen af idealtyper. Idealtypen er en tankekonstruktion,

som er genereret pa baggrund af systematiske individuelle sammenhaenge, og malet er
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objektivt at behandle menneskelig handlings subjektive mening. Idealtypen dannes af
empirien hvorefter denne kan anvendes som en ramme til at forsta empirien
Den overordnede vejledning for dannelsen af idealtyper er at det gaelder om at indfange det

typiske for en given gruppe af faenomener eller haendelser.

| en videnskabelig analyse findes der visse rammer som konstruktionen af idealtyper ma
holde sig indenfor:

Gensidig udelukkelse:

Idealtyper ber udelukke hinanden og samtidig omfatte hele materialet. Dvs. der skal
konstrueres sa tilpas mange idealtyper at samtlige referenter tilhgrer en af dem.

Idealtypen findes ikke i virkeligheden:

Den enkelte type skal ikke modsvare noget tilfaelde i virkeligheden, men indfange det typiske
ved den samlede gruppe som idealtypen repraesenterer.

Idealtypen er virkelighedstro (skal kunne findes):

Ideatypen findes ikke i virkeligheden, men skal kunne findes i virkeligheden.

Kernen i dannelsen af idealtyper er faenomenologisk, idet man gar fra at beskrive
enkeltfeenomener til at sege efter deres almene vaesen: et givet faenomen varieres frit i dets
mulige former, og det der forbliver konstant under de forskellige variationer udger

feenomenets vaesen.

Dannelsen af idealtyper er saledes ogsa i trad med det relationelle syn pa personen som
Lave og Wenger anlaegger:

Der kan synes at vaere en modsigelse mellem bestraebelser pa at "decentrere” definitionen
af personen og forsag pa at komme frem til et frugtbart begreb om handleevne i forhold til
"hele personer”. Vi mener, at de to tendenser ikke blot er forenelige, men at de forudsaetter
hinanden, hvis man, som vi har gjort, anleegger et relationelt synspunkt pa personen og pa
leering. Det er netop gennem en teoretisk relationel decentreringsproces, man kan
konstruere et holdbart begreb om "hele personen” som yder de forskellige relationer,
hvorigennem personer definerer sig selv i praksis, retfeerdighed. (Lave og Wenger 2003: 50)

Et relationelt syn pa personen betyder, nar man ser pa 'holdbarheden’, at begrebet om

personen skal forstas i dets dynamik dvs. personen som en emergent konstruktion af

identitet.

27



Gruppeinterview

Gruppeinterviewet kan anvendes til at afstemme og nuancere observationer og fortolkninger
af aktgrernes adfaerd. Set i den deltagende observations perspektiv kan gruppeinterviewet
betragtes som et struktureret laboratorieforsgg (jf. fig.1) hvor forskeren styrer interaktionen
ud fra en spgrgeguide, samtidig med at der observeres pa deltagernes adfaerd. Det hele
foregar i unaturlige omgivelser da informanterne er blevet bedt om at samle sig omkring
mikrofonen.

| forbindelse med gruppeinterview er det vigtigt at felge nogle helt simple regler:

Forskeren optraeder som facilitator og skal holde den sociale interaktion i gang og sg@rge for
at alle kommer til orde

Facilitatoren skal acceptere den enkelte malgruppeinterviews/kulturs specielle made at
interagere pa. Pa den made sikrer man sig vigtige data omkring den dynamik og adfeerd der
hersker i den aktuelle malgruppe.

Spgrgeguiden kan veere lgst eller stramt formuleret. Jo strammere formuleret guiden er jo

mere moderatorinvolvering kraeves der.

Essays
Essayskrivningen giver, modsat gruppeinterviewet, informanten mulighed for at komme med
selvformulerede iagttagelser uden afbrydelser, hvorfor det bl.a er konstruktivt at stille de

relativt personlige spgrgsmal i relation til et essay.

Dilemmaer i forbindelse med den deltagende observation
Grunden til at jeg definerer mine undersggelser i forhold til deltagende observation er, som

nzevnt, at idet forskeren indtraeder i feltet som deltager, medferer det en personlig
involvering, som vil pavirke den mundtlige som skriftlige interaktion og dermed ogsa alle de
kvalitative data der fremkommer ved de forskellige undersggelser i samme felt.

Deltager og observater pa samme tid
Det synes umiddelbart som et dilemma at forskeren skal veere deltager og observater pa

samme tid. Dette dilemma handteres ved, at observatgren etablerer sin objektivitet i
spaendet mellem nzerhed og distance, ukendt og bekendt, ligegyldighed og deltagelse,
perception og forstaelse og forstaelse og vurdering:

Ukendt/bekendt

Den fremmede kommer i tilfeeldig kontakt med alle elementer, men er ikke organisk bundet
til etablerede venskabsband, lokaliteten eller enkeltpersoner

Naerhed/distance, ligegyldighed/deltagelse

Den fremmede mgder med en distinkt objektiv attitude som ikke indebeerer fuldsteendig
afsondrethed og mangel pa deltagelse, men rummer bade neerhed og distance,

ligegyldighed og deltagelse
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Forstaelse/perception, perception/vurdering

Den fremmede er ikke bundet af band, som kan gere hans perception, forstaelse og
vurdering af data forudindtaget.

Laegger observatgren sig fast pa en bestemt yderlig position vil han enten vaere for fortrolig
med de observerede eller vaere sa fremmed at han ikke har de observeredes fortrolighed:
"Oplevelse og refleksion behgver séledes ikke at forholde sig til hinanden som et enten-eller;
der kan vaere tale om et bade-og. Det vil sige, selvom forskerbevidstheden momentant kan
veere fortraengt, vil denne aldrig helt veere fraveerende, hverken hos forskeren selv eller hos
de observerede."(ibid. s.75)

Validitet

Jeg baserer overordnet min forstaelse af validet af kvalitative data pa Luhmanns begreb om
kommunikationens dobbeltkontingens. Uanset hvor struktureret dataindsamlingsprocessen
er eller hvor mange kontrollerende spgrgsmal der stilles til data, sa er kontakten mellem
forsker og omverden dobbeltkontingent, og denne dobbeltkontingens kan kun fattes ved

gensidig tillid i feltet.

Kommunikationens usandsynlighed

Hos Luhmann opgives habet om kontakt mellem forskersubjektet og omverden. Det er
systemet der kan forholde sig observerende og reflekterende til sig selv og de givne
faenomener. Den fremkomne empiriske virkelighed er saledes en konstruktion. Men gennem
kommunikation kan der opnas viden om genstandsfeltet.

Quortrup kalder, i sin behandling af Luhmanns kommunikationsbegreb®, kommunikation for
"gensidigt ukontrollerbare selektionshandlinger”s. Kommunikation indebeerer altid den risiko
at adressaten forstar noget andet end det den meddelende intenderede. Luhmanns
kommunikationsteori er inspireret af den amerikanske sociolog Talcott Parsons begreb
"dobbeltkontingens”, der betyder gensidig usikkerhed: *Den ene iagttager den andens
kommunikative selektioner og prover at konstruere en forstaelse, og den anden g@r det
samme." (Qvortrup 2002a:164)

Man skulle umiddelbart formode at det var en ulempe, isaer i forbindelse med undervisning

og leering, men Qvortrup peger pa gevinsten ved den dobbelte kontingens som grundvilkar

4 Ifelge Luhmann bestdr kommunikationsprocessen af kommunikationsenheder, og en

kommunikationsenhed bestar af tre selektioner:

En kommunikationsenhed kraever 2 parter: en meddeler og en adressat — og 3 selektioner: Den
meddelendes selektion af 1: information og 2: meddelelse og adressatens selektion af 3: forstaelse.
Adressaten kan veelge at foretage sig noget pa baggrund af sin selektion af forstaelse, f.eks. komme
med en ny meddelelse, og en ny kommunikationsrunde med de 3 selektioner indledes, hvor den
meddelende og adressat bytter roller.

De psykiske systemer, der deltager i kommunikationen, har ikke adgang til hinandens
tanker/bevidsthedsprocesser, de forbliver "blackboxes” for hinanden.

® Quortrup, 2002a, s.142
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for al kommunikationen. Det er netop forudssetningen for: "laeringsprocessens
uforudsigelighed og derfor erkendelsens realisering af nye ukendte indsigter (Qvortrup,
2002b: 133).

| forbindelse med kvalitativ forskning arbejder forskeren med samme vilkar: data undfanget i
dobbeltkontingente kommunikationssituationer abner for en hgj grad af ekstrem subjektiv
relativisme, men idet intet er givet pa forhand og slet ikke | forhold til forskerens planer sa vil
kommunikationen i al sin uforudsigelighed samtidig give adgang til nye indsigter. Men den
feelles historie i et givet felt vil dog virke kontingensreducerende, og jo laengere tid et
feellesskab og kommunikationen streekker sig over jo sterre er muligheden for at
kontingensen reduceres: "Kun tiden, de gennem mange kommunikationshandlinger
iagttagede enslydende selektioner, kan danne grundlag for det man kunne kalde graense-
oprigtighed, som er det neermeste man kan komme oprigtighed: tillid". (Qvortrup 2002a: 143)
Jeg har tilstraebt en meget eerlig form over for deltagerne. Og har ogsa med god
samvittighed kunne argumentere for at deres rolle i projektet bestod i at lade sig undervise-
de var altsa ikke 'forsggsdyr'. Jeg har s@gt at lade undervisningsforlgbet Izbe over sa lang
en periode som muligt, for at opbygge tillid mellem felt og forsker.

Handvarksmaessig kvalitet
Tillid mellem felt og forsker afheenger ogsa af den rent handvaerksmaessige kvalitet af en
undersggelse som feltet mgder: orientering omkring projektet, afklaring af fokus i
undersggelser, professionalisme i forbindelse med anvendelse af teknologi og palidelighed i
forbindelse med aftaler.
Jeg har Igbende informeret omkring projektet, har uddelt projektbeskrivelse og tidsplaner,
har sggt at hjeelpe deltagerne med Fronter og tekniske problemer i det hele taget, har holdt
mine aftaler med dem og informeret idet en aftale blev eendret.
Kvale (2002) retter handvaerksmaessig kvalitet mod forskningsprocedurerne og lader
validering som handvaerk omfatte tre aspekter:

» en lgbende kontrol af resultaternes troveerdighed

» fokus pa undersggelsens 'hvad' og 'hvorfor', fremfor 'hvordan'

» teoretisering af den producerede viden.
Der skal Igbende stilles spgrgsmal til resultaternes troveaerdighed, dvs. de indsamlede data
skal lgbende holdes op imod det man gnsker at undersgge og man skal ga ind og supplere
eller aendre undersggelsen. Dette skete isaer i anden implemeterings fase (der havde
arbejdstitlen ping-pong fasen), hvor undersggelsesdesignet var et samspil mellem mine
hypoteser, data fra 1. gruppeinterview og elevernes reaktioner pa undervisningsdesignet.
Nar man designer en undersggelse skal man ikke pa forhand leegge sig fast pa en bestemt
metode, kvalitativ eller kvantitativ. Fokus skal laegges pa hvad man vil undersgge og hvorfor.

Dette vil ofte blive bestemt i forhold til den overordnede problemformulering, og de mange
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mindre underspargsmal der dukker op i Igbet af undersagelsen. Dette punkt heenger taet
sammen med et fjerde punkt jeg vil tilfgje til Kvales 3:
« metodisk kompleksitetsreduktion

Jeg mener at fokus pa undersggelsens hvad og hvorfor er vigtigt, men samtidig kan en
strukturering i forhold til de anvendte metoder veere med til at kompleksitetsreducere
datamaengden sa analysearbejdet bliver mere overskueligt. Jeg har arbejdet med en meget
aben problemformulering, og fandt deltagende observation relevant i forhold til problemets
beskaffenhed. Deltagende observation kan vaere en meget kompleks metode da man hurtigt
kan fa uoverskueligt mange data, suppleret med andre data ovenikgbet. Ved at taenke alle
data i forhold til deltagende observation og samtidig vaere bevidst om kommunikationens
dobbeltkontingens kompleksitetreduceredes data i min bevidsthed og fortolkningsprocessen
simplificeredes betydeligt, da en raekke forhold i undersggelserne var defineret i forhold til de
samme parametre.

Verificeringen af fortolkninger er en en integreret del af teoriudviklingen. Det der kan ligne et
metodisk problem fx at de faerreste deltog i udervisningen i Fronter rejser ogsa nogle

teoretiske spgrgsmal omkring sammenhaengen mellem legitimitet deltagelse.

Analyse og fortolkning af data

Den deltagende observations forankring i faenomenologien betyder at forskerens mal her er
at forstd egen forstdelse af den andens forstdelse. Merleau-Ponty skriver om
faenomenologens projekt:

Alt hvad jeg ved om verden, ogsa min videnskabelige viden, ved jeg i kraft af et syn, som er
mit, en erfaring om verden, uden hvilken videnskabens symboler intet ville sige mig. Hele
videnskabens univers er bygget pa den levede verden, og hvis vi stringent vil gennemtaenke
videnskaben selv, vurdere dens mening og betydning helt ngjagtigt, ma vi farst aktualisere
denne erfaring om verden, som den er et sekundeert udtryk for. Videnskaben har ikke og vil
aldrig f& samme ontologiske status som den oplevede verden af den simple grund at den er

en bestemmelse eller en forklaring af den. (Merleau-Ponty 1999:18)

Den faenomenologiske beskrivelse er saledes en fordomsfri beskrivelse af faanomenernes
vaesen, der ikke udelukker egne forudsaetninger, men snarere kritisk analyserer samme og
tager afsaet i dem. Den faenomenologiske beskrivelse er derfor ikke en beskrivelse af hvad
som helst, men en bevidst bevidsthed, en iagttagelse af éns egen iagttagelse af omverden.
Den deltagende observaters sterste udfordring er derfor bade i observationsprocessen og
analyseprocessen (som ofte er sammenfaldende)at kunne adskille det han gerne ville se
(det han sggte), det han tror han sa (en umiddelbar tolkning) og det han sa (fsenomenet som

det fremstod).
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Deltagende observation forstaet som tilrettelaeggelse af
kommunikation
Da det videnskabelige problem er bestemmende for hvad der er relevant at fokusere pa i

forbindelse med observationen og forskerens valg af problem netop er forankret i forskerens
egne erfaringer af hvad der er interessant at undersege, sa vil forskerens kommunikation
forlgbe i flere iterationer i forhold til de iagttagelser han ggr i feltet. Informanten selv
kommunikerer i forhold til egne allerede eksisterende forudsaetninger og forskeren iagttager
informanten ud fra egne forudsaetninger. Denne dobbeltkontingens geres hos Qvortrup® til
selve forudsaetningen for erkendelsens realisering af nye ukendte indsigter. Det at
kommunikationen er baseret pa dobbeltkontingens dvs. at de psykiske og kommunikative
systemer ikke kan reduceres til hinanden, men at de eksisterer i gensidig uvidenhed om
hinandens intentioner og forstaelse er altsa ikke en hindring, men netop det vilkar der gar

forandring og dermed forskningen mulig.

® Quortrup, 2002b, s. 133
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Undersggelsesdesign

Undersggelsens formal er at fa indblik i deltagernes egenforstaelse med henblik pa at kunne
sige noget om deltagelsens vilkar i distribuerede stgtteundervisningsforigb. | mit
undersggelsesdesign har jeg lagt veegt pa en Igbende observation, afprgvning,

implementering og igen observation.

Deltagelse

Da projektets formal er at forstd deltagelsens vilkar, har jeg valgt at observere pa
deltagelsen generelt dvs. bade i forbindelse med projektet sdvel som projektets indhold-
selve undervisningen. Det har betydet at jeg fra start af har meldt ud at aktivitet er eget
ansvar og at alle data, for projektets vedkommende, er relevante bade, nar de deltager som
nar de ikke deltager. Jeg har altsa ikke anstrengt mig, mere end man ville ggre i forbindelse
med et undervisningsforlgb, for at fastholde eleverne. Det eneste jeg kraevede var at de

skulle give besked, hvis de ikke gnskede at deltage overhovedet.

Madet med feltet

Min kontakt med feltet blev etableret gennem gymnasiets leesevejleder. Vi aftalte at
leesevejlederen skulle deltage i seancerne for at legitimere projektet i forhold til elevernes
arbejde pa skolen.

Jeg har bevidst tilstreebt at placere mig selv i spaendet mellem naerhed og distance, ukendt
og bekendt. | det farste brev til deltagerne, som laesevejlederen uddelte fgr farste mgde
(bilag 2), preesenterede jeg mig selv udelukkende i forhold til projektet og min
uddannelsesmaessige baggrund for fra start at give eleverne et indtryk af serigsitet og
videnskabelighed. | den senere personlige kontakt i mails og i Fronter har jeg udvidet det
serigse med en hgj grad af im@gdekommenhed i forbindelse med deres forskelligartede
problemer, samtidig med at jeg har sggt at udtrykke empati i anvendelse af sproghandlinger i

kommunikationen- uden at blive for personlig.

Anvendelse af metoder
Skematisk ser anvendelsen af metoder saledes ud:

Inspirationsfase 1. implementeringsfase 2. implementeringsfase-
-kaosfasen pingpongfasen

Deltagende observation i Deltagende observation i Deltagende observation i

forbindelse med f2f forbindelse med f2f og forbindelse med f2f og
Fronter Fronter

Essay, Laesetest, 'Sadan Gruppeinterview, forskellige Gruppeinterview,

leeser du en vejledning’, gvelser i Fronter Afkrydsningsskema

gamle stile

Figur 2
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| forbindelse med alle undersggelser observeres der pa verbal som non-verbal adfaerd.
Essayene anvendes som oplaeg til det jeg observerer pa i forbindelse med arbejdet i Fronter
og ca. midt i hele forlgbet har jeg indlagt et gruppeinterview for at retningsbestemme mine
observationer. Dernaest har jeg fortsat den deltagende observation for afsluttende at
gennemfgre endnu et gruppeinterview.

Den gennemfgrte undersggelse er generelt dynamisk, da den grundlaeggende metode er
deltagende observation. Et statisk perspektiv inddrages i forbindelse med inspirationsfasen
og gruppeinterviews hvor de empiriske resultater er forankret i et bestemt historisk
tidspunkt.

Jeg arbejder med fuld repraesentation i alle undersggelser, dvs. alle der er tiimeldt projektet
kan deltage, men antallet af deltagere i de enkelte undersggelser varierer. Grunden til denne
formulering skyldes det naevnte forhold at jeg ikke pressede eleverne til at deltage, men
betragtede ikke-deltagelse som et karakteristika ved gruppen.

Antallet af f2f-m@der i forbindelse med empiriindsamlingen er bestemt ud fra hensyntagen til
at informanterne tages ud af den ordineere undervisning til projektet og mange af
informanterne kom fra den samme klasse, hvilket betgd at der var meget fa tilbage i
stamklassen, nar resten deltog i projektet. Arbejdsbyrden er fra projektets start bestemt fil
ca. en time om ugen pr. informant hvilket nok ogsa er meget realistisk set i forhold til den

generelle arbejdsindsats som ligger omkring 1 times lektiearbejde om dagen.7

A. Inspirationsfasen
| inspirationsfasen mgdtes vi f2f 2 gange: Et introduktionsmgde, hvor deltagerne blev

informeret omkring projektet og et 'test-mgde hvor de bl.a. blev testet i lsesning og
afleverede en gammel stil. Formalet med inspirationsfasen var at fa et indledende indblik i
informanternes made at ga til en opgave, deres baggrund og opfattelse af laering samt deres
faglige niveau: generelle oplysninger som skulle anvendes til at retningsbestemme projektet
sa det balancerede mellem malgruppens behov for relevans og forskerens mulighed for at

finde uopdagede omrader og motiver.

Laesning af en vejledning

Intention:. Jeg enskede at se hvorvidt deltagerne kunne felge en skriftlig vejledning.
Endvidere onskede jeg at skabe en felles referenceramme for det videre arbejde med
instruktioner i Fronter.

Gennemforelse: | forbindelse med et f2f-mgde udleverede jeg en lille gvelse: Kan du fglge

en vejledning? @velsen bestar af 21 spegrgsmal. | farste spgrgsmal star der: Laes det hele

" | forbindelse med projekt A var det elevernes klare udmelding, i forbindelse med
gruppeinterviewinteriews, at de makismalt anvendte en time pr. dag til hjemmeabejde, undtaget

afleveringer. Jf. Hansen, Bruun, Thruelsen, Rohleder, Ousager, 2003
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igennem inden du foretager dig noget. | sidste spgrgsmal star der Nar du er feerdig med at

lzese dette omhyggeligt skal du kun besvare saetning et og to.

Leesetest

Intention: Laesning skulle vaere det baerende element i 1. implementeringsfase, hvorfor jeg
anvendte to laesetests for at fa indsigt i informanternes styrke og svagheder i forhold il
leesning.

Gennemforelse: Deltagerne gennemfarte to laesetests i forbindelse med et f2f -mgde. Den
forste var en skanningsevelse hvor evnen til at sege enkeltinformationer i et stgrre
tekstmateriale blev testet. Den anden var en nezerlaesningsgvelse hvor evnen til at leese

intensivt med henblik pa at saette nogle afsnit i den korrekte raekkefelge blev testet.

Aflevering af skriftlige opgaver

Intention: Skrivning skulle veere det baerende element i 2. implementeringsfase, men jeg
vurderede at det var relevant pa dette tidlige stadie at fa indblik i deltagernes skriftsproglige
kompetencer. Endvidere gnskede jeg at fa et billede af deres egen vurdering af dem selv
derfor valgte jeg ikke, at de skulle skrive en helt ny opgave.

Gennemfgrelse: Informanterne fik besked pa at aflevere en gammel skriftlig opgave som de

synes kunne give mig et billede af deres nuveerende skriftlige problemer.

Essays

Intention:

| essayet skulle deltagerne besvare spargsmal i forhold til fire temaer (bilag 3) der kunne
rette mig ind pa deres forhold til fag, undervisning og leering. Endvidere skulle de ogsa skrive
noget om tidligere leeringserfaringer, sa& jeg kunne vurdere hvorvidt divergens eller
konvergens i opfattelser af laering stammer fra tidligere erfaringer.

Gennemforelse: Jeg valgte at lade deltagerne skrive essayet uden for skolen, i hjemmet,
selvom besvarelsesprocenten havde veeret hgjere, hvis de havde lavet det pa skolen.
Informanterne fik tilsendt essayspegrgsmal pr. e-mail og de sendte besvarelsen tilbage. En

enkelt valgte at aflevere personligt. (bilag 4)

Beskrivende observation:
Intention: Jeg forsggte at registrere s& meget som muligt uden nogen seerlig styrende
interesse ud over spargsmalet: hvilke kreefter arbejder i feltet? Erfaringerne fra denne forste

del skulle anvendes til at lave en mere uddybet observationsguide til resten af projektet.
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Gennemforelse: Den beskrivende observation blev gennemfgrt i forbindelse med to-f2f-

mgder og kommunikation via e-mails. Observationerne blev samlet i empiridagbogen. (bilag

1)
B. 1. Implementeringsfase

1. implementeringsfase blev indledt med to meder hvor deltagerne skulle introduceres til
Fronter®

Til introduktionsmgdet lavede deltagerne nogle sma gvelser der skulle ggre dem fortrolige
med de basale funktionaliteter, der skulle anvendes i implementeringsfasen. Jeg var godt
klar over at en enkelt lektion til denne fase ikke var optimalt, men som tidligere nsevnt sa var
jeg nedt til at spare pa f2f og den korte introduktionsfase kunne ogsa give mig en idé om,
hvordan deltagerne navigerer i kaos, og hvordan de takler problematiske situationer i
virtuelle miljger.

Fasen blev afsluttet med et gruppeinterview, hvor erfaringer fra den ferste fase blev

diskuteret og perspektiveret.

Arbejdet i Fronter

Intention: Deltagerne skulle lzere at navigere og arbejde i Fronter. Laesetreening er for de
fleste laesestrategiers vedkommende mest egnede til individuelt arbejde, sa jeg vurderede at
det ville veere relevant at anvende lzeesning i forbindelse med introduktion til Fronter. Jeg
gnskede at observere pa deres made at agere pa i forhold til forskellige parametre i
opgavedesignet (kompleksitet og tidsforbrug) samt fa erfaringer med hvilke tekniske
problemer vi kunne f& undervejs.

Gennemforelse: Laeseopgaverne blev inddelt i 5 laesestrategier: hurtiglaesning, skanning,
oveblikslaesning, neerleesning og studielaesning. Til alle strategier var der en lydfil med
introduktion til strategien og opgaver af forskellig laengde og kompleksitet, hvor der blev

anvendt forskellige Fronterveerktgjer. (bilag 19-rundvisning i Fronter).

Gruppeinterview

Intention: Formalet med gruppeinterviewet var at diskutere og perspektivere de erfaringer vi
havde faet i den forste fase med henblik pa at justere pa opsaetningen af Fronter og
arbejdsmetoderne.

Gennemforelse: Interviewet blev gennemfart i et klasseveerelse pa Mulernes legatskole. Vi
startede med at samle alle omkring et lille bord (af hensyn til mikrofonen). Interviewet blev
optaget pa en minidiscoptager, som efterfaglgende er blevet overfart til CD vha.Cool Edit Pro
(bilag 18).

Interviewet var struktureret i forhold til en interviewguide (bilag 9)
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Beskrivende og fokuseret observation

Intention: Jeg enskede fortsat at lave beskrivende observation for at afsege feltet for
uventede/nye handlingsmgnstre/sociale manstre.

Gennemfgrelse: Den beskrivende observation fortsatte og blev registreret i empiridagbogen.

Jeg fokuserede observationen i forhold til teserne og observationer i forbindelse med den
beskrivende observation i en observationsguide (bilag 11) og strukturerede observationerne i
forhold til den.

Der blev observeret i forbindelse med tre f2f-ma@der og kommunikationen i Fronter og e-

mails. Observationerne blev samlet i empiridagbogen (bilag 1)

C. 2. implementeringsfase
| 2. implementeringsfase tog vi afseet i diskussion og perspektivering fra gruppeinterviewet. |
implementeringsfasen afbrgd vi arbejdet med lzesning og startede pa en frisk med skrivning.

Arbejdet i Fronter:

Arbejdet i Fronter fortsatte og jeg afpravede lgbende nye arbejds- og dialogformer.

Intention: Jeg @nskede at afprgve forskellige arbejdsformer, hvor jeg justerede pa
henholdsvis opgavens kompleksitet (stigende grad af mulighed for meningforhandling®) og
tidsforbrug i forbindelse med Igsning af opgaven. Jeg ville endvidere prgve at implementere
meningsforhandling og abenhed omkring egne tekster gradvist.

Jeg prevede at stimulere deltagelsen ved en hgjere grad af leerersynlighed.

Gennemforelse: Jeg lagde Igbende forskellige opgaver ud der gradvist implementerede en
storre kompleksitet i designet.. Jeg s@rgede for at der sker noget i rummet hver dag. Skrev

sma beskeder og lagde nye opgaver ud. (bilag 19)

Afkrydsningsskema:

Intention:

Jeg onskede at undersgge om nogle bestemte treek, jeg fornemmede der eksisterede i feltet,
er til stede.

Gennemforelse:

Deltagerne fik udleveret et ark med 69 karakteristika. De blev bedt om at saette flueben ved

dem de synes passede pa dem selv. (bilag 12)

® Introduktion til Fronter var oprindeligt kun et made, men nettet var nede, da vi madtes farste gang, sa
vi matte mades igen.

° designet gar den stigende grad af meningsforhandling indledende taenkt som kommunikation
mellem laerer og elev. Dvs. forst laegges der i opgavedesignet op til at opgaven diskuteres med
lzereren hensigten var sa, at opgaverne senere skulle diskuteres eleverne imellem.
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Gruppeinterview:
Intention: Jeg @nskede at evaluere pa 2. implementeringsfase.

Gennemforelse: Interviewet blev gennemfert pa laesevejlederens kontor pa Mulernes

legatskole. Vi sad meget taet omkring et lille bord. startede med at samle alle omkring et lille
bord (af hensyn til mikrofonen). Interviewet blev optaget pa en minidiscoptager. Interviewet
var struktureret i forhold til en interviewguide (bilag 10)

Da jeg kom hjem opdagede jeg at der var sket en fejl, sa optagelsen ikke var blevet

registreret. Data er s@gt rekonstrueret i empiridagbogen. (bilag 1)

Beskrivende, fokuseret observation:

Intention: Jeg @nskede fortsat at have en ustruktureret observation for at finde uopdagede
motiver sidelebende med en den fokuserede observation, hvor jeg fortsatte observationen i
forhold til observationsguiden fra 1. implementeringsfase.

Gennemforelse: Den  beskrivende observation fortsatte og registreredes i
empiridagbogen.(bilag 1)

Jeg observerede i forhold til observationsguiden.

Der observeredes i forbindelse med 1 f2f mgde og kommunikationen i Fronter og e-mails.
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Deltagelsesbegrebet som analyseredskab

Jean Lave og Etienne Wenger betragter udviklingen af identitet og praksis som to gensidigt
udviklende aspekter af lzererprocessen. Laering- uanset hvilken form den antager -aendrer
hvem vi er ved at aendre vores mulighed for at deltage, tilhgre og forhandle mening i sociale
faellesskaber: "Activities, tasks, functions and understandings do not exist in isolation; they
are part of broader systems of relations in which they have meaning...Learning thus implies
becoming a different person with respect to the possibilities enabled by these systems of
relations.” (Lave og Wenger 1991: 53)

Med dette syn pa leering synes der umiddelbart at vaere sat skarpe rammer for hvad der kan
defineres som leering, og hvad der ikke kan defineres som laering. For idet leering implicerer
en identitetsforandring ma leering uvilkarligt dreje sig om kompetencer og ikke kvalifikationer,
som det fx ses skematiseret hos Bateson'. Lave og Wenger tager konsekvent afszet i at
leering er situeret i praksis, og hele diskussionen om hvorvidt viden lagret gennem individets
lytten til en forelaeser eller lzesning af en leerebog kan fare il Iaering diskuteres ikke. Wenger
holder dog en dgr pa klem i Communities of practice og siger at: " information stored in
explicit ways is only a small part of knowing"( Wenger 1998:10)”.

Jeg vil i dette afsnit rette blikket mod Jean Lave og Etienne Wengers Situated learning.

Legitimate peripheral participation og Etienne Wengers Communities of practice. Learning,

10 Gregory Bateson arbejder i sin lzeringsteori med 5 niveauer af leering, hvor et overordnet niveau
overskrider de betingelser der regulerer laeringen pa det naermest underordnede niveau.

Leering O karakteriseres af responsspecificitet, og svaret - rigtigt eller forkert - geres ikke til genstand
for korrektion.

Lzering | er en forandring i responsspecificitet ved korrektion af fejl inden for et saet af alternativer.
Lzering Il er forandring i Laering | processen, for eksempel en korrektiv forandring i det seet af
alternativer, hvorfra valget foretages, elle det er en forandring i, hvordan erfaringssekvensen inddeles.
Laering Ill er forandring i Laering Il processen, for eksempel en korrektiv 2endring i systemet af saet af
alternativer, hvorfra valget foretages.

Laering IV skulle vaere forandring i Laering Ill, men forekommer sandsynligvis ikke i nogen voksen,
levende organisme pa denne jord. (Hermansen, 2001, s. 76)

" Hos James G. Greeno (1997) findes en mere uddybende forklaring pa samspillet mellem et
tilegnelses- og et deltagelsesperspektiv: The situative framework does not imply that group learning will
always be productive, regardless of how it is organized, or that practices of inividual exercise cannot
contribute significantly to a person becoming a more successful participant in social practices. The
commitment of situativity is to focus on the contributions of learning activities to the
learners’development of greater efficacy in their participation in valued social practices and to the
development of their identities as capable and responsible learners. Successful participation in social
practices can include the ability to give virtuoso performances, provide information for discussions, and
compose reports or scientific papers that advance the functions of communities. Practices of individual
exercise are offen an essential part of the preparation of an individual to make these contributions. The
dispute is about whether to understand these processes simply as the acquisition of skills, in which it
does not matter whether students understand how what they are learning relates to anything other than
school, or as part of the students' growth toward mature participation in valuable social practices and
the development of their identities as responsible, self-directed learners. (s.9)
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Meaning and identity med henblik pa at lsese deres deltagelsesbegreb, s& det kan anvendes

som analyseredskab i forbindelse med mine undersggelser."

Identitetsdannelse som motivation

Lave og Wengers teori tager afseet i at mening forhandles socialt, og at personer-i-
virksomhed taenker og handler interesseret og engageret. Identitetsdannelsen og dermed
identitetsforandringen er en sammefletning af deltagelse og tingsligarelse:

"An identity, then, is a layering of events of participation and reification by which our
experience and its social interpretation inform each other. As we encounter our effects on
the world and develop our relations with others these layers build upon each other to
produce our identity as very complex interweaving of participative experience and reificative
projections”. (Wenger 1998: 151). Individets deltagelse i praksis er en dialektisk bevaegelse
hvorigennem individet far betydning i og for praksis, og samtidig far individets deltagelse
betydning for individet selv- for selve identitetsdannelsen. Reifikationen er en naturalisering
af bestemte praksisformer bade i form af tavs viden omkring handle og forstaelsesmader,
men ogsa mere konkrete beviser pa feellesskabets konstitution: nedskrevne aftaler,
fremgangsmader eller produkter etc.

Hele identitetsdannelsesprocessen er motiveret af et gnske om magt og tilharsforhold:

Identiy is a locus of social selfhood and by the same token a locus of social power. On the
one hand it is the power to belong, to be a certain person, to claim a place with legitimacy of
membership; and on the other it is the vulnerability of belonging to, identfying with and being
a part of some communities that contributes to defining who we are and thus have a hold on
us. Rooted in or identities, power derives from belonging as well as from exercising control

over what we belong to. (Wenger 1998: 207)

Overfgrt til klassevaerelset betyder det at deltagelse er motiveret af et gnske bade om gget
deltagelse og om at veere med til at bestemme dagsordnen for feellesskabet.

Hvis den primaere motivation for lzering ikke er gget deltagelse skyldes det , og her taler
Lave og Wenger iseer om skoleuddannelse, at opmaerksomheden i undervisningsrummet er
skiftet fra leereplan fil undervisningsplan13 Dvs. at der ikke er nogen kulturel identitet omkring
den virksomhed som der deltages i . Det far den uheldige konsekvens at malet med
deltagelse bliver at gge leeringens bytteveerdi, fx i forbindelse med en eksamen eller

arskarakter, uafheengigt af dens brugsveerdi.

'2 Jeg lzeser Communities of practice som en udvidelse af Situated learning, da Wenger ikke fraviger
den oprindelige programerkleering: leering sker gennem deltagelse, men blgder begreberne lidt op og
og abner en der pa klem for den mere individuelle side af identitetsdannelse og forandring.
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Motivationen til lzering styres i skolesammenhaeng af de 'didaktisk ansvarliges' made at
motivere eleverne pa: ved mulighed for deltagelse i praksis eller direkte pavirkning af de

personer der skal laere:

But if we believe that information stored in explicit ways is only a small part of knowing, and
that knowing involves primarily active participation in social communities, then the traditional
format does not look so productive. What does look promising are inventive ways of
engaging students in meaningful practices, of providing access to resources that enhance
their participation, of opening their trajectories they can identify with, and of involving them in
actions, discussions, and reflections that make a difference to the communities they value.
(Wenger 1998: 10)

Det vil sige at eleverne pa den ene side er motiverede til deltagelse i praksis, men om det er
muligt afheenger af de muligheder som konteksten eller undervisningsdesignet tilbyder.

Det traditionelle klasseveerelse har derfor et problem, idet det bdde mangler kontakt med
verden udenfor og er for uniformt til at kunne skabe meningsfuld identifikation, idet der
tilbydes for f& muligheder for at meningsforhandle. Det der traenes i klassevaerelset er evnen
til at tilfredsstille lsereren, og derfor bliver det sociale liv uden for selve det traditionelle,
klasseveerelse centralt for den lzerendes tanker om skolen: "If an institutional setting for
learning does not offer new forms of identification and negociability- that is, meaningful forms
of membership and empowering forms of ownership and meaning- then it will mostly
reproduce the communities and economies of meaning outside of it." (Wenger 1998: 269)
Hvis der ikke tages hgjde for identifikation i forbindelse med designet af undervisning og
selve laeseplanen, risikerer man, at det kun er dem der har erfaringer med materialet fra
andre sammenhaenge der deltager. Andre ma afgive deres ret til mening og ngjes med et
bogstaveligt forhold til informationerne. Der ligger en vigtig indsigt i denne vinkel, nemlig at
det der umiddelbart ligner manglende interesse for lzering, sagtens kan vaere manglende
mulighed for identifikation. Derfor skal undervisningsdesigneren ogsa finde motiver il
eventuel manglende deltagelse i selve designet.

Uddannelsesdesign skal altsa ikke blot ses som konstruktion af en leeseplan, men mere
generelt i forhold til dets effekt pa dannelsen af identiteter, sa dannelsen af
leeringsfaellesskaber understattes. Det er derfor vigtigt, siger Wenger, at der skelnes mellem
uddannelsesdesign som en kilde til laering og som en ressource for laeringsfaellesskabet.
Wenger overordnede pointe er at uddannelsesdesign farst og fremmest skal ses i forhold til
identitet og tilhersforhold og kun sekundaert i forhold til feerdigheder og information. Forstar

man uddannelse som identitet forstar man ogsa uddannelse som en livslang proces, derfor

3 En leereplan defineres som et felt af leeringsressourcer i hverdagspraksis set fra de laerendes
perspektiv, mens en undervisningsplan formidler et ydre syn (fx laererens) pa hvad indsigt drejer sig
om. (Lave og Wenger 1991, s.97)
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skal uddannelse taenkes som en rytme i hvilken individer og feelleskaber labende fornyer sig

selv.

Deltagelse

Den proces hvormed nyankomne eller ikke-medlemmer bliver medlemmer af et
praksisfeellesskab kalder Lave og Wenger legitim perifer deltagelse. Jeg skal maske lige
anfgre at begrebet 'nyankommen' i skolesammenhaeng ikke skal forstds som ny elev i
klassen, men ny deltager i praksis. | den samme klasse kan der vaere mange forskellige
praksisfaellesskaber som Igbende opstar, og som man kan veere mere eller mindre perifer
deltager i.

Enhver deltager starter som legitim perifer deltager og se@ger ved at deltage aktivt i den
sociale praksis, ikke kun i form af reifikation af en laeseplan, men gennem modificerede
deltagelsesformer, mod mere fuld deltagelse.

Periferitet og legitimitet er preestationer der bade involverer et fallesskab og dets
nyankomne. Periferitet skal forstds som en tilnsermelse til fuld deltagelse, som &abner
mulighed for praksis. Den nyankomne kan observere pa praksis, men det er det
eksisterende feellesskab der ma inddrage nyankomne. Legitimitet er i hgj grad afheengigt af
magtrelationer. | sin allermest ideologiske og sympatiske form handler legitimitet om
gensidig forhandling af legitimitet i faellesskabet, men i den fremmedgerende form kan
legitimitet betyde at enkeltindvider vurderes legitime eller ikke-legitime pa grund af fordomme
fremfor meningsforhandling. Lave og Wenger konkluderer ogsa at:"Hegemony over
resources for learning and alienation from full participation are inherent in the shaping of the
legitimacy and peripherality of participation in its hstorical realizations.” ( Lave og Wenger
1991: 42)

Men ogsa sproget kan fremfor overfgring af viden have betydning for legitimitet: "Issues
about language, like those about the role of masters, may well have more to do with
legitimacy of participation and with access to peripherality than they do with knowledge
transmission. Indeed...learning to become a legitimate participant in a community involves
learning how to talk (and be silent) in the manner of full participants". (Lave og Wenger 1991:
105)

Man skal altsa tages i betragtning for at fa mulighed for at kunne engagere sig i et
feellesskabs praksis' Det betyder at konstruktionen og vedligeholdelsen af faellesskabet er

en fundamental del af praksis.

1 Wenger bruger en passivform -being included, det er altsa ikke noget man kan vaelge selv, men man
skal veelges af et fellesskab...
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Praksis

Praksis er som udgangspunkt funderet pa meningsforhandling og praksis og faellesskab
knyttes sammen ud fra tre dimensioner: gensidigt engagement, - feelles virksomhed, - og
et feelles repertoire.

De relationer der opstar i et praksisfeellesskab er baseret pa gensidigt engagement og ikke
pa fexlles opfattelser af feellesskabets karakteristika. Dvs. en gruppe kan sagtens veaere
preeget af negative falelser og uoverensstemmelser og samtidig veere et fuldblods
praksisfaellesskab. Faktisk genererer rebellen ofte et sterre engagement end den passive
deltager. | forleengelse af diskussionen omkring adgang og legitimitet kan man dog forestille
sig, at rebellen ikke har ubegraenset raderum.

For at holde sammen pa praksisfeellesskabet skal den faelles virksomhed defineres,
forhandles af og tilhgre deltagerne. Virksomhed er feelles i den betydning at man har
forhandlet sig frem til, hvad man skal gare ud,en at alle ngdvendigvis er enige. Selvom ikke
alle er enige, kommer der stadig et kollektivt produkt.

Repetoiret i et praksisfeellesskab inkluderer rutiner, ord, veerktgj arbejdsmetoder etc. Som
faellesskabet har skabt i Igbet af dets eksistens. En praksis' repetoire kombinerer to
karakteristika, der kan gere det til en ressource i forbindelse med meningsforhandling: den
reflekterer det feelles engagements historie og den er fedt flertydig. Nar flertydigheden
kombineres med historie bliver den et vilkar for forhandling og dermed et vilkar for mening i

det hele taget. P4 den made forbliver historien bade relevant og meningsfuld.

Faelles leeringshistorier
Praksisser udvikles som feelles laeringshistorier. Historier forstds i denne sammenhaeng som

en tidsligt sammenflettet kombination af deltagelse og tingsliggerelse, hvor individets
deltagelse i praksis betragtes som en dialektisk beveegelse mellem deltagelse og
tingsliggerelse. Wengers pointe er at tingsligggrelse ikke er skadelig, men at
undervisningsplanlaegning isaer handler om at vurdere hvordan tingsligggrelse og deltagelse
skal balancere i en dobbeltproces: "Reification may seem to lift knowledge out of practice,
and thus to obviate the need for (and complexities of) participation. And yet what the subject
matter comes to mean in the lives of learners still depends on the forms of particiaption
avalable to them" (Wenger 1998: 265)

Erindring og glemsel i et praksisfaellesskab skyldes denne vekselvirkning og vi er knyttet til
vores historier gennem denne dobbeltproces, mellem skabte, opbevarede og modificerede
artefakter og deltagelseserfaring. De feelles lzeringshistorier er praksisfaellesskabets styrke,
men ogsa dets akilleshael- i hvert fald set udefra. Praksisfaellesskabet bade udvikles som og
eksisterer i kraft af disse historier, men det vanskeligggr den nynakomnes legitimitet i

faellesskabet. Deltagelse i praksis lagres i erindringen mens tingsliggerelse af praksis lagres
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i fysiske objekter. Og netop den tingsliggjorte praksis er vigtig i forbindelse med nyankomnes

indtreeden i feellesskabet.

Distribuerede praksisfellesskaber

Nar praksisfeellesskabet distribueres', dvs. nar meningsforhandlingen medieres af
informationsteknologi  kompliceres de grundlaeggende processer som feellesskabet er
funderet i kraft af og vedligeholdt ved hjzelp af betydeligt.

| den fysiske virkelighed er vi er vant til at forsta os selv, og vores sociale adfeerd, som noget
der er teet knyttet til tid og rum, men i den virtuelle virkelighed frisaettes tid og rum og al
social sameksistens er uden binding (Sorensen 2002).

Man medes ikke bare tilfaeldigt, man kan ikke afklare sine ideer og konklusioner fegr de
reificeres for et stort forum, og medlemmerne er usynlige hvis de ikke bidrager f.eks. med et
indleeg i et diskussionsforum. Man kan ikke se hvem, der laeser et indlaeg eller har gavn af
en trad i en konference. Tillid deltagerne imellem bliver et vigtigt motiv for deltagelse, og det
bliver derfor ngdvendigt at bruge mere tid pa at forene forskellige dagsordner, og opbygge
tillid mellem deltagerne. Man er derfor ngdt til at sgge at etablere en form for symbolsk
tilstedevaerelse: "Det at skabe tilstedevaerelse online i leereprocesser baseret pa
"participation” og "mutual engagement" med henblik pa at sikre "negociation of meaning"ma
siges at veere en peedagogiskdidaktisk designudfordring, som ma inddrage erkendelsen af at
tilstedeveerelse etableres symbolsk.” (Sorensen 2002) Tilstedeveerelsen repraesenteres i
form af indleeg, der bade har en kommunikativ veerdi, men ogsa en symbolsk idet det
kommunikerer tilstedeveerelse.

De generelle designprincipper der geelder for praksisfellesskaber geelder ogsa for
distribuerede praksisfallesskaber. Men det kraever en ekstra indsats at tage hgjde for de
nevnte forhold der geelder nar praksisfeellesskabet bliver distribueret. Fx kan
tingsliggerelsen meget let far en ikke-kommunikativ karakter, sa leeringsmiljget bliver en
materialebank fremfor et medie til meningsforhandling. P4 den anden side kan den langt
hgjere grad af lagring af praksis via skriften i distribuerede laeringsmiljger styrke
tingsliggerelsen s& nyankomne lettere bliver legitime deltagere.

Skriften i de virtuelle leeringsmiljger kan altsa bade symbolisere tilstedeveerelse, veere et
medie til meningsforhandling , men ogsa reificere erfaringer gennem produktion og lagring af

kommunikation og objekter.

15 Wenger m.fl. definerer et distribueret praksisfaellesskab som: "any community of practice that cannot
rely on face-to- meetings and interactions as its primary vehicle for connecting members." (Wenger
2002: 115).
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Analyse og fortolkning af empirien: vilkar for
deltagelse

Analyse og fortolkning struktureres i forhold til en feelles problemstilling og finder ofte sted
samtidig, men mens analysen er dominerende i de indledende databehandlingsfaser er
tolkningen dominerende i de afsluttende databehandlingsfaser for tilsidst at labe ud i en form

for teoridannelse. Jeg har derfor valgt at preesentere analyse og fortolkning sidelgbende.

Deltagere og deltagelsesmuligheder
Deltagelsen i projektet udviklede sig fra at vaere rimelig hgj i de indledende faser til at veere

meget lav til slut. Der var markant flere deltagere i forbindelse med mgderne ansigt til ansigt
end arbejdet i forbindelse med essays eller i Fronter. | forbindelse med arbejdet i Fronter var
deltagelsen stgrst i forbindelse med opgaver med lav abstraktionsgrad, og efterhanden som
abstraktionsgraden steg faldt eleverne fra. Graden af abstraktion er her forstaet i forhold til
mulighed for meningsforhandling. Dvs jo mere meningsforhandling Igsningen af en opgave
leegger op til jo hgjere abstraktionniveau har opgaven (Jf. rundvisning i Fronter: bilag 19)

Dato Kontaktform Antal deltagere
20.1.04 1. informationsmgde 12
29.1 introduktionsmagde 13
Uge 6 Sende essay pr. e.malil 6
11.2 Introduktion til Fronter 11
23.3 Introduktion til Fronter 7
1.3-22.3 1. periode i Fronter 4
23.3 midtvejsevaluering 9
24.3-12.4 (paskeferie) 2. periode i Fronter 3
13.4-6.5 2. periode i Fronter 2
6.5 Afsluttende evaluering 6

Figur 3: analyse af aktviteten

Overordnet analyserer og fortolker jeg pa data med Lave og Wengers teorier om laering
gennem deltagelse.

Overordnet er der to faktorer der definerer projektets rammer: det er deltagerne og de
deltagelsesmuligheder hele undersggelsesdesignet (herunder selve undervisningen i
Fronter) tilbyder. Fgarst vil jeg ved at opstille idealtyper sgge at kompleksitetsreducere data
og dernaest tolke data med Lave og Wengers begreber for at kunne se hvilke individuelle
forskelle der kan have betydning for deltagelsen og dernaest vil jeg se pa hvilke

deltagelsesmuligheder designet tilbyder.
4 idealtyper

Al empirien er en samling af karakteristika for en gruppe elever der beslutter at deltage i
leesevejledning. Det er en stor og kompleks reekke data og jeg har derfor konstrueret
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idealtyper ud fra et anske om at kompleksitetsreducere mine data , for at anvende typerne til
at finde motiver til elevernes deltagelse eller mangel pad samme.

Fra en almen betragtning af feltet har jeg defineret 4 typer ud fra temaet 'deltagelse’.
Idealtyper udelukker hinanden og omfatter samtidigt hele materialet. Jeg har dog valgt at
konstruere en type der omfatter alle deltagerne (‘gymnasieeleven der melder sig il
leesevejledning)'og 3 typer der udelukker hinanden:, (‘'den ansvarlige', 'den pligtopfyldende'
og individualisten'). Jeg har fundet dette ngdvendigt, da der er en stribe feellestraek for
gruppen, der udelukker gymnasielever der ikke deltager i lzesevejledning, men som samtidig
omfatter de tre resterende idealtyper. Idealtypen kan kun vaere en tankekonstruktion, og hver
elev kan saledes indeholde traek fra forskellige idealtyper. Den enkelte elev er derfor ikke

entydigt ansvarlig, pligtopfyldende eller individualist.

Gymnasieeleven der melder sig til laesevejledning

Baggrund
Ca. halvdelen har dansk som modersmal og halvdelen har dansk som andetsprog

Danskfagligt niveua

Elevernes skriftlige produktioner er generelt lette at forstd og er skrevet i et flydende og
mundret sprog. Der arbejdes med korte og syntaktisk simple saetninger, kohaerensen og
koheesionen er svag og koblingerne mellem enkeltord, seetninger og afsnit skabes pa en
ensformig made.

Grammatisk er teksterne iszer praeget af en raekke hyppige morfologiske, ortografiske og
semantiske fejl. En stor del af fejltyperne ser ud til at skyldes overfersel af talesprog til
skriftsprog-og kan derfor generelt betragtes som ortografiske fejl. (Elevsprogsanalyse: bilag
6).

| gruppen findes bade langsomme og hurtige lezesere med en overvaegt af elever der ligger
lige i midten. (bilag 5)

De er flove over at lave mange skriftlige fejl, og udtrykker ikke nogen former for lyst i

forbindelse med skrivning.

Arbejdsindsats
Eleverne har mulighed for at bruge 30-60 minutter om ugen pa ekstra undervisning:
En halv time til en time ikke mere (Gruppeinterview d. 23.3: 26:57)

Personlighed

Eleverne virker empatiske og haflige. Nar de skal undskylde manglende aktivitet undskylder

de med sygdom eller manglende tid:

46



elev 3: jeg vil gerne melde mig ud af laesehjeelp, da jeg ikke kan overskue det i gjeblikket, for
jeg er lidt bagud i undervisningen, og sé er det noget privat! Haber det er ok?? (E-mails d.
26.3)

Elev 13: jeg har haft meget travit pa mit arbejde (empiridagbog d. 6.5)

Elev 15: (pa spargsmalet om hvorfor hun ikke har vaeret i Fronter) Det fordi jeg har faktisk
haft meget travit (gruppeinterview d. 23.3: 2: 47 )

Eleverne beskytter hinanden og bliver overrasket eller naermest ubehageligt til mode, nar der
saettes greenser for enkelte i gruppen:
Jeg sagde at dem der ikke var med til interviewet blev betragtet som frameldte, da projektet

ellers blev noget roderi. Det virkede de meget overraskede over.(empiridagbog d. 23.3)

Uden for skolen
Eleverne fgler, at de har meget travlt i fritiden:
Elev 13: der er vildt meget i forvejen...og s& skal man oven i ogsé have det her...sa det

bliver noget sent noget og sadan noget (gruppeinterview d. 23.3: 25:21)

samtidig er de meget traette:

Nar jeg kommer hjem fra gymnasiet, er jeg bare sa treet (sporgsmal 9 i afkrydsningsskema)

Forhold til lzereren

Der er et stort fokus pa laereren og de er meget bevidste om, om laereren vil dem det bedste.
Der er en skarp opdeling af lzerere der betragtes som en slags dommere og som eleverne er
bange for:

Det er noget jeg mangler meget her pa Mulernes, at fole at ens laerere er der for ens bedste
og ikke er en dommer der vil fa en ned med nakken (essay 4)

Jeg er sa uheldig at jeg bade har min matematiklaerer til matematik og fysik. Der gér det ikke
seerlig godt. Han far mig til at fole mig darlig ogsa har jeg ikke lyst til at sige noget. Jeg bliver

0gsé nemt nervgs og bliver isaer bange for at lave fejl i hans timer. (essay 7)

Og leerere der respekteres, fordi de evner at saette sig i elevernes sted:
I Engelsk har vi en ung leerer, hvilket jeg tror er en fordel. Det er tydeligt, at han er meget

interreseret i arbejdet og i o0s.(essay 11)

Leereren betragtes som en autoritet:

Jeg havde glemt at at de kun har 50 minutters undervisning, s& jeg overskred tiden kraftigt,
men de blev bare siddende. Fgrst da jeg begyndte at tale om en ny opgave blev det
forsigtigt meddelt at de skulle videre til en anden time (empiridagbog d. 29.1)
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og eleverne justerer deres adfeerd i forbindelse med aktiviteter pa skolen i forhold til
leererens tilstedeveerelse:

Elev 11 mente at der kunne kompenseres for lzerers synlighed , som der blev gjort i 2. forlab,
ved at laereren hele tiden laegger beskeder etc.(empiridagbog d. 6.5.)

Elev 3 og Elev 13 vil helst kunne se deres lzerer (empiridagbog d. 6.5)

Pa vej til lokalet (jeg var forsinket) kom elev 9 og elev 15 imod mig i overtgj og med tasker,
de sa skreekslagne ud da de s& mig og spurtede tilbage til EDB-lokalet. (empiridagbog d.
11.2)

| dag skulle de introduceres til Fronter , men nettet var nede, @gv. De fik deres login
information og skulle selv beslutte om de ville ga hjem eller ga tilbage til klassen. De ville ga
hjem , men pa vej ud af dgren kom deres leerer forbi og de stormede alle 14 ind igen med
ordene 'Leereren kommer'-komisk.(empiridagbog d. 11.2)

| morgen skal vi magdes igen og nu begynder aktiviteten. Flere har veeret inde og lave

laeseopgaver og flere har vaeret inde at kiggge (empiridagbog d. 22.3)

Forhold til kammerater

Tillid til kammerater og leerere er bestemmende for om de vil dele viden:

| folkeskolen fik jeg tit en af mine bedste veninder til at leese til at rette for stavefejl, hvis der
skulle afleveres noget vi lavede i skolen. Men nu er der aldrig nogle der laeser noget. Jeg har
det fint, hvis der er en der i forvejen kender mine svagheder og en jeg stoler pa ellers er det
ikke rart. (essay 11)

Personligt bryder jeg mig ikke om, at mine klassekammerater retter mine ting, men dette
synes jeg afthaenger meget af hvilket ting der er tale om. For en matematikaflevering, mener

jeg ikke, er lige sa personlig, som en stil for eksempel er. (essay 13)

| et virtuelt lzeringsmiljg justerer eleverne aktiviteten i forhold til hinanden og de motiveres af
kammeraternes deltagelse:

Elev 11 synes ikke det var problematisk sa leenge alle var aktive, men det var kedeligt at
alle efterhanden hoppede fra, sa mister man ogsé selv gejsten.

Elev 13 var enig i at de andres aktivitet var bestemmende for ens egen aktivitet

(empiridagbog d. 6.5)

Forhold til laering

Eleverne har et meget traditionelt syn pa ansvar og evaluering. De vil gerne have stramme
deadlines og bundne opgaver:

(omkring frivillighed-dkt) Elev 11 og elev 13 mente at det var problematisk da man ikke blev
presset til at lave opgaverne (empiridagbog d. 6.5)
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Elev 11 synes at det var meget bedre med deadlines, da man lettere kan holde sig selv i
grerne. (empiridagbog d. 6.5)

Elev 11: Jeg tror ikke at det er bundet nok (gruppeinterview d. 23.3: 7:48)

Elev 11: Jeg synes i hvert fald jeg skulle tvinge mig selv sadan lidt...nu ma du ogsa lidt

(gruppeinterview d. 23.3: 7:50)

Og de vil gerne evalueres ofte og helst med karakterer:

Elev 13: (pa spgrgsmalet om hvad der kan holde dem i gang i netbaserede
undervisningsforlgb) at man bliver evalueret tit (gruppeinterview d. 23.3: 17.13)

Elev 14: hver gang vi afleverer noget hvad vi kunne ggre bedre eller sadan noget
(gruppeinterview d. 23.3: 27:43)

Det er vigtigt for mig at fa en karakter for det jeg laver (spergsmal 35 i afkrydsningsskema)

Forhold til kommunikationsteknologi

Ingen af eleverne naevner brug af it i undervisningen i forbindelse med essayene. Hverken
da der spgrges til undervisningsformer i folkeskolen eller undervisningeformer i gymnasiet.
Eleverne chatter sjeeldent eller ikke, men sender og modtager SMS'er dagligt:

Jeg chatter nogle gange (spergsmal 27 i afkrydsningsskema)

Jeg chatter aldrig (spgrgsmal 28 i afkrydsningsskema)

Jeg sender og modtager SMS dagligt (spgrgsmal 29 i afkrydsningsskema)

Eleverne har ikke helt styr pa deres e-mailadresser og de tjekker ikke e-mail regelmaessigt:
De skriver navn og e-mails op pé en liste. Men det er noget rod.. De er i tvivl om om de skal
skrive Skolekomadresse eller privatadresse. Jeg siger at de skal skrive den, de bruger mest.
Nogle kan ikke huske deres e-mailadresse og vi aftaler at jeg finder deres Skolekomadresse
med Karens hjaelp. (empiridagbog d. 20.1)

Da jeg sendte essayene ud skrev jeg at de skulle melde tilbage nar de havde modtaget
mailen. 8 meldte tilbage. Det er noget rod med de e-mailsdresser. lkke alle laeser deres
mails, méaske fordi de ikke bruger Skolekom, men bare har faet ftildelt en
adresse.(empiridagbog uge 6).

3 havde afleveret ved deadline og jeg matte sende et rykkerbrev ud. Sa afleverede en mere,
en anden lovede at aflevere og en tredje annoncerede at hun havde lavet det pa papir, da

computeren var kaput. Jeg ville fa det til mgdet d. 11.(empiridagbog uge 6)

Elev 15: vores computer var @delagt pa et tidspunkt...og sa gar jeg bare ikke ret tit ind pa
gh...internettet (gruppeinterview d. 23.3: 3:34)

Folgende episode udspillede sig da jeg sammen med elev 6 prgvede at finde ud af, hvordan
jeg kunne veere sikker pa, at hun tilmelder en e-mai,| hun bruger jeevnligt:

DKT: skriv til mig og s& send den e-mailadresse du bruger.
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Elev 6: Skolekom, du kender den kan du ikke bare skrive til den?

DKT: Sa skriv lige din Skolekomadresse

Elev 6: Jamen det er jo den jeg ikke kan huske

DKT: (giver hende en lap med min e-maliadresse pa) : Tag den adresse med hjem og sa
sender du bare en e-mail til mig, sa ved jeg at der er en adrese der virker. (gruppeinterview
23.3, 14:17-14:35)

Men den 12.2 kan jeg i empiridagbogen konstatere at anstrengelserne ikke bar frugt:

Jeg har overhovedet ikke hort noget fra ... og elev 6 siden d. 23.3. (empiridagbog d. 12.2)

Anvendelsen af kommunikationsteknologi forstyrres af tekniske problemer savel som
uregelmaessigheder i forbindelse med opkoblingen:

Elev 12 vil gerne have essayspgrgsmalene sendt pr. post da deres net er nede. Elev 3
sender sin besvarelse pr. post (empiridagbog d.11.2)

Da jeg kommer hjem er der mail fra elev 11. Nu kan hun ikke komme pa igen. Elev 14
skriver i forum at hun har prgvet at lave en opgave men er bange for at den ikke er blevet
registreret.(empiridagbog d. 23.3)

Jeg kan ikke komme ind i Fronter (empiridagbog d. 1.3)

De fortalte at elev 12 ikke kommer mere, da han har problemer med sin computer, hvilket
han var ked af. (empiridagbog d.23.3)

Jeg vil meget gerne forsaette med, men problemet er at i gjeblikket jeg kan ikke finde mit
password og brugenavn til Fronter og jeg kan ikke huske det. (Mail d.4.4)

Jeg vil stadig vaere med. Grund til ikke jeg var det med Fronter var, at vores pc der hjemme
ikke virkede sé& derfor kunne jeg ikke komme ind. (Mail d.7.4)

Efter mange fors@g er jeg nu kommet ind:). Jeg har provet at hore det du har lagt ind om
laesning, men det er ligesom om der gar noget galt. Efter at have hor et par sek. eller 10
stopper den. Sa jeg ville hgre om du har mulighed for at ligge det ud séa jeg selv kan leese
det.(Forum d.1.3)

Alt skal &benbart ga galt for mig. Da jeg lseste en hurtig mand ringede telefonen s& den kan
du ikke regne med. Jeg har pravet at ga ind i "en kedelig mand, besvarelser" men det kan
jeg ikke sé gar den ind i en kedelig mand tekst". Jeg kan ikke rigtig lave uge opgaven da jeg
forst er kommet pa nu, men jeg er klar fra nu af og skal nok lave denne uges opgave.
(Forum d.1.3)

Jeg kan slet ikke finde ud af det her. Har du ikke lagt noget ind de sidste par uger eller kan
jeg bare ikke finde det? Jeg er ked af at madet sidst blev aflyst. Tror det ville have vaeret en
stor hjeelp. S& vi alle kunne sparge dig om det vi ikke kan finde ud af. Det virker pa mig ikke
som om det her kgrer rigtig for nogle, da vi alle har vores problemer med programmet.
(Forum d.19.3)

Elev 2: min computer kan ikke abne (gruppeinterview d.23.3: 3:24 )
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Elev 13: Ogsa her til sidst nar jeg skulle ébne en tekst sa stod der bare en masse tekst og
bogstaver blandet ind imellem hinanden. Og sé teenkte jeg baer d...e (gruppeinterview
d.23.3: 4:05)

Elev 11: jeg tror det var en af dem hvor jeg kun kunne lsese den, men ikke &bne

spagrgsmalene (gruppeinterview d. 23.3: 4:00)

Og de er ogsa meget forvirrede og frustrerede over Fronter. Tildels fordi de ikke kan
overskue at kende mere end et system:
Alexander var frustreret, han havde lige vaennet sig til Skolekom og havde ikke mod pa at

lzere et nyt system at kende.(empiridagbog d. 6.5)

Men ogsa fordi de finder Fronter ulogisk, kompliceret, forvirrende og lige frem skreammende:
Elev 11 er aldrig blevet gode venner med Fronter og mener at systemet er ulogisk og
kompliceret (empiridagbog d. 6.5)

Elev 3 synes at systemet virker skraemmende.(empiridagbog d. 6.5)

Elev 11: Jeg synes det var meget uoverskueligt. Det havde vaeret godt hvis vi havde haft et
made lige efter at vi havde faet det og leert det ..jeg har overhovedet ikke kunne finde ud af
det...jeg har ikke faet det optimale ud af det. (gruppeinterview d. 23.3: 0:46)

Elev 14: jeg synes ogsa det er lidt forvirrende. Man ved ikke hvor man helt skal hen, hvaffor
nogle mapper (gruppeinterview d. 23.3: 1:10)

Elev 4: Jeg synes 0gsa det er lidt forvirrende (gruppeinterview d. 23.3: 1:56)

Vilkar for deltagelse - gymnasieleven der melder sig til
lesevejledning
Gruppen er bevidste om at de har et danskfagligt problem, hvilket generer dem. De er

motiverede til at blive bedre, men flere faktorer i projektets design modarbejder deres
motivation: leererens usynlighed, frivilligheden, teknologien:

Leereren er kun delvist synlig, hvilket er problematisk da eleverne i den grad motiveres af at
leereren er den strukturende og dagsordensaettende faktor. Endvidere spejles alle
undervisningsrelaterede praestationer i laererens respons.

Eleverne er meget fokuserede pa undervisningens umiddelbare byttevaerdi. Dvs. de arbejder
ud fra om aktiviteten kan ombyttes til en karakter subsidicert en evaluering. | et frivilligt
undervisningsforlgb gives der naturligvis ikke karakterer, men der er ingen tvivli om at
eleverne er opdragede til at forsta egen lzerings kvalitet i form af en kvantitativ evaluering.

De har enten meget travlt i fritiden eller er meget treette hvilket gor det sveert at finde tid og
kreefter til frivillige undervisningsforlab.

Kommunikationsteknologien er endnu ikke en naturlig og velfungerende del af deres

dagligdag hvilket betyder at et virtuelt laeringsmiljg ikke kan fungere optimalt. Dette
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problematiseres yderligere af, at aktiviteten i det virtuelle leeringsmiljg justeres i forhold fil
kammeraternes indsats. Sa teknologinedbrud i de enkelte hjem kan betyde sporadisk

aktivitet hvilket igen ferer til at andre ikke deltager.

Den interesserede
Baggrund

| folkeskolen er der blevet arbejdet med varierende undervisningsformer:
| folkeskolen havde vi meget varieret undervisningsmetoder. De benyttede blandt andet
gruppearbejde, almindeligt teori og enearbejde hvor vi selv skulle sidde og arbejde med

stoffet (essay 13)

Personlighed

Den interesserede elev er social og empatisk:

Det sociale og et godt sammenhold var iseer noget jeg sagte (essay 4)

mail fra elev 3. Hun kommer ikke i morgen, men vil komme forbi privat med sit essay
(empiridagbog d. 22.2)

Elev 11 meddeler at madet skal flyttes fra d. 4.5 da mange har fri den dag-samt en masse
andre dage...(empiridagbog d. 22.4)

Elev 11 mente ikke at det er noget problem. Tveertimod handler det om noget helt andet (end
at lzereren er en 'fremmed'-dkt). Jeg havde et projekt og hun synes at det ville vaere synd for
mig hvis projektet ikke lykkes. (empiridagbog d. 6.5)

Elev 11: Det er bade synd for dig og for os (omkring forvirringen i Fronter-dkt). Vi far ikke det
ud af dette forlab som vi kunne og det gar du heller ikke.(Forum 19.3)

Er ikke bange for at dumme sig og holder sig ikke tilbage med at sperge, selvom
spargsmalet eksponeres for alle:

Ja, endnu en kan ma jeg have hjeelp jeg kan bare ikke finde teksten"Hende og hendes
ansigt". Som du skriver har jeg provet at kigge i laesning-hurtigleesning. Jeg kan bare ikke
finde den. Er det er mig der er meget dum til det her eller er den der ikke? (Forum 24.3)

Valg

Foretager bevidste og velovervejede valg. Deltager derfor ogsa i hele projektet bade ansigt
til ansigt og i de virtuelle perioder.

Gar i gymnasiet fordi det var det eneste rigtigt ifglge familie, venner skole etc.:

Jeg er som s& mange andre opvokset med, at det var det eneste rigtige, bade venner,

familie og skolen har stort set sagt , at det var det eneste rigtige. Det er selvfalgelig ikke
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sédan, at jeg er blevet presset til det, men der har ikke vaeret sa meget information om

andet. (essay 11)

Forhold til laering

Bemeerker andres engagement:

Der er altid nogen der hellere vil arbejde selv eller slet ikke arbejde (essay 11)

Elev 11 synes ikke det var problematisk sa laenge alle var aktive, men det var kedeligt at
alle efterhanden hoppede fra, sa mister man ogsa selv gejsten.(empiridagbog d. 6.5))

Elev 13 var enig i at de andres aktivitet var bestemmende for ens egen aktivitet
(empiridagbog d. 6.5)

Elev 11 synes at debatten var sjov, men det var gergerligt at andre ikke deltog, man kan ikke
diskutere med sig selv. (empiridagbog d. 6.5)

Elev 4: Man kan meget nemt fornemme hvor Elev 11 har veeret ellers har jeg ikke hart noget
til nogen af de andre (gruppeinterview d. 23.3: 4:51),

Elev 11: (omkring tavsheden i Fronter)Jeg syntes det var kedeligt.. jeg har tit vaeret derinde
for at se om der er nogen der skriver et eller andet. (gruppeinterview d. 23.3: 5:02

Den interesserede elev far meget ud af gruppearbejde og er bevidst omkring de arsager der
kan veere til om gruppearbejdet fungerer:

Der er ikke noget bedre end gruppeinterviewarbejde, hvis det fungerer. (essay 11)

Det er vel igen det med, at det er mest spaendende, hvis man er med og man far ogsa mest

ud af det p& den made (essay 11)

Er bevidst om egne faglige problemer:

Elev 5 stopper da hun skal til England. Hun ville gerne fortsaette, men kan ikke, da hun bliver
logget af skolens system. (empiridagbog d. 11.2)

Pa vejen ned ad gangen talte jeg med elev 12. Han vil gerne leere at leese hurtigere og er

overbevist om at leesekurset kan hjaelpe ham.(empiridagbog d. 11.2)

Er bevidst om egne laeringsstrategier eller mangel pa samme:

Jeg laver opgaverne som vi far for og leeser det vi skal, men jeg ma nok indremme, at jeg
ikke er for god til at lave notater (essay 11)

Men de gode opgaver kigger jeg lige igennem, men jeg gor ikke nok ud af det desveerre- det
burde man nok (essay 11)

Elev 11: (om lseseopgaverne) jeg foler ikke at jeg kan bruge det til noget...... men det er
nok, fordi det ikke lige hjeelper fra den ene dag til den anden, at det er noget der skal bruges
tid pa (gruppeinterview d. 23.3: 13:54)

Elev 13: Jeg synes at det er godt nok hvis man kan stresse sig selv til at leese hurtigere, men
at det ikke er sa optimalt at gore det pa en computer (gruppeinterview d. 23.3: 7:19)
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Og deltager aktivti i undervisningen:

Jeg deltager stort set altid i undervisningen. Jeg faler, at jeg far mest ud af det pa den méde.
Det er tydeligt, hvis man en dag ikke er godt forberedt og ikke kan veere med i timerne, sé er
det meget kedeligt at veere tilstede. | nogle fag far man slet ikke noget ud af at vaere der.
Hvis man ikke er forberedt (essay 11)

Elev 11: (omkring det at der tages timer fra undervisningen til den ordineere leesevejledning)
Men man mister sé& noget i de timer (gruppeinterview d. 23.3: 26:05)

Er bevidst om lzererens made at give respons pa:

Jeg synes jeg far utrolig darlig respons tilbage pa mine afleveringer. Der star aldrig hvad
man kan gore bedre eller anderledes (essay 4)

Leererens respons hjeelper mig neesten aldrig. Jeg kan ikke selv se mine fejl og det hjaelper
ikke at der star at jeg fx skriver roder. Jeg kan ikke selv se at jeg skriver rodet (essay 7)

Nér jeg far noget tilbage fra lsereren kigger jeg lige hurtigt pa det i skole og sa er det det. Det
er nok et stort problem, men jeg faler ikke at jeg kan bruge det til noget (essay 11)

Men man far ikke umiddelbart det indtryk at laereren geres opmaerksom pa problemet.

Har ikke noget imod at kammeraterne laeser egne tekster:
Jeg har ikke noget i mod at de laeser mine afleveringer, for jeg har ikke noget imod dem selv.

(essay 7)

Og leerer ogsa af at leese andres:
Dorthe: nar man leeser andres tekster...Elev 13: sa kan man ogsé godt se problemet.
(gruppeinterview d. 23.3: 20:22)

Er aben for positive overraskelser/alternative metoder:

Jeg fortalte om opgavernes struktur og forklarede om de sma tests og lytte gvelser. Elev 11
reagerede spontant og udbrad: nej, hvor lyder det sjovt! (empiridagbog d. 11.2)

Det er meget sjovere at skrive nar det er frit, fremfor hvis vi skulle skrive dansk stil.
(empiridagbog d. 6.5)

De satte sig straks spredt i klasselokalet, hvorefter jeg insisisterede pa at at vi skulle sidde
teet omkring et bord for at alle kunne blive hart af 'optageren’. Elev 13 og Elev 11 lyste helt
op da vi begyndte at flytte rundt p& bordene.(empiridagbog d. 23.3)

Arbejdsindsats

Den interesserede elev bruger 2-3 timer pa hjemmearbejde hver dag:
Jeg laver lektier 2-3 timer hver dag (spergsmal 31, afkrydsningsskema)
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Uden for skolen
Er engageret i andre organisationer og foreninger uden for skolen:
Er meget interesseret i politik og som medlem af Det radikale venstre er det meget naturligt

for mig at veelge det (samfundsfag-dkt) (essay 11)

Udtrykker usikkerhed omkring valg i fremtiden:
Jeg regner med at vaelge matematik pé hgjt niveau (essay 11)

Jeg overvejer at blive psykolog (essay 11)

Vilkar for deltagelse - Den interesserede
Den interesserede elev ser muligheder overalt og er derfor ogsa interesseret i nye metoder

og nye mennesker i det hele taget. Det kan skyldes tidligere laeringserfaringer, men ogsa et
stort selvveerd der ger at eleven ikke er bange for ga i dialog med andre eller beveege sig
veaek fra traditionelle former. Den interesserede elev kraever meget opmaerksomhed og er
ikke bange for at sparge. Hun kaster sig ud i nye opgaver, og der reageres straks hvis
opgavelgsningen af den ene eller den anden grund ikke fungerer. Det har derfor stor
betydning for den interesserede elevs deltagelse at undervisningskonceptet er taenkt
igennem og at leereren formar at argumentere for det.

Den interesserede elev er et pejlingspunkt for mange elever i en gruppe, men elevens
aktivitet kan ogsa virke intimiderende pa andre da de ikke fgler at de kan leve op til

vedkommende.

Den pligtopfyldende

baggrund

Har gaet i en folkeskole med et forholdsvist traditionelt laeringssyn:

Jeg har for det meste lavet individuelt arbejde. Der blev ikke lavet saerlig meget
gruppeinterviewarbejde. Vi sad for det meste og gennemgik en bog fra enden til anden

(essay 7)

Personlighed
Er meget folsom omkring eksponering af viden eller mangel pa samme:
Elev 7 bryder sig ikke om at laegge sine tekster ud i netbaserede konferencer og vil helst

lave sine ting ansigt til ansigt med kammerater og lzerer (empiridagbog d. 6.5)

Har brug for tryghed i dagligdagen for at kunne leere:
Jeg leerer bedst hvis jeg har det godt med leereren (essay 7)
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Er tilbageholdende i undervisningen:
Men jeg siger stadig ikke sa meget i tysk selvom jeg faler mig tilpas (essay 7)
bortset fra elev 7 der virker meget genert og tilbageholdende. Hun svarer eftertaenksomt pa

spagrgsmalene. (empiridagbog d. 7.5)

og nar der skal spgrges om hjeelp hos andre:
Jeg er ikke sa god til at bede andre om hjeelp (spergsmal 38, afkrydsningsskema)

Valg

Gor generelt det der bliver bedt om og deltager fordi de skal, uden ngdvendigvis at kunne
placere sig selv i forhold til projektets fokus.

Gar i gymnasiet fordi han/hun har ambitioner om at tage en videregaende uddannelse, gerne

pa universitetet

Forhold til laering
Har et forholdsvist traditionelt lseringssyn:
Jeg kan godt lide de opgaver hvor man skulle svare pa nogle sp@rgsmal....de var hurtige at

lave (gruppeinterview d. 23.3: 8:04)

Har sveert ved at arbejde i forhold til en skriftlig instruktion:

Elev 14: Du har ogsa lagt sadan en danskopgave...eller sadan nogle ting....det der er
spargsmalet...skal man svare pa det eller...(gruppeinterview d. 23.3: 8:30)

Elev 14: jeg gar ind i alt sammen for at se om jeg har lzest det..eller hvad (gruppeinterview d.
23.3: 10:00)

Fokuserer meget pa laererens tilstedeveerelse:

Elev 3 (pa spagrgsmalet om hvad de kigger efter i Fronter): jeg kigger kun pa hvad du
(leereren-dkt)har...(gruppeinterview d. 23.3: 5:30)

Elev 6: hvor mange gange skal vi tiekke om du har lavet noget eller hvad? (gruppeinterview
d. 23.3: 12:54)

Elev 4: Vil du ikke skrive, nar vi har lavet en opgave, sa vi ved om du har faet den

(gruppeinterview d. 23.3: 12:45)

Har brug for tid til refleksion:

Jeg synes det gar alt for staerkt, nar man endeligt har forstédet emnet, gennemgar han et nyt
stof (essay 4)

Men det er mest pga. leereren. Min tysklaerer er rolig og man har ikke travit i hendes timer.

Der er ikke noget specielt man skal kunne na at leere. (essay 7)
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Synes at det er vigtigt at tage noter:
Noget af det vigtigste for mig er at falge med i undervisning og skrive en masse notater ned

(essay 10)

Og leerer idet hele taget meget af at skrive viden ned:

Jeg synes, at de skriftlige afleveringer er en vigtig del af stoffet, da man pa den méde far sat
sig bedre ind i det man arbejder med, og derved ogsa kommer til at forsta det bedre. (essay
13)

Jeg synes i hvert fald at man laerer meget ved afleveringer, for sa kan leereren rette ens fejl,

0g sé ved man selv hvor man har problemer henne.(essay 10)

Den pligtopfyldende elev eksponerer sin viden i de skriftlige afleveringer:

Jeg tror skriftlige afleveringer er lavet til dem der ikke siger siger s& meget. Sé& kan lsereren
se hvad den enkelte elev kan og ikke kan (essay 7)

Jeg synes at det er en god ting , at der er skriftligt arbejde, for s& kan man vise hvad man
kan (essay 10)

Responsen fra leereren er meget vigtig og eleven statter sig (ukritisk) til den:

Udover det bruger jeg den kritik jeg far fra mine leerer fra for eksempel afleveringer,sa jeg
ved hvad jeg skal gore anderledes og forbedre til naeste gang. Jeg mener, at det er meget
vigtigt, at man fér denne kritik, for uden denne kan man ikke vide hvad der skal forbedres, og
derved heller ikke gare dette. (essay 13)

Men jeg har en veninde der retter mine stile, da min danskleerer har sagt, at det ville vaere

godt for mig, at der var en "udefra” der leeste den, inden den blev afleveret. (essay 13)

Arbejdsindsats
Den pligtopfyldende elev forbereder sig godt til timerne:
Jeg forbereder mig altid godt til en time. Jeg laver mine lektier derhjemme, skriver notater til

hvor det er nadvendigt og laver de opgaver der skal laves (essay 4)

Og har ikke ret meget fraveer:
Jeg har omkring 5% fravaer (spergsmal 42, afkrydsningsskema)

Vilkar for deltagelse- den pligtopfyldende
Den pligtopfyldende elev er en meget tryghedssggende og tilbageholdende type.

Vedkommende skriver meget og eksponerer sin viden for leereren gennem de skriftlige
afleveringer. Man skulle derfor tro at arbejdet i virtuelle miljger kunne @ge denne types
deltagelse. Men den pligtopfyldende har et ambivalent forhold til deltagelse i virtuel
undervisning, da det pa den ene side giver god og ngdvendig tid til refleksion, men samtidig
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eksponeres og tingsliggeres ens viden i skriften og det forbindes med ubehag. Den
pligtopfyldende vil derfor foretraekke den form for arbejde i virtuelle miljger, hvor det kun er
leereren der kan se den enkelte elevs arbejde, hvilket vil problematisere

meningsforhandlingen.

Individualisten

Personlighed

Er bange for at tabe ansigt:

Elev 12 kom op efter seancen og havde brug for at snakke 'sadan laeser du en vejledning™-
opgaven pa plads. han var en af dem der ikke havde fulgt opgavens instruktioner, men
syntes dog at det var en 'smart' opgave. Han fortalte at de havde problemer med internettet

derhjemme.(empiridagbog d. 29.1)

Og kan virke falelsesmaessigt kolde:
Kort og kontant mail fra elev 7 og elev 1. De vil ikke veere med mere ( empiridagbog 24.3)

Valg
Deltager i noget fordi det er sjovt og de far en mulighed for at eksponere sig selv. | det

gjeblik der skal arbejdes falder de fra. (jf. aflevering af essays: fig. 3 og Portefglje: bilag 17)

Et valg er ofte et fravalg af noget andet:
Vi ventede leenge pé Christian og der blev hvisket at han bare var med for at slippe for
undervisningen

(empiridagbog d. 29.1)

Arbejdsindsats

Efterbehandler ikke dagens skolearbejde:

Jeg efterbehandler aldrig. Jeg ved godt at at det vil vaere godt hvis jeg gjorde det. Men jeg
gider ikke. Det er al for kedeligt. (essay 7)

Har sveert ved at tage sig sammen til at lave lektier og laver farst lektier i sidste gjeblik:
Jeg har sveert ved at tage sig sammen til at lave lektier (spgrgsmal 30, afkrydsningsskema)
Jeg laver fgrst mine skriftlige afleveringer dagen for de skal laves (spergsmal 33,

afkrydsningsskema)

Laver hjemmeabejde i 1-2 timer hver dag:
Jeg laver lektier 1-2 timer hver dag (spgrgsmal 32, afkrydsningsskema)

Individualisten kalkulerer med fraveer:
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Nu er det jo sadan at projektet fylder flere timer end normal leesevejledning (3 timer dkt).
Hvis vi sé ved arets slutning star og har en lille smule fravaer for meget, kan vi sa overfare de

tre ekstra timer?(empiridagbog d. 20.1.)

Forhold til laering

Deltager uden helt at vide hvorfor:

Elev 6 sender du til vores e-mail eller hvad?....nadaah jeg har ikke veeret med til det med
Fronter....jeg gar ind i alt (har aldrig veeret inde i Fronter-dkt)....har vi faet et stykke papir
med hvordan vi kommer ind? (gruppeinterview d. 23.3: 13:41)

Elev 6 har overhovedet ikke veeret inde i Fronter og talte helt ved siden af resten af
gruppeinterviewn. Hun fandt pludselig ud af hvad det hele gik ud pa. Hun ville gerne veere
med, men kunne ikke huske om hun ‘var med til Fronterintroduktionen. Vi aftalte at hun
skulle sende en e-mail til mig, sa ville jeg sende password til hende. (empiridagbog d. 23.3)
Elev 6: hvorfor kunne vi ikke gare det séddan, at vi nar vi har timer hos dig, ikke ogsa, hvorfor
kan vi sa ikke lave de ting som vi burde ggre, altsd sadan laese nogle historier og sa
diskutere det i klassen, i stedet for at vi gor det derhjemme alene (gruppeinterview d. 23.3:
26.10)

3.4: Jeg sender mail til elev 10, elev 15, elev 9, elev 14 og elev 6 for at hgre om deres
tavshed siden modet d. 23.3 skyldes at de holder op. Jeg vil gerne vide hvorfor
(empiridagbog 3.4 og mail d.3.4.)

5.4.04: Elev 15 svarer pa min mail. Hun vil gerne fortsaette, men har mistet sit password og
brugernavn. Jeg sender det til hende.(mail 5.4)

7.4. far jeg svar fra elev 9. Hun vil ogsa gerne fortsaette. Jeg svarer straks, sa hun far en
fornemmelse af vigtigheden af projektet og hendes deltagelse.

12.4.04: Har veeret i Fronter. Elev 9 og elev 15 har endnu ikke veeret inde. (empiridagbog d
3.4-12.4)

@nsker variation for variationens skyld:
Jeg foretraekker en varieret undervisning, hvor der bade er noget teori, selvstaendigt arbejde
og gruppeinterviewarbejde. Disse arbejdsformer bliver for eksempel taget i brug i vores

tysktimer, hvilket betyder at undervisningen bliver lidt mere faengende (essay 13)

Snakker meget uden at holde sig til det, der tales om i gruppen:

Iseer elev 3 snakker hele tiden om sig selv uden det store fokus pa
spagrgsmalene.(empiridagbog d. 7.5)

Leerer: var du ved at sige noget? Elev 13: nej men jeg kan godt sige noget....

(gruppeinterview d. 23.3: 15.44)
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Holder fast i noget s& laenge det er sjovt eller ikke-kedeligt:

Elev 6: jeg vil gerne kigge pé det og se hvordan det er s& kan jeg godt skrive til dig igen
(gruppeinterview d. 23.3:)

Dorthe: jeg haber at I vil deltage

Elev 3: Vores deltagelse kommer helt an pa, hvor struktureret undervisningen er. Hvis vi

foler at vi lzerer noget sé laver vi ogsa noget.(empiridagbog d.20.1)

Mener at frivillighed er meget vigtig:
Elev 1 og elev 7 mente at frivilligheden animerede én til at deltage.(empiridagbog d. 6.5)

Uden for skolen

Individualisten har arbejde efter skoletid, derofte tager meget tid:
Har arbejde efter skole (empiridagbog d. 6.5)

Jeg arbejder i fritiden (spargsmal 40, afkrydsningsskema)

Vilkar for deltagelse- Individualisten
Det vil veere meget vanskeligt af animere individualisten til at deltage i et virtuelt

undervisningsmiljg baseret pa laering gennem deltagelse. Det er karakteristisk for
individualisten at vedkommende primaert deltager i aktiviteter for den umiddelbare
bytteveerdis skyld, det veere sig en karakter eller omgivelsernes accept i form af latter eller
enighed. Dette har flere konsekvenser for deltagelsen i undervisningsaktiviter:

Valg er ofte et fravalg af noget andet. Dvs.et motiv til deltagelse kan skyldes en potentiel
darlig oplevelse i et andet undervisningsrum og det er sveert for leereren at tage forbehold for
i forbindelse med planlzegningen.

Der foretraekkes mader, hvor alle kan se hinanden da det styrker den umiddelbare respons.
Vedkommende vil ikke kunne forholde sig til en metode der er procesorienteret dvs. en
metode der forlgber i flere tempi over en laengere periode.

Individualisten har en meget svag eller ingen ide om egen laering og kan deltage i forlgb
uden helt at vide hvorfor. | disse tilfeelde vil individualisten undergrave sin egen legitimitet i
feellesskabet da behovet for at eksponere sig selv samtidig vil afslere en vis uvidenhed. | takt

med at omgivelserne traekker sig tilbage vil individualisten ggre det samme.

Deltagelsesmuligheder
Undervisningsdesignet og i dette tilfaelde hele projektdesignet saetter standarden for hvilke

deltagelsesmuligheder der er.
Ved projektets start var det min klare intention, i forlaengelse af tidligere erfaringer (jf.
forhistorier s. 8) at opbygge et undervisningsmiljg, hvor graden af abstraktion i opgaverne

gradvist steg efterhanden som tiden gik med det formal at skabe et praksisfaellesskab, hvor

60



deltagerne kunne leere gennem deltagelse. Min erfaring fra tidligere forlgb har veeret at det at
fa deltagerne til at kommunikere omkring opgavelgsningen var noget der langsomt skulle
indfares i designet. Men det gik jo helt anderledes. De elever der deltog i aktiviteterne i
Fronter lavede primaert de opgaver der kraevede meget lidt abstraktion og kun to af disse
elever lgste enkelte af de opgaver, hvor abstraktionsgraden begyndte at stige. En enkelt
kastede sig ud i en debatopgave, men debatten kom ikke i gang ,da der ikke var andre der

deltog. Dvs. i takt med at abstraktionsgraden steg faldt eleverne fra.

Adgang

De startede tilnaermelsesvist i projektet pa samme tid, men nogen var mere 'nyankomne' end
andre. Her kan man se forskel pd om eleverne har dansk som modersmal eller dansk som
andetsprog. Der var aben adgang til projektet, men det viste sig ret hurtigt at ikke alle havde
samme adgang. Allerede ved fgrste mgdegang sad eleverne placeret i tre grupper og det
var helt klart den sterste gruppe, med dansk som modersmal, der var mest involveret eller
som satte dagsordnen (empiridagbog d. 20.1.). Jeg havde, uden om faellesskabet sat
dagsordnen for projektet, og gruppen med dansk som andetsprog har i forhold til min
dagsorden falt sig mere legitime- maske fordi de mestrer sproget pa et andet niveau end de
tosprogede.

En enkelt elev var fra starten af meget synlig, og jeg vil ikke udelukke at hendes kompetente

made at agere pa har sat et niveau for feellesskabet.

Praksis

Forlgbet var struktureret omkring ansigt til ansigt og arbejdet i Fronter. Strukturen var meget
orienteret i forhold til mit projekt og kommunikationen foregik primaert mellem dem og mig
ikke mellem dem. | forbindelse med ansigt til ansigt mederne var der en aktiv
meningsforhandling, men i Fronter var der kun dialog mellem laerer og elev (aldrig elever).
Det kan igen skyldes at, der pa trods af at jeg tilstreebte at signalere det modsatte, har vaeret
en opfattelse af, at det var mig der skulle lave et produkt og ikke eleverne der skulle lzere
noget. Det store spgrgsmal er om der eksisterede et gensidigt engagement. Enkelte elever
var sterkt engagerede, mens andre viste meget lidt. Det kan skyldes at den feelles
virksomhed blev defineret af mig og ikke forhandlet i gruppen, derfor har eleverne hverken
folt engagement eller tilhgrsforhold i forhold til undervisningen. Eleverne havde et feelles
reprtoire, men eftersom jeg kom til gruppen som en 'fremmed' har jeg ikke haft blik for det.
Jeg ankom til gymnasieskolen med mine undervisningstraditioner, ordforrad og metoder til

fornyelse, og de havde deres.

Faelles laeringshistorier
En stor del af eleverne kom fra den samme klasse og havde allerede en historie. Det betad

at de elever der kom fra andre klasser var historielgse i forhold til gruppen. Den feelles
leeringshistorie blev opbygget i Fronter, men det var relativt fa der deltog. Eleverne kom
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aldrig rigtigt i gang undervisningsforlgbet, men der opstod sa i stedet laeringshistorier i

forbindelse med problemerne med Fronter.

Distribuerede praksisfallesskaber
Som naevnt var der en aktiv meningsforhandling i forbindelse med tilstedeveerelsesmaderne,

men den blev aldrig aktiv i Fronter. Der var rig mulighed for at meningsforhandle i Forum og i
forbindelse med debatopgaver, fristiisemner og debatemner, men eleverne deltog ikke. Der
kan veere mange motiver til dette: den umiddelbare grund synes at veere at
leeringsplatformen var for kompliceret for dem, herunder har elevernes tid ogsa betydning.
Men ser man pa idealtyperne kan ogsa den enkelte elevs syn pa leering have betydning.
Eleverne har et kognitivt syn pa leering, og de fokuserer pa tilegnelse fremfor deltagelsem.
Leererens tilstedeveerelse, karakterer, fokus pa den enkeltes praestationer og i det hele taget
den laeringsmaessige erfaring eleverne kommer med kan betyde, at eleverne, idet de
friseettes i et laeringsmiljg der ikke indeholder eller modificerer disse faktorer fgler sig
fremmede og finder undskyldninger for ikke at deltage. Nar der arbejdes med nye
undervisningsmetoder i forhold til de traditionelle, skal man vaere ekstremt bevidst om

elevernes frustration over kompleksiteten i deres dagligdag.

Sammenfatning: Deltagelse og identifikation
Undersggelsen viser umiddelbart at det er problematisk at implementere frivillige

netbaserede, stgtteundervisningsforigb i gymnasiet, da deltagelsen falder drastisk i Igbet af

projektperioden. Det kan der vaere mange arsager til.

Deltagelsens vilkar kan struktureres i forhold til tre parametre grupper:
Praktiske forhold
Elevernes syn pa leering

Elevernes identitetsdannelse.

Praktiske forhold

Tid: Eleverne giver udtryk for at bade har meget travlt efter skole, dvs. der er ikke s& meget
tid tilovers til at beskaeftige sig med andre ting end det allermest ngdvendige.
Elektronikken: bade anvendelsen af laeringsplatformen samt deres udstyr (opkobling og

computer) volder dem ofte store problemer.

10 Tilegnelse (peger mod individet): laering er et spgrgsmal om konstruktion, tilegnelse og 'outcome'
hvilket realiseres via transfer.

Deltagelse (peger pa gruppen): kognition og viden distribueres via bade individer og deres miljger og
leering er 'located' i disse relationer og netvaerker

62



Elevernes syn pa leering-reifikation af praksis:
Epistemologisk tegner der sig et tydeligt billede af at eleverne anlaegger et meget fasttemret

tilegnelsesperspektiv pa leering. De naevner ikke noget eksplicit omkring samarbejde,
gruppearbejde, meningsforhandling eller lignende. De vil kunne ‘fornemme’ deres laerers og
kammeraters tilstedeveerelse, foretraekker opgaver med lav abstraktionsgrad, er meget
fokuserede pa en umiddelbare byttevaerdi og sa er de primaert aktive i forbindelse med f2f-
mgderne.

Forskellen pa det afprevede forlab og den almindelige lsesevejledning er i store traek at den
almindelige laesevejledning er i undervisningstiden, der kreeves intet arbejde uden for disse
timer, der er en laerer pa hele tiden og undervisningen er ikke lagt an pa at der skal arbejdes
kollaborativt omkring problemerne, da eleverne grupperes alt efter sproglige problemer og
kommunikationen er laererstyret. Eleverne er grupperede efter hvilke sproglige problemer de
har.Eleverne og laerer mgdes ansigt til ansigt. Forskellen pa den ordingere leesevejledning og
leesevejledningsprojektet er et meget godt billede pa den tradition eleverne kommer med og
det de udsaettes for i projektet. Man kan selvfelgelig ikke udelukke at preemisserne fra start
af, vi har en malgruppe der maske generelt er svage indleerere, har gjort at det var et
sisyfosarbejde. Men der er andre diskrepanser der er langt mere igjenfaldende og
interessante. For det farste det store fald i aktivitet hver gang vi beveegede os fra ansigt il
ansigt mader og ind i Fronter, og for dem der var med i Fronter var der yderligere en
vaegring ved aktiviteter der lagde op til en relativt starre grad af meningsforhandling. Jeg
betragter elevernes forhold til laering som en reifikation af den praksis de har deltaget i
igennem deres skolekarriere, en slags nedarvet laeringshistorie i det store institutionaliserede
praksisfaellesskab: skole.

Identitetsdannelse
Jeg betragter som naevnt elevernes identitsdannelse som en sammenfletning af reifikation

og deltagelse. Derfor er der en taet sammenhaeng mellem det reificerede laeringssyn der
eksisterer i faellesskabet og deres made at deltage pa i praksis.

Selv om eleverne agerer i forhold til samme epistemologiske grundsyn, sa deltager de 3
forskellige typer pa vidt forskellige mader i forhold til den enkeltes made at positionere sig
selv pa i feellesskaber:

De deltager enten af lyst, pligt eller for at slippe for noget andet. De eksponerer sig selv ved
at deltage i diskussioner, svare nar der bliver spurgt eller smasnakke hele tiden. | forholdet til
kammeraterne/fellesskabet optraeder de spgrgende, lyttende eller talende. Nar det kommer
til opgavelgsning sa kaster den interesserede elev sig uforfeerdet over nye opgaver, den
pligtopfyldende elev der holder sig til velkendte opgaver og lgser dem omhyggeligt og
individualisten forholder sig hellere til nogle metaproblematikker end selve opgavelgsningen.
Ser man pa hele undersggelsesdesignet sa er der flest deltagere i forbindelse med

tilstedevaerelsesmgderne, og sa falder deltagelsen ellers i takt med, at vi kommer taettere og

63



teettere pa en decideret meningsforhandling. Eleverne melder sig ikke ud af projektet, men
fortsaetter som perifere deltagere: de deltager ikke i undervisningsaktiviteter, men bliver
alligevel ved med at komme til f2f-mgderne og svarer ogsa positivt pa private mails om,
hvorvidt de gnsker at deltage. Denne ambivalens kan skyldes at eleverne ikke kobler leering
og identitetsdannelse. De vil gerne laere noget og de vil gerne snakke og diskutere, men de
to forhold adskilles skarpt.

Deltagelsen har derfor i hgj grad har veeret afhaengig af, at eleverne har haft store problemer
med at kunne identificere sig med projektets formal og metode, der i deres optik har blandet
flere perspektiver der ikke kan blandes. Resultatet bliver at eleverne etablerer deres eget
forlgb i forlabet og deltager i de aktiviteter, de metodisk kan koble med deres opfattelse af
leering. Det svarer lidt til det 'ansigt til ansigt' feenomen hvor eleverne i forbindelse med
gruppearbejde sidder samlet i en gruppe, men arbejder hver for sig...

Vilkaret for deltagelse er i Lave og Wengers optik, ud over nogle rent praktiske faktorer
grundlaeggende det at eleverne ikke kan se sammenhaeng mellem et, gennem det store
institutionaliserede praksisfaellesskab, reificeret leeringssyn og deltagelse. De har vanskeligt
ved at italesaette deres viden om maden de laerer pa, og deltagelse, forstaet som
meningsforhandling, knyttes ikke med lzering. Dette perspektiv pa elevernes deltagelse
synliggares yderligere, idet eleverne bliver bedt om at vaere aktive i Fronter. Bade valg af
opgavetyper og deltagelsens karakter bliver meget synlig, da tilstedeveerelse og aktiv
deltagelse lagres af skriften, og det viser sig at frisaettelsen af tid og kontekst yderligere

fremmedggr eleven i forhold til deltagelsen.

Tilbageblik

Man kan ikke regulere pa elevernes mader at se sig selv pa, men man kan kompensere for
disse forskelle ved at anleegge en langt mere elevcentreret vinkel pa undervisningsdesignet
samtidig med at man som underviser ggr sig klart at forholdet mellem mennesker er
dobbeltkontingent og der skal meningsforhandling og tillid til for at imgdekomme dette vilkar.
| praksis kan man tilstreebe at imedekomme disse usikkerheder i forbindelse med
introduktionsfasen til et et undervisningsforlgb. Pga. timefordelingen var introduktionsfasen, i
dette tilfaelde, meget kort samtidig med at selve meningsforhandlingen omkring projektets
indhold var naermest ikke-eksisterende. En indledende meningsforhandling kan modificere et
undervisningsforlgb i forhold til elevernes epistemologiske og ontologiske forudsaetninger.
Idealeleven for et situeret lzeringsmilje er 'den interesserede elev' der trods et traditionelt
leeringssyn ikke er bange for at deltage. 'Den interesserede elev' kan meget let blive
styrende i forbindelse med meningsforhandling omkring et forlgbs mal og middel. Andre
elever vil derfor forstd deres legitimitet i forhold til den interesserede elev, hvorfor laereren
vaere meget opmaerksom pa dem der ikke deltager i meningsforhandlingen, sa forlabet ogsa

afklares i forhold til de andre idealtyper, for det er dem der falder fra.
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Med meningsforhandlingen knyttes faellesskabet og praksis sammen og den faelles
leeringshistorie tager sin begyndelse. Det har stor betydningng nar der skal introduceres nye
teknologier i leeringsmiljger med lav umiddelbar byttevaerdi. Dette kunne sammen med
etableringen af en falles laeringshistorie vaere blevet tilgodeset ved at mades flere gange for
arbejdet i Fronter blev det beerende element i undervisningen. Vigtigheden af en feelles
leeringshistorie ma i det hele taget ikke undervurderes. S& nar man har med forlgb at ggre
der gar pa tveers af klasser, skal man bruge meget tid pa at give disse historier mulighed for
at dannes. En hel simpel detalje, som jeg desveerre farst kom i tanke om for sent, kunne
have vaeret at samle bordene til et gruppebord frem for at lade dem sta i 'en hestesko'
allerede ved det forste mgde. P4 den made kunne jeg maske have brudt med nogle
praedefinerede adgangsbetingelser i gruppen, for det er ikke kun undervisningsdesignet der
skal signalere feellesskab, men hele den kontekst undervisningen foregar i.

Jeg graduerede laererdeltagelsen for at se om der var forskel pa deltagelsen. Det viste sig at
vaere en darlig idé, da jeg indledte med lav lzererdeltagelse for gradvist at intensivere den.
Grunden var at de indledende opgaver havde et lavt abstraktionsniveau, hvilket passede fint
sammen med en mere usynlig leerer. Men lzereren skal vaere meget synlig. Det er laererens
opgave at sikre kontiniteten i forlebet og i faellesskabet, men jeg er overbevidst om at i takt
med, at eleverne vaenner sig til det nye undervisningsparadigme, som der jo er tale om nar
undervisningen flyttes fra det fysiske rum til det virtuelle, sa vil eleverne i stigende grad

acceptere at kontinuiteten er en gensidig forpligtelse alle deltagerne imellem.

65



Konklusion
| dette projekt har jeg segt at opstille vilkar for deltagelsen i forbindelse med frivillige
distribuerede statteundervisningsforlgb i dansk i gymnasiet.
Jeg tog afsaet i 7 hypoteser opstillet pa grundlag af tidligere erfaringer med deltagelse i
netbaserede undervisningsforigb.

* elev og leerers (divergerende) leeringssyn

» elevers tidligere erfaringer med leering

« tillid til leerere og kammerater

+ fellesskabsfalelse

* variation

» opgavernes omfang og overskuelighed

* leeringsrummets kompleksitet

Mine undersggelser viste at udover tekniske og tidsmaessige problemer sa er deltagelsen
isser funderet pa, hvorvidt eleven kan identificere sig med et undervisningskoncept.
Manglende identifikation give ubehag hos den enkelte elev og de vil finde undskyldninger for
ikke at fortsaette. | dette tilfaelde konfliktede elevens leeringssyn med det bagvedliggende
leeringssyn i projektet og deltagelsen faldt efterhdnden som en mere og mere
deltagelsesorienteret paedagogik tog form. Eleverne reagerede forskelligt pa projektet og
den mest aktive elev fungerede bade styrkede og svaekkede feelleskabet i gruppen. Hun
animerede andre til at deltage, da hun selv var meget aktiv, men samtidig skabte hende
engagement ogsa store forskelle i gruppen, der brgd feelleskabet.

Iseer vigtigheden af tillid til lsereren blev formuleret eksplicit i forbindelse med essayene.
Feellesskabsfolelsen var var et vigtigt tema i forbindelse med tavsheden i Fronter.
Konklusionen var at kan eleverne ikke fornemme hinanden mister de motivationen til at
deltage.

Variation i undervisningsformer var ikke et vigtigt emne for denne gruppe. Jeg tilstreebte at
lave forskellige opgaveformer, men det sa ikke umiddelbart ud til, at det var variationen der
animerede til at deltage, snarere opgavens omfang og overskeulighed. Eleverne ville have
korte og preecist definerede opgaver.

Undervisningsplatformen Fronter indeholder mange muligheder for personligggrelse og
meningsforhandling, men idet eleverne ikke knytter dialog med leering, s& formaede de ikke
at drage fuld nytte af laeringsplatformens funtionaliteter og den fremstod monstrgs fremfor
brugervenlig.

Set i bagklogskabens skeer er der flere parametre jeg kunne have justeret pa for at fa

deltagelsen op pa et hgjere niveau.
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Jeg kunne have valgt en leeringsplatform i samarbejde med eleverne. Ved det sidste
gurppeinterview gjorde eleverne det meget klart at de var urtygge ved Fronter og en enkelt
ekspliciterede at det ville have vaeret bedre med Skolekom- den havde de jo lige veennet sig
til. Situationen blev yderligere forveerret af at intoduktionen til Fronter var alt for kortvarig; en
lektion a 50 minutter. Som flere elever foreslog, sa havde det vaeret bedre med mulighed for
at afklare brugen af Fronter ansigt til ansigt ved flere hyppige mader lige efter den fagrste
introduktion.

Jeg var fra start meget bevidst om hvad jeg ville undersgge og hvordan det skulle gares.
Dette fastlagte fokus bet@d at eleverne ikke blev inddraget i forbindelse med planlaegning af
projektets indhold som design. Netop | en undersggelse hvor deltagelsen undersages, ville
det have vaeret eksemplarisk hvis der havde vaeret flere muligheder for meningsforhandling i
Iobet af projektet.

Meningsforhandlingen generelt blev forstyrret af at alle mgder varede maks. 50 minutter og
inden for den periode skulle jeg gennemfgre de forskellige undersggelser til de forskellige.
Det gjorde at m@derne var preeget af en hektisk aktivitet ikke mindst pga. min angst for ikke
at fa det hele med.

Der kan kun kompenseres for friseettelsen af tid og kontekst i virtuelle miljger ved gget fous
pa deltagelse reificeret med skriften. Nar det overordnede vilkar for deltagelsen i et projekt af
denne karakter findes i mgdet mellem tidligere erfaringer med og forstaelse af laering og
deltagelse forstaet som meningsforhandling, sa bliver det meget problematisk, men ikke
umuligt, at motivere netop denne gruppe: gymnasielever med skrive og lsesevanskeligheder
til at deltage.
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Perspektivering

Lave og Wengers teorier er i deres ideologiske form forfarende, men problematiske at
overfgre direkte til praksis. Det er nu heller ikke deres intention og de 'sikrer' sig mod
praksis ved at kalde deres begreber for analytiske: "We should emphasize, therefore, that
legitimate peripheral participation is not itself an educational form, much less a pedagogical
strategy or a teaching technique. It is an analytical viewpoint on learning, a way of
understanding learning." (Lave og Wenger 1991: 40), men i Communities of Practice
anlaegger Wenger en langt mere praksisorienteret vinkel pa hele det socialonstruktivistiske
begrebsapparat.

Begreberne kan overfores til praksis, og altsd anvendes i forbindelse med et
undervisningsdesign, hvis der i designet tages hgjde for den konflikt der opstar i mgdet
mellem reificeret epistemologi og deltagelse gennem meningsforhandling.

Idealtyperne afspejler det samfund som de er et resultat af, og man er ngdt at acceptere
typerne som et vilkar frem for noget man kan aendre pa fra dag til dag. Det har taget mange
generationer at opbygge det laeringssyn som nutidens gymnasielever, laerere og
embedsmaend er praeget af. Derfor er man ngdt til i forbindelse med design af laeingsmiljger
at inddrage den epistemologi, som eleverne er trygge ved og sgge at kombinere den med
deltagelse netop gennem meningsforhandling. Nogle ville arbejde, med lzeringsstile’, hvilket
er meget oppe i tiden. Jeg vil i stedet veelge at anlaegge en ontologisk vinkel.

Tolkningen af empirien viste at det at deltage i et feellesskab er en identitetsforandrende og
dermed ogsa konfliktfyldt proces. Feellesskabet definerer reglerne for legitimitet og
indtreeden i et feellesskab kraever at man gar keb pa egen baggrund. Konsekvensen kan let
blive, som mine unders@gelser har vist, at man veelger ikke at indtraede i feellesskabet fordi
indtraeden tager for megen tid, er for besveerlig, er for smertefuld eller hvilken grund den
potentielle deltager nu veelger at give sin leerer.

Tilstreeber man deltagelse gennem meningsforhandling i sit undervisningsdesign, flyttes
kontrollen over processen fra individet, bade hos den leerende og laereren, til faellesskabet.
Motivationen til at laere vil altid veere styret af individuelle behov, men mgdet mellem
individuelle behov og den made disse behov opfyldes pa bliver besvaerliggjort, idet
behovsopfyldelsen bliver socialt bestemt. Det er min holdning, at den individuelle vej

umiddelbart kan synes lettere tilgaengelig og mindre fremmedggrende end den socialt

' Man vil umiddelbart kunne se et vist sleegtskab med lzeeringsstile (Gardner 1999, Malberg 2003). Jeg
har valgt ikke at arbejde med leeringsstile af flere arsager. Laeringsstile tager afsaet i et kognitivt
perspektiv, og hele ideen er, at laereren skal veere bevidst om de forskellige lzeringsstile med henblik
pa at kunne indstille sin undervisning efter det. Laeringsstile er en strukturel bestemmelse, der ikke
opfatter personen i den dynamiske form. Dette matcher ikke Lave og Wengers syn pa leering som
noget der opstar i speendingsfeltet mellem identitetsdannelse og deltagelse i praksisfeellesskaber. De
anlaegger en mere dynamisk vinkel pa personen og interessen er saledes ikke den enkeltes made at
lzere pa, men vilkar for den enkelte og feellesskabets made at deltage i praksis.
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definerede vej, men samtidig er jeg ikke i tvivl om at lsering gennem deltagelse pa laengere
sigt fgrer til laering og dermed forandring af individet.

Skal man som leerer holde fast i ideologierne eller vaelge at modificere i forhold il
malgruppen? Veelger man den sidste lgsning skal man grundigt overveje, hvordan man
modificerer et sociokulturelt perspektiv sa fremmedggrelse i forhold til feellesskabets
dagsorden mindskes?

Eleverne anleegger generelt et tilegnelsesperspektiv pa laering og ser som naevnt ingen
sammenhaeng mellem laering og identitetsdannelse. Nar det metodiske afsaset for
undervisningsdesignet er laering gennem deltagelse vil der uvilkarligt opsta en konflikt hos
den enkelte laerende. Det handler endnu engang om den tilbagevendende diskussionen
omkring relationen mellem et deltagelsesperspektiv og et tilegnelsesperspektiv.

Hvor kan de to perspektiver mgdes, sa man kan forvente en stgrre grad af identifikation hos
den leerende?

| artiklen Sociocultural and Constructivist Theories of Learning: Ontology, Not Just
Epistemology argumenterer Packer og Goicoechea( 2000) for at de to perspektiver
deltagelse og tilegnelse netop kan mgdes i laeringsformer der ikke kun involverer det at blive
medlem af et faellesskab, men ogsa aendringer i det at veere :

We will propose that learning involves not only becoming a member of a community, not only
constructing knowledge at various levels of expertse as a participant, but also taking a stand
on the cultures of one's community, in an effort to take up and overcome the estrangement
and division that are consequences of participation. Learning both entails personal and
social transformation. (Packer og Goicoechea 2000: 228)

Den samme tankegang er i sin vorden hos Lave og Wenger:

"One way to think of leaning is as the historical production, transformation and change of
persons". (Lave og Wenger 1991: 51)

En sadan tankegang betyder ogsa at eendringen af individet sker gennem
meningsforhandling: "Human beings are formed and transformed i relationship with others, in
the desire for recognition, in the practices of a particular community, and in a manner that
will split and initiate a struggle for identity". (Packer og Goicoechea 2000:234)

Det er jo ganske paradoksalt at det der splitter personen og skaber ubehag, deltagelsen i
feelleskabet, kan overkommes ved at insistere pa deltagelse som meningsforhandling. Men
formalet med meningsforhandlingen er netop at knytte praksis og feellesskab gennem faelles
engagement og feelles virksomhed og dermed komme ud over den fremmedgerelse
deltageren faler i spaendingsfeltet mellem identifikation og deltagelse. Praksis og faellesskab
skal altsd ikke knyttes i en ny epistemologi, men i en ikke dualistisk ontologi, der

implementeres netop gennem meningsforhandling.
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Bilag 1

Empiridagbog

20.1.04

informationsmgde. Karen havde indkaldt 16 elever som hun mente havde behov for ekstra
undervisning. Nogle dansklzerere havde afvist hende opfordring, de mente ikke at deres
elever havde et behov.

Der mgdte 12 op og de 11 ville gerne veere med i projektet.

Bordene stod i hestesko og deltagerne var grupperede i tre grupper 1.y(ved vinduet),
tosprogede (pa bagerste raekke) (defineret ud fra et anderledes udseende) andre
(darraekken)

De lyttede meget interesseret og betragtede mig meget indgéende-det var en lidt speciel
oplevelse.

De skriver navn og e-mails op pa en liste. Men det er noget rod.. De er i tvivl om om de skal
skrive Skolekomadresse eller privatadresse. Jeg siger at de skal skrive den de bruger mest.
Nogle kan ikke huske deres e-mailadresse og vi aftaler at jeg finder deres Skolekomadresse
med Karens hjeaelp.

Dorthe: jeg haber at | vil deltage
Elev 3: Vores deltagelse kommer helt an p4, hvor struktureret undervisningen er. Hvis vi
fgler at vi laerer noget sa laver vi ogsa noget.

Elev 10: Nu er det jo sadan at projektet fylder flere timer end normal lzesevejledning (3 timer
dkt). Hvis vi sa ved arets slutning star og har en lille smule fravaer for meget, kan vi sa
overfgrt de tre ekstra timer?

Karen understregede pa det kraftigste at hvis man tilmeldte sig skulle man deltage i hele
forlgbet.

29.1.04

Sa gar projektet i gang.

Der mgdte10 op og der kom 3 nye, sa nu er vi 14 registrerede.

Vi ventede lzenge pa elev 12 og der blev hvisket at han bare var med for at slippe for
undervisningen.

Jeg lzesetestede eleverne. Farst fik de en 'kan du laese en vejledning'-gvelse. Formalet var
at fa dem til at fokusere pa hvor vigtigt det er at gare det som opgaven beder folk om-det
skal vi bruge i arbejde i Fronter.

Vi lavede en skanneopgave fra Studieprgven og de havde store problemer.

Jeg havde glemt at at de kun har 50 minutters undervisning, sa jeg overskred tiden kraftigt,
men de blev bare siddende. Fgrst da jeg begyndte at tale om en ny opgave blev det
forsigtigt meddelt at de skulle videre til en anden time.

De arbejdede meget intenst med opgaverne.

Elev 12 kom op efter seancen og havde brug for at snakke 'sadan lzeser du en vejledning'-
opgaven pa plads. han var en af dem der ikke havde fulgt opgavens instruktioner, men
syntes dog at det var en 'smart' opgave. Han fortalte at de havde problemer med internettet
derhjemme.

Uge 6

| Igbet af uge 6 skulle de skrive et essay.

Da jeg sendte essayene ud skrev jeg at de skulle melde tilbage nar de havde modtaget
mailen. 8 meldte tilbage. Det er noget rod med de e-mailsdresser. Ikke alle leeser deres
mails, maske fordi de ikke bruger Skolekom, men bare har faet tildelt en adresse.

3 havde afleveret ved deadline og jeg matte sende et rykkerbrev ud. Sa afleverede en mere,
en anden lovede at aflevere og en tredje annoncerede at hun havde lavet det pa papir, da
computeren var kaput. Jeg ville fa det til mgdet d. 11.
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11.2.

Pa vej til lokalet (jeg var forsinket) kom elev 9 og elev 10 imod mig i overtgj og med tasker,
de sa skreekslagne ud da de sa mig og spurtede tilbage til EDB-lokalet.

Der mgdte 11 op (elev 2, elev 1 og elev 8 mangler). Elev 5 stopper da hun skal til England.
Hun ville gerne fortsaette, men kan ikke, da hun bliver logget af skolens system. Der kom en
ny elev (og nu skal vi vist til at stoppe med nye): elev 15. Dvs. vi er nu tiimeldt 15.

Jeg fortalte om opgavernes struktur og forklarede om de sma tests og lytte gvelser. Pi
reagerede spontant og udbrad: nej, hvor lyder det sjovt!

| dag skulle de introduceres til Fronter , men nettet var nede, gv. De fik deres login
information og skulle selv beslutte om de ville ga hjem eller ga tilbage til klassen. De ville ga
hjem , men pa vej ud af daren kom deres lzerer forbi og de stormede alle 11 ind igen med
ordene 'Leereren kommer'-komisk.

Pa vejen ned ad gangen talte jeg med elev 12. Han vil gerne lzere at laese hurtigere og er
overbevist om at leesekurset kan hjaelpe ham. Elev 12 vil gerne have essayspgrgsmalene
sendt pr. post da deres net er nede. Elev 3 sender sin besvarelse pr. post

12.2.04

Mail fra elev 4. Vil gerne have sin stil tilbage, da hun lige vil kigge pa den inden hun laver sin
neeste danskopgave.

22.2.

mail fra elev 3. Hun kommer ikke i morgen, men vil komme forbi privat med sit essay

23.3

Karen er med under hele seancen

introduktion til Fronter. 7 magder op, 6 mangler, elev 3 har meldt afbud

elev 11 har pravet at logge pa hjemme uden held. Alle bliver logget pa og de finder ret
hurtigt ud af hvordan det virker. De virker meget fortrolige med nettet. Laser opgaverne og
virker fulde af gapamod. Elev 4 sparger om det er ngdvendgt at arbejde med laesekort, da
hun har prevet det far og ikke kan lide det.

Da jeg kommer hjem er der mail fra elev 11. Nu kan hun ikke komme pa igen. Elev 14
skriver i forum at hun har prgvet at lave en opgave men er bange for at den ikke er blevet
registreret. Jeg sender en mail til alle dem der ikke mgdt op. Det er spaendende om de kan
finde ud af at logge sig pa og ga i gang uden introduktionen.

29.2
mail fra elev 3. Hun har veeret syg i en laengere periode og har ikke tid til at veere med.
Sparger om hun ma stoppe pa projektet.

1.3.04

Jeg kan ikke komme ind i Fronter

Pa en uge har to Igst hurtiglaesningstesten: elev 4 og elev 14

Karen har veeret inde en enkelt gang ellers ingen aktivitet. Hvorfor? De naeste to uger
leegger jeg flere laeseopgaver ud for at se om det konkrete kan skubbe mere til dem. Maske
viser den kollaborative periode mere aktivitet-maske er probzelemet at de ikke har vaeret
involveret s meget i indholdet?

8.3.04
Har lagt flere laeseopgaver ud, men der hersker en hvis tavshed. Har bla. lavet to meget
store lseseopgaver, for at se om de store opgaver veelges fra.

22.3
I morgen skal vi mgdes igen og nu begynder aktiviteten. . Flere har veeret inde og lave
leeseopgaver og flere har veaeret inde at kiggge (hvor mange?)

22.3
Jeg laver et skrivevaerksted og leegger de farste opgaver ud, sa de er klar til i morgen

23.3 Midtvejsevaluering.
Karen lytter med de fgrste 10 minutter.
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De satte sig straks spredt i klasselokalet, hvorefter jeg insisisterede pa at at vi skulle sidde
teet omkring et bord for at alle kunne blive hgrt af 'optageren’. Elev 13 og elev 11 lyste helt
op da vi begyndte at flytte rundt pa bordene. Der var 9 tilstede(11, 4, 6, 15, 14, 9, 13, 2,09
10). De fortalte at elev 12 ikke kommer mere, da han har problemer med sin computer,
hvilket han var ked af. lkke alle deltog med samme entousiasme. Flere af de fremmadte har
ikke veeret inde i Fronter og jeg indledte med at sige at det var helt ok, hvis de ikke gnskede
at deltage, de skulle bare fortzelle hvorfor hvis de meldte fra. Men de insisterede pa at
fortseette. Der var en god stemning og alle var meget ivrige efter at fortaelle. De er gode til at
lutte til hinanden og supplere med X' lige praecis' nar de er enige.. Diskussionen Igb ofte ud
af en tangent fordi der var sa mange uafklarede spgrgsmal. Elev 6 har overhovedet ikke
veeret inde i Fronter og talte helt ved siden af resten af gruppen. Hun fandt pludselig ud af
hvad det hele gik ud pa. Hun ville gerne vaere med, men kunne ikke huske om hun ‘var med
til Fronterintroduktionen. Vi aftalte at hun skulle sende en e-mail til mig, sa ville jeg sende
password til hende. (jf. fokusinterview)

Elev 2 var ikke med til introduktionen og vi aftalte at jeg skulle sende password til hende.
Jeg sagde at dem der ikke var med til interviewet blev betragtet som frameldte, da projektet
ellers blev noget roderi. Det virkede de meget overraskede over.

24.3

Kort og kontant mail fra elev 7 og elev 1. De vil ikke vaere med mere

Elev 2 skriver at hun ikke kan deltage mere pga. at hun er bagud med skolen og sa noget
privat.

24.3

elev 11 er meget aktiv. Stiller spgrgsmal i Forum og lsegger emner ud til fristil.

Jeg laver en debatkonference. Mens jeg laver den er elev 11 pa og sparger om der ikke
mangler noget...Det er fordi den ikke er feerdig®

26.3
Aflevering af referat- elev 11 og elev 4 afleverer

28.3
elev 4 lzegger stileemner ud
Jeg lzegger en rettevejledning ud

31.3.
Jeg evaluerer deres referater med rettengglen. Nu skal det blive speendende om de kan
forholde sig til at skrive opgaven 2. gang.

3.4.04

elev 13 er meget tavs. Det er aergerligt, hun var ellers en af de aktive

Jeg sender mail til elev 10, elev 15, elev 9, elev 14 og elev 6 for at hgre om deres tavshed
siden madet d. 23.3 skyldes at de holder op. Jeg vil gerne vide hvorfor

Jeg laegger en god paske besked ud i forum og meddeler at vi holder lukket til og med d.
12.4

5.4.04
elev 15 svarer pa min mail. Hun vil gerne fortsaette, men har mistet sit password og
brugernavn. Jeg sender det til hende.

7.4.

elev 14 svarer pa min mail. Hun vil ogsa gerne fortsaette. Jeg svarer straks, sa hun far en
fornemmelse af vigtigheden af projektet og hendes deltagelse.

Elev 11 har rettet sit referat og har lagt det ud igen

12.4.04
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Har veeret i Fronter. Elev 14 og elev 15 har endnu ikke vaeret inde pa trods af at de meldte
ud at de gerne ville veere med. Jeg har overhovedet ikke hart noget fra elev 10, elev 14 og
elev 6 siden d. 23.3.

Jeg overvejer kommakurset. Skal jeg sperge yderligere til deres kendskab til
saetningsstruktur eller skal jeg bare lave det. Jeg taenker over det til i aften.

16.4

jeg sparger ikke yderligere til deres viden om grammatik etc. De har egentligt udtrykt det
meget preecist i fokusgruppen.

Laegger kommakurset ud.

21.4
Alle er tavse panzer elev 11. Selv elev 4 der egentlig har veeret relativt aktiv
Elev 11 afleverer fristil

224

elev 11 afleverer to kommagvelser

elev 11 meddeler at mgdet skal flyttes fra d. 4.5 da mange har fri den dag-samt en masse
andre dage...

28.4
elev 11 rykker for rettelse af sin stil

6.5.

Sidste ma@de med eleverne.

Vi mades i Karens laesevejledningsrum. Jeg har taget kage med.

Farst kommer elev 4, elev 13 og elev 11. Elev 11 Igber i kantinen og henter elev 1, elev 7 og
elev 3. De troede ikke at de skulle komme pa trods af at jeg havde sendt en mail og forklaret
hvor vigtigt det var.

De deltager alle aktivt i snakken bortset fra elev 7 der virker meget genert og
tilbageholdende. Hun svarer eftertaenksomt pa spgrgsmalene. Der er dog forskel pa
indholdet af det de siger. Iseer elev 3 snakker hele tiden om sig selv uden det store fokus
paspgrgsmalene.

Jeg mailer udsagnskemaet til de dem de rikke var tilstede, og haber pa at de maske
besvarer det.

Opdager at mine optagelser ikke er registreret, muligvis fordi mikrofonen ikke var sat korrekt
til-kikset. Det er bade for kompliceret og for sent at indkalde gruppen igen, sa jeg veelger at
rekonstruere interviewet.

Her fglger mine 2. ordens observationer af respondenternes reaktioner pa interviewguiden:

Hvad har det betydet for for deltagelsen:

-at undervisningen er frivillig?

Elev 1 og elev 7 mente at frivilligheden animerede én til at deltage.

Elev 11 og elev 13 mente at det var problematisk da man ikke blev presset til at lave
opgaverne

Elev 13: jeg har haft meget travlt pa mit arbejde

-at vi arbejder i Fronter?

Meget problematisk

Elev 1 var frustreret, han havde lige vaennet sig til Skolekom og havde ikke mod pa at laere
et nyt system at kende.

Elev 7 bryder sig ikke om at laegge sine tekster ud i netbaserede konferencer og vil helst
lave sine ting ansigt til ansigt med kammerater og laerer

Elev 11 er aldrig blevet gode venner med Fronter og mener at systemet er ulogisk og
kompliceret

Elev 3 synes at systemet virker skreemmende.

-at laereren er usynlig?
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Elev 11 mente at der kunne kompenseres for lzerers synlighed , som der blev gjort i 2. forlgb,
ved at laereren hele tiden laegger beskeder etc.

Elev 3 og elev 13 vil helst kunne se deres laerer

-at kammeraterne er 'usynlige’

elev 11 synes ikke det var problematisk sa lzenge alle var aktive, men det var kedeligt at
alle efterhanden hoppede fra, sa mister man ogsé selv gejsten.

Elev 13 var enig i at de andres aktivitet var bestemmende for ens egen aktivitet

-at 'laereren’ er en ‘fremmed’

elev 11 mente ikke at det er noget problem. Tvaertimod handler det om noget helt andet. Jeg
havde et projekt og hun synes at det ville vaere synd for mig hvis projektet ikke lykkes.

Spergsmal til dem der har deltaget omkring:

-Mundtlige introduktioner til lseseovelser

elev 11 syntes at det var godt, men det kunne veaere godt hvis det 14 pa skrift ogsa.

Elev 13 er enig, hun vil ogsa gerne have introduktionerne pa skrift, men er meget glad for at
kunne lytte ogsa, da hun ikke gider laese s& meget.

-Debatten/argumentationsark

elev 11 synes at debatten var sjov, men det var gergerligt at andre ikke deltog, man kan ikke
diskutere med sig selv. Det er meget sjovere at skrive nar det er frit, fremfor hvis vi skulle
skrive dansk stil

Deadlines

Elev 11 synes at det var meget bedre med deadlines, da man lettere kan holde sig selv i
grerne

-Skriftlige afleveringer/retteark
elev 11 kan godt lide metoden, og synes klart at den virker for hende. Elev 13 svarede ikke
pa spergsmalet pa trods af at hun selv prgvede metoden.

-Kommakursus

elev 4 kan godt lide kommakurset. Har lavet opgaver , men har ikke afleveret dem.
Elev 11 fik meget ud af kommakurset.
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Bilag 2

Dansk pa nettet

Foraret 2004 skal jeg skrive mit masterspeciale pa uddannelsen master i Ikt og laering og
s@ger i den forbindelse elever der kunne taenke sig at deltage i mit projekt.

Hvem er jeg? Mit navn er Dorthe Kingo Thruelsen, jeg er uddannet cand. mag i
litteraturvidenskab og fransk, har senere suppleret med et ekstra bifag i
fremmedsprogspaedagogik og er pa nuvaerende tidspunkt i gang med en master i IKT og
lzering pa Alborg universitet. IKT og lzering handler kort om, hvordan man underviser og
leerer vha computer og eventuelt internettet. Jeg underviser i dansk som andetsprog pa
Studieskolen i Odense, hvor jeg primaert beskaeftiger mig med netbaseret danskundervisning
for voksne med dansk som andetsprog, der skal pa en videregadende udddannelse.

| medierne zoomes der jeevnligt ind pa unges evne til at laese og skrive dansk. Eleverne pa
ungdomsuddannelserne og de videregaende uddannelser kan ikke stave, hverken skrive
nuanceret eller korrekt, argumentere eller leese. Er det nu rigtigt? Og hvis det er rigtigt, hvad
kan man sa gare? Er eleverne klar over, at de har et problem? Og har eleverne
overhovedet tid til at tage ekstra timer i dansk? Mulernes Legatskole tilbyder pa nuvaerende
tidspunkt timer med en laesevejleder. Men der er mange der har behov for denne stgtte, og
timerne er fa samtidig med, at eleverne hurtigt differentierer sig fra hinanden , saledes at der
skal arbejdes med mindre enheder, hvilket igen betyder faerre timer til den enkelte. Kunne
man imgdekomme disse behov pa anden vis?

| disse tider er der stort fokus pa brugen af internettet og computere i det hele taget pa snart
sagt alle uddannelser- ogsa de gymnasiale. Ville det vaere en god idé at placere ekstra timer
i dansk pa nettet?
Der er mange fordele ved netbaserede undervisningsforlgb:

» | kan arbejde hjiemmefra

* | kan arbejde, nar det passer jer

* | kanlave en lille smule hver dag og pa den made fa et mere flydende lzeringsforlgb

* | kan falgbende vejledning

» Det er lettere at differentiere undervisningen, da underviseren lettere kan koble

elever fra mange klasser , evt fra flere gymnasier
* Man kan lettere arbejde procesorienteret, da alt registreres

| forbindelse med mit speciale, kunne jeg derfor teenke mig at undersage, hvilke muligheder
der er for at tilbyde netbaseret danskundervisning pa gymnasierne.
Jeg har derfor brug for at fa svar pa en reekke spgrgsmail:

»  Hvor meget spekulerer | over/evaluerer | pa jeres egen made at lzere pa?

* Hvordan har | det med at arbejde sammen omkring opgavelgsning?

» Hvor fortrolige er | med at arbejde pa nettet/ i Fronter?

* Huvilke sproglige behov har I?

» Hvilke opgavetyper faler |, at | lerer noget af?

* Hvordan motiverer man en gymnasieelev til at arbejde malrettet med noget der ikke

gives arskarakterer i?

Hvorfor skal jeg deltage i et projekt som dette, taenker | nok
« lvilfaindblik i jeres made at lzere pa, hvilket | kan bruge i andre fag end dansk
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» lvillaere at bruge Fronter, der minder om andre lzeringsplatforme der anvendes pa

videregaende uddannelser og i gvrigt ogsa pa mange gymnasier (incl Mulernes)

* lvil arbejde med dansk sprog pa en ny made

Hvem kan vaere med?

Projektet er fortrinsvis for elever der fgler, at de har brug for at blive bedre til at skrive og

leese dansk. Da en del af projektet er at se, hvordan man kan undervise flere niveauer i det

samme elektroniske rum, er elever med bade sma og store behov selvfelgelig velkomne.
Det eneste jeg kraever er, at | har mulighed for at deltage i hele perioden, ellers bliver det

noget veerre rod.

Hvad kraeves der af den enkelte?
Mit projekt er bygget op omkring nogle mgder pa Mulernes og nogle opgaver som | kan lave

hjemme. Alle opgaver skal besvares elektronisk, dvs. de skal skrives pa computer og
afleveres som e-mail eller i Fronter ( | skal nok fa en grundig introduktion).
Projektet Igber fra uge 5 til uge 18. Jeg planleegger forlgbet pa en made, sa | maksimum

skal bruge en time om ugen. Vi skal mgdes 5 gange.

Uge Elevaktivitet

5: mgde Introduktion til projektet.
Gruppeinterviewinterviews:
1. Pa hvilken made leerer | bedst?
2. Hvad har | brug for at treene?

6 Essays om leeringsstile

7: mgde Introduktion til Fronter

8,9, 10 Individuelle opgaver

11: magde | Kollaborative opgaver
Hvordan gar det med Fronter?

12,13 Paropgaver i Fronter

14 :mgde | Midtvejsevaluering: dur det her?
Danne gruppeinterviewr

15,16 Individuelle-/par-
/gruppeinterviewopg.

17 sprogtest

18: mgde | Afsluttende evaluering:
Kan man lave danskforlgb pa
nettet?
Hvad var godt? Hvad fungerede
ikke?
Hvordan kan det blive bedre?

Jeg haber, at | har lyst til at vaere med.

Har | spgrgsmal, er | velkomne til at skrive til mig pa: dogs@nalnet.dk

Med venlig hilsen Dorthe Kingo Thruelsen
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Bilag 3

Essayskrivning

Baggrund
Hvilken folkeskole kommer du fra?

Hvilke undervisningsformer var dominerende pa din skole?
Hvorfor har du valgt at ga i gymnasiet?
Hvilke overvejelser har vaeret bestemmende for dit valg af fag og niveau?

Undervisningsformer
Taenk pa de forskellige fag du har.

Veelg et fag, hvor du synes du leerer meget og beskriv hvilke undervisningsformer der
praktiseres.

Hvorfor leerer du meget af disse undervisningsformer?

Veelg et fag, hvor du ikke synes du lzerer s& meget og beskriv ogsa her hvilke
undervisningsformer der praktiseres.

Hvorfor leerer du ikke s& meget af disse undervisningsformer?

Forberedelse
Hvordan forbereder du dig til en time?

Undervisningen
Beskriv din made at deltage i undervisningen pa.

Deltager du aktivt i timerne? Hvorfor/hvorfor ikke?

Deltager du aktivt i gruppeinterviewarbejdet? Hvorfor/hvorfor ikke?
Efterbehandling:

Pa hvilken made efterbehandler du de informationer (noter, tekster, laererens

opleeg/respons, kammeraters oplaeg/ respons mm.) du fik i undervisningen, nar du kommer
hjem fra skole?

Skriftlige afleveringer

Hvad mener du er formalet med skriftlige afleveringer (stile, rapporter, matematikopgaver,
overseettelser etc.)?

Synes du at du lzerer noget af at lave skriftlige afleveringer? Hvorfor/hvorfor ikke?

Har lzererens respons pa dine skriftlige arbejder betydning for om du leerer noget?
Hvorfor/hvorfor ikke?

Har dine kammeraters respons i forbindelse med skolearbejdet betydning for om du lzerer
noget? Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvordan har du det med, at dine kammerater laeser og kommenterer dine skriftlige arbejder?
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Bilag 4

5 Essaybesvarelser

elev 4

Jeg kommer direkte fra 9.klasse med et eksamens gennemsnit pa 9.9. Skolen hedder
Meglkaerskolen, hvor der ca. gik 350 elever. P4 Mglkeerskolen var der en god intim stemning,
hvor alle kendte hinanden. Jeg var rigtig glad for mine lzerer, og der var en god folelse
mellem laerere og elever. Jeg var glad for den made de fik mig til at fgle. Det er noget jeg
mangler meget her pa Mulernes, at fale at ens lzerere er der for ens bedste og ikke er en
dommer, der vil f& en ned med nakken.

Vi havde mange lektier for, og jeg lavede dem med glaede. Der var en god lektie-politik i min
klasse, hvor naesten alle lavede deres lektier. Og dem der ikke gjorde det, var pa en made
flove over sig selv, det var elev 11nligt for dem. Undervisningsformerne pa min gamle skole
var meget varierende. Vi lavede meget gruppeinterviewarbejde og individuelle opgaver, men
vi lavede ogsa meget klassegennemgang.

Da jeg skulle veelge, hvad jeg ville efter folkeskolen, var der ingen tvivl om at det skulle vaere
en gymnasial uddannelse, fordi jeg havde evnerne og lyst til det. Jeg var bare i tvivi om det
skulle vaere HHX eller et almindeligt gymnasium. Jeg var til orienterings meder pa de
forskellige skoler, og valgte derefter Mulernes Legatskole. Blandt andet fordi skolen ligger
teet pa hvor jeg bor, sa jeg ikke skal bruge sa meget tid pa transport frem og tilbage. Jeg
valgte ogsa Mulernes Legatskole, fordi den er kendt for at vaere meget social og at man kan
ga klaedt, som man vil. Det sociale og et godt sammenhold var iseer noget jeg sggte. Men
Mulernes Legatskole er ogsa god, fordi det er en nyere skole med gode lokaler. Jeg valgte
matematisk linje, fordi matematisk og fysik altid har vaeret min staerke side og har haft min
starste interesse.

Jeg synes jeg laerer meget i biologi. Det er ikke et fag jeg har seerlig interesse for, men jeg er
alligevel begyndt, at synes det er spaendende. Jeg synes, ikke vores almindelig leere laerer
sa meget fra sig. Men vi har en praktikant, som er rigtig god. Han er god til at forklare
tingene pa en made s& man forstar det og han er lidt streng, sa der er stille i timerne! Han er
god til at skrive en masse pa tavlen, hvilket jeg synes er rigtig godt, sa far man nemlig en
bedre forstaelse for hvad han snakker om. En gang imellem laver han ogsa nogle
transparenter til overheadprojektoren, sa kan man ogsa bedre fglge med.

Et fag hvor jeg ikke laerer sd meget er ???. Jeg synes, ikke der er et fag hvor jeg egentlig
ikke lzerer sa meget. Men der er nogle laerer jeg ikke bryder mig om. Fx har jeg en lzere, der
star og snakker ind i tavlen, i stedet for at snakke til klassen. Vi har ogsa en laere, der er
meget brask og tvinger folk op til tavlen for at bevise et eller andet. Jeg synes, det er utroligt
ubehageligt naesten at blive tvunget op foran hele klasse og forklare noget, man maske ikke
kan sa godt.

Jeg forbedrer mig altid godt til en time. Jeg laver mine lektier derhjemme, skriver notater til
hvor det er ngdvendigt og laver de opgaver der skal laves.

Om jeg deltager aktivt i klassen? Det kommer an pa definitionen af aktiv. Jeg felger aktivt
med og skriver notater, men jeg har sveert ved at raekke handen op og svare pa spgrgsmal
foran hele klassen. Ikke fordi jeg ikke kan svare, men fordi jeg ikke ter. Jeg synes selv det
lyder meget plat, men det er sadan jeg har det. Jeg kan godt lide gruppeinterviewarbejde,
der har jeg nemmere ved at komme péa banen og fa sagt min mening.

Jeg tror, jeg er meget darlig til at efterbehandle de informationer jeg far i undervisningen. Jeg
leeser sjeeldent mine egne notater igennem, med mindre jeg skal bruge dem til at lgse en
opgave. Jeg er god til at laese min laerers notater, men ellers laver jeg aldrig nogen form for
efterbehandling.

Formalet med skriftlige opgaver er selvfglgelig at laere noget. Jeg laerer meget af at lave
skriftlige opgaver, iseer biologi, kemi og fysik rapporter, hvor man skal undersgge en del, fgr
man har noget at skrive om.

Jeg synes, jeg far utrolig darlig respons tilbage pa mine afleveringer. Der star aldrig hvad
man kan ggre bedre eller anderledes. Det er kun min dansk laerer der giver mig respons pa
det jeg laver, og det er hun ogsa rigtig god til.
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Jeg har aldrig faet noget respons fra mine kamerater i forbindelse med skolearbejdet. Sa det
kan jeg ikke skrive s& meget om. Jeg tror heller ikke jeg ville have det s& godt med at andre
skulle sidde og udpege mine fejl. Men man kan da altid godt lide at fa at vide, hvis det er
noget godt man har lavet.

Elev 10

Jeg hedder XXX og kommer fra provstegardsskolen. Laerernes formal med undervisningen
er at vi alle i klassen, fglger med i timerne og deltager aktivt.

Jeg har valgt at ga pa gymnasiet, fordi der er et abent valg, dvs. at der er mange muligheder
at veelge imellem nar man bliver student, og sa har jeg endda den mulighedsperiode hvor jeg
merekan arbejde med de forskellige fag og se hvad jeg har interesse for, og det vil hjeelper
mig pa vej til at vaelge det rette valg. Jeg har valg at ga pa den matematske linje pga. jeg
mere interesserer mig for det matematiske end det sproglige.

| gymnasiet synes jeg, at jeg leere ,meget i kemi timerne, og det er fordi jeg synes at vores
leere forklar tingene pa en god - og forklarende made og at jeg har interesse for det.

Jeg synes, at jeg ikke leerer sezerlig meget i fysik timerne, og det er pga. den made vores laere
underviser pa, jeg synes at det gar alt for staerkt, nar man endeligt har forstaet emnet,
gennemgar han et nyt stof. Jeg synes i hvert fald ikke, at vi arbejder nok med disse emner vi
far leert, og det ggre at man hurtigere glemmer tingene.

| starten synes jeg selv, at jeg ikke fulgte godt med i timerne, og det kan maske skyldes at vi
lige har haft ferie, og man er ikke vant til den made lzereren underviser pa. Men nu syes jeg,
at jeg er aktiv i timerne, og gere en indsats i klassen. Noget af det vigtigste for mig er at
felge med i undervisning og skrive en masse notater ned, for jeg synes det hjeelper enormt
meget nar jeg sidder derhjemme og forbereder mig til timerne.

Nar jeg sidder derhjemme og er ved at lave lektier,. lzeser jeg det hele grundigt igennem, jeg
skriver notater til de forskellige ting, og laver nogle eksempler, sadan at jeg kan veere sikker
pa at jeg kan huske tingene til en anden gang.

Jeg synes det er en god ting, at der er skrifligt arbejde, for sa kan man vise hvad man kan.
Jeg synes i hvert fald at jeg laerer meget ved afleveringer, for sa kan lzereren rette ens fejl,
og sa ved man selv hvor man har problemer henne. Jeg har det egentlig godt med at mine
kammerater laeser og kommenterer mine skriftlige arbejde.

Elev 7
Denne stil skal handle om, hvordan jeg kan forbedre min méade at skrive mine stile pa. Derfor
har jeg faet et stykke papir med nogle spgrgsmal, som jeg skal svare pa.

Jeg kommer fra tre forskellige folkeskoler. Den farste folkeskole jeg gik i var pa
Grgnland. Der gik jeg i de to farste klasser, i barnehave og i 1. klasse. S& kom jeg til
Danmark og gik sa fra 2. til 7. klasse pa en skole der hed Fjordvangskolen. Men sa i 8. og 9.
blev hele klassen flyttet ned pa en skole der hed Kertemindeskole. Efter det tog jeg pa
gymnasiet. Jeg har for det meste lavet individuelt arbejde. Der blev ikke lavet szerlig meget
gruppeinterviewarbejde. Vi sad ogsa for det meste og gennemgik en bog fra enden til anden.
Det var ikke seerligt varieret. Jeg valgte at ga pa gymnasiet, fordi jeg gerne vil have en
videregaende uddannelse. Jeg har ogsa altid kunne lide matematik og derfor valgte jeg
matematisk linje. Det er ogsa det jeg har valgt mine fag og niveau efter. Alle mine valgfag er
matematiske fag, for jeg faler mig ikke tryk i sprogfag. Men det der er underligt er, at det hele
er omvendt her pa gymnasiet. Her kan jeg bedst lide tysk... og kan ikke lide matematik og
iszer ikke fysik. Men det er mest pga. leereren. Min tyskleerer er rolig og man har ikke travlt i
hendes timer. Der er ikke noget specielt man skal kunne na at leere. Det gar alt for hurtigt i
matematik og fysik. Man nar naesten lige at leere et stof, fgr man gar videre til noget nyt,
ogséa glemmer man det igen. | tysk kan man gennemga fx udsagnsord igen hvis der er
nogen der har glemt hvad det handler om. Jeg laerer ogsa bedst hvis jeg har det godt med
leereren. Jeg er sa uheldig at jeg bade har min matematikleerer til matematik og fysik. Der
gar det ikke szerlig godt. Han far mig til at fele mig darlig ogsa har jeg ikke lyst til at sige
noget. Jeg bliver ogsa nemt nervgs og bliver iszer bange for at lave fejl i hans timer. Sa far
jeg ikke sagt noget og sperger ikke, hvis jeg har sveert ved noget. Det var ogsa lidt simplere i
folkeskolen. Der vidste man hvad man skulle bruge matematikken til fx +, det brugte man til
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at laegge sammen. Men nu er det meget mere kompliceret. Jeg kan ikke se det logiske ved
matematikken og séa kan jeg ikke huske det. fx i fysik at P er det samme som tryk... hvad er
logikken i det, og nar man sa skal huske en hel masse af sadanne tegn, sa kan det hele
blive alt for kompliceret. Det hele er omvendt med tysk. Det hele gar langsom og man faler
sig ikke presset. Det ggr det hele meget nemmere. Hun far ikke en til at fgle sig darlig og
utilpas. Sa tysk er faktisk gaet fra mit hadefag til at veere et af de fag jeg ikke har s& meget
imod. Men jeg siger stadig ikke sa meget i tysk selvom jeg faler mig tilpas. Jeg sidder for det
meste og hgre efter uden at sige noget. Det kan man ogsa se pa mine karakter. Jeg far
forberedt mig til timerne, men det er ikke sa grundigt. Jeg saetter mig ikke sa meget ind i
tingene, som jeg burde. Jeg synes, at jeg er god til at arbejde i en gruppeinterviewarbejde.
For der er der nogen der regner med at man laver noget. Der kan det ga ud over andre hvis
ikke man laver sine ting. Det ger det ikke ved individuel arbejde. Jeg efterbehandler aldrig.
Jeg ved godt, at det vil vaere godt hvis jeg gjorde det, men jeg gider ikke. Det er al for
kedeligt, og jeg synes, at det er selv spild af tid.

Jeg tror skriftlige afleveringer er lavet til dem det ikke siger s meget. S& kan laereren
se hvad den enkelte elev kan og ikke kan. Det er en gvelse for eleven og eleven laerer ogsa
noget af det. Jeg laerer meget af det. For det kan godt vaere at man tror at man kan det, og
nar man sa skal til at lave det, finder ud af, at man ikke kan. Laereren respons hjzelper mig
naesten aldrig. Jeg kan ikke selv se mine fejl og det hjeelper ikke at der star at fx at jeg
skriver roder. Jeg kan ikke selv se, at jeg skriver rodet. Jeg synes at det lyder godt. Jeg har
meget sveert ved at se mine fejl. Det samme gaelder for ens kammerater. De siger for det
meste at det lyder godt og nér jeg sa aflevere far jeg ikke gode karakter alligevel. Jeg har
ikke noget imod at de leeser mine afleveringer, for jeg har ikke noget imod dem selv, lige
undtagen denne stil. Den er lidt for personlig...

Elev 11

Baggrund

Hvilken folkeskole kommer du fra? Jeg har gaet pa Ejbyskolen fra b@rnehaveklassen til og
med 9.klasse. Jeg tog 10. klasse pa Hjalleseskolen, hvor der var en speciellinie hvor vi, ud
over det obligatoriske , havde 13 timer om ugen, der var fordelt pa samfundsfag, psykologi
og filosofi.

Hvilke undervisningsformer var dominerende pa din skole? Det er sveert og sige, men det
var vel meget traditionelt. En masse tavle undervisning og sa lidt gruppeinterview arbejde en
gang i mellem, som man aldrig fik noget ud af.

Hvorfor har du valgt at ga i gymnasiet? Jeg er som s& mange andre opvokset med, at det
var det eneste rigtige, bade venner, familie og skolen har sort set sagt, at det var det eneste
rigtige. Det er selvfalgelig ikke sadan, at jeg er blevet presset til det, men der har ikke veere
sa meget information om andet. Jeg er rigtig glad for at vaere kommet i gymnasiet, men jeg
ser det som et problem, at gymnasieuddannelsen er sd dominerende og at studievejlederne i
folkeskolen ikke informerer mere om de andre muligheder.

Hvilke overvejelser har vaeret bestemmende for dit valg af fag og niveau? Jeg har altid
veeret ret god til matematik, fysik og kemi, mens jeg har haft det lidt sveert med engelske og
at stave. Derfor var der ingen tvivl om, at det skulle vaere matematisk linie.

Efter jeg nu er startet pa gymnasiet har det sa aendret sig til, at jeg er begyndt
at synes, at matematik og fysik ikke er sa lejende nemt og faktisk bruger rigtig meget tid pa
lektierne i de fag. Engelsk har til gengaeld veeret en positiv overseskels for mig. Det er lige
for at det er blevet et af de fag jeg er bedst til og bedst kan lide.

Med hensyn til valg af fag og niveau de kommende ar har jeg stadig ikke helt
besluttet mig, men jeg regner med at vaelge samfundsfag pa hgjniveau. Er meget
interesseret i politik og som medlem af “Det radikale venstre” er det meget naturligt for mig at
veelge det. Jeg regner med at vaelge matematik pa hgj niveau efter 2.g og sa have
Psykologi, Kemi, biologi ellers filosofi pa B niveau, da jeg overvejer at blive psykolog bliver
mit valg nok psykologi.
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Undervisningsformer
Taenk pa de forskellige fag du har.

Veelg et fag, hvor du synes du leerer meget og beskriv hvilke undervisningsformer der
praktiseres.

Hvorfor leerer du meget af disse undervisningsformer? | Engelsk har vi en ung leerer, hvilket
jeg tror er en fordel. Det er tydeligt, at han er meget interreseret i arbejdet og i os. Han
bruger meget tid til forberedelse og er god til at varier undervisningen. Det smitter af pa os
og sa for man lyst til at gere en keempe indsats.

Veelg et fag, hvor du ikke synes du lzerer s& meget og beskriv ogsa her hvilke
undervisningsformer der praktiseres. | fysik og matematik har vi en lzerer der er meget
upaedagogisk, mange er bange for ham og han formar at ydmyge en foran hele klassen. Det
giver et meget anspaendt indeklima i klassen og sa er det sveert og lzere noget. Det virker
som om, han efter mange ar i faget er blevet traet. Det smitter af pa os, sa vi bliver
uinteresseret og ikke yder vores bedste. Han har ingen variation i sin undervisning, som er
er meget foredrags preeget. Han star og snakker ved tavlen og vi sidder og taget notater.

Hvorfor leerer du ikke sa meget af disse undervisningsformer? Det har jeg skrevet under
forrige spgrgsmal.

Undervisningen
Beskriv din made at deltage i undervisningen pa.

Forberedelse:
Hvordan forbereder du dig til en time? Jeg laver opgaverne som vi far for og laeser det vi
skal, men jeg ma nok indremme, at jeg ikke er for god til at lave notater.

Undervisningen:

Deltager du aktivt i timerne? Hvorfor/hvorfor ikke? Jeg deltager stort set altid i
undervisningen. Jeg faler, at jeg far mest ud af det pa den made. Det er tydeligt, hvis man en
dag ikke er godt forberedt og ikke kan vaere med i timerne, sa er det meget kedeligt at vaere
tilstede. | nogle fag far man slet ikke noget ud af at veere der, hvis man ikke er forberedt.

Deltager du aktivt i gruppeinterviewarbejdet? Hvorfor/hvorfor ikke? Der er ikke noget bedre
end gruppeinterviewarbejde, hvis det fungerer. Det gar det efter min mening desveerre
meget sjeeldent. Der er altid nogle der hellere vil arbejde selv eller slet ikke arbejde. Jeg er
aktiv i gruppeinterviewarbejde og tager tit styringen — hvilket kan veere et problem. Hvorfor
veaere aktiv i gruppeinterviewarbejde? Ja det er faktisk et ret godt sp@rgsmal... Det er vel igen
det med, at det er mest speendende, hvis man er med og man far ogsa mest ud af det pa
den made.

Efterbehandling:

Pa hvilken made efterbehandler du de informationer (noter, tekster, lsererens
opleeg/respons, kammeraters oplaeg/ respons mm.) du fik i undervisningen, nar du kommer
hjem fra skole? Det ger jeg slet ikke. Nar jeg far noget tilbage fra laereren kigger jeg lige
hurtigt pa det i skole og sa er det det. Det er nok et stort problem, men jeg felger ikke, at jeg
kan bruge det til noget.

Skriftlige afleveringer
Hvad mener du er formalet med skriftlige afleveringer (stile, rapporter, matematikopgaver,
overseettelser etc.)? At leeren kan vurderer hvor man ligger.
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Synes du at du lzerer noget af at lave skriftlige afleveringer? Hvorfor/hvorfor ikke? Ja, men
jeg kan ikke sige hvorfor. Men i alle andre fag end dansk repeterer man en masse. Hvis der
er noget man ikke forstar laeser men det i bogen og laerer det pa den made.

Har lzererens respons pa dine skriftlige arbejder betydning for om du leerer noget?
Hvorfor/hvorfor ikke? Hvis jeg for noget tilbage der er rigtig darligt, bliver jeg irriteret og kan
ikke holde ud og kigge pa det og ma laegge det vaek. Men de gode opgaver kigger jeg lige
igennem, men jeg ger ikke nok ud af det desveerre — det burde man nok.

Har dine kammeraters respons i forbindelse med skolearbejdet betydning for om du lzerer
noget? Hvorfor/hvorfor ikke? Jeg er ikke helt klar over hvad du mener. Jeg mener ikke rigtigt,
at der er sa meget respons elever imellem, men hvis det er god konstruktiv respons er det
godt, men man kan nemt komme til at ggre det surt for den man giver respons enten ved, at
fa den anden til at fglge sig til grin og/eller virkelig darlig.

Hvordan har du det med, at dine kammerater laeser og kommenterer dine skriftlige arbejder?
| folkeskolen fik jeg tit en af min bedste veninde til at rette for stavefejl, hvis der skulle
afleveres noget vi lavede i skole. Men nu er der aldrig nogle der leeser noget. Jeg har det
fint, hvis det er en der i forvejen kender mine svagheder og en jeg stoler pa ellers er det ikke
rart.

Elev 13

Jeg hedder XXX, og jeg har gaet pa Agedrup skole til og med 9 klasse. Efter dette begyndte
jeg pa Mulernes Legat skole. | folkeskolen havde vi meget varieret undervisningsmetoder.
De benyttede blandt andet gruppeinterviewarbejde, almindeligt teori og enearbejde, hvor vi
selv skulle sidde og arbejde med stoffet. Vi blev meget sjaelden teste med officielle praver,
men vi havde da selvfglgelig afleveringer og alle andre lektier, lige som alle andre skoler.
Arsagen til jeg valgte at begynde pa en gymnasial uddannelse, var at det uden tvivl ville
kunne gavne mig senere hen med viden man far gennem skolen, og at det muligvis ogsa vil
vaere med til at gore det lettere at fa et arbejde, nar jeg sa har denne viden. Jeg mener selv,
at jeg ikke pa nogle mader vil fa brug for at kunne andre sprog end dansk, tysk og engelsk,
men at jeg ville under alle omstaendigheder skulle fa brug for matematik og maske ogsa
andre naturvidenskabelige fag, og derfor valgte jeg mig ind pa den matematiske linje.

Valget af niveauerne af de forskellige fag har udelukkende vaeret baseret pa min interesse
for fagene, og hvad jeg selv tror, ville kunne have vaeret nyttigt i tiden efter gymnasiet.

Jeg tror ofte, at ens interesse for faget, er afgarende for, hvor engageret man er i timerne, og
derved ogsa, om man bryder sig om undervisningen. Jeg foretraekker en varieret
undervisning, hvor der bade er noget teori, selvstaendigt arbejde og gruppeinterviewarbejde.
Disse arbejdsformer bliver for eksempel taget i brug i vores tysktimer, hvilket ggr at
undervisningen bliver lidt mere faengende.

Hvis man sa derimod ser pa vores kemitimer, hvor vores lzerer er lidt kedelig at harer pa,
ikke snakker hgijt nok, og ikke far varieret hendes undervisningsmetoder saerlig meget, gor at
hun hurtigt taber over halvdelen af klasse, fordi de mister koncentrationen omkring stoffet, og
ikke kan rigtigt kan hagrer hvad der bliver sagt.

Jeg deltager, sa vidt det er mig muligt, aktivt i timer. Det vil sige at jeg forbereder hjiemme fra
ved at lave lektier. Dette gar ogsa at undervisningen bliver lidt mere interessant, da man nu
har sat sig ind i det stof man arbejder med.

Jeg deltager ogsa aktivt i gruppeinterviewarbejde. Dette gar jeg dels fordi, at man er en del
af en gruppeinterview, og derfor skal veere feelles om tingene, og dels fordi dette er et krav
for, at man laerer noget af stoffet man arbejder med.

Mine noter med mere fra timerne har jeg i mapper, sa jeg praecis ved hvor jeg kan finde
stoffet vi har arbejdet med, hvis der er noget jeg bliver i tvivl om. Udover det bruger jeg den
kritik, jeg far fra mine laerer fra for eksempel afleveringer, sa jeg ved hvad jeg skal gere
anderledes og forbedre til naesten gang. Jeg mener, at det er meget vigtigt, at man far denne
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kritik, for uden denne kan man ikke vide hvad der skal forbedres, og derved heller ikke gare
dette.

Jeg synes, at de skriftlige afleveringer er en vigtig del af stoffet, da man pa den made far sat
sig bedre ind i det man arbejder med, og derved ogsa kommer til at forsta det bedre.

Personligt bryder jeg mig ikke om, at mine klassekammerater retter mine ting, men dette
synes jeg afheenger meget af hvilket ting der er tale om. For en matematikaflevering, mener
jeg ikke, er lige sa personlig, som en stil for eksempel er. Men jeg har en veninde der retter
mine stile, da min dansklzerer har sagt, at det ville veere godt for mig, at der var en "udefra”
der leeste den, inden den blev afleveret.
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Leesetests-resultater

Bilag

5

Elev nr. Skanning Neerlaesning 'Kan du fglge en
(antal rigtige i %) | (antal rigtige i %) | vejledning?'
(ja/nej)

1 70 50 ja

2 80 66 nej

3 80 66 nej

4 100 66 nej

5 75 50 nej

6 60 33 nej

7 65 66 nej

8 40 0 nej

9 50 16 nej

10 50 50 nej

11 100 66 nej

12 75 100 nej

13 60 100 ja
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Bilag 6
Elevsprogsanalyse
Elevsprogsanalysen er analyse af sproget i 4 elevers stile (elev nr. 1, 3,11, 5) (de fik at vide

at de skulle aflevere en 'gammel’ stil, der repraesenterede deres nuvaerende sproglige
problemer) og 5 elevers essays (elev nr. 4,7,10,11,13).

Teksterne er generelt lette at forsta og skrevet i et flydende sprog. De er dog isaer preeget af
en raekke hyppige morfologiske, ortografiske, semantiske og tekstlingvistiske fejl.

Morfologi:

Pluralisendelsen -r udelades:

Jeg var rigtig glad for mine laerer (essay 4)
Mine skriftlige arbejde (essay 4)

...far jeg ikke gode karakter alligevel (essay 7)
...en af mine bedste veninde (essay11)
...mange dansker har indtrykket af at...(stil 1)
...som begge er indvandrer (stil 1)

Substantiver der skal sta i bestemt form skrives i nggen form:
At blive tvunget op foran hele klasse (essay 4)

..er at felge med i undervisning (essay 4)

...kigger jeg lige hurtigt pa det i skole (essay11)

fx har jeg en leere (essay 4)

det er den made vores laere underviser pa (essay 10)

Dobbeltbestemthed
Og derved er der en muligheden for... (stil 11)

verber i preesens skrives i infinitiv (eller noget der ligner)
...jeg sidder for det meste og hare efter (essay7)

...Nar jeg sa aflevere (essay 7)

...fx synes jeg at jeg leere meget i ...(essay 10)

...fordi jeg synes at vores leere forklar tingene... (essay 10)
...0g er god til at varier undervisningen (essay11)

...at det undre mig (stil 11)

...vil det farste ord en nyfgdt hare vaere (stil 11)

verber i infinitiv skrives i praesens
...0g det vil hjaelper mig pa vej (essay 10)
...det er bare med til at letter formulering og forstaelsen (stil 1)

verber i imperfektum skrives som perfektum:
...jeg hgrte mange pa efterskolen sidste ar der snakket om...(stil 5)

verber i perfektum skrives uden -t:

jeg har valg at ga...(essay 10)

verber i perfektum staves med endelsen -ede:
...hvor teknologien har accelerede (stil 1)
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Adjektiver i bestemt form/pluralis skrives i grundform
Jeg synes ikke vores almindelig leere...(essay 7)
...jeg veelger matematik pa hgj niveau (essay11)
...at vi har mange fa sprog der er baeredygtig (stil 11)

Pronominer

...hvor vores laerer er lidt kedelig at hare pa, ikke snakker hgjt nok, og ikke far varieret
hendes undervisningsmetoder (essay 13)

...men nu er der aldrig nogle der laeser noget (essay 13)

...det vil sige at jeg forbereder hjemme fra ved at lave lektier (essay 13)

...og efter nogle tid (stil 1)

...hvor lidt mennesker der taler sit lands sprog (stil 3)

Ortografi
Stavefejl generelt
Jeg fgler mig ikke tryk (essay 7)

...fra mine kamerater (essay 4)

...lejende nemt (essay 11)

...det var en positiv overaskels for mig (essay 11)
... hvis jeg for noget tilbage der ...(essay11)
...det er lige for at det er blevet et af de fag... (essay11)
...giver begge til udtrkke i kronikken (stil 1)
...mange af ordrene (stil 11)

...en spaendene tur (stil 5)

Komposita skrives i to ord

Kemi timerne (essay 4)

Eksamens gennemsnit (essay 19)

Det er kun min dansk lzerer der...(essay 4)

Fysik timerne (essay 11)

En masse tavle undervisning og sa lidt gruppe arbejde (essay 11)
...som er meget foredrags praeget (essay11)

...har sd mange lane ord (stil 11)

...pa verdens plan (stil 11)

Praepositioner udelades eller anvendes forkert:

Den eneste trussel for det dansk sprog (stil 1)

...som bliver udsat eller blandet med laneord (stil 1)

...0g vi taler dansk hjemmet eller skolen (stil 1)

...fa der kan laves inernetsider pa dansk (stil 3)

...seetter jeg store spargsmaltegn om vi kan kalde det danske sprog...(stil 3)
...at forteelle vigtigheden af, at vi... (stil 11)

Der skrives med stort begyndelsesbogstav, hvor der skal anvendes lille
begyndelsesbogstav:

| gennemsnit har hvert sprog En million som taler det (stil 1)

Danmark har Fem mill. ...(stil 1)

Adverbier og adverbielle udtryk staves forkert

...det hele gar langsom (essay 7)

...vi blev meget sjaelden teste (essay 13)

...at vi ikke kender dem som laneord leenger (stil 1)
...at der kommer en masse laneord ud fra og ind (stil 1)
..hvis alt handel foregar pa kun et sprog (stil 3)

...der er hvis ingen der er i tvivl om...(stil 11)
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...havde tabt alt international handel (stil 3)
...kan nogle bliver ngd til at droppe ud af et (stil 11)

adverbier anvendes forkert
...hvor lidt mennesker der taler sit lands sprog (stil 3)
dette belyser at vi har mange fa sprog (stil 11)

Semantik

Enkeltord anvendes forkert

Jeg forbedrer mig altid godt til en time (essay 7)

...det giver et meget anspaendt indeklima (essay11)

...i hvert fald ger det svaerger for dem (stil 1)

...for det forste ville jeg fale mig nedlagde af saetningen (stil 1)

...kan nogle blive ngd til at droppe ud af et studie kun pga. manglende sprogkvaliteter (stil
11)

Udtryk anvendes forkert

og gennemgik en bog fra enden til anden (essay 7)

jeg er god til at arbejde i en gruppearbejde (essay 7)

fx at jeg skriver roder (essay 7)

...1il at veelge det rette valg (essay 10)

...at fa den anden til at falge sig til grin (essay11)

...og derfor valgte jeg mig ind pa den matematiske linie (essay 13)
...jeg synes det er en god kronik der giver tid til eftertanke (stil 11)

91



Bilag 7

Introduktion til Fronter

Du finder Fronter pa: http://www2.fronter.com/fyn/

Indtast dit brugernavn og dit password.
Ga ind i rummet Lasevejledning

1. Leeg et indlaeg i Forum, hvor du forteeller om din vinterferie. Husk at
give dit indlaeg en overskrift
2. Lees dine kammeraters indlaeg og stil et spgrgsmal til et af dem

Ga til Nyheder
1. Leaeg vinterferiens bedste nyhed ud til dine kammerater

Ga til aflevering
1. Abn filen vinterferien 2004
2. Lees opgaveformuleringen
3. -du kan nu veelge at ga ud af Fronter, skrive din besvarelse i Word og
gemme den pa computeren, hvorefter du abner Fronter igen, garind i
afleveringsmappen og uploader din fil.
4. -du kan ogsa veelge at skrive din besvarelse i Fronter
veelg nyt dokument
Giv det en titel
veelg individuel
veelg en forfatter
veelg Microsoft office Word dokument
Gem

~PoO0TD

Nu kan du skrive i dit dokument og nar du lukker det, gemmes det i
afleveringsmappen.

Nu skulle | veere klar til at navigere i Fronter....Far | problemer, skal | lzegge
jeres spgrgsmal ud i Forum og gar det helt galt, ma | sende mig en e-mail
(dogs@nalnet.dk).

BEMXRK! Fronter har en udmaerket hjaelpefunktion.

| perioden 23.2.-1.3. skal vi arbejde med hurtiglaesning, sa det er vigtigt at |
hurtigst muligt gar i gang med opgaverne.

Ga ind i arkiv-abn Laesning-Hgr intro-abn hurtiglaesning. | skal starte med
1. en kedelig mand-tekst. Laes teksten sa hurtigt | kan og besvar
sporgsmalet til sidst (det er en teknisk detalje- sa registreres jeres tid). Klik
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pa Gem. Dernzest laver | 2. en kedelig mand-besvarelse som er spgrgsmal
til teksten. Husk at gemme, nar | er feerdige.

God forngijelse
© Dorthe
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Bilag 8

Arkivets opbygning

< Arkiv

» Laesning

Intro (lydfil)
* Hurtigleesning
¢ Intro (lydfil)
¢ En kedelig mand'
» Tekst
> Progve
¢ Grundtreening
¢ Afsluttende test
» Tekst-'Hendes ansigt og hans

> Prove
¢ Laeserapport
+  Skimming

¢ Intro (lydfil)
¢ 'Operation dagsveerk' (prave)
*  Overbliksleesning
¢ Intro (lydfil)
¢ Eksamensseet
* Neerlaesning
¢ Intro (lydfil)
¢ 'Verden afi gar'
+ Studielaesning
* Intro (lydfil)

> Skrivevaerksted

Referat af 'Hendes ansigt og hans' (sammenskrivningsdok.)
'Hendes ansigt og hans'-tekst

Fristil-forslag til emner (sammenskrivningsdok.)
Fristil-aflevering

Rettevejledning

» Kommakursus

'Det nye kommas fald' (afleveringsmappe)
Kommaregler og kommagrammatik
Komma i helsaetninger

Komma i ledsaetninger

Blandede kommagvelser

> Debat

Om debatkonferencen

Feellesdokumenter-SADAN!

Ordliste til argumentation

'Har hjemmeboende brug for cafépenge? (sammenskrivningsdok.)
'Bjarne du selev 11lder’

o Tekst

* Debat (sammenskrivningsdok.)

> Detaljer

e Introduktion til Fronter
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Spargeqguide til 1. gruppeinterview

Fronter-introduktion

Aktivitet-egen indsats , laerers indsats
Forvirring

Kammerater/ kontakt/ det sociale
Laesning

Relevans/ opgaver/ niveau

Bilag 9
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Bilag 10

Spargequide til 2. Gruppeinterviewinterview

Hvad har det betydet for for deltagelsen:
-at undervisningen er frivillig?
-at vi arbejder i Fronter?
-at leereren er usynlig?
-at kammeraterne er usynlige?
-at 'leereren’ er en ‘fremmed'
Har | kunne forsta hvad jeg mener?
Virker det mere uforpligtende at jeg ikke er fra skolen?
Til dem der har deltaget:
Mundtlige introduktioner til leesegvelser
Kommentarer til forlgbet i 2. omgang
Debatten/argumentationsark

Deadlines

Skriftlige afleveringer/retteark
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Observationsquide til 1. og 2. implementeringsfase

Tema: Deltagelse
«  Hvem kommunikerer?

* Huvilke aktiviteter deltager de i?

e Hvornar/hvor ofte er de 'pa'?

Tema: Reifikation
* Hvordan bruges laereren??

* Hovilke gvelser tilkobler eleverne sig?

Tema: Tid
Hvilke gvelser tilkobler eleverne sig?
Hvordan reagerer eleverne pa manglende deadlines?

Tema: Tillid
» Hvordan er ekspliciteres relationen til kammeraterne?

» Hvordan er ekspliciteres relationen til lsereren?

Tema: Laeringsomgivelse

Hvordan reagerer eleverne i forhold til Fronter/teknologien

Tema: Leering- hvad og hvorfor?
* Hvordan ekspliciteres elevens forhold til laering?

Bilag 11
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Bilag 12

Afkrydsningsskema

Navn:

Her er en raekke udsagn. Saet X lige efter de udsagn som passer til dig.

IR

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

Jeg synes generelt, at jeg har et godt forhold til mine klassekammerater
Jeg bliver nervgs, nar laereren spgrger mig om noget

Jeg kan godt lide at veere ved tavlen

Jeg bliver nervgs, nar jeg er ved tavlen

Jeg dyrker sport i min fritid

Jeg er aktiv i en forening (idraet, spejder, kirke eller lign.) eller organisation (politik,
frivilligt arbejde eller lign.) i min fritid

Nar jeg er hjemme, er jeg mest pa mit veerelse

Mine foraeldre er gode at snakke med

Nar jeg kommer hjem fra gymnasiet, er jeg bare sa traet

Jeg har mange gode venner, som jeg altid betror mig til

Jeg har iseer en god ven, som jeg altid betror mig til

De fleste af mine venner gar ogsa pa Mulernes

Jeg har flere gode venner i min klasse

Jeg sidder altid ved siden af de samme

Det betyder ikke noget for mig, hvem jeg sidder ved siden af

Jeg kender nzesten alle dem, der har deltaget i dette projekt

Jeg kender kun nogle fa af dem, der har deltaget i dette projekt

Jeg er god til at laese og anvende manualer til videoer, computere printere etc.
Hvis jeg ikke kan finde ud af noget teknik, bliver jeg irriteret og dropper det
Jeg bliver tit irriteret pa min computer

Jeg har en god og hurtig computer hjemme

Vi er flere om computeren derhjemme

Vi har en hurtig opkobling

Vores internet gar ofte ned

Nogle gange sidder jeg og venter og venter pa, at internettet skal virke
Jeg chatter pa nettet hver dag

Jeg chatter nogle gange

Jeg chatter aldrig
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29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
M,
42,
43,
44,
45,
46,
47,
48,
49,
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.

Jeg sender og modtager SMS dagligt

Jeg har sveert ved at tage mig sammen til at lave lektier

Jeg laver lektier 2-3 timer hver dag

Jeg laver lektier 1-2 timer hver dag

Jeg laver fgrst mine skriftlige afleveringer dagen far de skal laves
Jeg kan godt lide at lave mine skriftlige afleveringer i god tid

Det er vigtigt for mig at fa en karakter for det jeg laver

Det er ubehageligt, nar andre laeser mine opgaver

Jeg foretraekker, at mine foraeldre lzeser mine opgaver igennem fgr de afleveres
Jeg er ikke sa god til at bede andre om hjeelp

Jeg har altid travlt

Jeg arbejder i fritiden

Jeg er meget hjemme

Jeg har omkring 5% fraveer

Jeg har omkring 10% fraveer

Jeg har mere end 10% fraveer

Jeg er lidti tvivl om, hvad jeg skal studere efter gymnasiet

Jeg har altid vidst, hvad jeg gerne vil vaere

Jeg vil gerne pa universitetet

Jeg skal have et gennemsnit over 9,0

Jeg vil bare gerne besta min studentereksamen-pyt med gennemsnittet
Jeg vil gerne have et gennemsnit over 7,5

Jeg vil gerne lzese et humanistisk fag

Jeg vil gerne laese et naturvidenskabeligt fag

Jeg vil veere ingenigr

Jeg vil gerne veere sygeplejerske

Jeg vil gerne veere

Jeg taler dansk med mine foreaeldre

Jeg taler ikke dansk med mine foreeldre

Jeg synes, at jeg er god til at diskutere

Jeg skriver mange breve

Jeg skriver primaert kun, nar jeg skal lave hjemmearbejde
Jeg bruger lang tid pa at formulere mig skriftligt

Jeg er lidt flov over, at jeg laver mange fejl, nar jeg skriver
Jeg ser meget tv

Mine foraeldre sidder altid og leeser

Jeg leeser avis hver dag

Jeg er altid i gang med mindst én roman

Jeg leeser sjeeldent andet end lektier
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68. Jeg elsker at leese

Har du noget at tilfgje?
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Elevernes placering af 'flueben' i afkrydsningsskema

Bilag 13

Spergs-
mal

Elev 1

Elev 3

Elev 4

Elev 7

Elev
11

Elev
13

Elev

X

X|X| XX

OO NO OB W)\ =

XXX XXX XX

XXX |X]| |X]|X

XX XX | X

XXX XX XXX XX

X| X X|IX| XX

X[ X[ X| X

X

X|X| |IX| XX

X[ X[ X| X

XX XX | X

XIX| XXX XXX XXX XXX

X|X|X| X X|X| X

X

x| IX|X| X

X

x| X

XX | X| X

X

X[ X[ X| X

X |X|X| |X

XX |X|X|X| |X|X

X | XX | X

XXX PXIX] XXX

X| XXX | X

x| X

x| X
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41.

42.

x| X

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

x| X

52.

X| X XXX

53.

54.

55.

Arkitekt

Instrukter

Advokat

Laege,kirurg

Berider

56.

X

X

X

X

X

57.

X

58.

X

59.

60.

X

61.

X

62.

X |IX| XX

x-irriteret

63.

X

64.

65.

XX X|X|X|X| |X| |X

66.

67.

68.

x
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Bilag 14

E-mail-skolekom

23.2 Hej Dorthe

Efter jeg er kommet hjem har jeg igen pravet at komme pa fronter pa
over intrenette og ved bare at bruge den direkte adresse.

Jeg kan stadig ikke komme pa her hjemme fra:(

Jeg synes lige du skulle vide det med det samme og sa ma vi se hvad
vi kan ggre.

Vh elev 11

23.2

Hej elev 11,

din adresse virkede da ude pa skolen, ikk'?
kh Dorthe

23.2

Hej

Jo det er det der er underligt, men det gar den ikke her hjemme
kh elev 11

23.2

Hej elev 11,

her er adressen, prgv lige at indseette dette link:
http://www2.fronter.com/fyn/ Nar det lykkes dig at komme ind, s& gem
linket

i 'foretrukne’, sa behaver du ikke at taste ind hver gang.

Indtast dit login: ml47472 og dit password: de farste 6 ciffre i dit
cpr-husk at aret er uden '19'.

Hvis det stadig ike virker sa skriv lige til mig og sa ma jeg konsultere en
'‘ekspert'

kh Dorthe

23.2

Hej

Det virker stadig ikke.... Vi far vist vores anden computer tilbage i labet
af denne uge sa ma jeg preve pa den.

VH elev 11

22.3

Hej Dorthe.

Timen i morgen d.23 er i 4.lektion. Den gar fra kl.11.05 til kl. 12.55!!
vi ses.

vh Karen

22.3

Hej Karen,

na ups. Jeg regner med at det er en trykfejl, at den gar fra 11.05-12.55. Jeg har nu givet alle
besked om, at det er fra 11.05-11.55

kh Dorthe
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22.3

Hej alle,

jeg har netop faet at vide, at madet i morgen er fra 11.05-11.55. Jeg glaeder mig til, at se jer!
kh Dorthe

24.3
Jeg vil ikke ga til ekstra dansk mere... det vil elev 1 heller ikke....

hilsen elev 7

26.3

hej dorthe!!

jeg vil gerne melde mig ud af laesehjeelp, da jeg ikke lige kan overskue det i
gjeblikket, for jeg er lidt bagud i undervisningen, og sa er det noget

privat! haber det er ok?? Elev 2)

26.3

Hej elev 2,

jeg skulle faktisk lige til at sende paassword til dig. men dete r ehlt ok og jeg er glad for at du
melder ud.

Held og lykke med det hele

kh Dorthe

3.4

Hej elev 10,

du var med til madet d. 23. 3, men har ikke veeret inde i Fronter siden da. Du kan stadig na
at vaere med i de sidste opgaver. Hvis du har besluttet dig for at stoppe, vil jeg meget gerne
have besked fra dig, da det er meget vigtigt for mit projekt, at jeg ved hvorfor: har du for
meget at lave, passer niveauet ikke til dig, finder du materialet irrelevant, er Fronter for
problematisk at arbejde med etc. etc.

Jeg haber at hare fra dig-helst i Fronter :-))

kh Dorthe

3.4

Hej elev 15,

du var med til madet d. 23. 3, men har ikke veeret inde i Fronter siden da. Du kan stadig na
at vaere med i de sidste opgaver. Hvis du har besluttet dig for at stoppe, vil jeg meget gerne
have besked fra dig, da det er meget vigtigt for mit projekt, at jeg ved hvorfor: har du for
meget at lave, passer niveauet ikke til dig, finder du materialet irrelevant, er Fronter for
problematisk at arbejde med etc. etc.

Jeg haber at hare fra dig-helst i Fronter :-))

kh Dorthe

3.4
Hej elev 9,

du var med til madet d. 23. 3, men har ikke veeret inde i Fronter siden da. Du kan stadig na
at veere med i de sidste opgaver. Hvis du har besluttet dig for at stoppe, vil jeg meget gerne
have besked fra dig, da det er meget vigtigt for mit projekt, at jeg ved hvorfor: har du for
meget at lave, passer niveauet ikke til dig, finder du materialet irrelevant, er Fronter for
problematisk at arbejde med etc. etc.

Jeg haber at hare fra dig-helst i Fronter :-))

kh Dorthe

4.4

Keere Dorthe ....
Jeg vil meget gerne forsaette med, men problemet er at i gjeblikket jeg kan
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ikke finde mit password og brugenavn il fronter og jeg kan ikke huske det.
Sa det er derfor jeg ikke har vaeret inde pa, men ellers vil da meget gerne.
Sa jeg ved ikke om du kan hjaelpe mig med det.

Jeg haber at du har mit brugenavn og password til fronter.

Haber ogsa at du far en god paskeferie mange tak.

KH elev 15

5.4

Hej elev 15,

det var godt at hgre fra dig.

Dit brugernavn er mi47181 og dit password er de fgrste 6 cifre i dit cpr.nummer (fx. 120386.
Prev at ga ind i Fronter og kig hvad vi laver. Det er for sent at lave referatet, men du kan
endnu na at laagge emner ud til en fristil i feellesdokumentet og sa skrive fristilen inden
fredag i neeste uge.

For du begynder at skrive, sa orienter dig lidt i alle de nyheder, beskeder og dokumenter der
efterhanden er i vores rum.

God arbejdslyst!

kh Dorthe

7.4
Hej Dorthe

Jeg vil stadig vaere med. Grund til ikke jeg var det med fronter var, at vores pc der hjemme
ikke virkede sa derfor kunne jeg ikke komme ind.

m.v.h elev 9

11.4.04
Hej elev 9,
det var godt at here fra dig.

Prev at ga ind i Fronter og kig hvad vi laver. Det er for sent at lave referatet, men du kan
endnu na at laagge emner ud til en fristil i feellesdokumentet og sa skrive fristilen inden pa
fredag.

For du begynder at skrive, sa orienter dig lidt i alle de nyheder, beskeder og dokumenter der
efterhanden er i vores rum.

God arbejdslyst!

kh Dorthe
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Bilag 15

Nvheder i Fronter

F Nyheder] Ny nyhed

Tak for indsatsen!

Projektet er afsluttet og jeg takker mange gange for jeres indsats. Hvis I laver nogle af
opgaverne, sa send lige en e-mail til mig, da jeg ikke lzengere kigger ind dagligt.

Kh Dorthe

Laes mere Slet A£ndre

Afsluttende evaluering torsdag d. 6
maj

Torsdag d. 6.5. mgdes vi sidste gang til afsluttende evaluering og kage. Dete rvigtigt
at I kommer selv om I ikke har vzeret aktive i Fronter.

Vi mgdes i lokale 91a

kh Dorthe

Laes mere Slet A£ndre

Mgdet d. 4.5. er aflyst!

Mgdet d. 4.5. er aflyst, da I har fri den dag. Jeg venter pa besked fra Karen, men
regner med, at det nye mgde bliver i Igbet af nzeste uge.

kh Dorthe

Laes mere Slet A£ndre

Sidste opgaver inden slutevaluering

Det var oprindeligt min plan, at vi skulle afslutte med opgaver, hvor I skulle rette
hinandens tekster inden jeg rettede dem. Aktivitetsniveauet er ikke sd hgit, s& det
bliver nok lidt svaert at gennefgre denne form. Alternativt er I velkomne til at laegge
stile ud, som I star for at skulle aflevere. Jeg laver en afleveringsmappe i arkivet der
hedder stile. Her kan I aflevere jeres stile. I skal vedleegge opgaveformuleringen (evt.
skrive det gverst pd jeres tekst), skrive hvorndr I skal aflevere den(sd jeg ved hvor
hurtig jeg skal vaere) og sa skal I formulere, hvad I mener I specielt har problemer
med.

Prgv det!

kh Dorthe

Laes mere Slet A£ndre

Kommentar til elev 11's referat
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Hej Pi,

jeg har kommenteret din sidste rettelse af referatet her.

Laes mere Slet A£ndre

Kommakursus

I arkivet ligger der nu et kommakursus. Kurset bestar af en tekst om det nye kommas
fald, et dokument med 6 kommaregler og lidt grammatik omkring helsaetninger og
ledszetninger, og sa er der 3 afleveringsmapper med kommagvelser. Lav dem, nar I far
tid-inden d. 4.5. og jeg retter dem straks.I kan selvfglgelig frit veelge hvilke af
opgaverne I vil lave.

God forngjelse-jeg haber at gvelserne virker:-)

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Velkommen tilbage fra paskeferie

Velkomme tilbage fra pdskeferie.

Husk at fristilen skal afleveres senest fredag.

kh Dorthe

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Evaluering af referater

S3 har jeg rettet jeres referater. Jeg har skrevet talkoder i henhold til rettevejledningen
der hvor der er problemer. G ind og lzes rettelserne til jeres afsnit. Kopier jeres tekst,

klik pd 'nyt afsnit' lige under jeres egen tekst og 'seet ind'. Nu kan I rette i teksten i det
nye afsnit. Klik pa 'Gem' nar I er feerdige.

Jeg har ikke rettet kommatering, da I lige skal have et 'kommakursus' far vi gar i gang
med det. Kommakurset kommer efter paske.

kh Dorthe

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

rettevejledning!

Jeg har lagt en rettevejledning i Skrivevaerkstedet.

Tanken er, at fgrste gang jeg retter jeres opgaver (eller ndr I retter
hinandens), understreger jeg de steder,hvor der er problemer og skriver et tal i
parentes, der henviser til rettevejledningen. S3 laeser I jeres opgave ,
forbedrer den i forhold til tipsene og lsegger den ud i Fronter igen. Jeg laeser
den igen og giver jer en evaluering. Hvad siger I til den procedure?? Har I
kommentarer til rettevejledningen?

Laes mere Slet A£ndre

Nyhedens udlgbsdato er passeret.
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Laes elev 4's referat af 'Hendes ansigt
og hans'

Lees elev 4's referat af 'hendes ansigt og hans' i
skriveveerkstedet

Laes mere Slet A£ndre

Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Elev 4 har lagt forslag til emner i
skriveveerkstedet

Sa har Christina lagt forslag til emner i Skriveveerkstedet-forslag til emner

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Har unge brug for cafépenge?

Elev 11 har skrevet et indlaeg i debatten om
cafépenge.

Laes mere Slet A£ndre

Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Forslag til emner til fristil

Elev 11 har lagt forslag til emner til fristil i
skriveveerkstedet

Laes mere Slet A£ndre

Nyhedens udlgbsdato er passeret.

nar i skrive i faellesdokumenter

Nar der er nogen der har sndret i et faellesdokument, kan man ikke se get pa forsiden
i boksen med fzellesdokumenter-der er ikke noget flag pa. I skal altsd g3 ind i det
enkelte fzellesdokument for at se om der er noget nyt at lzese eller kommentere pa.

Jeg foreslar at vi fra nu af, som en service til hinanden, lige laegger en 'Nyhed' ndr vi
har redigeret i et feellesdokument (jeg lzegger lige et eksempel ud, s I kan se hvad jeg
mener.

S&dan skriver I en 'Nyhed': G& ind 'Laesevejledning', klik pd 'Nyheder' (ude til venstre)
Klik pd 'Ny nyhed' og skriv. Nar I er faerdige med at skrive indstiller i datoerne, sa
nyheden kun publiceres i en uges tid . Dernaest klikker I pa 'Aktivér nyhed' og slutter
med 'Gem'

kh Dorthe

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Sa starter vi pa en frisk!!!!

Jeg har besluttet mig for at vi starter pa en frisk efter laeseperioden. I skal altsd ikke
ngdvendigvis lave de laesepgaver, som I endnu ikke har lavet (men I mad gerne:-). Nu
har vi gjort os nogle erfaringer, som vi anvender i den sidste periode, hvor vi arbejder i
skriveveerkstedet.

kh Dorthe
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Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Ny indretning af laesevejledningen

Jeg har flyttet lidt om pd vaerktgjerne i laesevejledningen. I skulle gerne have 'nyheder
gverst, sd 'forum'. Under 'forum' er 'dokumenter’, 'faellesdokumenter' og 'prgver' og
allernederst finder i kalenderen. Hvis jeres laesevejledning ser anderledes ud , s& meld
lige tilbage.

I kan selv indstille jeres 'personlige rum', sddan at I ser de veerktgjer, I bruger mest.
Klik pa tilpas i gverste hgjre hjgrne, klik p& den opdeling af rummet I gnsker (de
forskellige firkanter med tal i gverst oppe) og klik dernaest pd nyt veerktgj.

I laesevejledningen bruger vi primaert vaerktgjerne: dokument, feellesdokument og
prgver

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

FAEndring d. 23.3

Jeg har netop faet at vide, at mgdet starter kl. 11.05, alts3 i 4. lektion.

kh Dorthe

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Husk mgde tirsdag d. 23.

Husk at vi skal mgdes pa tirsdag kl . 12.55 i lokale 26.

Nej - det er i 4. lektion - alts3 fra 11.55. til 12.55

vh Karen

Lees mere Slet AEndre
Nyhedens udlgbsdato er passeret.

Nye laesegvelser

Husk at der Ilgbende kommer nye laesegvelser. Der ligger en gvelse i overblikslaesning
og de naeste dag kommer der to nzerlaesningsgvelser og en gvelse i studielaesning.
Efter mgdet d. 23. gdr vi i gang med at afprgve forskellige former for skriftlighed.

kh Dorthe
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Forum i Fronter

[T Reekkefslge

r 1

Beskrivelse:

- 2

Beskrivelse:

r 3

Beskrivelse:

R !

Beskrivelse:

r 5

Beskrivelse:

Bilag 16

Titel Fornavn _Efternavn
O |:| hurtigleesning (0 Svar, 0 Uleest) Elev 14

h
O |:| hurtigleesning (2 Svar, 0 Uleest) Elev 14

hej Dorthe

jeg har leest teksten og lavet opgaverne men jeg er ikke sikker pa om det jeg har gjort ¢

0L Til elev 13 (1 svar, 0 Ulzest) Dorthe Kingo Thruelsen

Hej elev 13,

jeg kan se at du har prgvet at abne spgrgsmalene til 'En kedelig mand' uden at besvar
med opgaven?

kh Dorthe

O |:| Det lader til, at det virker nu!! (2 Svar, 0 Ulzest) Elev 11

Hej Dorthelll

Efter mange forsagg er jeg nu kommet ind:). Jeg har prgvet at hgre det du har lagt ind
ligesom om der gar noget galt. Efter at have har et par sek. eller 10 stopper den. Sa je
mulighed for at ligge det ud sa jeg selv kan laese det.

Pa forhand tak - elev 11i

0] S8 er den gal igen:( (1 Svar, 0 Ulzest) Elev 11

Hej Dorthe
Alt skal dbenbart ga galt for mig. Da jeg leeste en hurtig mand ringede telefonen séa der

Jeg har prevet at ga ind i "en kedelig mand, besvarelser" men det kan jeg ikke sa gar ¢
tekst"

Jeg kan ikke rigtig lave uge opgaven da jeg farst er kommet pa nu, men jeg er klar fra 1
denne uges opgave

PI

O I:I Til Dorthe (2 Svar, 0 Uleest) Elev 13
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Beskrivelse:

-7z

Beskrivelse:

r 8

Beskrivelse:

r o9

Beskrivelse:

I~ 10

Beskrivelse:

11

Beskrivelse:

12

Beskrivelse:

Sa vidt jeg ved, sa skulle den meget gerne vaere sendt til dig... Og det var ikke noget p
men jeg kan ikke abne dem igen for den siger at jeg har Igst dem... Noget helt andet je
maske kunne fa dig til at kigge pa en stil inden jeg afleverede den eller??? Hilsen elev

O] Til elev 4 (1 svar, 0 Ulzst Dorthe Kingo Thruelsen

Jeg kan se at du har afleveret din laeserapport, men der star ikke noget i den. Hvordan
preve at uploade den igen?

kh Dorthe

O I:I CD (0 Svar, 0 Ulzest) Elev 11

Hej Dorthe,
Mange tak for CDen det var rigtig sed af dig....

;) elev 11

O I:I Til Dorthe (2 Svar, 0 Uleest) Elev 13

Hej dorthe jeg kan ikke helt finde ud af, at aflever
min leeserapport.... Mvh elev 13

O I:I Mgdested (4 Svar, 0 Uleest) Elev 11

Hej,
Jeg vil bare lige hgre, hvor vi skal veere i morgen.

Vh elev 11

O |:| Fortvivlet. (5 Svar, 0 Uleest) Elev 11

Hej Dorthe

Jeg kan slet ikke finde ud af det her. Har du ikke lagt noget ind de sidste par uger eller
det? Jeg er ked af at madet sidst blev aflyst. Tror det ville have vaeret en stor hjaelp. SE
om det vi ikke kan finde ud af.

Det virker pa mig ikke som om det her kgrer rigtig for nogle, da vi alle har vores probler
er bade synd for dig og for os. Vi far ikke det ud af dette forleb som vi kunne og det go!

Jeg ser meget frem til neeste made

Elev 11

0] modet d. 23. er kl. 11.05-11.55 (0 Svar, 0 Ulzest)  Dorthe Kingo Thruelsen

Hej alle,

jeg har netop faet at vide, at mgdet i morgen er i 4. lektion fra 11.05-11.55. Beklager er
i

kh Dorthe
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- 13

Beskrivelse:

14

Beskrivelse:

I 15

Beskrivelse:

I 16

Beskrivelse:

17

Beskrivelse:

18

Beskrivelse:

- 19

Beskrivelse:

O] Kkan ikke finde teksen:( (1 Svar, 0 Ulzst) Elev 11

Ja, endnu en kan ma jeg have hjzlp jeg kan bare ikke finde teksten"Hende og hendes
har jeg pravet at kigge i laesning-hurtiglaesning. Jeg kan bare ikke finde den. Er det err
det her eller er den der ikke?

Vh elev 11

O[] om debatkonferencen! (2 Svar, 0 Ulzest) Elev 11

Der star intet i denne fil!! Ville bare lige gare dig opmaerksom pa at der ikke star noget |
som "debatkonferencen".

O[] Oprettelse af feellesdokumenter (0 Svar, 0 Ulzest) Dorthe Kingo Thruelsen

Jeg har lagt en vejledning ud til, hvordan I opretter

feellesdokumenter(i 'Arkiv'- 'Debat'), men jeg er lidt i tvivl ,om I

egentlig kan det med jeres rettigheder i Fronter. Prgv om I kan og meld tilbage.
Alternativt kan I laegge jeres diskussionsoplaeg i Forum og sa opretter

jeg et feellesdokument til diskussionen.

O |:| Debatten (0 Svar, 0 Ulaest) Dorthe Kingo Thruelsen

Jeg sidder spaendt og venter pa indlaeg i debatten (arkiv-debat) og spekulerer pa hvilke
jer op pa tasterne. | princippet er det jo ligegyldigt, hvad vi diskuterer. Det vigtigste er,
og har lyst til at forholde jer til , sa | kan fokusere jeres energi pa struktur , sprog og sel

optager jer aIIermest?@'
Giv mig lige et tip om, hvilke emner | ivrigt diskuterer med kammeraterne, pa klassen o
lerdagshilsner fra Dorthe

Tip: Klik pa smiley'en i vaerktgjslinien og veelg et 'humgrikon' der passer il jeres tekst.

O |:| meerkelige tegn. (2 Svar, 0 Uleest) Elev 11

Hej Dorthe

Ved du hvorfor det jeg har skret star sa meerkeligt?

O] God pSskeferie!!! (1 svar, 0 Ulzest) Dorthe Kingo Thruelsen

God paskeferie. Vi holder 'lukket' til og med d. 12.4.@'

kh Dorthe

001 Tilelev 11 og elev 4 (2 Svar, 0 Ulzest) Dorthe Kingo Thruelsen

Jeg haber, at | far tid til at ga ind i referat af '"Hendes ansigt og hans ' og skrive jeres tel

mmm = M e i Mmoo A o 2 M 4 .t 2
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I 20

Beskrivelse:

21

Beskrivelse:

- 22

Beskrivelse:

- 23

Beskrivelse:

r 24

Beskrivelse:

I 25

Beskrivelse:

kh Dorthe

|l Stilhed (6 Svar, 0 Ulaest) Dorthe Kingo Thruelsen

| er sgreme stille. Hvad gar | og laver for tiden? har | travlt med skolen, har | glemt lzes
lige at lave et par kommaopgaver i lgbet af weekenden,sa laegger jeg den sidste opgav
ma vi vende aktivitetsniveau, nar vi mgdes sidste gang d. 4.5.

kh Dorthe

O] komma i helseetninge (aflevering) (1 Svar, 0 Ulest) Elev 11

O] Flytning af naeste made. (1 Svar, 0 Ulzest) Elev 11

Hej Dorthe,

Alle os fra 1.Y, dvs. stort set os alle har fri den 5 maj. Jeg vil derfor hgre om vi evt. kuni
Til din oplysning kan jeg forteelle, at vi ogsa har fri falgende datoer: 27/4, 4/5, 5/5,11/5,
Haber det kan lade sig gare at finde en anden dag.

Pi

O[] Naeste mg@de (0 Svar, 0 Ulzest) Dorthe Kingo Thruelsen

Jeg venter stadig pa svar fra Karen-hun har nemlig overblik over, hvornar det passer b
skemaer. | far straks besked ,nar jeg har en dato og et tidspunkt.

Selv om | ikke har veeret sa aktive i Fronter, er det meget vigtigt, at | kommer til mg@det-

kh Dorthe

O I:I Stil (0 Svar, 0 Uleest) Elev 11

Hej Dorthe,

Vi har afleveret den sidste stil, ellers tak. Jeg taenkte pa om du ikke har faet fristilen jeg
Vil du ikke veere s@d at rette den.

Vh elev 11i

O[] Evaluering af Pi's fristil (0 Svar, 0 Ulzst) Dorthe Kingo Thruelsen

Hej elev 11,

jeg har rettet din fristil. Rettelserne star som en kommentar efter din stil i afleveringsme
sa bgr du kunne se mine kommentarer. Jeg har skrevet ,at du skal aflevere dine rettels
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skrive videre i det samme dokument. Prgv om du kan fa det til at virke, ellers kan du a
dette indlaeg.

kh Dorthe
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Bilag 17

Portefglje: aktivitet

Aktivitet

. 2004-02-0 0000

Fra dato: I I:I (aaaa-mm-dd)
: . 2004-05-0 0000

i dator Iilj (3838-rmmc

Vis
Sidste Antal Dokumenter Links Forum
Fornavn Efternavn ®  beseg besgg Egen Leest Egen Leest Egen Leest
Bodil Bruun 2004-04-24 12 0 0 0 0 0 0
Elev 14 2004-03-22 11 0 7 0 0 2 6
Elev 15 2004-02-23 3 1 2 0 0 2 4
Elev 10 Ikke besggt 0 0 0 0 0 0 0
Karen Fruensgaard 2004-05-02 5 0 0 0 0 0 9
Elev 1 Ikke besggt 0 0 0 0 0 0 0
Elev 3 Ikke besggt 0 0 0 0 0 0 0
Elev 9 2004-02-23 5 0 4 0 0 2 18
Elev 7 Ikke besggt 0 0 0 0 0 0 0
Elev 12 Ikke besggt 0 0 0 0 0 0 0
Elev 2 Ikke besggt 0 0 0 0 0 0 0
Elev 13 2004-04-05 39 1 4 0 0 6 23
Elev 8 2004-04-01 7 0 1 0 0 0 2
Dorthe Kingo 2004-05-08 396 40 43 0 0 33 67
Elev 11 2004-05-03 159 3 25 0 0 29 81
Elev 5 Ikke besggt 0 0 0 0 0 0 0
Elev 4 2004-05-02 63 2 24 0 0 6 56
Elev 6 2004-02-23 9 1 3 0 0 5 15
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