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Kap 1: Intro

Præsentation af emnet

Dette speciale er et kvalitativt studie blandt 7 unge på ungdomsuddannelserne. Informanterne har alle afbrudt eller været i risiko for at afbryde ungdomsuddannelser, og de er nu i et forløb, hvor de unge selv samt deres vejleder og lærere forventer, at de gennemfører med et godt fagligt og personligt udbytte. Opgaven undersøger, hvordan de unge selv opfatter den forandring, de har gennemgået, hvordan forandringen kan forstås i et teoretisk perspektiv, og hvilke implikationer undersøgelsesresultatet vil kunne give for vejledning og undervisning.
Vejledningsbegrebet 
Specialet undersøger forhold, som kan have betydning for vejledning og undervisning i grundskolen og på ungdomsuddannelserne. Uddannelsesvejledning for unge i grundskolen og op til det 25. år er organiseret i UU (Ungdommens Uddannelsesvejledning), som er sektor- og institutionsuafhængig
. UU samarbejder med ungdomsuddannelserne, hvis de unge er i risiko for afbrud, og i grundskolen er UU ansvarlig for uddannelsesvejledningen. Dette speciale opererer på trods af den organisatoriske adskillelse ikke nødvendigvis med en adskillelse af vejledning og undervisning. UU samarbejder med skolerne, og når jeg fremover benytter ordet vejledning, er det således i en bred forståelse, som rækker ud over samtale mellem en vejleder og en vejledningssøgende på et kontor, og ud over forståelser af kollektiv vejledning, hvor flere unge deltager i vejledning samtidig. Jeg forstår også vejledning ud fra en mere omfattende vejledningsposition, hvor vejledning kan arbejde med den unges deltagelse i skolen og i andre fællesskaber. Vejledning kan således optræde i sammenhæng med undervisning så vel som omvendt. Specialet undersøger forhold, som har betydning for forandringsprocesser, hvilket måske netop giver anledning til at se på samarbejdsmuligheder mellem vejledning og undervisning. 
Uddannelsespolitikken

Specialet skriver sig i en uddannelsespolitisk sammenhæng, hvor regeringen siden 2006 har arbejdet med en målsætning om, at 95 % af en ungdomsårgang skal have en ungdomsuddannelse og 50% en videregående uddannelse i 2015 (Regeringen, 2006)  Andelen af unge, der gennemfører ungdomsuddannelse beregnes på nuværende tidspunkt til at være 84 %
. Stort set alle unge begynder på en ungdomsuddannelse efter grundskolen, men afbruddet er stort især på erhvervsuddannelserne, mens de gymnasiale uddannelser tegner sig for en mindre andel

Seneste tiltag i regeringens bestræbelse på at nå 95 %-målsætningen er Ungepakken
. En del af Ungepakken udmøntes i ”Lov om vejledning om uddannelse og erhverv samt pligt til uddannelse, beskæftigelse mv.” (LBK nr. 671), som er trådt i kraft august 2010. Loven beskriver en målrettet vejledning af de unge i grundskolen, bl.a. ved hjælp af uddannelsesplaner, som eleven skal udforme bl.a. på baggrund af elevplanens testresultater og målsætninger. Uddannelsesplanen kan justeres i samarbejde med UU og skal følges til det 18. år. Der er mulighed for økonomiske sanktioner, hvis planen ikke efterleves. Desuden er der indført en uddannelsesparatvurdering i forbindelse med overgangen til ungdomsuddannelse.

Den nye vejledningslov har øget fokus på unge med særlige behov for vejledning. Disse unge, som har vanskeligheder i skolen og ved valg af uddannelse, får særlig opmærksomhed i form af vejledning, særlige projekter og mentorstøtte, mens den største gruppe af unge forventes at kunne klare sig selv og at kunne benytte e-vejledning i forbindelse med gennemførsel og valg af uddannelse.  
Med den nye lov har UU fået en mere dirigerende rolle i forhold til at opfylde 95 %-målsætningen, og vejledningen skriver sig således ind i en uddannelsesmæssig udvikling, som har bevæget sig fra fokus på uddannelse som selvudvikling til i højere grad at betragte uddannelse som et som et krav for at kunne klare sig i konkurrencen (Hermann, 2006). Ungepakken og den nye vejledningslov fra 2010 flytter fokus hen mod vejledning som et middel til øve pres på individet i forhold til at tilpasse sig uddannelsessystemet, evt. i modsætning til at se vejledningen som en ramme for at udforske og skabe nye muligheder i forbindelse med brud og overgange (Thomsen, 2009:196)
Forskningen

Rie Thomsens problematiserer i sin ph.d. fra 2009, ”Vejledning i fællesskaber” den udbredte begrebssættelse af vejledning som en styringsteknologi. Hun retter interessen mod mere kontekstuelle forståelser af vejledning, hvor der er muligheder i at anskue vejledning som værende i samspil med den daglige livsførelse i konkrete praksisser. Dvs. vejledning som et kollektivt fænomen med øje for deltagelsesmuligheder (Ibid:193).
Ulla Højmark Jensen, Lektor ved Forskningsenheden i Vejledning, DPU lægger op til at uddannelsesvejledningen i højere grad skal forholde sig til, hvordan den unge bliver mødt i uddannelsessystemet. Hun problematiserer brugen af ordet frafald og argumenterer i stedet for at bruge ordet udstødning om de unge, som ikke kommer i gang, eller som afbryder uddannelse (Jensen, 2009). Dermed udfordrer hun en samfundsmæssig diskurs, hvor gennemførsel af uddannelse i høj grad ses i et individuelt perspektiv. 
Erfaringer fra praksis

Efter at have arbejdet som underviser arbejder jeg nu med at vejlede unge og at lægge strategier for vejledningsindsatsen, så målet om de 95 % kan nås. I praksis møder jeg således de unge, som ikke er kommet i gang med uddannelse, eller som har afbrudt. Med den nye lov er der jævnfør indledningen kommet mere myndighed i vejledningen og desuden en mere målrettet og strategisk vejledningsindsats. Er det en farbar vej? I min praksis som vejleder husker har jeg ikke at have mødt en eneste ung, som ikke gerne ville have en uddannelse på et tidspunkt, men jeg har mødt masser af unge, som ikke havde spor lyst til igen at udsætte sig for undervisning på en skole. Mange fortæller, at skole har de fået nok af. I dette spændingsfelt mellem den enkeltes lyst til at have en uddannelse og ulyst til skole oplever jeg personligt, at vejledningen med den nye lov fået tildelt rollen som den, der skal få den unge presset gennem uddannelsessystemet. - Hvis det grundlæggende er den enkelte unges lyst at få en uddannelse, hvad er det så, der er sket i uddannelsessystemet, før jeg som vejleder møder den unge? Og er myndighed og strategisk og styrende uddannelsesvejledning det bedste svar på udfordringen om at få 95 % gennem en ungdomsuddannelse? I dette felt findes den undren, som ligger til grund for denne opgave.

Undersøgelse af gennemførsel
Foråret 2010 kom rapporten ”Vejen mod de 95%”. Den er en del af projektet ”Uddannelse til Alle” (UTA) og undersøger erfaringer fra igangværende projekter på ungdomsuddannelserne fortrinsvis i aktørernes perspektiv. Rapporten anbefaler udvikling på følgende områder: 
· forholdene i folkeskolen og i overgangen fra folkeskole til ungdomsuddannelse – ikke alene på frafald

· en sammenhængende og differentieret vejledningsindsats

· organiseringen og karakteren af tilbuddene i overgangen til ungdomsuddannelserne 
· det pædagogiske arbejde

· sårbare og ’praktiske’ unge (Katznelson m.fl, 2010: 10ff)

Jeg bemærker, at undersøgelsen peger på udvikling af folkeskolen og det pædagogiske arbejde så vel som forhold af mere vejledningsmæssig karakter. Og jeg finder dette brede perspektiv på gennemførsel interessant, fordi UTA- projekterne dermed peger på, at et centralt perspektiv i relation til at indfri 95% målsætningen er fokus på hvilke læringsformer og pædagogiske tilgange, der støtter de unge i at gennemføre uddannelse. 
Med denne indledning lægger jeg således op til at undersøge gennemførsel af uddannelse i relationen til læringsteori. I læringsteorien ser jeg grundforståelser, som udfordrer den individuelle tendens i vejledningen. Den engelske læringsteoretiker Peter Jarvis erklærer i sin sidste udgivelse ”Learning to be a person in society” at uden gruppen, er der ingen person.

”Without the group, there can be no person. It is not that we live in society but that we are a part of society – we are a part of society by class, age, gender, occupation and so on. It is we who are born in society and we become ourselves as a result of social living, and through our social living we contribute to the growth and development of other persons”  (Jarvis, 2009:14,15).
Specialets afsæt og formål

På baggrund af disse forskellige pejlinger på hvordan eller hvad, der kan få flere unge gennem uddannelse, og med baggrund i mine erfaringer fra praksis, vil jeg gerne vende frafaldsproblematikken i forhold til uddannelse på hovedet og undersøge, hvad der sker, når det lykkes unge, der har været i vanskeligheder, at gennemføre ungdomsuddannelse. Jeg vil undersøge, om der hos disse relativt set succesfulde unge findes en viden eller en forståelse af, hvad der styrker gennemførsel af uddannelse, som kan være brugbar, når andre unge skal gennemføre uddannelse. 
Opgavens undersøgelsesfelt relaterer sig til overvejelser om, hvorvidt gennemførsel af uddannelse i højere grad end lovgivningen umiddelbart lægger op, relaterer sig til forhold og udfoldelsesmuligheder i den unges livsverden. Fokus i undersøgelsen er således at undersøge fænomener i de unges hele liv, som kan understøtte dem i at gennemføre uddannelse. Desuden er et mere overordnet formål for opgaven at diskutere betydningen af forholdet mellem det individuelle og det fælles i gennemførsel af ungdomsuddannelse.

Resultatet af undersøgelsen, håber jeg, kan inspirere forholdemåder i vejledning og undervisning, som kan understøtte den forandring, der øger den unges mulighed for at gennemføre uddannelsen med øget personligt og fagligt udbytte og dermed også understøtte 95 %-målsætningen. Derfor præsenterer undersøgelsens problemformulering sig således:
Problemformulering
Undersøgelsen forholder sig til unges liv og erfaringer i forbindelse med gennemførsel af uddannelse. Den omfatter unge, som har været i risiko for at afbryde, eller som har afbrudt ungdomsuddannelse, men som nu er på vej mod at gennemføre ungdomsuddannelsen med personligt og fagligt udbytte.

Hvad oplever disse unge har betydning i denne forandringsproces, hvordan kan de unges beskrivelse af forandringsprocessen forstås på baggrund af et læringsteoretisk perspektiv, og hvilke implikationer har undersøgelsesresultatet for vejledning og undervisning?
Begrebsafklaring 

Problemformuleringen indeholder flere udtryk og begreber, som kræver præcisering: 
Målgruppen ”unge, der har været i risiko for at afbryde eller som har afbrudt ungdomsuddannelse, men som nu er på vej mod at gennemføre ungdomsuddannelsen med personligt og fagligt udbytte” dækker unge, som har haft vanskeligheder med at gennemføre uddannelse, men som nu ifølge lærere, vejledere og den unge selv med den nuværende kurs på ungdomsuddannelsen forventes at gennemføre. 
Udtrykket ”med personligt og fagligt udbytte” er en usikker beskrivelse, idet et fagligt udbytte er et diskutabel og usikker angivelse, som kan være vanskelig at måle, og endnu værre bliver det at måle personligt udbytte. Med beskrivelsens troværdighed bekræftes af, at såvel den unge selv som lærer og vejleder på ungdomsuddannelsen har peget på, at de udvalgte unge kan rummes under en sådan beskrivelse. 

Begrebet ”forandringsproces” knytter sig til særlige læringsprocesser i livet som helhed. I teorifremstillingen vil der blive nærmere redegjort for sammenhængen mellem forandring og læring.  

”Et læringsteoretisk perspektiv” redegøres der nærmere for i teorifremstillingen kap. 3.
Vejledning benyttes i opgaven synonymt med uddannelsesvejledning. I forbindelse med opgaveskrivningen forstås vejledere normalt som uddannelsesvejledere ansat i UU, men vejledere nævnt i empirien kan være vejledere, som er ansat på ungdomsuddannelsen. 
Læring, uddannelse og undervisning
I opgaven skelner jeg mellem læring, uddannelse og undervisning. Jeg forstår læring som et anliggende for livet som helhed, mens undervisning og uddannelse er mere begrænsede funktioner, som kan indeholde læring jævnfør Jarvis og Rogers. Læring er ifølge Jarvis grundlaget for al menneskelig væren. ”Læring er mere end uddannelse og uddannelse er kun en social institution, hvor læring finder sted” (Jarvis 1992 i Illeris, 200:144). 
Også Carl Rogers understøtter med sit personcentrerede perspektiv denne skelnen mellem læring og undervisning: ”Undervisning er en stærkt overdrevet funktion” (Rogers, 1967 i Illeris, 2005:31). I forhold til specialets interesse for unge, som er på vej mod at gennemføre med personligt og fagligt udbytte, håber jeg således, også at de har lært noget, men jævnfør adskillelsen, ved vi det ikke. I forbindelse med denne opgave forstås læring således som et begreb, der rækker ud over undervisning og uddannelse
Opgavens fremgangsmåde

I indledningen tager jeg afsæt i praktiske, forskningsmæssige, lovgivningsmæssige og læringsteoretiske perspektiver på unges på valg og gennemførsel af ungdomsuddannelse. Indledningens hensigt er at give et indtryk af uddannelsesmæssige og vejledningsmæssige udfordringer. Problemformuleringsspørgsmålet undersøger de unges perspektiv på, hvad der understøtter gennemførsel af ungdomsuddannelse. I forlængelse heraf afklarer jeg begreber og præsentere opgavens fremgangsmåde. 

Efterfølgende præsenteres valg af metode og undersøgelsesdesign, og jeg redegør for læringsteoretiske fænomener, som har relevans for analysen. Analysen bygges op over observationer i empirien, som sammenholdes med teoretiske perspektiver. Analysens fokus er koncentreret i 3 spor: Det individuelle, det sociale og det identitetsmæssige efter inspiration fra empirien og efter inspiration fra Peter Jarvis’ læringsteori, der forholder sig til personen, omgivelserne og udviklingen af personen i samfundet (Jarvis, 2009). I analysens sidste del opsamles og diskuteres resultater, og der redegøres for implikationer for vejledning og undervisning. Efterfølgende konkluderes i forhold til problemformuleringen, og undersøgelsens resultat relateres til indledningens perspektiver på gennemførsel. Opgaven afsluttes i organisatorisk perspektiv. 
Kap 2: Opgavens metode og design

Formålet med dette afsnit er at beskrive den metode, der anvendes til at besvare problemformuleringen og at informere om måden, hvorpå det empiriske materiale er fremkommet. Desuden vil jeg diskutere undersøgelsens validitet.

Undersøgelsesmetoden

Opgaven er et kvalitativt studie, som søger at finde beskrivelser og forståelser af de unges forandringsprocesser. Det kvalitative studie tilstræber ”at forstå menneskelivet ”inde fra” livet selv – i de lokale praksisser, hvor livet leves – snarere end ”udefra” og på afstand via objektiverende metoder” (Brinkmann og Tanggaard, 2010:18). 
Der er som udgangspunkt valgt en fænomenologisk tilgang til undersøgelsen ud fra ”interessen for at forstå sociale fænomener ud fra aktørernes egne perspektiver og beskrive verden, som den opleves af informanterne ud fra den antagelse, at den vigtige virkelighed er det, mennesker opfatter den som.” (Ibid:195) Den fænomenologiske tilgang udmønter sig eksempelvis i valget af unge med egne erfaringer i forhold til gennemførsel af uddannelse som informanter. Resultaterne fra undersøgelsen forventes at kunne diskutere eller inspirere tilgange til at støtte unge i gennemførsel af ungdomsuddannelse.
Undersøgelsens fænomenologiske udgangspunkt sammenstilles med teoretiske perspektiver, som kan supplere eller forklare de fænomener, der beskrives i interviewmaterialet, hvorved det fænomenologiske udgangspunkt suppleres med mere hermeneutiske tilgange. Specialet søger således at sammenkæde empirien med læringsteori eller omvendt, forstået på den måde, at der i udfærdigelsen af opgaven har været en kontinuerlig vekselvirkning og gensidig påvirkning mellem det empiriske udgangspunkt og en teoretisk forståelse. Samtidig med at undersøgelsen forholder sig til fænomener i empirien, der har betydning for gennemførsel af uddannelse, er optikken hvormed man får øje på disse fænomener inspireret af læringsteorier.
Et casestudium

Undersøgelsen har karakter af et casestudium, hvor unges erfaringer bliver undersøgt med henblik på at fortolke betydningen af de beskrevne fænomener. Et casestudie kan benyttes ved gennemgang af en konkret hændelse eller et andet fænomen for at analysere, hvilken lære der kan uddrages af netop denne hændelse eller dette fænomen. Casestudiet kan netop give den form for kontekstafhængig viden, som forskning i læring viser, er nødvendig for at mennesker kan udvikle sig fra regelbundne begyndere til helbefarne eksperter (Flyvbjerg i Brinkmann og Tanggaard, 2010:466) Casemetoden søger, til forskel fra andre videnskabelige undersøgelsesmetoder, der normalt vil afprøve en teori ved at søge den bekræftet i fundet af gentagelser, bekræftelse ved at finde sammenhængen i selve hændelsen. Casestudiet som metode har således det potentiale, at undersøgelsen på trods af få informanter kan bidrage med nuanceret viden om faktorer og sammenhænge Derfor vil jeg i analysedelen undersøge fænomener og oplevelser af fænomener, som jeg vil fortolke ud fra casestudiets hypotese om, at de mest interessante fænomener vil kunne findes i det mindste og mest detaljerede. (Flyvbjerg, 2006:237) 

Narrativ metode

Undersøgelsen har også elementer fra et narratologisk studie (Czarniawska i Brinkmann og Tanggaard, 2010:239), idet empirien kan betragtes som fortællinger, der har kontakt med livet nu så vel som fortiden og fremtiden. Mennesket fortæller historier og udformer dermed forståelsen af mening. Fortællinger er ikke nødvendigvis udtryk for faktuel sandhed, men gennem fortællingen udfoldes og forædles vores meningssystem løbende i takt med, at vi organiserer vores erindringer om begivenheder i bestræbelsen på at udtrykke det, der giver mening. Fortællingerne om levet liv repræsenterer og udfolder ifølge Peter Jarvis også vores forståelse eller vores umiddelbare konstruktion af mening i forhold til at blive en person i samfundet, og repræsenterer fortiden og nutiden, så vel som at de peger ind i fremtiden. (Jarvis 2009:76)

Praksisfeltet i specialet vil blive anskuet som et område for narrativ produktion, hvor fortællinger vil blive aflæst og plots vil blive udlagt inspireret af narratologiske forståelser (Czarniawska i Brinkmann og Tanggaard, 2010:262).
Udvælgelse af informanter, organisering af interviewguide og indsamling af empiri

I undersøgelsen medvirker 7 informanter. Udvælgelsen af disse er sket på baggrund af henvendelser til 4 forskellige ungdomsuddannelsesinstitutioner, som udbyder erhvervsuddannelser og/eller gymnasiale uddannelser. Henvendelsen har været rettet til personer med undervisnings- og vejledningsopgaver på ungdomsuddannelsen, og disse er blevet spurgt om at kunne vise vej til unge, der har været i risiko for at afbryde uddannelsen eller som har afbrudt uddannelse, men som har vendt udviklingen og ifølge sig selv, lærere og vejledere har øget udbyttet af uddannelsen. (Bilag 1) Mit ønske har været at finde unge fra forskellige uddannelsesmiljøer og af begge køn.

Målgruppen er valgt ud fra forestillinger om, at den kan betragtes som usædvanlig og indeholde særligt succesfulde cases (Flyvbjerg i Brinkmann og Tanggaard, 2010:475), i kraft af, at de unge har vendt deres udvikling mod frafald i modsætning til den målgruppe, som vejledningen sædvanligvis har fokus på: Unge for hvem det ikke lykkes at gennemføre. De syv unges beretninger er således samlet set udvalgt ud fra casemetodens tænkning om, at ekstreme eller atypiske cases kan bidrage med særlige pointer (Ibid:474)

4 vejledere/undervisere har meldt positivt tilbage, idet de har kunnet genkende målgruppen, og 3 af disse vejledere/undervisere har henvendt sig til de unge med en forespørgsel, om de ville medvirke og efterfølgende lavet aftale om interview med i alt 7 unge mellem 18 og 22 år, 3 kvinder og 4 mænd, ” 2 fra HG, 3 fra STX og 2 fra HHX.  Interviewene har fundet sted på elevens skole med undtagelse af Niels, som ikke mødte op i første omgang og senere blev interviewet på det lokale UU-center. 
Før interviewets start er informanterne blevet spurgt, om de kunne genkende sig selv som personer, der har afbrudt eller har været i risiko for at afbryde uddannelsen, men som nu er godt med på uddannelsen og forventer at gennemføre med et godt udbytte? Her har de 7 bekræftet, at de så sig selv som sådan.  

Interviewene har taget sit udgangspunkt i situationen nu med den hensigt, at informanterne kunne opleve den tryghed, der er i at have fortalt om, at det går dem godt på uddannelsen nu. Desuden har været hensigten at etablere et samspil omkring interviewet, således at informanten kunne opleve en uformel samtale, hvor vedkommende følte sig tryg og anerkendt i forhold til den uddannelsesmæssige udvikling. Sensitivitet kombineret med en opmærksom lytteposition har været tilstræbt, og i interviewene har det betydet mange anerkendende lyttelyde, hvis funktion har været at udvide fortællingen. 

Interviewguiden (Bilag 2) er åben med den hensigt at give plads til at rette sig ind efter den unges fortælling, hvilket har betydet, at interviewene har udmøntet sig meget forskelligt både mht. de emner, som er kommet ind, som længden og forløbet af interviewene. Interviewguiden indeholder 3 hovedområder: Nu, før og forandringen, og for en sikkerheds skyld nogle underspørgsmål, som sjældent kom i brug i praksis. Valget af grundelementerne nu, før og forandringen lægger op til at interviewet får karakter af en beretning, som skabes af sammenhængen mellem de 3 elementer jævnfør ”transformationens logik” (Todorov, 1990 i Czarniawska i Brinkmann og Tanggaard, 2010:248) Interviewet får karakter af en fortælling med tegn på et plot, som rummer individets fortolkning af forandringen, hvilket er det fænomen, som ønskes undersøgt. 
På den ene side har det været søgt at undgå at udfordre de unges forståelser i interviewene, ved at intervieweren forholder sig lyttende, opmuntrende og opsummerende og giver plads for fortællingen. På den anden side er der med uddybende spørgsmål søgt efter elementer i unges beretninger, som de måske ikke selv havde fundet frem til. En enkelt ung har således også efterfølgende på vej hjem i bussen sendt sms med oplysninger, som han efterfølgende er kommet til at tænke på har haft en betydning for forandringsprocessen. 
Efterfølgende er interviewene blevet transskriberet tæt på talesprogets form, dog uden at indføje alle interviewerens opmuntrende ja, hmn.., nik og andet, fordi de på skrift forstyrrer læserens indtryk af informantens fremstilling. Navne på personer og skoler er anonymiserede i undersøgelsen, men ungdomsuddannelsens type er lagt frem.
Overblik over analyseproces

Efter indsamling af empirien, beskrives hver enkelt ungs forandringsproces i en case, hvilket kan give et overblik over empiriens bredde og dybde og invitere til medfortolkning. Disse cases er i samlet form af pladshensyn vedhæftet som bilag (Bilag 3), men udvalgte cases præsenteres i forbindelse med analysen.

I forbindelse med analysen af empirien nærlæses indholdet i de 7 interviews i bestræbelsen på at identificere væsentlige fænomener i forhold til undersøgelsens fokus. I en form for tværlæsning struktureres udvalgte fænomener fra empirien tematisk i forhold til at identificere forhold af betydning for forandringen. Der er mange. Efter teoretiske overvejelser indsamles derefter oplevelser og beskrivelser af forhold, som har haft særlig betydning for forandringen (Bilag 4) og efterfølgende også særligt meningsbærende sammenhænge. (Bilag 5) Af hensyn til overskueligheden og på baggrund af teoretiske overvejelser organiseres analysen i 3 spor: Det individuelle, det sociale og det identitetsmæssige spor.
Undervejs i processen er der opmærksomhed på at afkode sproglige vendinger og eksempelvis metaforer, som indikerer mere implicitte sammenhænge i forandringsprocessen, og desuden foregår der gennem analysearbejdet en søgning efter plots og særligt markante eller gennemgående fænomener. Analyseresultaterne diskuteres og sammenstilles med implikationer for hvordan undervisning og vejledning kan understøtte gennemførsel af uddannelse.
Analyseresultatet udmøntes i en konklusion, som samler op på problemformuleringens spørgsmål, men som også forholder sig reflekterende til, hvis analyseresultatet har gyldighed for andre unge. På baggrund af empiriens karakter af at være særligt succesfulde eksempler på gennemførsel for unge, som har haft vanskeligheder, kan det opfattes som om de enkelte beretninger får karakter af kritiske cases i forhold til politiske og lovgivningsmæssige strategier for gennemførsel af uddannelse. Således kan overvejelser efter analysen kan være: ”Hvis det har gyldighed i dette tilfælde, gælder det i alle (eller mange) tilfælde.”  eller i sin negative form: ”Eller hvis det ikke har gyldighed i dette tilfælde, gælder det i ingen (eller kun nogle få) tilfælde.” (Flyvbjerg i Brinkmann og Tanggaard, 2010:474) Således kan undersøgelsens resultater bidrage til overvejelser om, hvorvidt resultatet peger på generelle forhold for andre unge med vanskeligheder i forhold til gennemførsel, men casemetoden kan ikke påvise disse. Netop på den baggrund vil analyseprocessens resultater i forbindelse med konklusionen blive sammenkoblet med refleksioner om konsekvenser, hvis analyseresultatet har gyldighed for flere end nogle af de 7 unge i undersøgelsen. 
Diskussion af validitet

De semistrukturerede interview har fungeret som en frugtbar metode i forhold til at få nuancerede og personlige beretninger om unges oplevelse af forhold, der har betydning for de forandringsprocesser, der har styrket dem i forhold til gennemførsel af uddannelse. Interviewenes fokus på fortællingen om en succesbevægelse, er muligvis forstærket i selve interviewet, fordi informanterne på forhånd ved, at dette er temaet, og at de er udvalgt på den baggrund. Desuden skaber samtalen i sig selv mulighed for refleksion i forhold til forandringen og forstærkning af succesoplevelsen. Derved interagerer interviewet i en eller anden grad med individets udvikling og den måde, som interviewer og interviewperson spiller sammen på, bliver også afgørende for den viden, der produceres.
”Den viden der produceres i et forskningsinterview, konstitueres af selve samspillet i den særlige situation, der er skabt mellem interviewer og en interviewperson” (Kvale:50).
Men også samfundsdiskurser og uddannelsespolitiske tendenser, hvor individet tilskrives stor betydning har givetvis øvet indflydelse på undersøgelsen, hvilket jeg snarere ser som et vilkår for viden end som et problem i forhold til validitet. Mennesker lever ikke under individuel isolation, (Jarvis, 2009:69), hvilket betyder at påvirkninger er en integreret del af livet. 
Derfor mener jeg, at denne kvalitative undersøgelse netop kan bidrage til at give et indblik i, hvordan unge under forandring forstår sig selv, hvordan kontekster har betydning, og hvordan unge forstår sig selv og bevæger sig i forhold til mening, sociale sammenhænge og det individ, de er og ønsker at være eller blive. Validitetsovervejelserne kan således frem for at diskvalificere interviewene benyttes til at kontekstualisere betydninger, således at udsagnene ikke nødvendigvis tages for pålydende, men fortolkes med bevidstheden om ”at enhver stemme både er en fortolkning og har behov for en fortolkning” (Scott og Usher, 2006:28) 
Der bliver dog i løbet af interviewene flere gange samlet op på beretningen. og den unge bliver spurgt om at af- eller bekræfte forståelsen eller opsummeringen: Dette øger validiteten, men øger også interviewerens mulighed for indflydelse på resultatet.
Informanternes udsagn kan således fortolkes og forstås i sammenhæng med tidsperspektivet, samfundsdiskursen med individet i centrum og samspilsprocesser i selve interviewet så vel som i informantens omgivelser. Desuden ser jeg det som et livsvilkår at mennesker både er sig selv og er under forandring på sammen tid jævnfør Peter Jarvis’ opfattelse. Bevidstheden om påvirkninger og forandringer vil jeg inddrage i analysen, således at der kommer fokus på, at alle svar er et menneskes konstruktioner under indflydelse af erfaringer. Dermed bliver undersøgelsens intention ikke at finde frem til en sandhed eller nødvendigvis en generel tendens i forhold til unges forandringsprocesser og gennemførsel af ungdomsuddannelse. Men intentionen er at finde nuancer og særlige forhold som har understøttet gennemførsel af uddannelse for disse udvalgte unge og at relatere resultater til overvejelser om gældende praksis, såfremt undersøgelsesresultatet gælder for flere unge. 
Kap 3: Teorifremstilling 

Teorivalg

På baggrund af samtaler fra vejlednings- og undervisningspraksis, jævnfør indledningen, forestiller jeg mig, at unges gennemførsel af uddannelse relaterer sig til overvejelser om og oplevelse af mulighed for livsudfoldelse, hvilket også er baggrunden for, at jeg undersøger unges perspektiv på og erfaringer med gennemførsel af uddannelse. 
Jeg kunne have valgt Carl Rogers personcentrerede læringsteori som optik på empirien, idet Rogers påpeger, at lysten til læring kommer indefra – fra individet, altså er læringslysten grundlæggende til stede i mennesket (Rogers i Illeris, 2000:117). Rogers optik ville pege på individets mulighed for udfoldelse og forandring, hvis det har lyst, hvilket i mange sammenhænge kunne være en givtig optik. Men på baggrund af samtaler med unge i praksis og samfundets fokus på det individuelle jævnfør indledningen forestiller jeg mig, at en teoretisk optik, der i højere grad forholder sig til omgivelsernes betydning for læring, vil kunne opsamle fænomener, der kan konkurrere med den individuelle optik og dermed pege på alternative praksisser for at få flere gennem uddannelse.
Teorivalget kunne også have omfattet eksempelvis Jack Mezirows begreb transformativ læring (Mezirow i Illeris 2000:67), idet det også forholder sig til forandring, men det retter sig i højere grad mod kognitive refleksive processer end mod de erfaringer og hændelser, som jeg ønsker at undersøge betydningen af. I undersøgelsen ønsker jeg også fokus på, de unge oplevelser af, hvad der er sket, og hvordan det skete. 
Derfor benytter jeg et teoretisk grundlag i opgaven, som kan forholde sig til læring, forandring og livsvilkår, og som antager, at læring begynder med erfaringer. En sådan læringsteori, forventer jeg, kan bidrage til at belyse de sammenhænge, som de unges forandringerne er beskrevet i. Det teoretiske udgangspunkt i dette speciale bliver en eksistentiel orienteret læringsteori, som forholder sig til læring i forhold til personlig biografi, drivkraften i menneskets eksistens og de oplevelser og erfaringer, som præger menneskelivet. 
Læring i eksistentielt perspektiv

Englænderen Peter Jarvis er optaget af at nå frem til en samlet og afrundet læringsforståelse. Han mener, at personen er i centrum for læring, og at forståelsen af personen som den lærende er afgørende for at udforske læring. Samtidig påpeger han vigtigheden af at forstå menneskets læring i relation til den sociale omverden, og han forstår læreprocesser som den proces, der gennem livet lærer os som mennesker at blive os selv – mennesker i samfundet. Dette syn på læring afspejler sig i titlen på Peter Jarvis sidste bog: ”Learning to be a person in society” (Jarvis, 2009)
Læreprocessen

Jarvis definerer læring således:
”The combination of processes throughout a lifetime whereby the whole person – body (genetic, physical and biological) and the mind (knowledge, skills, attitudes, values, emotions, meaning, beliefs and senses) – experiences social situations, the content of which is then transformed cognitively, emotively or practically (or through any combination) and integrated into the individual person’s biography resulting in a continually changing (or more experienced) person” (Jarvis, 2009:25).
Mennesker konstruerer således deres egen biografi, mens de lærer. Biografien er at betragte som et ufærdigt produkt, der hele tiden er under forandring og udvikling – enten gennem erfaringer, vi selv bringer frem, eller gennem erfaringer, som er initieret af andre. 
Jarvis’ teori beskæftiger sig med den måde personen udvikler sig på, med personens erkendelser, handlinger og følelser og med samfundets påvirkning af personen. (Jarvis, 2007:56) Læring er den proces, der omdanner erfaring til viden, færdigheder, holdninger, værdier, følelser, mening, overbevisning og sanser (Ibid:25). Læring er derfor en proces, der bevidst eller ubevidst går ud på at finde betydningen af eller forholde sig til livserfaringer. Men den er mere end blot en reaktion på disse erfaringer og mere end blot en kognitiv og refleksiv forholden. Læring er ifølge Jarvis ofte aktiv i sit forsøg på at skabe erfaringer og ud fra dem opdage nye erkendelser, færdigheder, og holdninger. 
Tiden er desuden et vigtigt element i Jarvis læringsforståelse: Tiden bliver et konstituerende element i konstruktionen af den menneskelige biografi. Over tid opbygges det menneskelige lager af erkendelse, som i en fortsat omformningsproces påvirker menneskers reaktioner på fremtidige erfaringer, og hvad de måtte lære af dem jævnfør fig. 1:
Fig 1: Omformningsmodel

















          Next learning cycle

The transformation of the person through learning. (Jarvis, 2009:28) 
I modellen beskriver Jarvis omformning af personen gennem læring. Når et menneske oplever noget, som har karakter af en uoverensstemmelse (disjuncture) kan det enten afvise det, overveje det, reagere følelsesmæssigt på det, handle – eller kombinere de nævnte muligheder. Læring sker som et resultat af oplevelser, der i en kompliceret proces ændrer personen. Og samtidig er det gennem at være (being), at personen kan ændre sig (becoming), og i det at personen lærer, at den oplever ændringsprocessen (Jarvis, 2007:51/52). Mennesker behøver oplevelser og erfaringer for at udvikle en menneskelig essens (Ibid:53), og læring bliver i høj grad et spørgsmål, om hvad individet møder, eller hvad der møder individet.

”Learning in everyday life assumes that the degree of harmony between us and our world has been interrupted and then we need to recreate it through what we are doing so that we can rediscover that sense of belonging to the community or cultural group that makes us feel at home in the world” (Jarvis, 2009:147)
Læring er således afgørende for den proces, der kobler den individuelle biografi til den sociokulturelle verden og skaber en grad af harmoni. Udgangspunktet er personen som helhed, dvs. både krop og psyke, og læring er dermed som udgangspunkt et individualistisk foretagende, men relaterer sig til det samtidige samfunds sociale natur, idet essensen omformes gennem samspillet med omverdenen (Jarvis, 2007:53). Læring er i Jarvis’ optik både erfaringsbaseret og eksistentiel. Læreprocessen er i Jarvis’ optik essensen af det at være menneske, og Jarvis’ teori kan benyttes til at forstå menneskets læringsproces i en helhed med menneskeligt liv:

”Being demands learning – perhaps being is synonymous with learning – and we all learn to be ourselves as persons in society” (Jarvis, 2009:208).
Adskillelse af læring og forandring

I denne opgave anses læring og forandring ikke for identiske fænomener, idet læring ikke nødvendigvis udmøntes i forandring. I dette afsnit vil jeg derfor begrunde, hvorfor jeg bruger en læringsteori til at beskrive forandringsprocesser: 
Læring kan i Peter Jarvis’ forståelse positioneres i spektret mellem det konforme og det kreative, hvilket han uddyber således:

”Individer kan lære af livets erfaringer eller lære at tage livets erfaringer for givet. Læring er altså ikke ligetil, men kompleks og modsætningsfyldt” (Jarvis, 1992:140).
Forandring relaterer sig til den kreative dimension i læringens yderpositioner. Forandrings- og omformningsprocesser er grundlæggende for Jarvis forståelse af læring jævnfør definition på læring i foregående afsnit. Enhver uoverensstemmelse er imidlertid ikke i sig selv nødvendigvis forandrende for den enkelte. Den omformning, som en uoverensstemmelse medfører, kan bevirke forskellige læringsformer, som Jarvis kategoriserer i 3 overordnede kategorier:

· Ikke-læring

· Ikke-refleksiv læring

· Refleksiv læring

 (Jarvis, 1987)

Begrebet ikke-læring udmønter sig ikke som forandring, men rammer i stedet ind i ikke-opmærksomhed, bekræftelse af forforståelser, mangel på overvejelser, stabilitet ol. (Hermansen, 1998). Disse læringsformer definerer Peter Jarvis som ikke-læring, og her sker der ingen forandring for personen. Dermed kategoriserer jeg forandring i forhold til de 2 andre læringsformer ikke-refleksiv læring og refleksiv læring, men ikke til begrebet ikke-læring. Ikke-refleksiv og refleksiv læring er dermed basis for personlig forandring, fordi læring gør mennesker i stand til at benytte deres erfaringer på måder, som forandrer jævnfør fig.1.
Ifølge Jarvis tilpasser mennesker til uoverensstemmelser (disjuncture) enten ved at forandre eller ved at forkaste de mål eller betydninger, som oplevelsen af uoverensstemmelse i kraft af vores kultur peger på (Jarvis, 2009:148). Forestillingen er, at personens handlinger er tilvænnede, og personen vil fortsætte med disse i nogenlunde samme spor og bevare sig selv, indtil noget forstyrrende (disjuncture) dukker op, som afholder personen fra at fortsætte som hidtil. Når personen således ikke længere kan tage ting for givet, motiveres personen for at ændre handlinger. Hvordan personen handler og hvilken kreativitet, der lægger for dagen, er tæt forbundet med livsform og selvforståelse. Når oplevelser og biografi ikke længere passer sammen, skabes der usikkerhed om, hvordan personen skal handle, hvilket bringer denne i en eksperimenterende eller kreativ situation. (Jarvis, 2002). Dette kan føre til en ny handling, der efterhånden ritualiseres og tilvænnes, hvorefter personer efterhånden handler på en ny måde. 
Om der sker en omdefinering af handling, er forbundet med perspektiveringen af situationen og de strukturelle muligheder for at ændre handling, som ligger i vores livsverden og i den sociale kontekst. Dermed åbner Jarvis læringsteori for en konkurrerende optik på afbrud og gennemførsel af uddannelse i forhold til det i indledningen omtalte individuelle perspektiv på forandringsprocesser. Socialt konstruerede erfaringer er i følge Jarvis afgørende for læring og forandring (omformning).
Analysebegreber

Men før analysen vil jeg præcisere nogle af de udvalgte begreber i Jarvis’ læringsteori, hvor der kan være brug for yderligere nuancering og desuden supplere disse med teoretiske perspektiver på fællesskaber og på fortælling.
Personen

Personen er et individ, som er i stand til at handle, tænke og føle, men personligheden er tillært i livsprocessen, så selvet fremstår ud af livsprocessen. Individer udvikler sig ud fra relationer (Jarvis, 2009:6) og udvikler intentionalitet. (Ibid:29)
Livsverden

I takt med at personen lærer subkulturen i det samfund, som vedkommende er født, i konstruerer det sin egen livsverden. Personens livsverden er der, hvor personen føler sig hjemme og kan tage verden for givet. Livsverdenen består af en unik kombination af kulturelle praksisser. I sin livsverden klarer personen uoverensstemmelser og personens livsverden ændrer sig i takt med denne proces.(Jarvis, 2009:11,29)

Experiences 

”Experiences” oversat som erfaringer forstås som erfaringer i form af socialt konstruerede hændelser (Jarvis, 2007:51) Hændelser ses som sociale konstruktioner, som kan rumme uoverensstemmelser (disjuncture). Disse kan opleves som ”point of separation”, hvilket resulterer i bevidste eller ubevidste erfaringer. Særlige hændelser af den karakter, vil jeg i undersøgelsen betegne som ”events” (Jarvis 2009:63). De opleves som et afbrud i et kontinuerligt livsforløb. De har ofte karakter af en primær erfaring og følges op af kognitive, følelsesmæssige og praktiske oplevelser dvs. mere sekundære erfaringer, som opstår i den efterfølgende forholden sig til en hændelse, og som forandrer den betydningsfulde hændelse fra et ”nu” til et ”da” (Jarvis 2009:29 og 1992:148). 
Disjuncture

Jarvis definerer i den korte form ”disjuncture” som en afstand mellem oplevelsen af verden og den individuelle biografi. Disjuncture opstår, når personen har en erfaring fra verden i sin biografi, som er i uoverensstemmelse med det, som personen møder. Uoverensstemmelsen (disjuncture) beskrives i 3 forskellige grader fra ”divergens” og ”separation” til ”distinktion”, som forekommer, når oplevelsen af afstanden mellem biografien og opfattelsen af verden er så stor, at personen ved at vedkommende må gøre noget alvorligt for at forandre eller at personen resignerer fordi uoverensstemmelsen opleves for stor(Jarvis, 2009:29).
Mening

Mening opstår i forbindelse med disjuncture. Alle erfaringer om menneskets livsverden begynder med kropslige sansninger, som opstår i mødet mellem menneskets livshistorie og perceptionen af, hvad det oplever. Disse sansninger har som udgangspunkt ikke nødvendigvis nogen mening for os, men er begyndelsen på vores læreprocesser. Personen omformer disse sanseindtryk og lærer at tilskrive dem betydning for sig selv. Arbejdet med at skabe sammenhæng mellem omverden og person på baggrund af hændelser er således konstruktion af mening. Mening eller betydning udvikles i en social sammenhæng, dels som en integreret del af det sprog som er under konstant påvirkning af sociale sammenhænge, men også i forhold til alle de tydninger, som ethvert menneske omgiver sig med eller er omgivet af. Mennesket tilegner sig således kategorier og klassifikationer, som muliggør at vi kan tyde livet (Jarvis, 2007:46).
Mening opstår således gennem læring, lært af erfaringer og erindringer. Og gennem fortællingen udfolder og forædler vi løbende vores meningssystem i takt med, at vi organiserer vores erindringer om begivenheder i bestræbelsen på at udtrykke det, der giver mening (Jarvis, 2009:76). Personer fortæller og udformer dermed forståelse af mening. Mening kan også relateres tæt til at ville eller at have til hensigt. Mening bliver grundlæggende i forhold til at lære og i forhold til at blive en person i samfundet og er således ifølge Jarvis et tillært fænomen (Jarvis, 2007:78).
Identitet

Peter Jarvis identitetsforståelse relaterer sig til hans eksistentielle fundament: 

”Without the group there can be no person. It is not that we live in society but that we are a part of society – we are a part of society by class, age, gender, occupation and so on. It is we who are born in society and we become ourselves as a result of a social living, and through our social living we contribute to the growth and development of other persons” (Jarvis, 2009:14,15). 

Identitet relater sig hos Jarvis til konstruktion af egen biografi, som han jævnfør teoriintroduktionen betegner som et ufærdigt produkt, under udvikling og forandring. Jarvis skelner mellem ”self-identity” og ”social-identity”: ”Self-identity” er noget mennesker gradvist får gennem livet som et resultat af egne erfaringer, mens ”social identity” opstår i feltet mellem ”ascribed identity” og achieved identity”. ”Ascribed identity” er den ”tilskrevne” identitet, som vi får givet gennem de fællesskaber, vi er i, og ”achieved identity” er ”den opnåede identitet” som mere er den rolle vi udfylder i fællesskaber. Over tid er identitetsarbejdet hos Jarvis at forstå som en kombination af de processer, der ligger i arbejdet med den sociale identitet og den omformning, der ligger i den individuelle identitet i bevægelsen mod at være og at blive en person i samfundet og dermed tæt forbundet med den eksistentielle dimension (Ibid, 200 – 204). 

I bevægelsen mod at være og blive en person i samfundet arbejder mennesker på at skabe eller genskabe en grad af harmoni jævnfør beskrivelsen tidligere (Ibid:147). I opgaven her vil jeg derfor tillade mig at benytte udtrykket ”harmonisk identitet” eller ”attraktiv identitet” i forbindelse med denne stræben efter at genskabe harmoni.

Mennesker er ifølge Jarvis ikke født som individualister, men i slægtskaber i relationer. Og det er kun i takt med, at vi udvikler vores bevidsthed og interagerer med væsentlige nære relationer (significant others), at vi lærer at blive individuelle personer. Jarvis slutter sig til Bubers udtryk: ”In the beginning is relationsship” (Ibid:14,15).  Relationer er af afgørende betydning for forandring, og signifikante andre spiller en vigtig rolle, og Jarvis understeger sin forståelse af relationers og fællesskabers betydning for personens eksistens og identitet således: 

 ”We can be ourselves, as individual human persons, only in relationship with others as persons” (Ibid:207).
Læring i fællesskaber – et supplerende funktionelt perspektiv

Læringsteoretikeren Etienne Wenger beskriver, hvordan praksisfællesskaber påvirker individers læring (Wenger i Illeris, 2009:70). Læringen beskrives mere som praksislæring end som en komplet læringsteori. Den forholder sig særligt til læring i fællesskaber. Af empirien fremgår det, at de unge tillægger det betydning at være en del af klassens og skolens fællesskab. Derfor finder jeg det formålstjenligt kort at præsentere elementer fra Wengers læringsteori. Jeg mener, at såvel som denne teori kan benyttes til at forstå læring i fællesskaber på teoretisk niveau, kan den på baggrund af sin funktionalistiske karakter bruges til at inspirere udvikling af læring i fællesskaber, hvilket jeg vender tilbage til i forbindelse med analyseresultaterne.

Grundantagelsen i Wengers læringsteori er, at mennesket er et socialt individ, og læring er uundgåelig og livsopretholdende.(Wenger 2004:18). Læring ses i hans optik som situeret i en konkret historisk kontekst, hvor deltagerne igennem deres deltagelse tilbydes læringsmuligheder i et socialt fællesskab. Wenger beskriver organisatorisk læring i et praksisfællesskab under forudsætning af, at følgende 3 dimensioner er til stede i væsentlig grad:
· Gensidigt engagement

· Fælles virksomhed 

· Fælles repertoire

(Wenger 2004:90)

Jeg forestiller mig, at disse dimensioner kan være anvendelige i forhold til at beskrive, hvordan succesfulde læreprocesser i skolen kan foregå. I praksislæringen er adgangen til deltagelsen i fællesskabet den centrale fokus for læringen. Mennesket konstruerer identiteter i forhold til fællesskaber, og læringen er indlejret i den aktive forhandling af mening, som foregår mellem deltagerne i forhold udførelsen af praksis (Ibid:71). Læring ses i denne optik bredt som erfaringer i fællesskaber, der former identiteten. Identiteten definerer Wenger således: 

”..et lag af deltagelses- og tingsliggørelseshændelser, hvorigennem vores erfaring og den sociale fortolkning gennemtrænger hinanden” (Ibid:176).
Budskabet er, at læring finder sted i en social sammenhæng – i et praksisfællesskab, og at læring er en social proces, der fordrer deltagelse, og som udgør et erkendelsesmæssigt udgangspunkt. 

Således giver teorien om læring i fællesskaber inspiration til at tilrettelægge læreprocesser i skolen og i klasserne, så der bliver mulighed for læring. 
Fortællingens betydning 

Fortællingens betydning for forandring jævnfør Jarvis er allerede beskrevet i forbindelse med meningskonstruktion. Både Jarvis og Wenger beskriver fortællingens og sprogets konstitutive effekt, så vel som muligheden for forandring. Empirien kan ses og forstås i et narrativt perspektiv. Derfor vil jeg her inddrage Øyvind Pålhaugens optik på sproget. Han argumenterer for, at virkeligheden fortolkes af sproget og omvendt:

“Reality must, so to speak, be paraphrased, converted into a linguistic form or inserted into linguistic models if we are to discuss it with others, to talk to one another about it.” 
”Our linguistic constructions are also constructions of reality – our common reality.  

To be able to create a common reality we have to operate through a common language.” (Pålshaugen, 1998:13,14,15)
Pålshaugen argumenterer for, at sproget spiller en afgørende rolle i at konstruere og forme opfattelsen af virkeligheden. Det for-organiserer vores erfaringer, og han tillægger sproget i sig selv stor betydning for konstruktion af virkelighed. Den sprogligt konstruerede virkelighed bliver til stadighed omkonstrueret i forskellige sociale organiseringer. Gennem sprog og gennem sprogspil konstrueres virkeligheden. Jeg inddrager Pålshaugens perspektiv på sproget for at antyde den forandringskraft, som også Kenneth Mølbjerg Jørgensen argumenterer for findes i sproget. (Jørgensen, 2010) 

Jørgensen præsenterer 2 vinkler på sprogets betydning. Han skelner mellem narrativitet forstået som en lineær og monologisk forståelsesramme, der er  ”rigeligt snæversynet og ensporet i en verden præget af stigende kompleksitet og foranderlighed” (Ibid:7) og story telling forstået som ”pluralitet, mangfoldighed og multi-dimensionalitet” (Ibid), der kan tilbyde varierede udviklingsmuligheder. Narrativitet konstituerer og story- telling udforsker. Disse 2 tilgange til at arbejde med sproget, vender jeg tilbage til i forbindelse med analysen og dens implikationer for undervisning og vejledning

Opsamling på centrale begreber mht. analyse
Med afsæt i Jarvis teori er det således interessant at være på udkig efter erfaringer(experience), som relaterer sig til forstyrrelser eller uoverensstemmelser (disjuncture), fordi denne kombination kan være afsæt for forandring (omformningsprocesser jævnfør fig. 1). 

Da erfaringer (experience) i Jarvis’ optik beskrives som socialt konstruerede og beskrives som afgørende for at udvikle essens, finder jeg det væsentligt i empirien at orientere sig mod relationer og fællesskaber, hvilket også betyder, at jeg vil supplere Jarvis teori med elementer fra Wengers mere sociologiske teori. Men jeg finder det også væsentligt at søge at identificere socialt konstruerede hændelser i form af øjeblikke og begivenheder, der har fået betydning for forandring.
Mening definerer Jarvis som den proces, der genskaber harmonien mellem en uoverensstemmelse og en erfaring, hvilket forbinder meningsbegrebet tæt med forandringsprocessen (omformningsprocessen). Derfor vil jeg i empirien også være på udkig efter processer, der beskriver forandring, men også passager, der har karakter af meningskonstruktion. Her vil jeg supplere med optikker fra mere narrativt fokuserede tilgange, som en understøttelse af Jarvis fokus på sproget som meningsbærer.
På baggrund af det valgte teoretiske perspektivs opfattelse af biografien som en konstruktion – et ufærdigt produkt under forandring og udvikling - vil jeg i empirien være på udkig efter tegn på biografi eller ”identitetsarbejde” Jeg benytter udtrykket identitet på baggrund af informanternes brug af ordet, og jeg vil tillade mig at benytte dette udtryk på trods af almindelig usikkerhed om identitetsbegrebets generelle substans. Identitetsbegrebet i denne opgave forbinder sig imidlertid i høj grad med Jarvis brug af betegnelserne person og biografi, idet han anser begge for at være under udvikling eller konstruktion.
Dermed retter analysen sig mod fænomener som:

· Erfaringer (experience)
· Uoverensstemmelser (disjuncture)

· Socialt konstruerede hændelser – øjeblikke og begivenheder (events)

· Forandring (omformningsprocessen fig.1)

· Mening

· Sproget

· Relationer og fællesskaber

· Identitet

Analysens interesseområde og struktur
I analysen er jeg på udkig efter, hvordan den særlige forandring, som informanterne har gennemgået, beskrives, fordi jeg håber at finde inspiration til, hvordan andre unge kan støttes eller styrkes til gennemførsel af ungdomsuddannelse. Med begreber fra Jarvis’ læringsteori af særlig betydning for forandring som optik vil jeg således lede efter tegn på forandringsprocesser og hvordan, de kan forstås. 
Strukturen i analysen er opstået som et samspil mellem teori og empiri: På baggrund af en case sammenholdt med den teoretiske optik, som jævnfør definitionen på læring forholder sig til samspillet mellem ”the whole person”,” social situations” og ”the individual person’s biography”, 

ser jeg muligheden for at indfange væsentlige fænomener af betydning for forandring i de 3 spor:
· det individuelle

· det sociale

· det identitetsmæssige

3 interviews beskrevet som cases er indlagt i analysen med afsæt i forståelse af, at casepræsentation kan formidle mere nuancerede og sammenhængende overleveringer end analysens mere dekonstruerende form. Som afslutning på analysen forholder jeg mig til resultatets væsentligste implikationer for praksis.

Kap 4: Analyse

Analysens formål

Undersøgelsen hensigt er at indsamle viden om, hvordan de unge beskriver deres forandringsproces, hvordan deres perspektiv på forandring kan forstås og at finde implikationer for, hvordan vejledning og undervisning kan understøtte gennemførsel af uddannelse. 

De 7 interviews fremstilles som cases

De 7 interviewede fremstiller forandringen på hver deres særlige måde i lyset af de hændelser, som har haft betydning for hver enkelt. Derfor præsenterer jeg de 7 interviews om forandring som 7 cases. Formålet er at præsentere hver persons beretning som en helhed og at give læseren mulighed for at få et mere samlet overblik over den unges forandringsprocesser som et supplement til den mere dekonstruerede analytiske fremstilling. De enkelte fremstillinger er refereret i den unges perspektiv. Enkelte udtryk i kursiv er gengivet direkte. 3 cases er fremstillet i helhed i sammenhæng med dele af analysen, fordi der i casen er tegn på forhold i det særlige fokusområde. Andre cases kunne være valgt. De 7 cases i sammenhæng er præsenteret i bilag 3.

Præsentation af analysens spor
Case om Sussi 2. år på HG: 
Sussi fortæller, at hun startede efter folkeskolen på HG. Det gik godt lige i begyndelsen, men hun blev hurtigt skoletræt, kom på kollisionskurs med lærerne, fik meget fravær, mistede flere praktikpladser og blev til sidst smidt ud. Hun kom på produktionsskole og derefter på et forløb på teknisk skole, hvilket hun fortæller slet ikke var noget for hende. Efterfølgende startede hun på HG igen og tog 1. år om, men der var mange problemer. Hun fik en abort, kørte galt, forældre blev skilt, og hun gik fra kæresten. Hun havde det dårligt med sig selv, men valgte at spille klovn udadtil for at skjule, hvordan hun havde det. ”Jeg havde det godt udenpå, men indeni havde jeg det ad helvede til” Igen var hun på kollisionskurs med uddannelsesforløbet. 

Men i slutningen af første år på HG ændrer hun indstilling og beslutter sig for at ville gennemføre: ”..så jeg ikke bare bliver en eller anden posedame, der sidder og ikke får lavet noget og ikke har råd til noget og bare…ikke har nogen uddannelse eller noget som helst….Min mor har ikke nogen uddannelse og jeg vil ikke ende som min mor” 

Sussi beskriver sin vilje til at ville gennemføre HG, som helt afgørende: ”Det eneste, der har gjort, at jeg er kommet videre, er mig selv.”  Hun får god kontakt til vejledere og mentor på skolen og bliver medicineret for ADHD. Hun begynder at komme sammen med sin kæreste igen og får nu god hjælp af ham og hans venner til at gennemføre. 

Hun er i gang med at aflægge sin gamle status som klassens klovn. Hun vil gerne møde op og lave sine ting og har nu fået gode venner i klassen, hvilket også hjælper hende til at holde fast i sit mål om at få huen! ”Nu har jeg det bare fantastisk og nu kører det i timerne og det går fantastisk,” fortæller hun.
Sussis har i forandringen arbejdet med sin klovnerolle. Fra at være en stor klovn, som fjoller rundt og som ikke viser svaghedstegn, er hun nu kun ”en lille klovn” – et udtryk der er meget mere attraktivt i forhold til hendes identitet. Og hun arbejder målrettet på ” at komme videre og få den der uddannelse…og være ret ligeglad med hvad andre synes” Samtidig fortæller hun, at forandringen er hjulpet på vej af den nye klasse, hun er kommet i. 

Sussi beskriver sin vilje som altafgørende for forandringen, men samtidig gennemstrømmes beretningen om forandringsprocessen af de livserfaringer, som over tid har påvirket hende til at tage en beslutning om selv at agere anderledes. Hun henviser til klassens betydning for sin forandring og til omgivelsernes betydning, bl.a. fordi hun ikke ønsker at ende som sin mor. Sussis fortælling benytter jeg som et eksempel på, hvordan det individuelle perspektiv står stærkt i interviewene, men at dette individuelle perspektiv kobles med erfaringer og relationer til familie, venner og kæreste. Ligeledes repræsenterer skolen og klassekammeraterne et fællesskab hvor forandringer kan øves, understøttes eller umuliggøres jævnfør arbejdet med klovnerollen. Ind over disse individuelle og socialt erfarede strukturer i Sussis forandringsproces væves Sussi overvejelser, om hvem hun vil være eller ikke vil være. På baggrund heraf vælger jeg at forfølge 3 spor i analysen:
· Det individuelle spor

· Det sociale spor

· Det identitetsmæssige spor 
Spor 1: Det individuelle spor
Erfaringer med kriser
Informanterne beretter om problematikker, som i en kortere eller længere periode har haft betydning for at den unge ikke kunne honorere de uddannelsesmæssige krav.

”Da jeg startede i … 2g, der blev de gamle skilt. Så begyndte jeg… at ryge lidt engang imellem… hash, ikke så slemt men det går også ud over skolen og i week-enderne… med noget coke og sådan lidt og så… alt med skole og sådan noget kommer man bare fuldstændig væk fra.” (Martin)

Problematikkerne rækker fra erfaringer eller oplevelser i folkeskolen, som har gjort overgangen til ungdomsuddannelse vanskelig, til problematikker i forhold til venner og familie og mere personlige problematikker. 

Problematikkerne har ført nogle af de unge ud i kriser, som har betydet, at de var i risiko for eller har afbrudt uddannelse. Som en konsekvens af problemerne beskriver nogle unge mistrivsel i klassen. Nogle af de unge kommer på konfliktkurs med klassekammeraterne, og nogle begynder at tro eller opleve, at de andre i klassen ikke bryder sig om dem: 

”Jeg troede jo at de (klassen) ligesom ikke kunne lide mig…efterhånden…jo mere tid der gik…men sådan var det slet ikke.” (Martin)

Flere af de unge beretter om problematikker i baglandet i forhold til dødsfald og forældres sygdom, utilstrækkelighed eller skilsmisser: 5 af de 7 unge angiver problematikker omkring forældres skilsmisse som medvirkende årsag til, at de har fået problemer på ungdomsuddannelserne: 

”Mine forældre blev skilt som 16-17- årig, der fik jeg meget ansvar for mig selv, ikke at der var noget ondt i det. Men det ansvar brugte jeg til at jeg tænkte at jeg gider sgu ikke lave en skid og jeg skal fede den og det gik jeg ud i skoler med...altså jeg var tilmeldt skoler og sådan noget… det ragede mig en skid om jeg var der… jeg skulle bare have nogle penge og sådan noget…” (Niels)

Den manglende succes på uddannelserne kæder nogle unge også sammen med problematikker, som umiddelbart virker mere personlige, i form af udiagnosticeret ADHD, alkohol- og narkomisbrug, umodenhed og lysten til at leve det fede liv, som Niels beskrev det ovenfor og med fester som Jonas beskriver det.

”… jeg ville egentlig bare gå i skole for at have det sjovt og slappe af så……. Jeg begyndte bare at gå mere op i fester og farver end… alt det faglige, det gav så bagslag så min 1.g-periode var meget… jeg var fraværende fagligt, meget fraværende.”  (Jonas)
Vilje og styrke er baggrunden for forandringen
Med kriserne som baggrund beskriver flere unge et særligt tidspunkt i deres liv, hvor de tager en beslutning om, at de vil forandre deres udvikling. Gennemgående i fremstillingerne er opfattelsen af, at det er dem selv, der kommer frem til den erkendelse, og de tager en beslutning om forandring, og hovedårsagen til deres efterfølgende succes har været deres egen vilje som eksempelvis Sussi: 
”..den største del i jeg er kommet videre er helt klart mig selv…at jeg har sagt til mig selv at jeg kan, jeg vil, jeg skal.(…)Jamen i slutningen af første år, anden gang jeg gik her, fik jeg taget mig selv og sagt at jeg ville det her, jeg skal det her, jeg skal have de uger, jeg skal have den uddannelse” (Sussi)
Jeg får stort set samme svar, da jeg spørger Niels:
” ...så hvis du nu skulle fortælle mig, hvad det er der har reddet dig? Kan vi sige det sådan? Er reddet et rimeligt ord at bruge?”
U:Mmnnn….  Det er mig selv. Det er min vilje. Det synes jeg selv i hvert fald. Helt klart mig selv. Altså..det var jo også bare en fase jeg skulle igennem for at prøve noget (Niels)
Disse ofte kraftfulde og gentagne formuleringer omkring de unges egen vilje til forandring understreger den særlige betydning, som de unge tillægger deres egen vilje i forandringsprocessen. Som Sussi der med ordvalget: ”Jeg ville,(..) jeg skal,(..) jeg skal,(..) jeg skal” understreger budskabet, og Niels der ligeledes gentager: ”Det er mig selv. Det er min vilje. Helt klart mig selv”. 
Poul understreger også det individuelle perspektiv og egen vilje:
” ……. det er nok at jeg har gjort op med mig selv at der faktisk kun er mig…til at…gøre det for mig selv. Der er ikke rigtig andre nogen steder. Der er kun mig selv til at sparke mig selv i røven.”  (Poul)

Og han fortæller om ”en indre plan” som får betydning for forandringen. Han kommer på kostskole og får mulighed for at afprøve sig selv: Jeg arbejdede meget med mig selv….med at omgås andre mennesker og sådan” fortæller han og han vender tilbage til HTX med nyt mod på at være en del af fællesskabet på skolen.
Den styrke, der stråler fra de unges formuleringer spejler en gennemgående forståelse af, at de selv har været den vigtigste faktor i forandringen. Dette individuelle perspektiv udmøntet i fokus på egen vilje og styrke fremstår således som afgørende i de unges beretninger om at gennemføre en forandring, der forbedrer muligheden for at gennemføre ungdomsuddannelse.
Erfaringer med afbrud og krise kan understøtte den nuværende succes 
Når de unge beskriver deres forandring i sammenhæng med den eller de kriser, som de har oplevet, forstærkes oplevelsen af succes: 

”..det her år er startet rigtig godt i forhold til hvad man kan sige om forrige år.(..)Jeg kan jo se tilbage på hvor dårligt det gik sidste gang og vil jo selvfølgelig ikke ende der igen, så jeg har fundet ud af med mig selv at jeg skal gøre noget mere for ikke at komme der igen” (Poul).
Den nuværende tilstand på ungdomsuddannelsen kontrasteres til kriseperioden, og erfaringer med kriser kan være elementer i deres nuværende succes: Unge kan opleve at kriseerfaringerne har rustet dem til gennemførsel eller påvirket den unges vilje til gennemførsel, og at de forhold som undervejs har forhindret i forhold til gennemførsel bliver over tid bliver omdannet til erfaringer eller oplevelser, der bidrager til at understøtte den nuværende succes.

”Jeg tror det er en kæmpe fordel at jeg har…man kan jo ikke sige droppet ud, fordi jeg gennemførte egentlig første år. men … at det gik så dårligt som det gjorde, jeg tror det er det som har gjort at jeg er så motiveret nu” (Poul).
”Jeg skal have en uddannelse inden jeg bliver 25, det gik op for mig for et par år siden at jeg var sådan bagefter alle mine kammerater, mine jævnaldrende de er ved at være uddannet nu, det gik op for to år siden, nu gad jeg ikke det liv mere på kontanthjælp og blive smidt ud af skoler og sådan noget og så det… gik op for mig så derfor skal jeg bare jeg skal bruge den HG til noget” (Niels).
Således understøtter forhold, der har givet problemer i forhold til gennemførsel af uddannelse, tilsyneladende den succes, de unge oplever nu på uddannelserne. Empirien peger under alle omstændigheder på en sammenhæng i de unges meningsskabelse, hvor fortidens kriser over tid tilskrives mening fra en nutidig position jævnfør Jarvis’ forståelse af at mening opstår i sekundære erfaringer, når mennesker retrospektivt tilskriver hændelser mening. 
Hændelser og forandring

I empirien henviser flere af de unge til tidspunkter, som de husker, og hændelser, som de tilskriver særlig betydning for forandringsprocessen. Hændelser som ikke nødvendigvis i det reelle øjeblik har været forandrende, men som i tiden efter gennem sekundær erfaring har fået karakter af forandrende øjeblikke jævnfør Jarvis’ teori om ”experiences” som f.eks. når Niels, der er på bistand, møder de gamle klassekammerater og sanser sin egen utilfredshed med sit uddannelsesniveau:
”…så det var bare ting i mit hoved..at jeg sagde..når jeg kunne se på min kammerater at de skulle til at have svendeprøve, svendegilde.. De var sgu færdig som smed og sådan noget. Jeg ved så godt at jeg aldrig skulle være smed eller håndværker, men jeg kunne bare se at mange af dem de er uddannet og de tjente så 4 gange som mig og vi er lige gamle..altså jeg har gået i folkeskolen med mange af dem” (Niels).
Også Sussi og Jonas fortæller om, hvordan de opdager, at de er på en helt forkert kurs: 

”Jeg var jo inde i en rigtig dårlig periode og indblandet i et trafikuheld ….. hvor jeg kørte spritkørsel en måned efter jeg havde fået mit kørekort, jeg var helt ude, altså……. Og jeg fik lidt et chok… fordi der indså jeg virkelig hvor dårligt det gik, så …. Derfra tog det en vending”  (Jonas).
”Så kom jeg tilbage til handelsskolen og tog 1. år om igen. Fik …en abort, kørte galt… forældre blev skilt…gik fra min kæreste…der var mange ting lige der, så…det gik dårligt for mig igen…… Men så tror jeg bare jeg tog mig selv og sagde at jeg ville det her, at jeg skulle, at jeg skulle bevise for både mig selv og for min familie at jeg godt kunne selv om der var mange ting i mit liv som gjorde at jeg måske skulle være droppet ud igen. Men jeg ville så gerne, så jeg bestod første år men godt nok med små karakterer, men bestod og kom videre på andet år. Nu har jeg det bare fantastisk og nu kører det i timerne og det går fantastisk” (Sussi).
Disse 3 eksempler rummer erfaringer, som kan forstås som dannet af socialt konstruerede hændelser jævnfør Jarvis. Oplevelsen af hvor dårligt det går i forhold til, hvordan den unge gerne vil leve får karakter af ”disjuncture” jævnfør teorifremstillingen og bliver i hvert fald retrospektivt til vendepunker for de unges udvikling, fordi de beslutter sig for at øge deres indsats i uddannelse. 

Fortællingen om forandringen omkonstruerer og styrker
De unges erfaringer med kriser i form trafikulykker, abort, manglende inklusion i klassen eller i samfundet, misbrug osv., og oplevelse af ikke at være en succes kobles til en fortælling om den forandring de har gennemgået. Fortællingen bliver et narrativ og får karakter af et plot, som samler de ovenfor nævnte handlinger, begivenheder, oplevelser, følelser og tanker.  Fortællingen bliver jævnfør Jarvis konstruktion af mening ved retrospektivt at danne en sammenhæng, der fremstår som forløber for de unges forandring (omformning) – og konstituerer den nuværende succes i krisens perspektiv.  

De unges overvejelser om, hvad der har haft betydning for forandringsprocessen kommer i empirien til at fremstå som en række hændelser i form som et narrativ (Czarniawska i Tanggård og Brinkmann, 2010:244), som forbindes til en fortælling om forandring på trods af fragmentering i selve interviewet. De unges erfaringer fremstår ikke i lineær form, men får mere karakter af et underliggende plot. Sammenkædningen bærer præg af sekundære erfaringer jævnfør Jarvis teori, og fortælleprocessen rummer sandsynligvis også noget betydningsfuldt som medskaber af de unges succes mht. gennemførsel af uddannelse jævnfør Pålshaugen, der argumenter for at sproget og virkeligheden interagerer.
Beretningerne indeholder forandringskraft ved at sammenkæde spredte erfaringer og oplevelser til en fortælling om succes. Fortælleprocessen og det at have fået erfaringer på afstand og at kunne forbinde dem i en fortælling kan ses som en form for empowerment (Ibid:249), en måde hvor den unge bevidst eller ubevidst konstituerer den nuværende succes på ungdomsuddannelsen. Samtidig peger de unges beretninger på, hvordan kriser og problematikker gennem fortælling kan omstruktureres til at understøtte gennemførsel af ungdomsuddannelse.

Opsamling 

Det individuelle spor peger på følgende forhold: 
· Den enkeltes vilje og styrke fremstår som afgørende for forandringen
· Erfaringer med afbrud og krise på uddannelsen er retrospektivt vendt til styrke

· Socialt konstruerede erfaringer har betydning for forandring

· Fortællingen om forandringen, hvor hændelser kædes sammen i et plot kan bidrage til empowerment og kan omkonstruere forhindringer for gennemførsel.
I interviewene er der således fokus på den enkeltes vilje og styrke til gennemførsel af uddannelse, hvilket imidlertid jævnfør Jarvis også kan forstås som en kulturel indlejring. Fortællinger konstruerer succes på baggrund af kriser. De unge samler erfaringer i mødet med andre og forandringen fremstår således under social indflydelse. Det individuelle spor er således også en beretning om, at der er mere på spil end det individuelle perspektiv. Med den optik i bevidstheden vil jeg nu i det sociale spor kigge nærmere på nogle af de hændelser, som de unge tilskriver betydning for forandringsprocessen.
Case om Anne 2. år på HTX: 

Anne fortæller, at hun havde en hård barndom, hvor hun boede hos sin mor, som ”ikke har været der for hende” Hun havde ikke fået så meget ud af folkeskolen, men fortsatte i 10. klasse, hvor hun først tænkte at hun ”bare” ville være frisør, men i løbet af 10. klasse tager hun en beslutning om at vil noget mere uddannelsesmæssigt. Hun slår op med sin daværende kæreste, fordi hun oplever ham som en forhindring i uddannelsesmæssig henseende, og i løbet af 10. klasse flytter hun op til sin far og får hjælp af ham samtidig med, at hun får psykologhjælp.

I løbet af 10. klasse forbedrer hun sig fagligt og kommer godt i gang på htx. Men der opstår en krise, fordi hun gør sig/bliver upopulær i sin klasse, og ender med at have rigtig meget fravær. Hun overvejer at stoppe, men bliver fastholdt af sin far og opsøger studievejlederen, som råder hende til at skifte linje. Her matcher fagene også bedre Annes kompetencer. Nu går det godt på HTX igen. Hun er blevet en del af fællesskabet i klassen. Hun laver lektier og er engageret i timerne, og hun fortæller begejstret om lærere, der møder eleverne respektfuldt, og som har formået at udvikle klassens overordnede ansvar for at lære. Hun fortæller, at elever af fællesskabet er blevet ”tvunget ” til at deltage i undervisningen, og italesætter sig selv som en, der tager et stort ansvar for det faglige fællesskab og for at trække klassens faglige niveau op. Desuden betyder den mulighed, hun har haft de sidste to år for at køre cross flere gange om ugen, at hun får mere overskud og bedre kan koncentrere sig. 

Spor 2 - Det sociale spor
I dette afsnit vil jeg ud fra elementer i empirien og med læringsteorier som optik undersøge sociale spor i de unges forandringsproces.

Vendepunkter opstår i sammenhæng med omgivelserne

Når informanterne beskriver og forklarer forandringsprocessen, husker flere af de unge hændelser (events), som de tilskriver særlig betydning i forhold til beslutningen om at ville gennemføre uddannelse.
Martin husker en bestemt morgen:
”… Og jeg blev mere og mere sur, og der er ikke nogen der forstår en, fordi når man er ked af det så bliver man jo sur som forsvarsmekanisme, og …Så lige pludselig en dag, så vågnede jeg bare og tænkte at nu kunne det fandeme være nok, …så var der bare humør på… lige fra den ene dag til den anden. (….) … det var omkring jul… måske, lige efter nytår, der i vintermånederne, hvor jeg havde gået og tænkt over og så vågnede jeg bare en dag, solen skinnede faktisk… det kunne også være at det var det. Så kiggede jeg ud og tænkte bare, at hvis jeg går og er sur hele tiden…jamen de forstår mig jo ikke alligevel, så jeg kunne ligeså godt bare smile og være glad og tage den derfra” (Martin). 
Forud er der gået en periode, hvor Martin isolerer sig i skolen og bliver i mere og mere dårligt humør, fordi ingen forstår ham. En morgen oplever han ”Point of separation” jævnfør Jarvis i forholdet mellem den skinnende sol udenfor og den sure dreng indenfor. Ud fra den afgørende ”event” oplever han ”disjunction” jævnfør teorifremstillingen, og han vælger han at prøve med en ny forholdemåde og at begynde at gøre en indsats på gymnasiet. En læreproces, der på en eller anden måde har karakter af et eksperiment, går i gang og lykkes. 

Af interviewet i helhed fremgår det, at Martin forud for denne solskinsmorgen har været med sin klasse i USA og på weekendtur og (gen)opdaget et værdifuldt klassefællesskab. Bag det eksperiment som han jævnfør ovenstående beslutter sig for, kan man således formode, at der ligger en mere eller mindre bevidst fornemmelse af, at fællesskabet i klassen har betydning for hans forandring, og at fænomener, der rækker ud over egen vilje, har betydning for, at han kan forandre indsats på og indstilling til sin ungdomsuddannelse.

Sussi og Jonas samt Martin i dette afsnit beskriver således ”events”, som jævnfør teorifremstillingen får karakter af vendepunkter, fordi erfaringer er blevet efterfulgt at en forandringsproces (omformingsproces fig.1). De afgørende events eksponerer en uoverensstemmelse(disjuncture) mellem den unges biografi og omgivelserne, og læreprocesser kan have karakter af adaption, remembering, experimenting og reinforcing (Jarvis, 2009:26,27), som alle er læreprocesser, der må ses i sammenhæng med omgivelserne. Under alle omstændigheder efterlader Jarvis’ optik på empirien en klar forståelse af, at forhold i omverdenen giver mulighed for erfaringer, og at den sociale omverden dermed spiller en rolle i forhold til, om der sker læring og evt. forandring hos individet jævnfør teorifremstillingens pointe om, at mennesker behøver erfaringer for at udvikle essens. Betydningsfulde hændelser, der bidrager til forandring kan ses som sociale konstruerede.
Jarvis’ teori bidrager også til at se den enkeltes egen vilje og styrke i forhold til forandring som et resultat af socialt konstruerede erfaringer. Omformningsprocesser (fig. 1) foregår som et resultat af uoverensstemmelser opstået i forholdet mellem den unges biografi og den sociale omverden. Således må vilje og styrke til forandring forstås i en bredere kontekst, hvor sociale konstruktioner har bidraget til at understøtte den enkeltes vilje og styrke og dermed formet et vendepunkt. Dette betyder at fokus på forandringsprocesser også må inkludere fokus på individets omgivelser.

Mening skabes i relation til omgivelserne - uddannelse giver mening

Anne virker meget bevidst om den forandring hun har gennemgået. Hun indleder interviewet med at fortælle om sig selv:

”Jeg har haft faglige vanskeligheder. Altså mit hoved som sådan har aldrig rigtig fejlet noget, men i folkeskolen, der har jeg pjækket en del og været en lille rod og opvokset i nogle miljøer, hvor ens venner ikke har været den bedste indflydelse, som har gjort at jeg ikke har fået så meget ud af Folkeskolen” (Anne).
Anne præciserer straks gennem det individuelle perspektiv, at hun er klog nok til at klare en uddannelse, ved at fremhæve at ”hovedet som sådan” ikke fejler noget. Straks efter nævner hun imidlertid, at hun er opvokset i miljøer, som har haft dårlig indflydelse på hendes skoleforløb. Dermed peger hun på, at baggrunden for hendes problemer kan ligge i de omgivelser, hun var en del af. Hun refererer til en oplevelse af uoverensstemmelse: Hun er klog nok, men omgivelserne har betydet, at hun lærer ikke nok fagligt. Konstruktionen af mening, som skal skabe balance i uoverensstemmelsen er i gang, og konstruktionen kommer til at handle om, hvordan hun gennem en omformningsproces, (fig. 1) kan gennemgå læreprocesser, der jævner uoverensstemmelsen mellem hendes biografi og omgivelserne: Uddannelse bliver konstruktion af mening jævnfør teorifremstillingen, fordi det jævner uoverensstemmelsen. Senere i interviewet er der flere bidrag fra Anne, som også peger i den retning: 

”Jeg gik på efterskole nede omkring hvor min mor hun boede. Min mor hun har….. ikke været der for mig. Og da var jeg på et meget lavt stadie i mit liv, hvor jeg stadig væk pjækkede fra skole og gik ikke ret meget op i tingene og sådan noget. Der mødte jeg ham (kæresten) på det tidspunkt og blev forelsket i ham og vi var på samme måde. Så sker der det at jeg begynder at gå i 10. klasse og begynder allerede lidt i 9. men mest i 10…der begynder jeg så at sige….jamen jeg vil gerne prøve at lave noget nu. Så går vi fra det samme stadie, hvor jeg så kravler op ad en stige, hvor han så ligesom bliver dernede.. hvor jeg kravler væk fra ham og bliver mere moden og…bliver mere bevidst om mig selv og hvad det egentlig er at jeg vil med mit liv” (Anne).
Anne flytter op til sin far og skaber derved mere harmoni og sammenhæng mellem sin biografi og omgivelserne (Jarvis, 2009), men snart opstår en ny uoverensstemmelse (disjuncture):
”Jamen.. jeg har jo altid været meget perfektionistisk. Jeg har altid skullet være god nok. Jeg har fire ældre søskende, som er sindssygt dygtige….som har fået høje uddannelser og min storesøster… det er så den yngste af mine søskende. Hun er så i gang med dyrlægestudiet og hun klarer sig flot der. Jeg tror bare jeg havde den der at jeg skal ikke være mindre end dem. Jeg skal være ligeså god som dem. Og det er jeg jo også.” (Anne)

Annes udgangspunkt for at skabe mening er erfaringen af en ”disjuncture” mellem livet med kæresten og moren, og den biografi Anne udvikler, da hun kommer i 10. klasse. Hun beretter i interviewet om en meget god kontakt med lærerne der. Anne fortæller, hvordan hun bryder med både sin mor og sin kæreste, ”som var i den lavere del af samfundet”. Hun beskriver, at hun selv var på ”et meget lavt stadie i sit liv” Og nu vil hun ”op ad stigen”. Kontakten med faren og med hendes søskende understøtter uddannelsesmæssig forandring. Hun løser således den første uoverensstemmelse med at flytte væk fra miljøet og op til faderen. Den næste uoverensstemmelse opstår fra de nye omgivelser med søskende, der uddanner sig på højt niveau og Anne, der klarer sig knapt så godt på HTX.  Forandringsprocessen understøttes af de nye omgivelser med søskende, der studerer, hvilket opleves som en uoverensstemmelse (disjuncture), der giver grundlag for, at det får mening at anstrenge sig yderligere på HTX. Annes forandring har således i Jarvis’ læringsteoretiske perspektiv sammenhæng med de omgivelser, som den foregår i. Anne bærer jævnfør Jarvis sociokulturelle meninger og forholdemåder med ind i sin egen livsverden, som hun overfører hun til egne handlinger og forestillinger, sådan som hun bærer sine søskendes forståelse, af at uddannelse er vigtigt, ind i sin egen biografi. Uddannelse giver således mening i Annes optik.
Dermed lægger forfølgelsen af det sociale spor op til, at der i lyset af den teoretiske optik er stærk sammenhæng mellem det individuelle og det omgivende i de unges beskrivelse af den forandring, der har betydet en forbedring af deres udbytte personligt og fagligt på ungdomsuddannelse. Og at konstruktion af mening jævnfør teorifremstillingen forekommer, der hvor den unge eller for den sags skyld beretningen forsøger at skabe sammenhæng mellem personen og dennes livsverden.
Fællesskabers betydning for forandring
Anne fortæller, at hun ryger uklar med klassekammeraterne, og at dette påvirker hendes udbytte af undervisningen i negativ retning:

”På den naturvidenskabelige linje, da fik jeg rodet mig ud i nogle vanskeligheder med de andre elever og det gjorde at jeg ikke trivedes så godt, og så begyndte jeg at have noget mere fravær og gjorde ikke så meget ud af mine opgaver som jeg kunne have gjort, men jeg er stadigvæk meget perfektionistisk, så hvis jeg afleverer noget skidt så vil jeg hellere lade være med at aflevere for jeg vil ikke give det indtryk at jeg er dårlig….sådan en dum ting jeg har(..)jeg har altid været en meget opmærksomhedskrævende som person...og det blev så for meget .. og jeg kom op at skændes med en enkelt person inde fra den klasse som så gjorde noget, der fik stort set resten af klassen til at gå imod mig. Jeg er stærk nok til at stå alene, men det var lige en hård lammer at få..(…)… jeg havde ikke lyst til at stå op om morgen og jeg var syg fordi jeg havde ondt i maven, men grunden til at jeg havde ondt i maven, det var fordi at jeg ikke havde lyst til at komme her fordi jeg vidste at de bare ville kigge mærkeligt på mig (Anne).
Annes mistrivsel i klassen bevirker, at får for meget fravær, og at hun kommer ind i en dårlig udvikling mht. afleveringer, og hun kommer i risiko for at afbryde uddannelsen. Men senere i interviewet fortæller hun begejstret om sin nye klasse og om, hvordan lærerne i den nye klasse arbejder med at sammensætte grupper, hvor eleverne oplever at få et fælles ansvar for at øge udbyttet af uddannelsen. 

”...også fordi vi blev sat sammen i grupper vi ikke var vant til at være i. Altså det man kan sige..det var frivillig tvang…vi blev sat sammen med noge,n der ikke laver noget og så er det jo op til den enkelte person om han hun vil svigte 3 andre personer i en gruppe og sige…nøh..jeg gider da ikke skrive noget på den her rapport, så det må I da bare gøre..skrive mit navn på for det skal I jo..det siger læreren. Det er der ikke nogen der gør..for hvis der er en person der siger..jeg gider ikke lave noget…det må I bare gøre..hvor mange venner har den person inde i klassen bagefter? Ikke ret mange venner! 
(..)

Derfor så har man...når man bliver sat sammen i en gruppe så har man det ofte med at lave et endnu større arbejde, hvilket har vist sig… lige præcis i min gruppe, der har vi trukket de to op.. de er blevet trukket op på et niveau hvor de faktisk yder en rigtig god indsats. Så lige præcis min gruppe er der ikke rigtig noget at klage over. Det er der så i nogle andre grupper, fordi de har lidt problemer med at trække de dovne op”(Anne).
Af interviewet fremgår det, hvordan Anne har fået en vigtig rolle i fællesskabet. Hun fremstår ansvarsbevidst i forhold til egen uddannelse, men også i høj grad som en dynamo i sin gruppe som den, der med succes trækker andre med i en god udvikling. Annes forandring påvirkes således i høj grad i det samspil, som fællesskabet giver, hvilket Jarvis også påpeger: 
Mennesker bliver sig selv som et resultat af det sociale liv og gennem dets sociale liv bidrager mennesket til vækst og udvikling hos andre. (Jarvis, 2009:15)

Annes beretning er ikke enestående i empirien. Nadja beretter om sin nye skoleglæde, som hun kæder sammen med venskaberne i sin nye klasse, og fællesskabet i klassen får ikke blot betydning for at hun klarer sig igennem. Hun begynder at klare sig endda rigtig godt. Også her kommer en form for fælles praksis:

”..de 2 piger jeg er rigtig gode venner med, de er stræbere, så det smitter også af på mig altså den ene hvis hun ikke har fået 10 i denne her aflevering så er det bare ikke godt nok. (..)Det gør så også det at det kan dæleme ikke passe, at jeg ikke også kan komme op (..) så bliver jeg også sådan(…) hele tiden forbedre og læse igennem så det bliver sådan lidt af en indbyrdes konkurrence med at få afleveringerne så gode og perfekte” (Nadja).
Poul fortæller om et fællesskab med andre, der heller ikke vil gøre en indsats, hvilket han tilskriver betydning for sit dårlige resultat på 1. år på HTX. Martin fortæller om et fællesskab, som han igen bliver en del af på USA-turen og på en klasseweekend, som medvirker til hans positive forandring uddannelsesmæssigt. Empirien peger i Wengers optik på, at klassefællesskaber, som den unge oplever at være en fuldgyldig del af har betydning for udvikling uddannelsesmæssigt. Og hvorvidt effekten er god eller dårlig uddannelsesmæssigt afhænger af kulturen i fællesskabet jævnfør Jarvis forståelse af, at personer socialiseres i de nære sammenhænge, de indgår i. (Jarvis, 2009:44) 
Annes beretning har desuden karakter af en eksemplarisk beretning om, hvordan læring på ungdomsuddannelsen kan blive en fælles praksis, med gensidigt engagement, fælles virksomhed og fælles repertoire jævnfør Wenger, og hvordan unge kan blive fuldgyldige medlemmer af et arbejdsfællesskab ved at yde en indsats. Analysen af empirien og sammenstillingen med udvalgte teorier peger dog på, at fællesskabets kultur og praksis også kan være værdifuld for den unges forandringsproces. 
Særlige relationer

Niels løber ind i store vanskeligheder, da han starter på uddannelsen sammen med nogle af kammeraterne fra bistandssystemet. De bliver smidt ud, men Niels kommer igennem. Han fortæller om nogle afgørende oplevelser på HG på et tidspunkt, da han er i gang med at ændre sin stil og med stor vanskelighed arbejder på at blive mødestabil, og som vanligt fokuserer Niels’ fortælling på, at det er hans vilje, der er afgørende for at han kommer videre med uddannelse.

”nå.. men det var. Det fortalte jeg også når jeg sad med Jørgen og Else (vejledere på HG) om den glæde og at jeg skulle have det her…den vilje den viste jeg også over for dem når jeg sad og fortalte…for Else eller hende inspektøren hun sagde da også: ”Vi kan høre på dig at du vil og det er også derfor at vi giver dig denne her chance”.. og så fortalte jeg om min vilje. Jeg kunne virkelig argumentere for det. Jeg ville ikke smides ud. Det ville satme være noget lort. Så skulle jeg til at starte forfra igen og det virkede bare slet ikke oppe i mit hoved” (Niels).
Niels beretter derefter om, hvordan han mange gange ”hele efteråret” var oppe ved Jørgen og Else hvor de sagde: ”Niels du skal…” men han redder sig, som han siger. Fokus er fra Niels’ side usvigeligt på egen vilje og kraft til at gennemføre ændringen.

Men i mødet med vejlederne er der også tegn på, at Niels nu bliver mødt med tillid. Måske er det en medvirkende årsag til, at han formår at holde fast i uddannelse? Han fortæller selv om andre forhold af betydning for, at det lykkes ham at fastholde uddannelse:
” Ja… altså. Mine lærere: De begyndte også at tro på mig dengang. Selvfølgelig. Der har da også været perioder hvor jeg ikke lavede så meget i skolen. Det vil der altid være, tror jeg.

I: ” Har du nogle eksempler på det med at lærerne tror på dig?

” Jeg tror, det var Ole, min klasselærer..han rejste sig op foran hele klassen og sagde et eller andet omkring mig..at nu havde jeg været der så og så lang tid uden fravær og sådan og at det var fandme stærk gået og sådan..Jeg ved ikke om det har noget med det at gøre…men så fik jeg alligevel ros på en eller anden måde….og de kunne godt se min indsats ..også resten af klassen, fordi i starten da havde jeg ikke været der og så til sidst så var jeg der hver dag og jeg blev… jeg gik ikke hjem før tid..blev der fra jeg mødte og til…der var sgu næsten ikke noget pjæk i hele foråret

I: …og de lagde mærke til at du var der?

”Ja ja, fordi jeg er altid tydelig i timerne…jeg kan sgu ikke holde min kæft altid…(Niels)

Betydningen af relationerne i form af ”significant others” jævnfør teorifremstillingen er gennemgående i denne del af Niels’ beretning. Han fortæller glad om sine samtaler med vejlederne, og han fortæller måske ved et øjebliks ubetænksomhed om skoleglæde på trods af, at han før i interviewet har givet indtryk af at skolegang er et nødvendigt onde og kan sammenstilles med mistet liv. Men Niels oplever, at vejlederne og lederen tror på, at han vil gennemføre, og denne måde at møde Niels på, kan være en vigtig støtte for Niels’ intention om at gennemføre uddannelse. Desuden får oplevelsen med ”min klasselærer” afgørende betydning på et tidspunkt, hvor mødestabiliteten ikke er i top. At klasselæreren roser ham foran de andre i klassen og anerkender hans indsats, får ifølge Niels selv afgørende betydning, men ud over rosen peger denne beretning også på identitetsmæssige forhold, hvilket vi kommer ind på i undersøgelsen af næste spor.

Opsamling
Det sociale spor peger på, at følgende forhold:
· Betydningsfulde hændelser med karakter af vendepunktet kan ses som socialt konstruerede
· Vilje og styrke kan ses som et resultat af socialt konstrueret erfaring. 
· Mening skabes i individets relation til omgivelserne – uddannelse giver mening
· Klassefællesskaber og kulturen i klassen kan give rum for forandringsprocessen

· Relationer har betydning for forandringsprocessen

Dermed peger analysen på, at der i sammenhæng med unges beskrivelse af det individuelle perspektiv på forandring også er sociale sammenhænge, som forbinder sig til den unges beslutning om forandring. Et vigtigt forhold er, at uddannelse i Jarvis’ optik giver mening for den unge, fordi den løser uoverensstemmelse (disjuncture). Empirien peger også på fællesskabers forandringskraft jævnfør Wenger. Imidlertid fremstår det individuelle og det sociale i forandringerne ikke som et enten eller i forhold til forandringen – snarere som et både og. Derfor bliver det tredje spor en undersøgelse af samspillet mellem det individuelle og det sociale i identiteten.
Case: Niels, HG 2. år 

Niels fortæller, at hans forældre blev skilt da han var 16-17 år og derefter fik Niels meget ansvar for sig selv. Han røg ud og ind af skoler og kontanthjælp og havde et forbrug af både hash og hårde stoffer: Han ville bare ”fede den” og have det sjovt, og han fortæller, hvordan han og nogle kammerater, som levede et tilsvarende liv, spillede tennis og drak bajere en hel sommer fra april til oktober. Som Niels fortæller det, er han undervejs ikke i tvivl om han er stærk og at han på et tidspunkt vil bevæge sig væk fra den livsstil.

Tanken om at få en uddannelse inspireres bl.a. af mødet med jævnaldrende der efterhånden bliver udlærte håndværkere og tjener godt. En dag i november fortæller en af kammeraterne at han vil i gang med uddannelse til august og her tager Niels beslutningen om, at det vil han også. Imidlertid bliver det en hård opgave, idet han i løbet af første halvår på handelsskolen læner sig op af flere udsmidninger, bl.a. fordi han stadig kobler sig til de gamle kammerater. De ryger ud, men Niels overvinder vanskelighederne hjulpet af vejledere og lærere, han bliver mødestabil, laver sine ting og bliver en del af fællesskabet på handelsskolen. ”Lige nu går det sgu fint nok” siger han og fortæller, at han bare skal være færdig med denne her HG, for han skal bruge den! Han er helt klar på, at han vil videre med speciale i frugt og grønt.

Spor 3 – Det identitetsmæssige spor 
I dette afsnit vil jeg undersøge samspillet mellem individuelle og sociale forhold i personens forandringsproces ved at sammenstille elementer fra empirien med Jarvis teoretiske perspektiv på identitet jævnfør teoriafsnittet. Her definerer jeg identitet ud fra et eksistentiel læringsmæssigt perspektiv på identitetsarbejdet som en kombination af de processer, der ligger i den individuelle identitet og i den sociale identitet i bevægelsen mod at være og at blive en person i samfundet jævnfør Jarvis, hvilket jeg nærmere har redegjort for i teoriafsnittet.
Arbejdet for social identitet i uddannelsessystemet
Martin fortæller om, hvordan han gør op med fortiden: ”..nu har jeg brugt et halvt år på at være sur og dum og lave lort og alt muligt, så nu skal jeg bare frem” og han fortæller om den periode…”så(da) var jeg bare en af de elever der ikke lavede noget”  (Martin)

Der er identitetsmæssige overvejelser i spil, og han viser med ordene ”så(da) var jeg bare en af de elever der ikke lavede noget”, hvordan han positionerer sig. Den identitet som han tildeles i fællesskabet med andre, der heller ikke laver noget, ”ascribed identity” jævnfør Jarvis, påvirker hans individuelle identitetsopfattelse og bliver en forstyrrelse (disjuncture) for den individuelle identitet og han griber til handling jævnfør omformningsmodellen (fig. 1) for at forandre forholdene: ” Nu skal jeg bare frem”. 

I interviewets indledning fortæller han om sin reviderede indsats, gennem hvilken han selv arbejder for en ny social identitet her jævnfør begrebet ”achieved identity” hvor han arbejder for at opnå en ny rolle i skolen:
”Vil du fortælle lidt om hvordan det går i skolen nu?

Jeg synes det går usædvanlig godt. Jeg sagde til mig selv at…..her i 3.g skulle der bare knald på, styr på det hele… i seng osv. Så jeg er begyndt at træne, spise sundt,….. gå tidligt i seng, lave mine afleveringer til tiden så det….. kan ikke gå bedre næsten” (Martin)
Martin har fået styr på sit liv

Også Jonas kommer ind på forhold om identiteten i interviewet. Han fremhæver en identitetsmæssig uoverensstemmelse (disjuncture) som en af årsagerne til, at han ikke klarede sig godt på gymnasiet:
”…… jeg kom egentlig fra en klasse hvor jeg….. var højt rangeret til…. Et sted hvor jeg røg helt ned og blev nødt til at støtte mig op ad andre for at kunne… ja, for at blive anerkendt socialt.(…)
Jeg tror meget det hænger sammen med at jeg… prøvede… og skabe en anden identitet end jeg egentlig havde, så jeg prøvede at læne mig op ad …Ja egentlig at jeg ikke vil være denne her lille dreng, der boede i en lille lejlighed men ville blive set på som noget andet og den her rolle havde jeg svært ved at komme ind i … det skabte så …jeg fik så rundt omkring mig skabt noget mistillid fordi jeg ikke opfyldte de krav som man havde til mig når man så mig så derfor fik jeg et …. dårligt ry, men jeg havde selvfølgelig også nogle gode venner……. Men jeg tror det var meget det her med den rolle jeg ikke kunne opfylde som….. skabte at jeg røg ned socialt som så gjorde at jeg ikke klarede mig godt fagligt”(Jonas).
Jonas beretter om ubalance i, hvem han bliver opfattet som, og hvem han vil ses som. Dette misforhold relaterer sig til de faktiske økonomiske forhold, som han lever under over for det indtryk, han ønsker at give sine klassekammerater. Misforholdet (disjuncture) rammer ind i samspillet mellem ”ascribed identity” og ”achieved identity”, og hans individuelle identitet jævnfør Jarvis. Ubalancen får indflydelse på hans trivsel i klassefællesskabet, men han beslutter sig for handling (action (5))jævnfør omformningsprocessen fig.1.
Jonas henvender sig til sin far, som støtter eller snarere styrer sin søn mod en ny måde at agere i uddannelse på, og efter 3 år i 2.g er han nu på vej mod en gennemførsel. Fra ifølge ham selv at have været ”nede i et hul,”  er han på vej op og han er gennem guidning fra faren og refleksion (thought/reflection (3) fig.1) på vej mod en forandret identitet:

”Jeg tror man bliver nødt til at…..skulle få et eller andet form for chok hvis man skal op af sådan et hul der….man bliver i hvert fald nødt til, altså det passer jo også med min alder du kommer op i i og med at du begynder at tænke på nogle andre ting og begynder at modnes endnu mere, når du kommer op og er 19 år ikke. Så du begynder at se dig selv lidt mere oppefra(..)Jeg begyndte at se mig selv lidt mere objektivt og jeg begyndte at føre dagbog så jeg fik et konkret overblik over lige præcis hvad det var der var galt og hvad jeg kunne forbedre, så jeg listede simpelthen op, hvordan går det med min økonomi, det går ad helvede til, hvad kan jeg gøre for at gøre det bedre (..) i dagbog, det ville min far gerne have jeg gjorde og så …. Det gjorde jeg med økonomi, venner, skole, damer alt, så….. jeg havde et fuldstændigt overblik over hvad jeg skulle gøre og løsningerne stod der og lige så stille så begyndte alt bare at flaske sig” (Jonas).
Martin og Jonas bliver således eksempler på unge som på baggrund af oplevelse af disjuncture (fig. 1(2)) gennem læreprocesser har arbejdet på at forandre identitetsmæssige forhold i uddannelsen. 
Uddannelse giver individuel og social identitet
Både Jonas og Anne beskriver deres identitetsarbejde som en opadgående bevægelse, jævnfør metaforer som ”hvis man skal være i sådan et hul” og ”kravle op ad en stige”, der referer til den utilfredsstillende tilstand i skolesystemet og bevægelsen mod en ny tilstand. Jonas forbinder sig i sin forandringsproces kraftigt med sin far jævnfør afsnittet om relationers betydning. Han vælger udtrykket ”at underlægge sig ham” og adapterer tydeligvis den disciplinerede og konkrete stil, som han tidligere i interviewet har beskrevet som kendetegn for faren. Han formulerer sig med et vi-fællesskab ”sidste år var vi kun fokuseret på skolen” Og han beskriver, hvordan han begynder at føre regnskab med mange forhold i livet. Jonas er i gang med at lære på baggrund af oplevelsen af ”disjuncture” jævnfør fig.1(6). Afslutningsvis fortæller han, at fra ikke at have interesseret sig for andet end damer og fest er han nu kommet til den erkendelse, at han er nødt til at interessere sig for skolen, og at det faktisk gør den interessant: 

”Altså…for at skolen også skal være spændende og for at blive endnu klogere så bliver du nødt til også lige synes det er interessant, og det er så kommet fordi min far ligesom skubber mig i gang og han var god til at fortælle hvordan… sådan fungerer samfundet og det skete i historien. Han var virkelig en god støtte også fordi han selv var så klog, det betyder meget. Så han kunne give skubbet” (Jonas).
Jonas giver indtryk af, at en moden og ansvarlig fyr er på vej gennem uddannelsessystemet, en fyr som i samspil med omgivelserne har ændret mening om, hvad der har betydning: Uddannelse giver mening nu, jævnfør Jarvis forståelse af mening som det, der skaber sammenhæng på baggrund af ”disjuncture”.  Og Jonas fremstår således som forandret jævnfør omformningsmodellen fase 7:  ”The person in The World (Body/Mind/Self changed. The changes memorised, Person more experienced (7)” (fig.1).
Med Jonas’ henvisning til forståelsen for samfundet og historien fremstår det, som om Jonas er i gang med at udvikle identiteten i relation til sin nære livsverden og uddannelse, men også i relation til noget rækker videre end den nære livsverden jævnfør Jarvis udtryk ”being a person in society” (Jarvis, 2009:207)
De 2 eksempler med Jonas og Martin viser, at identitetsarbejdet har haft afgørende betydning for de unges forandringsproces i retning af at gennemføre ungdomsuddannelse. I empirien er der således tegn på hvordan ”self-identity” konstrueres i samspil med sociale identitet i form af ”ascribed identity” og ”achieved identity” og i en læreproces omformer personen som en person i samfundet jævnfør Jarvis teori. Peter Jarvis’ forståelse af identitet og dennes kobling til læreprocesser bliver dermed en optik på empirien som argumenterer for den unges afhængighed af sin omverden i forbindelse med forandringsprocesser. 

Flere unge beskriver deres forandring i relation til et ønske om at positionere sig bedre i samfundet. Anne vil gerne have en høj uddannelse, og Jonas foretrækker uddannelse og karriere frem for en plettet straffeattest. Lignende overvejelser findes også hos Sussi og Niels.

Samtidig fremstår nederlag i uddannelsessystemet som svært identitetsmæssigt. Poul har det eksempelvis vældig svært med at være den første på hele skolen der er dumpet i et bestemt fag. Han ”…lavede stort set noget forkert i det hele så jeg har fået status med at være først i højere teknisk historie der har dumpet den eksamen” Han beslutter sig for at rejse væk og kommer efter et år på kostskole tilbage med fornyet tillid til sig selv og involverer sig i flere sociale sammenhænge. Analysen viser således, at de unge i undersøgelsen opfatter uddannelse som identitetsgivende, og at uddannelse er en attraktiv position i samfundet for de unge i undersøgelsen.
Forandring er mulig

Informanternes beretninger vidner om, hvordan erfaringer med uoverensstemmelser (disjuncture) mellem egen biografi og den virkelighed, de omgives af, har været udslagsgivende for deres beslutning om forandring, og der er flere beretninger om mødet med mennesker og systemer, hvor oplevelse af ”disjuncture” i forhold til identiteten beskrives:

Niels beskriver, hvordan han oplever at være til grin i kontanthjælpssystemet, fordi han skal med bussen kl. 6 om morgenen for at komme frem til et aktiveringsprojekt, hvor han kan sidde foran computeren og spille eller være på facebook en hel dag. En dag på det projekt kommer ideen om, at nu vil han i gang med uddannelse. I forløbet beskriver Niels detaljeret sin irritation over en sagsbehandler, der sender en praktikbeskrivelse med ham ud i en virksomhed – en beskrivelse der er fuld af stavefejl, hvilket han oplever som yderst pinligt - for sig selv:

” men sådan er systemet bare, det er et råddent system …selvfølgelig altså det er jo klart at de skal have folk ud af kontanthjælp men derfor kan man godt alligevel godt lade folk….de tager ens beslutninger, det er det kommunen gør, ens sagsbehandler, det er jo hende der bestemmer hvad man skal og det værste af det hele, jeg havde engang....hun lavede sådan en jobbeskrivelse så kunne jeg komme i praktik…den var fuld af tusind stavefejl…useriøst at komme ned med…det ville da være pinligt og flovt….for mig ..det var min sagsbehandler ..hun kunne ikke engang…skulle måske lige have taget et kursus i retskrivning eller hvad det nu er det hedder..først…og det..så uprofessionelt var det…nede på kommunen

I: Så den oplevelse med den sagsbehandler har det været med til at ….?

Ja, det.der..dengang jeg fik hende da sagde jeg stop..da gad jeg ikke mere..da havde jeg også…med den beslutning..da skulle jeg bare på handelsskole. Da skulle tiden jo bare gå stærkt kunne man sige” (Niels).
Sagsbehandlerens uprofessionelle praktikbeskrivelse klæber sig til hans identitet og bliver for meget for hans ”ascribed identity”. Sådan vil han ikke opfattes. Det var ”pinligt og flovt… for mig”, fortæller han.
Niels forholder sig også til sin identitet, da han beretter om mødet med sine tidligere klassekammerater:

”..hvis man møder nogle af de gamle kammerater, hvis man møder nogen oppe på gaden..nå hvordan går det?.. eller hvad laver du så nu?....Jamen jeg er lige blevet færdig…Han får så og så meget. Ikke fordi vi snakker løn men så…jeg er uddannet det og det…… Og jeg går så..jeg er på bistand. Det er jo så det. Det er sgu ikke særligt fedt at kunne fortælle..så altså..”( Niels)

Og retrospektivt beskriver han en parallel episode fra sin misbrugsperiode:

”….Altså jeg følte det som folk ikke ville.. jeg snakkede også mindre med nogen..med nogen folk.. i hvert fald i de perioder hvor det er gået helt ad helvede til.. eller hvor jeg var langt ude.. der har der kun været nogen som jeg snakkede med..jeg havde heller ikke lyst til at snakke med folk altså..det.. man så jo også anderledes ud og sådan..var tynd…og helt hvid i fjæset..folk troede jo kraft ædeme at jeg var syg eller sådan noget… så jeg var nede og vej næsten 54 kg sådan, men det var så 2 år før jeg holdt med alt det der. Da tænkte jeg i en helt anden verden.” (Niels)
Niels’ farverige beskrivelser er gengivet i analysen - ikke med den hensigt at bidrage med nye vinkler i forhold til de allerede viste eksempler fra empiren, men fordi Niels’ fremstillinger i særlig grad repræsenterer den tætte casehistorie, der giver spillerum for læseren jævnfør Flyvbjerg (Flyvbjerg i Brinkmann og Tanggaard, 2010:482).
Eksempler fra empirien peger dermed i flere variationer på, hvordan unges møde med mennesker og systemer kan opleves som en ”disjuncture” i forhold til personens biografi og livsverden – en forstyrrelse, der jævnfør Jarvis, bidrager til forandring (omformning) i relation til identiteten.
I Jarvis optik er identiteten en social og kulturel konstruktion i feltet mellem individet og dets livsverden, og omgivelserne jævnfør teorifremstillingen. Identiteten kan udvikles, omformes eller forandres i et livsforløb. Gennemgangen af de unges beretninger viser således, hvordan overvejelser om hvem eller hvad de vil være og deres mulige positionering i samfundet gennemvæver den forandringsproces, som de unge beskriver. De 7 interview viser i helhed, at de unge arbejder med identitet på baggrund af mange forskellige hændelser, i relation til forskellige personer, grupper og i forhold til forestillinger om deres position i samfundet. Identitetsarbejde kan jævnfør Jarvis forstås som en individuel, kulturel, social og eksistentiel proces, mere end som en pejling i forhold til faste værdier. En omformningsproces jævnfør fig.1, som over tid foregår mellem den unge og dennes livsverden og det omgivende samfund.  Og de nævnte unge arbejder for at omforme identiteten eller arbejde sig ”op af hullet”  jævnfør Jonas.
Opsamling 
Det identitetsorienterede spor peger på at følgende forhold: 
· De unge arbejder for social identitet i uddannelsen
· Uddannelse giver individuel og social identitet

· Uddannelse giver en attraktiv position i samfundet
· Forandring er mulig
Identitetsmæssige forhold er således rigt repræsenteret i empirien, og i lyset af Jarvis’ læringsteoretiske optik peger analysen på at overvejelser om identiteten spiller en markant rolle for de unge i undersøgelsen. Undersøgelsesresultater åbner således for overvejelser om, hvordan identitetsarbejdet kan inddrages i arbejdet for 95% målsætningen.
Det samlede analyseresultatet 

Det valgte læringsteoretiske perspektiv på analysen af de 7 unges erfaringer med at vende en udvikling og arbejde mod at gennemføre en ungdomsuddannelse viser, hvordan individuelle, sociale og identitetsmæssige forhold er indvævet i forandringsprocessen. De unges forandringsproces (omformning fig. 1) foregår i gensidig sammenhæng med de livsvilkår og livsudfoldelser, som den unge er en del af. Erfaringer fra livet som helhed opstået i mødet med personer, fællesskaber og systemer eller i forlængelse af mødet mellem informanterne, og disse erfaringer har med Jarvis’ optik været afgørende for den forandringsproces, der har resulteret i en øget vilje til at arbejde for at gennemføre uddannelse. 
Oplevelser af nederlag og angsten for ikke at blive noget i samfundet lyser fra de unges beskrivelser af mødet med andre i primære såvel som sekundære erfaringer (Jarvis, 2009). Uoverensstemmelser (disjuncture)  i forholdet mellem mødet med omverden og den unges egen biografi bliver afsæt for en identitetsmæssig forandringsproces mod en mere harmonisk position i samfundet jævnfør Jonas:

”Jeg tror man bliver nødt til at…..skulle få et eller andet form for chok hvis man skal op af sådan et hul der”

Disse unges gennemførsel af uddannelse må således ses i relation til den sociale omverden, og Jarvis læringsteori som optik på analysen peger desuden på vigtigheden af at se den unge som lærende i forandringsprocessen – som et menneske der deltager eller bliver inkluderet i det sociale liv og lærer og forandrer sig under indflydelse af omgivelserne, så vel som han påvirker omgivelserne jævnfør omformningsmodellen fig.1. Dermed inspirerer analyseresultaterne forestillinger om, at gennemførsel af uddannelse kan ses i et deltagelsesperspektiv i samspil med  omgivelserne i højere grad end den individuelle tendens i uddannelsesprojektet, der er præsenteret i indledningen. 
Således skal resultaterne fra de 3 spor ikke forstås i modsætning til hinanden, på trods af at individets vilje og styrke tillægges stor betydning i de unges beskrivelser i det individuelle spor. Vilje og styrke anfægtes ikke i de to andres spor som medvirkende til gennemførsel, men med Jarvis læringsteori som optik forstås egenskaber ved personer som værende under indflydelse af omgivelser i kraft af kulturel indlejring jævnfør teorifremstillingen.

Væsentlige resultater fra undersøgelsen af de unges perspektiv på forandringsprocessen mod gennemførsel af uddannelse opsamles til inspiration for vejledning og undervisning i følgende liste: 
Det individuelle spor peger på følgende forhold af betydning for gennemførsel:
· Den enkeltes vilje og styrke fremstår som afgørende for forandringen

· Erfaringer med afbrud og krise på uddannelsen er retrospektivt vendt til styrke

· Socialt konstruerede erfaringer har betydning for forandring

· Fortællingen om forandringen, hvor hændelser kædes sammen i et plot kan bidrage til empowerment og kan omkonstruere forhindringer for gennemførsel.

Det sociale spor peger på, at følgende forhold af betydning for gennemførsel:
· Betydningsfulde hændelser med karakter af vendepunktet kan ses som socialt konstruerede
· Vilje og styrke kan ses som et resultat af socialt konstrueret erfaring 

· Mening skabes i individets relation til omgivelserne – uddannelse giver mening
· Klassefællesskaber og kulturen i klassen kan give rum for forandringsprocessen

· Relationer har betydning for forandringsprocessen

Det identitetsorienterede spor peger på følgende forhold af betydning for gennemførsel:
· De unge arbejder for social identitet i uddannelsen
· Uddannelse giver individuel og social identitet

· Uddannelse giver en attraktiv position i samfundet
· Forandring er mulig

Diskussion af analysens resultater

Hvis lærere og vejledere var valgt som informanter i denne undersøgelse, ville analysens resultat måske i stedet pege på elevers faglige formåen ved start på ungdomsuddannelsen eller vedkommendes vaner i forhold til lektielæsning som afgørende for gennemførsel. I denne forståelse kan der også være nyttig viden, men intentionen bag undersøgelsen er at finde perspektiver, der kan supplere det jævnfør introafsnittet udbredte individuelle perspektiv på gennemførsel eller afbrud af uddannelse, og derfor har det været væsentligt at finde en anden position for undersøgelsen.
Valget af de unges optik på forandringsprocessen kan på ses i et reduktionistisk perspektiv, hvor komplekse forhold som gennemførsel af ungdomsuddannelse bliver reduceret til et spørgsmål om meget individuelle forklaringer eller bortforklaringer. Men jævnfør metodeafsnittets referencer til kvalitative fænomenologiske undersøgelsers optik på ” den vigtige virkelighed som den mennesker opfatter ”(Brinkmann og Tanggard, 2010), giver de unges optik på gennemførsel og forandring mulighed for at producere vigtig viden, som sammenstillet med et teoretisk perspektiv åbner for konkurrerende forståelser af så vel de unges egne forståelse af forandring som dominerende forståelser i samfundet og i vejledning og undervisning. Dermed mener jeg, at netop den unges vinkel på forandringsprocessen kan inspirere tiltag, der øger unges gennemførsel på ungdomsuddannelserne eller kan inspirere til diskussion af aktuel vejledningspolitik.

Hvis jeg havde valgt en anden teori som perspektiv på empirien, kunne undersøgelsen givetvis have udmøntet sig i andre resultater. Således kan man forestille sig, at Rogers teoretiske perspektiv, jævnfør præsentationen i teoriafsnittets indledning, i mindre grad ville udfordre den individorienterede tendens i anskuelsen af gennemførselsproblematikker. Desuden kunne man forestille sig, at undersøgelsesresultatet i stedet for at pege på erfaringers betydning i højere grad ville pege på udfoldelsesmuligheders betydning for gennemførsel af uddannelse.

Ligeledes kunne man forestille sig, at en mere kognitiv optik på empirien som Mezirows i højere grad ville pege på refleksive processers betydning for gennemførsel af uddannelse. At benytte Rogers’ og Mezirows teorier som optik ville således sandsynligvis også kunne bidrage med væsentlige resultater i forhold til gennemførsel af uddannelse, men bestræbelsen i denne opgave er at inddrage perspektiver, som rummer den unge og dennes livsverden bl.a. fordi jeg i praksis har erfaret, at unge generelt gerne vil have en uddannelse, men at der er forhold, som forhindrer dem i at vælge eller gennemføre uddannelse. 

Således anser jeg analysens resultater for vigtige i forhold til at forstå de unges erfaringer og de strukturer, der ligger bag, men også i forhold til at finde inspiration til, hvordan der med baggrund i de unges forståelser af, hvad der gavner, kan arbejdes med, at flere unge får en ungdomsuddannelse. 
Og på trods af få informanter bidrager analysen således med væsentlige perspektiver på, hvordan gennemførsel af uddannelse kan forbindes med de livsvilkår og livsudfoldelser, som den unge er en del af, og hvordan individuelle så vel som sociale og mere eksistentielle perspektiver også kan inspirere vejledning og undervisning, såfremt fundene i analysen har gyldighed for flere end den eller de informanter som refereres i analysen. 
Det valgte teoretiske perspektiv kan således jævnfør den hensigt, der er præsenteret i teorifremstillingens indledning ikke modbevise, men udfordre en dominerende opfattelse af, at gennemførsel af uddannelse udelukkende er et individuelt anliggende og inspirere supplerende eller alternative forholdemåder: Undersøgelsesresultatet peger således jævnfør analysens opsamling på at gennemførsel af uddannelse kan ses både i et deltagelsesperspektiv og som et resultat af deltagernes omgivelser.
Med baggrund i valget af casemetoden og som en erkendelse af at empirien i en anden teoretisk optik kunne have bidraget med andre vinkler på gennemførsel af uddannelse har jeg i opgaven valgt at gengive nogle cases og flere særligt mættede passager fra empirien.  Casene så vel som den direkte fremstilling af empirien kan måske inspirere læseren til at gøre sig egne forestillinger om forhold af interesse for gennemførsel af uddannelse, hvilket også bidrager til opgavens intention om at åbne for overvejelser om, hvordan vejledning og uddannelse kan arbejde mod 95% målsætningen jævnfør indledningen.   
Analyseresultatets implikationer for praksis i vejledning og undervisning
I forlængelse af analysens opsamling af forhold af betydning for forandringsprocesser, som gavner gennemførsel af uddannelse, vil jeg præsentere 5 inspirationsområder for praksis i forhold til vejledning og undervisning. Disse områder er inspireret af analyseresultatets implikation af, at arbejdet med gennemførsel af uddannelse også kan ses i et deltagelsesperspektiv og i sammenhæng med deltagernes liv.
At arbejde med fortælling i vejledning og undervisning

Undersøgelsesresultatet peger på, at fortællinger kan ses som åbner for forandringsprocessen, og dermed at der gennem fortællinger er mulighed for at arbejde med forandringsprocesser i vejledning så vel som undervisning. Væsentligt er det jævnfør analysen at bemærke, hvordan informanterne i undersøgelsen har omstruktureret forhold, som har været uhensigtsmæssige i uddannelsesmæssig sammenhæng til nu i en eller anden grad at understøtteforandringsprocessen. Implikationer i forhold til undervisning og vejledning peger således på, at der kan arbejdes med fortælling evt. jævnfør story-telling metoder (Jørgensen, 2010), hvilket kan bane vejen for forandring for unge, der i er risiko for afbrud eller ikke er i gang meduddannelse. Arbejdet med story-telling er ikke kun anliggende for individuel vejledning, men i allerhøjeste grad en mulighed for kollektive praksisser og for samarbejde mellem vejledning og undervisning. 
At arbejde med erfaringer i vejledning og undervisning
Analyseresultaterne peger på erfaringers afgørende betydning for læring og forandring, og resultatet åbner således for overvejelser i forhold til, om undervisning og vejledning i højere grad, end det allerede sker, kan medvirke til at den unge får erfaringer, der understøtter gennemførsel af uddannelse. Linda Gottfredsen, en amerikansk karriereteoretiker, arbejder med begrebet ”empowerment”, som en måde at udvikle og udvide unges erfaringer i forbindelse med karrierevalg:

”Erfaringer er en form for autentisk selvevaluering, som ikke kan erstattes af formelle interessetest, idet de udelukkende registrerer de konstellationer af træk som erfaringen allerede har vakt og gradvis begynder at konsolidere” (Gottfredsen, 2005:93 ref. i Højdal og Poulsen, 2007:152)
Gottfredsens pointe er, at daglige valg og fravalg af aktiviteter og engagement danner grundlag for den erfaringsdannelse, som senere bliver afgørende for karrierevalget. Dette betyder i hendes optik, at unge, der allerede i folkeskolen unddrager sig aktiviteter og engagement, også reducerer grundlaget for deres erfaringsdannelse og dermed øver direkte og uheldig indflydelse på deres fremtidige uddannelses- og karrieremæssige vilkår. Dermed peger Gottfredsen på, at den unge er aktør i eget liv, og at vejledere og undervisere kan bidrage til den unges udvikling ved at understøtte den unge i at engagere sig i miljøet og derved få erfaringer, der kan udvikle den unges muligheder.  (Ibid:152) 

Analysens resultater peger på, at arbejdet med at få eller at inddrage erfaringer i en forandringsproces kan være af betydning for gennemførsel af uddannelse. Analysen peger også på, at erfaringer opstår på baggrund af sociale konstruktioner, hvilket indikerer vigtigheden af, at ikke kun den unge er opsøgende, men at omgivelserne i form af eksempelvis vejledning og undervisning er opsøgende over for den unge. Analyseresultatet koblet med en karriereteoretisk optik åbner således for overvejelser om, hvorvidt afbrud eller manglende valg af uddannelse kan kobles med mangel på erfaringer og oplevelser jævnfør Jarvis’ begreb (experience). 
At arbejde med fællesskaber i vejledning og undervisning 
Forandringsprocessen rækker sig jævnfør analysen ud over det individuelle og peger på erfaringer og vendepunkter, der kan opfattes som socialt konstruerede. Dermed peger analysen også på, at samspillet med omgivelserne i højere grad, end det fremgår af Gottfredsens tilgang til forandring, kan initiere forandring. Ud over at understøtte individet så det antager/tager muligheder for erfaringer ind, er der også implikationer for at undervisning og vejledning gennem praksisfællesskaber kan udvikle forandring. Deltagelsesperspektivet og sammenhængen med deltagernes liv kan blive et omdrejningspunkt for unges erfaringsopsamling.
Jævnfør teoriafsnittet beskrives det, hvordan mennesker gennem deltagelse i sociale fællesskaber tilbydes læringsmuligheder(Wenger, 2004). Gensidigt engagement, fælles virksomhed og fælles repertoire er begreber, som kan udvikle læring i klassefællesskaber. Flere forhold fra Wengers sociologiske læringsteori kunne givet vis være funktionelle optikker på, hvordan vejledning og undervisning kan understøtte forandringsprocesser i praksis. 

Wengers teori om læring peger i samme retning, som de forandringsprocesser, som Anne beskriver så direkte i sine erfaringer fra HTX-klassen, og analysens resultater peger således på, hvordan gruppearbejde jævnfør Wenger kan blive et ansvarsfuldt anliggende, og hvordan der kan skabes læringsmuligheder i fællesskaber i undervisningen til gavn for unges gennemførsel på ungdomsuddannelserne. Praksisfællesskaber inddrager deltagelsesperspektivet, og praksisfællesskaber afstemmer menneskers relationer til hinanden og til verden (Wenger 2004:60). Dermed peger undersøgelsesresultatet i høj grad på muligheden for at anvende et deltagelsesperspektiv på gennemførsel af uddannelse som alternativ til eller supplement til  individuel vejledning, som kan opfattes som ekskluderende. Analyseresultatet bliver således en væsentlig implikation for, hvordan udvikling og læring i praksisfællesskaber kan være et perspektiv for gennemførsel af uddannelse. 

Dermed rækker vejledning i praksisfællesskaber ud over mere gængse opfattelser af begreber som individuel, kollektiv og gruppe-vejledning jævnfør beskrivelser i introafsnittet og peger på muligheden for at arbejde med vejledning som deltagelsesmulighed i undervisningens praksis.

Praksisfællesskaber i undervisningen kan dermed blive et anliggende for at samarbejde mellem vejledning og undervisning i forhold til forandringsprocesser, der gavner gennemførsel af uddannelse. Arbejdet med forandringsprocesserne kan således blive mere implicit i elevers og læreres arbejde med det fælles anliggende faglig undervisning. Begrebet ’det fælles tredje’ (Mørck, 2009) kan beskrive det forhold, at deltagernes rettethed i praksis ikke er mod personlig udvikling med mod arbejdet med en praktisk opgave. I dette perspektiv bliver eksempelvis fænomenet fravær, som er nævnt som et gennemgående problem i empirien, ikke kun et spørgsmål om at møde op for at skulle gennemføre af uddannelse, men et spørgsmål om at skulle deltage i en fælles opgave. 
Med dette eksempel runder jeg undersøgelsens implikationer for praksisfællesskabers muligheder for at understøtte gennemførsel af uddannelse af, men henviser samtidig til organisatoriske udfordringer i forhold at udvikle denne praksis. Dette emne behandles i perspektiveringen. 
At arbejde med relationer i vejledning og undervisning 
Gode relationer mellem elever, vejledere og lærere og at blive mødt med tillid har jævnfør undersøgelsen indflydelse på gennemførsel. Og den relation, der er mellem lærer og elev er jævnfør Annes beretning inspirerende for at lære i undervisningen. Arbejdet med at udvikle relationer, der fremmer læring i uddannelsens rum, er dermed en vigtig måde at understøtte gennemførsel af uddannelse.

Nære relationer mellem de unge og deres forældre er fremhævet gennem Anne og Jonas’ beretning om, hvordan deres fædre spillede en stor rolle i at støtte de unge i processen mod at få bedre udbytte af og gennemføre ungdomsuddannelsen. ”Significant others” jævnfør Jarvis spiller hermed en væsentlig rolle for forandring. Her er også inspiration til vejledning så vel som undervisning i forhold til at arbejde med hele familien, når det gælder gennemførsel af ungdomsuddannelse. Undersøgelsen som helhed peger på, at relationer både i og uden for skolen er vigtige medspillere i forandringsprocesser, og dermed kan undersøgelsen ses som en implikation for vigtigheden af, at der bør gives rum for udvikling af relationer i undervisning og i vejledning og i de sociale sammenhænge som den unge deltager i. 

At arbejde med identitet i vejledning og undervisning
Et gennemgående analyseresultat er, at identitetsarbejdet jævnfør forståelsen i teorifremstillingen er et væsentligt fænomen i forhold til at den unge gennemfører uddannelse. Fokus på unges identitetsarbejde peger tilbage på de muligheder for at arbejde med gennemførsel, som allerede er nævnt i forbindelse med fortællinger, erfaringer, fællesskaber og relationer, idet der kan være rum for den unges identitetsarbejde i alle de nævnte områder. Men identitetsarbejdets inddragelse af individuelle så vel som sociale forhold peger også på nødvendigheden af, at vejledning ikke kun forstås som en isoleret individuel praksis: Vejledning må være i samarbejde med undervisning og med sociale praksisser for at kunne understøtte den unges identitetsarbejde. 

De unge i undersøgelsen mener, at uddannelserne har en attraktiv identitet at tilbyde. I forlængelse af analysen er det således nærliggende at overveje, hvordan undervisning og vejledning kan arbejde med at understøtte en attraktiv identitet på uddannelsen for den unge. Niels har fået sig en vigtig og tydelig rolle på sin uddannelse. Han har med sine erfaringer og sin stil tilsyneladende fået værdi i fællesskabet, og det er nærliggende at antage, at en medvirkende årsag til, at det lykkes for ham at gennemføre i modsætning til hans kammerater, som røg ud, er den rolle han har fået i fællesskabet. Han har opnået en identitet i skolen, som virker attraktiv for ham og i en form for balance i forhold til social og individuel identitet. Meget peger på at inklusion i og anerkendelse fra fællesskabet er afgørende for at få unge som Niels til at kæmpe for at gennemføre. Undervisning og vejledning kan i et deltagelsesperspektiv understøtte identitetsarbejdet og inklusion i fællesskabet - en fælles opgave som udfordrer tænkningen i forhold til undervisning og vejledning på ungdomsuddannelserne så vel som i grundskolen. Ydermere bidrager undersøgelsens implikation for identitetsarbejdets afgørende betydning for gennemførsel til overvejelser om, hvorvidt der for de unge, som afbryder uddannelse, eller som ikke kommer i gang, også er væsentlige identitetsmæssige forhold på spil. Undersøgelsens resultat åbner for overvejelser over, at de måske ikke ser mulighed for at finde sig en harmonisk identitet på uddannelsen, og måske tilbyder skolen eller uddannelsen eller deres omgivelser dem ikke muligheden for at opleve en harmonisk identitet på uddannelsen.
Afrunding i forhold til implikationer for vejledning og undervisning

Undersøgelsesresultatet rummer således mange implikationer for, hvordan der også kan arbejdes med 95% målsætningen, og hermed vil jeg konkludere på undersøgelsens problemformulering.
Kap 5: Konklusion 

Opbygning

Med afsæt i problemformuleringen vil jeg konkludere på undersøgelsens resultat og dens overordnede implikationer for vejledning og praksis. Som en del af konklusionen vil jeg desuden i en mere reflekterende position relatere undersøgelsens resultat til introafsnittets præsentation af aktuel praksis og politik i forhold til 95% målsætningen.

Afsæt i problemformulering
På baggrund af introafsnittets præsentation af vejledningsbegreber, uddannelsespolitik og perspektiver på gennemførsel af uddannelse undersøger specialet følgende: 
Problemformulering:
Undersøgelsen forholder sig til unges liv og erfaringer i forbindelse med gennemførsel af uddannelse. Den omfatter unge, som har været i risiko for at afbryde, eller som har afbrudt ungdomsuddannelse, men som nu er på vej mod at gennemføre ungdomsuddannelsen med personligt og fagligt udbytte.

Hvad oplever disse unge har betydning i denne forandringsproces, hvordan kan de unges beskrivelse af forandringsprocessen forstås på baggrund af et læringsteoretisk perspektiv, og hvilke implikationer har undersøgelsesresultatet for vejledning og undervisning?

Overordnet pointe
Som præsenteret i introafsnittet relaterer undersøgelsesprojektets afsæt sig til overvejelser om, hvorvidt gennemførsel af uddannelse relaterer sig til forhold og udfoldelsesmuligheder i den unges livsverden. Baggrunden for disse overvejelser er det fokus på individualiteten, som lovgivningen og vejledningspraksis umiddelbart lægger op. 
Med baggrund i Peter Jarvis eksistentielle teoretiske perspektiv på empirien i undersøgelsen og dermed på undersøgelsesområdet peger analyseresultatet på, hvordan individuelle, sociale og identitetsmæssige forhold i en form for gensidighed er indvævet i forandringsprocessen. Dermed peger undersøgelsesresultatet snarere på, at de unges forandringsproces foregår i sammenhæng med og som et resultat af de livsvilkår og livsudfoldelser, som den unge er en del af end afsættets fokus på den unges muligheder. 
Undersøgelsens resultat peger dermed på, hvordan den unge så vel som omgivelserne i form af eksempelvis skole og samfund er deltagere i den unges uddannelsesprojekt, og at dette samspil konstruerer den identitet, som er et væsentligt element i den unges biografi og person.
Unges beskrivelse af forandring
Unge i undersøgelsen beskriver deres egen vilje og styrke som afgørende for, at de nu er på vej mod at gennemføre ungdomsuddannelse, men et markant tema i beretningerne er også indtrykket af, at erfaringer i forskellig sammenhæng har påvirket de unge og den unges vilje og kraft til at gennemføre. Oplevelser af utilstrækkelighed og nederlagsfølelse i mødet med omgivelserne bliver afsæt for den forandring, som betyder, at de unge nu er på vej mod gennemførsel af uddannelse. Uddannelse beskrives af de unge i undersøgelsen som attraktivt og som en måde at få sig en position i samfundet. 

I et narrativt perspektiv viser analysen, hvordan de unge gennem fortælling kæder erfaringer sammen til en form for plot, hvor omdrejningspunkt er det, der giver mening. De unge omstrukturerer på baggrund af erfaringer og konstituerer deres nuværende succes gennem fortællingen, og fortællingen understøtter således de unges forandringsproces i forhold gennemførsel af uddannelse, hvilket jævnfør analysen understøttes af teoretiske perspektiver på fortællingens forandringskraft.
Læringsteoretisk perspektiv på forandringsprocessen
Imidlertid åbner analysen gennem Peter Jarvis’ læringsteori for en forståelse af, at de unges fokus på det individuelle perspektiv i form af vilje og styrke, kan ses som en kulturel indlejring opstået i mødet mellem den unge og omgivelserne. Fortællingen ses i den optik som en kulturel indlejring, erfaringer ses som socialt konstruerede og mening udfolder sig i relation til individets bestræbelser på at skabe den forandring der jævner uoverensstemmelser (disjuncture) i relation til omgivelserne jævnfør analyseafsnittet. Dermed kan de unges omtale af erfaringer og vendepunkter med betydning for forandringen forstås i og som et resultat af social sammenhæng og i sammenhæng med den eksistentielle udviklingsproces, som de er i gang med. 

Især viser analysen, hvordan arbejdet med den individuelle og den sociale identitet jævnfør teorifremstillingen er af afgørende betydning for, at de unge vælger at arbejde målrettet for uddannelse. De unge oplever jævnfør analysen, at uddannelse genetablerer harmonien i den ”disjuncture”, som de oplever ved at være uden for uddannelse. Og uddannelse bliver dermed i teoretisk perspektiv udviklingsvejen i forhold til den omformningsproces, som den unge gennemgår i bestræbelsen mod at (gen)etablere harmoni i identiteten og dermed også i personens essens. 

”Disjuncture” skaber forandring

Erfaringer (Experience) fra mødet med livet spiller således jævnfør analysen en afgørende rolle for de unges forandring: På baggrund af den læringsteoretiske forståelse af, at forstyrrelser eller uoverensstemmelser (disjuncture) mellem personens biografi og omverdenen kan skabe forandring, peger analyse resultatet på, hvordan erfaringer skabt på baggrund af og i samspil med sociale hændelser har betydning for forandring. 
Således retter undersøgelsesresultatet opmærksomheden mod at unges forandringsproces i forhold til at gennemføre uddannelse ikke kun er et spørgsmål om at lægge et pres på individet, så det strammer sig an og ej heller kun et spørgsmål om den unge får udfoldelsesmuligheder og kan rummes i skolen. Undersøgelsesresultatet peger mere i retning af, at en forandringsproces, der retter sig mod gennemførsel af uddannelse for unge, der har kriser, foregår i sammenhæng med og som et resultat af de livsvilkår og livsudfoldelser, som den unge er en del af. 
Implikationer for revurdering af det individuelle perspektiv i vejledningen

Dermed peger undersøgelsen på vigtigheden af at inddrage den unge som deltager i en forandringsproces, og desuden peger undersøgelsen på, at omgivelserne eksempelvis i form af skolen spiller en væsentlig rolle i forhold til at være afsæt for erfaringsdannelse og i forhold til at tilbyde mulighed for, at de unge kan udvikle eller opretholde attraktive identiteter. Den unge så vel som omgivelserne i form af eksempelvis skole og samfund må jævnfør undersøgelsesresultatet ses som deltagere i den unges uddannelsesprojekt, 

Dermed kan analyseresultaterne evt. udfordre dominerende forestillinger om at gennemførsel af uddannelse udelukkende er individets problem: Gennemførsel af uddannelse kan jævnfør undersøgelsesresultat også ses i et socialt og et identitetsmæssigt og eksistentiel perspektiv, som har sammenhæng med deltagernes nære livsverden så vel som omgivelserne i øvrigt. Dermed rummer undersøgelsesresultatet implikationer for konkurrerende eller supplerede praksisser i forhold til arbejdet med 95 % målsætningen.

Implikationer for praksis

Analyseresultatet peger i særdeleshed gennem Annes beretning og gennem Wengers og Jarvis’ teoretiske perspektiver på, hvordan relationer og fællesskaber kan være af afgørende betydning for understøttelsen af de unges forandringsproces. 
Med Jarvis’ læringsteori som optik i analysen peges der på muligheden for at se den unge som deltager i sin forandringsprocessen på baggrund af de socialt konstruerede erfaringer, der har dannet den unge. Den unge erfarer gennem det sociale liv og lærer jævnfør omformningsmodellen fig.1. Wengers fokus på praksisfællesskaber som en ramme for udvikling præsenterer en øveplads for deltagelsesbaserede udviklings- og forandringsprocesser i skolen og i samfundet. Dermed åbner analyseresultatet for overvejelser om, hvordan unge kan deltage i processer, der øger muligheden for gennemførsel på ungdomsuddannelsen, og hvordan vejledning og undervisning kan understøtte disse processer. I forlængelse af analyseafsnittet er der redegjort for områder, som er inspireret af analyseresultaterne, og som kunne være afsæt for udvikling i forhold til vejledning og undervisning og i forhold til samarbejdet mellem begge.
Undersøgelsens resultat og den eventuelle gyldighed i andre eller flere tilfælde

Undersøgelsens resultat kan relateres til aktuel vejledningsmæssig lovgivning og praksis, der har til formål at støtte 95 %-målsætningen. Konklusionen beskriver på baggrund af undersøgelsesresultaterne i princippet kun forhold, der er gældende for 1 eller flere af de 7 unge. Derfor kan undersøgelsesresultatet ikke benyttes til generalisering. Men alligevel kan følgeslutninger på baggrund af analysen jævnfør metodeafsnittet naturligt være, at når resultatet af undersøgelsen er gældende for et eller flere af de unge i undersøgelsen, kan det også være gyldigt i flere eller for den sags skyld alle tilfælde, når unge gennemfører uddannelse. (Flyvbjerg i Brinkmann og Tanggaard, 2010) Derfor tillader jeg mig afslutningsvis at benytte analyseresultaterne som afsæt for overvejelser af mere generelle forhold i forbindelse med bestræbelserne på at nå 95% målsætningen.
Perspektiver på den politiske udvikling på uddannelsesområdet

De 7 unge er på undersøgelsestidspunktet meget motiverede for at gennemføre uddannelse, hvilket jævnfør undersøgelsen tilskrives deres livserfaringer i og uden for uddannelsessystemet. Ville vejledningslovens fokus på pligt jævnfør beskrivelsen i introafsnittet have fastholdt disse unge i uddannelse? Og hvordan mon eksempelvis Niels’ uddannelsesforløb ville have været, hvis pligten til uddannelse jævnfør loven havde presset ham ind på uddannelse? Ville Niels have rettet sig ind under pligten gennem arbejdet med uddannelsesplaner og økonomiske sanktioner og have gennemført uddannelse og evt. undgået at komme ud i misbrug, eller ville uddannelsessystemet have virket ligeså umyndiggørende på ham som kontanthjælpssystemet gør jævnfør empirien? Disse spørgsmål kan undersøgelsen ikke besvare, men undersøgelsen efterlader en fornemmelse af at uddannelsespligten og styring gennem vejledning ikke ville have været tilstrækkeligt til at styre Niels gennem uddannelse, og at det at benytte vejledningen som en styringsteknologi ikke nødvendigvis er den eneste vej mod 95 %-målsætningen. 

Erfaringer kan give mening til gennemførsel af uddannelse

Forandringsprocesser og gennemførsel af uddannelse kan på baggrund af undersøgelsen ses som udtryk for samspillet med den unges livsverden og samfundet som helhed. De unge i undersøgelsen konstruerer mening i samspillet sig selv og de fællesskaber og det samfund, som de deltager i, og på baggrund af den meningstilskrivning vælger de at ville gennemføre uddannelse. Erfaringer og oplevelser er således en vigtig forudsætning for konstruktion af mening, og opgaven åbner derfor for spørgsmålet om erfaringer også generelt er en vigtig baggrund for, at andre unge kan gennemføre uddannelse, og hvis det er tilfældet, om der bør satses mere på at give mulighed for oplevelser og erfaringer og meningsdannelse i relation til uddannelse. Praktikker, brobygningsforløb og projektarbejde kan give mening til uddannelse. Men undersøgelsens pointering af erfaringers effekt på forandring understøtter vigtigheden af at overveje, om erfaringer og meningskonstruktion, der peger på uddannelse i højere grad kan være en aktiv del af skolemiljøet. Undersøgelsen åbner således for overvejelser om, hvorvidt øget fokus på erfaringsdannelse (experience) og meningskonstruktion i uddannelse og vejledning også kan være en måde at arbejde mod 95 %-målsætningen.

En attraktiv uddannelsesmæssig identitet

Undersøgelsen kobler de 7 unges succes på uddannelsen med deres mulighed for gennem uddannelse at finde en mere attraktiv identitet end, da de var uden for uddannelsessystemet eller klarede sig dårligt på uddannelsen. Analysen åbner for overvejelser om, hvor vidt det at kunne udvikle en passende harmonisk identitet er afgørende for alle unge, der er i gang med at gennemføre uddannelse. Og hvis det er tilfældet peger undersøgelsen på, at det er vigtigt at understøtte og give rum for den unges identitetsarbejde på uddannelsen. Ligeledes peger undersøgelsesresultatet på den mulighed, at nogle unges afbrud er forbundet med, at de ikke kan udvikle en harmonisk identitet på uddannelsen. Dette perspektiv på gennemførsel flytter fokus fra individets eventuelle utilstrækkelighed til også at omfatte skolens eventuelle utilstrækkelighed.  Denne vinkel på 95 % målsætningen peger på ungdomsuddannelsernes og grundskolernes og vejledningens ansvar for at udvikle rum eller praksisser, så unge kan finde en acceptabel identitet i uddannelsessystemet. 
Unge med særligt vejledningsbehov

Ønsket om en attraktiv eller harmonisk uddannelsesmæssig identitet er afgørende for, at de unge i undersøgelsen anstrenger sig for at gennemføre uddannelsen, men spørgsmålet er, hvad vejledningslovens fokus på særlige tiltag for unge med særligt vejledningsbehov generelt gør for unges oplevelse af at have en attraktiv uddannelsesmæssig identitet. Medvirker det til empowerment at udvælge unge med særligt behov for vejledning eller får det snarere karakter af en uddannelsesmæssig invalidering? Undersøgelsen kan ikke svare på dette spørgsmål, men spørgsmålet er, om det er en attraktiv identitet at blive udstyret med personlig mentor. Dermed ønsker jeg ikke at diskvalificere mentor-begrebet, idet relationen til en betydningsfuld anden kan være effektfuld for en ung, men jeg ønsker jævnfør undersøgelsen her at pege på, at der også er forandringskraft i at inkludere den unge i de sociale sammenhænge på uddannelsen og at understøtte den unges uddannelsesmæssige identitet gennem pædagogisk arbejde. Analysen åbner således for overvejelser i forhold til, om inklusion for nogle unge kan være mere fremmende for udvikling end eksklusion. Og hvis inklusionsperspektivet er så vigtigt, som det fremstår i undersøgelsen udfordres også vejledningslovens hensigt om, at kun unge med særlige behov skal have vejledning - vejledning risikerer i sig selv at bidrage til eksklusion.  

Afrunding

Som det fremgår af konklusionen åbner undersøgelsen for overvejelser om, hvordan unge, som har afbrudt eller er i risiko for at afbryde ungdomsuddannelse, kan styrkes eller støttes i forhold til at gennemføre ungdomsuddannelse, og hvordan ungdomsuddannelser eller vejledning kan styrkes i forhold til at gøre gavn, så flere gennemfører ungdomsuddannelser.

De syv unge repræsenterer en særlig gruppe, som er kommet til den overbevisning, at uddannelse er vejen til en attraktiv identitet så vel som en attraktiv position i samfundet, på trods af at de har været i yderst marginale uddannelsesmæssige positioner. Dette er i sig selv et væsentligt resultat i undersøgelsen, fordi dette perspektiv på uddannelse peger på, at sanktioner og pligt ikke nødvendigvis er tilstrækkeligt eller gavnligt eller den bedste mulighed i forhold til at hjælpe disse unge til den uddannelse, de gerne vil have.  Fra de unges erfaringer fremgår det, at afbrud eller risiko for afbrud for disse unge har haft karakter af reel eller potentiel udstødning og samfundsmæssig fiasko. Denne tilgang udfordrer vejledningsmæssige og undervisningsmæssige forholdemåder, og på baggrund af den særlige inspiration, der har været i at undersøge de unges perspektiv på succesfuld gennemførsel af ungdomsuddannelse, vil jeg konkludere, at der i undersøgelsesresultatet findes værdifuld viden, som kan med inspirere arbejdet med 95% målsætningen. Derfor finder jeg det vigtigt at arbejde videre med, hvordan vejledning og undervisning hver for sig og i fællesskab kan udvikle en praksis, som kan kvalificere unges gennemførsel af ungdomsuddannelse. 

Kap 6: Perspektivering

Hvis gennemførsel på ungdomsuddannelserne i høj grad kan afhænge af den unges mulighed for at lære af socialt konstruerede erfaringer og deltagelse i fællesskaber og at arbejde med at udvikle identitet, som den unge oplever som acceptabel, hvilke udfordringer stiller det så samarbejdet mellem de adskilte institutioner vejledning og undervisning over for?

Vejledningens og undervisningens nuværende organisering

Uddannelsesvejledningen for unge op til 25 år er jævnfør loven sektor- og institutionsuafhængig og er organiseret i UU (Ungdommens Uddannelsesvejledning). Hvis den unge er i risiko for afbrud eller er afbrudt, er ungdomsuddannelsen ansvarlig for at underrette UU, som er ansvarlig for vejledningen, hvis den unge afbryder uddannelse. I øjeblikket er det op til den enkelte ungdomsuddannelse at afsætte midler til gennemførselsvejledning, som er den vejledning som foregår på ungdomsuddannelserne, og at beslutte hvilken form en sådan vejledning skal have. Gennemførselsvejledningen på ungdomsuddannelserne er således i organiseringen uafhængig af UU, men samarbejdet mellem de to institutioner er nødvendig og desuden lovmæssigt beskrevet. Uddannelsesvejledningen på grundskoler foretages derimod på de enkelte grundskoler af vejledere i UU. Dermed er uddannelsesvejledningens vilkår og mulighed at arbejde på tværs af 3 institutioner, og undersøgelsesresultatets fokus på deltagelsesmuligheder og samarbejde mellem vejledning og undervisning åbner for overvejelser over, hvordan der kan arbejdes med undersøgelsens resultater i denne organisering. 
Vejledning som individuel praksis

Den individuelle vejledning giver oplagte muligheder for gennem samtale at arbejde med vejledningsværktøjer som story-telling og kognitive processer, der kan bidrage til gennemførsel af uddannelse. Den individuelle vejledning i grundskolen har også mulighed for at bidrage til erfaringsdannelse gennem praktikker og brobygningsforløb, men den individuelle vejledning har vanskeligere vilkår, når det gælder konstruktion af mening i forhold til uddannelse, fordi dette jævnfør analyseresultatet sker på baggrund af socialt konstruerede erfaringer. Den individuelle vejledning kan i ringe grad arbejde med erfaringsdannelse, inklusion i fællesskaber og identitetsdannelse i relation til omgivelserne, som jævnfør undersøgelsesresultatet er afgørende i forhold til, at de unge i undersøgelsen arbejder så målrettet for at gennemføre uddannelse. Derfor er det, hvis undersøgelsesresultatet gælder for flere unge, vigtigt at arbejde på sammenhæng mellem vejledning og undervisning, så vel i forhold til grundskolen som til ungdomsuddannelserne. 

Samarbejdsmuligheder mellem vejledning og undervisning
Dermed kalder undersøgelsesresultatet på overvejelser om, hvordan samarbejdet mellem vejledningsinstitutionen, ungdomsuddannelsen, grundskolen og de unge kan gøre gennemførsel til et fælles projekt med henblik på at kvalificere de unges gennemførsel af ungdomsuddannelse. 
Udviklingen af et sådant samarbejde kræver diskussion om, hvordan frafald og gennemførsel kan forstås, og her kan cases og undersøgelsesresultater evt. yde et bidrag som inspiration. Desuden kræver udviklingen af et samarbejde overvejelser om, hvordan vejledning og undervisning gennem organisering, roller og positioner kan samarbejde om og med de unge i grundskolen så vel som på ungdomsuddannelserne.
Fælles praksis i organisatorisk perspektiv
Hvis den unges mulighed for at lære af socialt konstruerede erfaringer, deltagelse i fællesskaber og muligheden for at udvikle identiteter jævnfør undersøgelsen har betydning for gennemførsel af ungdomsuddannelse er samarbejde mellem vejledning og undervisning nødvendig. En udvikling af fælles praksis om og med de unge om gennemførsel af ungdomsuddannelse kunne tage sit udgangspunkt i en drøftelse af mellem UU-vejledere, gennemførselsvejledere og undervisere på ungdomsuddannelserne og lærere i grundskolen angående:
· Forståelser af afbrud
· Samarbejde mellem undervisning og vejledning

· Mulighed for identitetsdannelse i uddannelsen. 
Denne fælles udfordring i forhold til at gavne gennemførsel kan være afsæt for samarbejde. Også praksisfællesskaber, der rækker ud over en organisations grænser kan være aktiver, og i visse tilfælde kan det netop være evnen til at krydse institutionelle linjer, der bliver katalysator for nye læreprocesser.(Wenger, 2004:287). På trods af de indbyggede vanskeligheder i samarbejdet kan der måske netop med afsæt i de 3 forskellige institutioner ungdomsuddannelserne, grundskolen og UU banes nye veje i et fælles arbejde med at flere gennemfører ungdomsuddannelser.
Abstract

Stories about being successful at youth education

· Educational guidance in the perspective of theory of learning 

Young adults’ choice of education is important on the political agenda. The government has set up the political aim, that 95% of a youth generation will have completed youth education by 2015 There are certain difficulties in achieving this aim, and although almost all young adults in Denmark start youth education at present only 84% of these get their youth education. 

This thesis wants to investigate way of supporting completion of education.

This thesis is a qualitative study among 7 young people in various fields of youth educations. They have all interrupted their education or been in serious trouble during their education, but they have managed a come back and are now bound for completion, and they themselves, their teachers and guidance counsellors expect them to complete successfully.

By means of a case study this thesis investigates, how these young students themselves understand their change, how this change can be understood in a theoretical perspective and what implications can be found for classroom teaching and for educational guidance. 

The purpose of using the perspective of the young adults as take off is to identify phenomena of importance for changes. And furthermore in the light of these results of analysis to discuss present initiatives and consider alternative approaches to current initiatives in reaching the 95% aim.

The theoretical perspective, which I apply investigating the described problematic is an existential theory of learning, which is developed by Peter Jarvis. In his perspective learning and changing is connected with experience. And experience can in various processes be the basis of learning and changing.

The analysis of the young adults experiences of change points to various factors of importance for change. In the analysis I have followed 3 tracks: 

The individual track

The social track

The identity track

In short the analysis of the individual track points out that the informants emphasize that individual will and strength are important reasons for change. Furthermore, a significant subject in their stories is that experience even from the crisis has strengthened the will of the young adults to complete education. 

The social track however shows that experience can be understood as socially constructed and that meaning too unfolds between the individual and environment. Therefore the turning points of the informants can be understood not only as a matter of individuality but also as a matter of social influence. Furthermore empiric material and theoretical perspective points out the significance of communities and relations concerning change.

The third track is focusing on identity. The young adults in this investigation have had experience about being outside education or risking getting outside educations. Several informants tell about thoughts and experiences of not being successfully in society, which according to Peter Jarvis creates disjuncture. But according to the informants, education appears as meaningful in the light of experience, and for the young adults in this investigation education offers a harmonic and attractive identity, which according to Peter Jarvis resolves disjuncture. Thus the informants are now, theoretically formulated, occupied with creating harmony in social and individual identity by re-entering and succeeding education.

And on that background the analysis calls attention to an important possibility of supporting the completing of education through focusing on understanding the transformation processes as interacting with socially constructed experiences. And furthermore this analysis leads to understanding completion of education as combined with identity construction. Therefore this thesis points out, that successful completion of education is not only a matter of individual effort, but completion also involves interaction with participants’ everyday lives. On that background this thesis is implicating alternative ways of supporting completion of education
Considering that this investigation could have relevance for other young adults having trouble completing education, this thesis can point out the importance of educational guidance interacting with everyday life, communities and relations. 

Having an eye for the importance of the environment, focus and co-operation between educational guidance and classroom teaching can probably provide change and new possibilities in accomplishing education. And so the investigation point out certain developing areas of interest for reaching the 95% aim. Areas that could be developed in educational guidance and teaching especially in common practice:

· Constructing stories

· Getting experience

· Participating in communities

· Having relations

· Identity construction

A final chapter considers how common practice between educational guidance and classroom teaching could be developed.

Birgit Fuglsbjerg, AAU, MLP dec. 2010
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Bilag:
Bilag 1: Henvendelse til lærere og vejledere på ungdomsuddannelserne

Kære vejleder/underviser

I forbindelse med mit speciale på masteruddannelsen i læreprocesser ved Ålborg Universitet arbejder jeg på en forskningsbaseret undersøgelse, som omfatter unge, som har været i risiko for at afbryde eller som har afbrudt ungdomsuddannelse, men som nu er på vej mod at gennemføre ungdomsuddannelsen med personligt og fagligt udbytte.

Undersøgelsen forholder sig til unges liv og erfaringer i forbindelse med denne forandringsproces og fokuserer på hvilke faktorer og sammenhænge, de unge mener, har været afgørende i denne proces. 

Jeg håber, at unges beretninger om erfaringer med at vende en udvikling kan bidrage med vigtige perspektiver på, hvordan uddannelsesvejledning og undervisning kan bidrage til at støtte andre unge, som er i risiko for afbrud.

Derfor kontakter jeg dig for at høre, om du kan henvise til en eller flere elever, som har formået at vende udviklingen, og som evt. ville deltage i et interview med en varighed på ca. ½ time. Interviewet foregår på elevens skole eller sekundært pr. telefon. De unge så vel som navne på personer og skoler bliver anonymiseret i opgaven. 

Jeg håber, du vil hjælpe mig. 

Med venlig hilsen

Birgit Fuglsbjerg

Uddannelsesvejleder

Mobil:

Privat: 

Bilag 2: Interviewguide

Intro til guiden:

I interviewguiden er der lagt op til at følge og søge at uddybe den unges fortælling om forandringen og beskrivelsen af livet før og efter. Dermed er spørgsmålene mere en inspirationsliste over mulige spørgsmål end det er en liste over progressionen i spørgsmålene. 

Udgangspunktet er de 3 faser: NU – FØR – FORANDRINGEN
1: Præsentation af masterprojektet for informanten: At blive klogere på hvad der gør, at unge, som har afbrudt eller været i risiko for at afbryde ungdomsuddannelser, nu er i et forløb, hvor de unge selv samt deres vejleder og lærere forventer at de gennemfører med et godt fagligt og personligt udbytte.  

2: Spørgsmål om den unge ser sig selv i målgruppen!

3: Selve interviewet

Nu – og før:

Hvordan går det for dig i skolen nu?

Eksempler?

Har det altid været sådan?

Hvordan var det før?

Eksempler?

Forandringen:

Hvordan ændrede det sig så?

Hvad skete der?

Hvornår skete det?

Hvordan skete det?

Hvad tænkte du i forbindelse med denne her forandring?

Hvordan vil du beskrive forandringen?

Hvad var det du oplevede i forbindelse med forandringen?

Er der et bestemt tidspunkt, eller en bestemt hændelse, som du husker som afgørende for forandringen?

Kammerater, lærere, forældre andre?

Har der været nogle nøglepersoner, som har støttet dig?

Gjorde du selv noget anderledes?

Var det noget i dine omgivelser der inspirerede/påvirkede forandringen?

Uddybelse af forløbet:

Beskriv hvordan du oplevede at være i skole /følte dig tilpas i skolen før? 

Eksempler?

Beskriv hvordan du oplevede at være i skole /følte dig tilpas i skolen nu?

Eksempler?

Fortæl lidt om hvad den forandring betyder for dig nu?

Nu hvor det går godt i faget, hvordan oplever du så at være elev i klassen 

Hvordan oplevede du det før?

4:Afslutning: Tak for hjælpen, og hvis der er noget du vil drøfte, kan du kontakte mig.
Bilag 3: 7 Cases – Beretninger som med baggrund af interviewet fremstiller informanternes perspektiv:
Poul HTX 1.år 

I folkeskolen gik det Poul rigtig godt. Han var meget tryg og vellidt i fællesskabet der og fik ”pærelet” top-karakterer uden at skulle arbejde for det.  Men på 1. år i HTX begyndte det at gå dårligt. Han kunne ikke klare sig med samme lethed som i folkeskolen, kom ikke i gang med at lære noget fra start, og blev hægtet af udviklingen og fik elendige prøveresultater. Han sad på bageste række og havde mest kontakt med 2 kammerater, som det også gik dårligt for. Efter 1. år gik han ud og kom på kostskole. Det var hans plan at lære at klare sig et sted hvor han ikke kendte nogen. Han lærte ikke noget fagligt på kostskolen, men han fandt en øveplads i forhold til at være ukendt og at skulle begå sig i fællesskabet. Han samlede erfaringer på kostskolen og kom tilbage og startede igen i 1. HTX.  

Poul beskriver, at har nu på fået et godt afsæt, fordi han ved, hvad undervisningen handler om og, at der skal en indsats til for at klare sig.  Han omgås flere i klassen og på skolen og oplever, at han har mange venner og føler sig tryg socialt på HTX denne gang. Han er nu mere indstillet på at gøre en indsats og ved, at det er nødvendigt for ikke ”at ende der igen!” Han har desuden fået et program, som hjælper ham med at holde styr på sine ting. 

Poul fortæller, at oplevelsen af ,at det gik så dårligt i første omgang, betyder, at han har gjort op med sig selv, at denne gang vil han ikke ligge i bunden fagligt. Erfaringerne fra det dårlige første forløb på HTX og fra den sociale øveplads på kostskolen beskrives sammen med viljen som afgørende for, at Poul denne gang har udsigt til at klare sig godt.

Sussi HG 2. år 

Sussi startede efter folkeskolen på HG. Det gik godt lige i begyndelsen, men hun blev hurtigt skoletræt, kom på kollisionskurs med lærerne, fik meget fravær, mistede flere praktikpladser og blev til sidst smidt ud. Hun kom på produktionsskole og derefter på et forløb på teknisk skole, hvilket hun fortæller, slet ikke var noget for hende. Efterfølgende startede hun på HG igen og tog 1. år om, men der var mange problemer. Hun fik en abort, kørte galt, forældre blev skilt og hum gik fra kæresten. Hun havde det dårligt med sig selv, men valgte at spille klovn udadtil for at skjule hvordan hun havde det. ”Jeg havde det godt udenpå, men indeni havde jeg det ad helvede til ” Igen var hun på kollisionskurs med uddannelsesforløbet. 

Men i slutningen af første år på HG ændrer hun indstilling og beslutter sig for at ville gennemføre: ”..så jeg ikke bare bliver en eller anden posedame, der sidder og ikke får lavet noget og ikke har råd til noget og bare…ikke har nogen uddannelse eller noget som helst….Min mor har ikke nogen uddannelse, og jeg vil ikke ende som min mor” 

Sussi beskriver sin vilje til at ville gennemføre HG, som helt afgørende. ”Det eneste der har gjort, at jeg er kommet videre, er mig selv.”  Hun får god kontakt til vejledere og mentor på skolen og bliver medicineret for ADHD. Hun begynder at komme sammen med sin kæreste igen, og får nu god hjælp af ham og hans venner til at gennemføre. 

Hun er i gang med at aflægge sin gamle status som klassens klovn. Hun vil gerne møde op og lave sine ting og har nu fået gode venner i klassen, hvilket også hjælper hende til at holde fast i sit mål om at få huen! ”Nu har jeg det bare fantastisk og nu kører det i timerne og det går fantastisk,” fortæller hun.
Martin STX 3.år 

Martin kom i en krise 2. år på STX. Han forældre blev skilt, han begyndte at ryge hash og tage coke, og han virkede sur, fordi han blev mere og mere ked af det. Han havde det ikke godt i klassen, distancerede sig fra vennerne og blev nervøs for at sige noget dumt i undervisningen. Han fik advarsler fra skolen. Men efter ca. et halvt år på den udvikling skulle han til USA med klassen. Det blev en god tur, hvor han oplevede et godt fællesskab. En weekend derefter var han med på klassetur, og så en morgen i ugen efter, hvor solen skinnede tog han en beslutning om at ville møde verden på en ny måde og være glad og positiv, og så lige fra den ene dag til den anden vendte udviklingen. Nu går det godt i skolen og med kammeraterne og der er blevet ro på hjemmefronten, hvor faren er flyttet ud. Han har droslet sin (hash)rygning ned og er i stedet begyndt at træne, spise sundt, gå tidligt i seng, lave afleveringer til tiden, så det ”kan næsten ikke gå bedre”.

Niels HG 2. år

Niels’ forældre blev skilt da han var 16-17 år, og derefter fik Niels meget ansvar for sig selv. Han røg ud og ind af skoler og kontanthjælp og havde et forbrug af både hash og hårde stoffer: Han ville bare ”fede den” og have det sjovt, og han fortæller, hvordan han og nogle kammerater, som levede et tilsvarende liv spillede tennis og drak bajere en hel sommer fra april til oktober. Som Niels fortæller det, er han undervejs ikke i tvivl, om han er stærk, og at han på et tidspunkt vil bevæge sig væk fra den livsstil.

Tanken om at få en uddannelse inspireres bl.a. af mødet med jævnaldrende, der efterhånden bliver udlærte håndværkere og tjener godt. En dag i november fortæller en af kammeraterne, at han vil i gang med uddannelse til august, og her tager Niels beslutningen om, at det vil han også. Imidlertid bliver det en hård opgave, idet han i løbet af første halvår på handelsskolen læner sig op af flere udsmidninger, bl.a. fordi han stadig kobler sig til de gamle kammerater. De ryger ud, men Niels overvinder vanskelighederne hjulpet af vejledere og lærere, han bliver mødestabil, laver sine ting og bliver en del af fællesskabet på handelsskolen. ”Lige nu går det sgu fint nok” siger han og fortæller, at han bare skal være færdig med denne her HG, for han skal bruge den! Han er helt klar på, at han vil videre med speciale i frugt og grønt.

Jonas: STX 3.år

Jonas klarede sig let i folkeskolen og var højt rangeret i fællesskabet, men da han kom på gymnasiet blev han ikke rigtig en del af fællesskabet. Han boede hos sin mor, som ikke kunne tilbyde så økonomisk gode forhold, som Jonas selv gerne ville give indtryk af. Jonas forsøgte flere studieretninger, men det gik dårligt fagligt og socialt. Skolen trængtes i baggrunden til fordel for fest og damer. Han droppede ud af 2.g og fandt sig et arbejde, hvorefter han startede forfra i 2.g.

Vendepunktet kommer da Jonas lige har fået kørekort og bliver indblandet i en trafikulykke, som han får en dom for. Samtidig får han brev fra gymnasiet om, at han står foran at blive smidt ud. 

Jonas beslutter sig for at opsøge sin mere ”autoritære” far. Han ”underlægger” sig ham, flytter ud til faren og får fat om sit skoleforløb igen gennem samtaler med ham og hjælp til planlægning. Han går 2.g om for tredje gang – denne gang på et andet gymnasium og er nu i gang med 3.g. Det går fagligt godt, og han er efterhånden også blevet en del af det sociale.

Nadja STX 3.år

Nadja havde mange skoleskift i folkeskolen. Hun havde svært ved at få venner, blev mobbet, pjækkede meget især omkring 7. klasse og var bange for at komme i skole. Nadjas mor fik en kronisk sygdom, som gav en dårlig stemning i hjemmet i perioder, og som betød at Nadja måtte arbejde meget i familien. Hun kom på efterskole og fik her ”et ryk opad”, fordi hun fik ro til at koncentrere sig om at lære noget. Arbejdede derefter et år i en stald og startede så på STX, men måtte begynde forfra og begynde på en ny studieretning. Det gik bedre med fagene, men dårligt med fællesskabet i klassen, som ifølge Nadja var præget af snobberi og modefiksering. Hun havde mange samtaler med vejlederne på stx om problemerne i hjemmet og i klassen, men det lykkedes hende ikke at komme til at føle sig hjemme i klassen.

Efter 2 år på XX gymnasium, begyndte Nadja i 2.g på et privat gymnasium. Her gik det godt i begyndelsen, men så begyndte fraværet at stige angiveligt pga. morens sygdom, og hun får sin første advarsel om at hun vil blive stoppet. Men da hun får at vide, at hun kan blive frataget sin SU, går det op for hende, at hun så ikke fortsat vil kunne betale for forløbet, og at hun vil miste kontakten til sine nye venner. Hun vil ikke give op og ved hjælp af egen vilje og godt kammeratskab, lektiefællesskab og hjælp fra lærerne lykkes det hende at vende udviklingen. I dag i 3.g går det godt på skolen uddannelsesmæssigt og socialt.

Anne HTX 2. år

Anne havde en hård barndom, hvor hun boede hos sin mor, som ”ikke har været der for hende” Hun havde ikke fået så meget ud af folkeskolen, men fortsatte i 10. klasse, hvor hun først tænkte at hun ”bare” ville være frisør, men i løbet af 10. klasse tager hun en beslutning om, at hun vil noget mere uddannelsesmæssigt. Hun slår op med sin daværende kæreste, fordi hun oplever ham som en forhindring i uddannelsesmæssig henseende, og i løbet af 10. klasse flytter hun op til sin far, og får hjælp af ham samtidig med at hun får psykologhjælp.

I løbet af 10. klasse forbedrer hun sig fagligt og kommer godt i gang på htx. Men der opstår en en krise, fordi hun gør sig/bliver upopulær i sin klasse og ender med at have rigtig meget fravær. Hun overvejer at stoppe, men bliver fastholdt af sin far og opsøger studievejlederen, som råder hende til at skifte linje. Her matcher fagene også bedre Annes kompetencer. Nu går det godt på HTX igen. Hun er blevet en del af fællesskabet i klassen. Hun laver lektier og er engageret i timerne, og hun fortæller begejstret om lærere, der møder eleverne respektfuldt, og som har formået at udvikle klassens overordnede ansvar for at lære. Hun fortæller, at elever af fællesskabet er blevet ”tvunget ” til at deltage i undervisningen, og italesætter sig selv som en, der tager et stort ansvar for det faglige fællesskab og for at trække klassens faglige niveau op. Desuden betyder den mulighed, hun har haft de sidste to år for at køre cross flere gange om ugen, at hun får mere overskud og bedre kan koncentrere sig. 

Bilag 4: Events som får betydning for forandringen

	Navn
	Disjuncture Uoverensstemmelse
	Tydning og meningstilskrivning

	Poul
	U: der gik noget tid, der gik faktisk et halvt år og så kom…… jeg op til, vi har en halvårs eksamen som vi…… eller havde eller skal have her til jul om hvad vi egentlig har lært indtil videre……… altså jeg kunne nok, jeg lavede godt nok en fejl og lavede stort set noget forkert så jeg har fået status med at være først i højere teknisk historie der har dumpet den eksamen, men der var løbet ligesom lidt kørt fordi lærerne de kørte bare videre som de nu havde gjort med den der lille bitte stigning de nu tager gennem hele forløbet og……. Jeg havde ikke lagt mærke til at jeg var bøjet af….. så .. der var ikke rigtig sådan den store mulighed for at komme op igen


	Da Poul er den første der dumper til en bestemt eksamen går det op for ham at han er på forkert kurs

	Sussi
	Så kom jeg tilbage til handelsskolen og tog 1. år om igen. Fik …….en abort, kørte galt…….., forældre blev skilt……., gik fra min kæreste……….., der var mange ting lige der, så ….det gik dårligt for mig igen…… Men så tror jeg bare jeg tog mig selv og sagde at jeg ville det her, at jeg skulle, at jeg skulle bevise for både mig selv og for min familie at jeg godt kunne selv om der var mange ting i mit liv som gjorde at jeg måske skulle være droppet ud igen. Men jeg ville så gerne, så jeg bestod første år men godt nok med små karakterer, men bestod og kom videre på andet år. Nu har jeg det bare fantastisk og nu kører det i timerne og det går fantastisk
---------

U: Jamen i slutningen af første år anden gang jeg gik her, fik jeg taget mig selv og sagt at jeg ville det her, jeg skal det her, jeg skal have de uger, jeg skal have den uddannelse så jeg ikke bare bliver en eller anden posedame der sidder og ikke får lavet noget og ikke har råd til noget og bare….. ikke har nogen uddannelse eller noget som helst.

Min mor har ikke nogen uddannelse og jeg vil ikke ende som min mor.

Jeg har jo altså ligesom nogen forbilleder for mig som ikke er særlige gode…. Og altså min far og mor har ikke nogen uddannelse og jeg vil gerne, jeg bliver den første i min….familie som får hue på og det er jo også stort for mig at jeg ligesom er den første, så jeg vil jo gerne det her 


	På baggrund af mange problemer som gjorde at Sussi kunne være droppet ud tager hun en beslutning om at hun vil have en uddannelse.

	Martin
	U: da jeg startede i ……. 2g, der blev de gamle skilt……. Så begyndte jeg… at ryge lidt engang imellem… hash, ikke så slemt men det går også ud over skolen og i week-enderne…… med noget coke og sådan lidt og så…… alt med skole og sådan noget kommer man bare fuldstændig væk fra …. Og jeg blev mere og mere sur, og der er ikke nogen der forstår en, fordi når man er ked af det så bliver man jo sur som forsvarsmekanisme, og …. Så lige pludselig en dag, så vågnede jeg bare og tænkte at nu kunne det fandeme være nok, ….så var der bare humør på… lige fra den ene dag til den anden, så 

I: så den forandring der er sket fra at det gik rigtig skidt 

U: det var en meget pludselig forandring

I: kan du fortælle om, huske den dag det skete?

U: det var omkring jul…… måske, lige efter nytår, der i vintermånederne, hvor jeg havde gået og tænkt over og så vågnede jeg bare en dag, solen skinnede faktisk det kunne også være at det var det. Så kiggede jeg ud og tænkte bare, at hvis jeg går og er sur hele tiden  jamen de forstår mig jo ikke alligevel, så jeg kunne ligeså godt bare smile og være glad og tage den derfra 


	En dag hvor solen skinner vågner Martin op og tager en beslutning om at nu kan det være nok med surhed og forandre indstilling til livet og skolen.

	Niels
	U: jeg var kørt træt i det andet mit liv med kommunen og sådan noget det var fandeme møder konstant og de sendte mig på alle mulige mærkelige kurser jeg kunne ikke selv bestemme. Blev sendt til xxx og jeg boede i xxx så skulle jeg med bus og det var kl. 8 om morgenen jeg skulle med bussen kl 6 om morgenen fra xxx til xxx for at sidde en i en bus en time til xxx og så skulle man være der kl. 8 til kl. tre om eftermiddagen og man lavede ikke en skid derude, man sad bare og gloede ind i computerskærmen, hvis man ikke spurgte om hjælp så kom de ikke og hjalp en så man kunne sidde og spille computer en hel dag eller på facebook eller hvad der var og det gad jeg simpelthen ikke og bruge min tid på det synes jeg simpelthen var til grin
___
I: den dag du siger, en dag, er det en dag du kan huske?
U: Nej ikke decideret… jeg kan huske at mig og en kammerat vi snakkede om det…. vi var faktisk på samme kursus derude i xxx og så siger han jeg begynder fandeme på handelsskolen til sommer, der stod vi i november måned der var lang tid til august. Der havde jeg tænkt på jeg skulle på gymnasiet til sommer eller sådan et eller andet…. jeg skulle bare ud af systemet men inderst inde vidste jeg godt det ikke var holdbart at jeg begyndte på gymnasiet for jeg troede ikke på jeg ville gennemføre det fordi niveaumæssigt og fagligt, jamen jeg ved ikke om jeg er dygtig nok, jo det tror jeg sgu jeg er men jeg vil bare køre træt i det, sur i det at have 8000 afleveringer om ugen ikke. Så…. Sagde jeg, jeg tror sgu jeg vil….. så gik der…. Så blev jeg sygemeldt derude fra fordi jeg gad ikke være der så det sørgede jeg lige for ikke…men … sådan er det…. med kommunen. Så gik jeg lige nogle måneder og så gik jeg faktisk og tænkte over at jeg skulle bare videre, det var fint nok lige at leve livet det sidste tid jeg kan…så godt…med ikke lave en skid men….men så ringede jeg til min gamle vejleder i folkeskolen (…..) og blev tilmeldt HG

	Kørt sur i kontanthjælpssystemet, men vil lige leve livet den sidste tid og vælger så at kontakte sin gamle vejleder og blive tilmeldt HG

	
	I: ..var det noget med den måde du blev behandlet på også?
U: nej, det ved jeg ikke. Jeg tror, sådan behandlede de bare alle kommunen, men sådan er systemet bare, det er et råddent system ….selvfølgelig altså det er jo klart at de skal have folk ud af kontanthjælp men derfor kan man godt alligevel godt lade folk….de tager ens beslutninger, det er det kommunen gør, ens sagsbehandler, det er jo hende der bestemmer hvad man skal og det værste af det hele, jeg havde engang..hun laved sådan en jobbeskrivelse så kunne jeg komme i praktik…den var fuld af tusind stavefejl..useriøst at komme ned med…det ville da være pinligt og flovt..for mig ..det var min sagsbehandler ..hun kunne ikke engang…skulle måske lige have taget et kursus i retskrivning eller hvad det nu er det hedder..først…og det..så uprofessionelt var det…nede på kommunen

I: Så den oplevelse med den sagsbehandler har det været med til at ….

U: ja, det.der..dengang jeg fik hende da sagde jeg stop..da gad jeg ikke mere..da havde jeg også…med den beslutning..da skulle jeg bare på handelsskole. Da skulle tiden jo bare gå stærkt jkunne man sige.


	Niels bliver provokeret af sagsbehandlerens jobbeskrivelse som han selv ville kunne lave bedre..men han tillægger det ikke selv betydning for beslutningen om HG. Den havde han allerede taget

	
	…men jeg var ved at komme over alt det andet..altså..nu har jeg ikke røget så meget hash, det har sgu været hårde stoffer, men det var jeg kommet over..så det var bare ting i mit hoved..at jeg sagde..når jeg kunne se på min kammerater at de skulle til at have svedeprøve, svendegilde.. De var sgu færdig som smed og sådan noget. Jeg ved så godt at jeg aldrig skulle være smed eller håndværker, men jeg kunne bare se at mange af dem de er uddannet og de tjente så 4 gange som mig og vi er lige gamle..altså jeg har gået i folkeskolen med mange af dem.


	Forstyrrelse i form af de tidligere klassekammerater der efterhånden blive udlært

	Niels
	…hvis man møder nogle af de gamle kammerater, hvis man møder nogen oppe på gaden..nå hvordan går det?.. eller hvad laver du så nu?....Jamen jeg er lige blevet færdig…Han får så og så meget. Ikke fordi vi snakker løn men så…jeg er uddannet det og det.. og jeg går så..jeg er på bistand. Det er jo så det. Det er sgu ikke særligt fedt at kunne fortælle..så altså.. det har været en fase, som jeg skulle igennem. Det har været en lang fase, men nu er jeg på vej igennem den i hvert fald


	

	
	I: Men det har gjort..at du har oplevet at du ikke var en succes? I en periode? Kan man sige det sådan?

U: ja, det kan man godt sige. Sådan følte jeg mig. Det var det jo også. Altså jeg følte det som folk ikke ville.. jeg snakkede også mindre med nogen..med nogen folk.. i hvert fald i de perioder hvor det er gået helt ad helvede til.. eller hvor jeg var langt ude.. der har der kun været nogen som jeg snakkede med..jeg havde heller ikke lyst til at snakke med folk altså..det.. man så jo også anderledes ud og sådan..var tynd…og helt hvid i fjæset..folk troede jo kraft ædeme at jeg var syg eller sådan noget… så jeg var nede og vej næsten 54 kg sådan, men det var så 2 år før jeg holdt med alt det der. Da tænkte jeg i en helt anden verden.


	Oplevelse af ikke at være en succes når han møder folk på gaden

	
	I: Og er der andre personer der også har haft en betydning også i forhold til at det er lykkedes for dig.

U: jan altså. Mine lærere: de begyndte også at tro på mig dengang. Selvfølgelig. Der har da også været perioder hvor jeg ikke lavede så meget i skolen. Det vil der altid være, tror jeg.

I: Har du nogle eksempler på det med at lærerne tror på dig?

U: Jeg tror det var xxx min klasselærer..han rejste sig op foran hele klassen og sagde at eller andet omkring mig..at nu havde jeg været der så og så lang tid uden fravær og sådan og at det var fandme stærk gået og sådan..jeg ved ikke om det har noget med det at gøre…men så fik jeg alligevel ros på en eller anden måde….og de kunne godt se min indsats ..også resten af klassen, fordi i starten da havde jeg ikke været der og så til sidst så var jeg der hver dag og jeg blev… jeg gik ikke hjem før tid..blev der fra jeg mødte og til…der var sgu næsten ikke noget pjæk i hele foråret

I: og de lagde mærke til at du var der?

U: ja ja fordi jeg er altid tydelig i timerne…jeg kan sgu ikke holde min kæft altid…


	Det bliver afgørende at lærerne viser, at de tror på ham og roser ham over for klassen

	Jonas
	U: ja, det er så……. Noget at gøre med min baggrund og hvad for nogle handlinger der har været der. Jeg var jo inde i en rigtig dårlig periode og indblandet i et trafikuheld ….. hvor jeg kørte spritkørsel en måned efter jeg havde fået mit kørekort, jeg var helt ude, altså……. Og jeg fik lidt et chok… fordi der indså jeg virkelig hvor dårligt det gik, så …. Derfra tog det en vending

I: I forbindelse med den ulykke den dag der

U: i forbindelse med ulykken men også alt det der med at jeg havde fået det brev fra gymnasiet med at jeg havde ikke gennemført xxxxxx som jeg havde troet jeg havde fordi de ville ikke sende mig videre, så den besked fik jeg også kørte jeg galt

I: at du skulle gå om

U: ja og …… så lige pludselig så tænkte jeg bare at nu kunne det sgu ikke gå værre…. Nu bliver jeg nødt til at hanke op i mig selv og det… det var der så kun en løsning på og det var at flytte mig ned til min far…… som er …. Som er overlæge og som er meget disciplineret/nær og …. Meget konkret, så jeg kom derned og han lukkede så mit internet ned som også var en af de store grunde til at jeg ikke kunne koncentrere mig, internettet det var noget med computerspil som jeg også spillede meget …. Men så røg jeg ned til min far som ….. ja, han tog så fat i mig og så startede det bare der. Det viste sig at jeg egentlig bare skulle have skubbet ….. men det var så et skub på godt og vel et år, det er først nu her jeg egentlig rigtigt xxxxxxx kan tage fat selv i det her år


	En trafikulykke, som Jonas bliver draget til ansvar for og brev om at han bliver smidt ud fra gymnasiet bliver afsæt til forandring

	Nadja
	I: Hvornår kom det vendepunkt

U: det var egentlig da jeg havde fået en advarsel om at næste gang jeg fik en advarsel så skulle vi til at snakke om at jeg fik frataget min SU. Og det var faktisk der hvor jeg begyndte at tænke at det skulle bare ikke ske, det skulle simpelthen ikke ske.

I: så det var den der trussel om en sanktion

U: ja


	Trussel om økonomisk sanktion

	Anne
	U: det var mig og min far han hjalp så bare med at skubbe på dengang jeg havde taget beslutningen. Det var mig der fandt ud at jeg ligesom ville noget mere.

I: og det er jo interessant hvordan du har fundet frem til den beslutning.

U: jamen jeg har jo altid være meget perfektionistisk. Jeg har altid skullet være god nok. Jeg har fire ældre søskende, som er sindssygt dygtige. Som har fået høje uddannelser og min storesøster. Det er så den yngste af mine søskende. Hun er så i gang med dyrlægestudiet og hun klarer sig flot der. Jeg tror bare jeg havde den der at jeg ska ikke være mindre end dem. Jeg skal være ligeså god som dem. Og det er jeg jo også.


	Vil ikke uddannelsesmæssigt ligge under for sine søskende, hvilket motiverer hende til at engagere sig mere i skolen.

	
	U: Ja, da jeg kom fra et dårligt miljø og kom op til min far og begyndte at opleve at jeg fik noget hjælp, da gik der selvfølgeligt noget tid, før jeg kunne komme ud af den dårlige livsstil jeg have været i. Jeg har ikke hele tiden boet ved min far. For 3 år siden da flyttede jeg op til ham. Og da var jeg sammen med. Da havde jeg en kæreste som var meget i den lavere del af samfundet og var meget arbejdsløs og sådan. Det var jeg meget påvirket af og lige så snart jeg begyndt i 10. klasse., da var det ligesom at lærerne begyndt at stille nogle nye krav til os. Og jeg tror det var med til at modne mig og i den periode var det at jeg søgte psykologhjælp. Den proces der med at komme i 10. klasse og begynde at tage mig sammen i skolen og opleve at når jeg gjorde en indsat så fik jeg en karakter der var derefter, det har helt klart skubbet mig meget
	Slår op med kæresten, der repræsenterer en uattraktiv livsstil


Bilag 5: Forandringsprocessen: Konstruktion af mening i forhold til forandringen 

	Navn
	Passager/sammenhænge i interviewet som bidrager til meningskonstruktion

Naturlig enhed
	Fænomener med betydning for forandringen?

	Poul
	U: Jeg tror det er en kæmpe fordel at jeg har………. man kan jo ikke sige droppet ud, fordi jeg gennemførte egentlig første år. men ……….. at det gik så dårligt som det gjorde, jeg tror det er det som har gjort at jeg er så motiveret nu


	Det dårlige forløb beskrives som en drivkraft for nuværende motivation

Det mislykkede forløb tilskrives mening i forhold til at det nuværende forløb skal være anderleders

	Poul
	U: …..men jeg tror et eller andet sted jeg ville give mig selv mere ind i det, ……….fordi at jeg kan jo se tilbage på hvor dårligt det gik sidste gang og vil jo selvfølgelig ikke ende der igen, så jeg har fundet ud af med mig selv at jeg skal gøre noget mere for ikke at komme der igen og for ligesom det er ikke kun et år her man måske kan læse op til sidst, det er jo tre år. og du ender op med …. at lave et eller andet helt tosset i programmet….rapporter på 30-40 sider


	Erfaringer fra det dårlige forløb befordrer en øget indsats. Før og nu

	Poul
	I: så det er din vilje til at ville det her som er afgørende?
U: ja og den udsigt til at………….. og se tilbage til at det gik så dårligt som det gjorde …… også på den anden side sige at hvis jeg nu gør som jeg gør indtil videre så vil jeg nå et helt andet stadie, så det er den at sidste gang der lå jeg dernede, nu har jeg så den udsigt at jeg gerne skulle ligge heroppe når jeg slutter


	Det dårlige forløb som afsæt til at ville forandring fra at være nede til at have udsigt til at være oppe 

	
	I: så kunne du have startet på en anden måde for godt to år siden der?
U: ……………………………….. selvfølgelig, altså det kunne jeg selvfølgelig, men  jeg havde jeg ikke gjort op med mig selv på det tidspunkt og…….. kom lige ud af folkeskolen osv og det gik jo pærenemt i folkeskolen i forhold til heroppe. Det var jo………. Rent og skær leg at lave matematik og få et 12 tal det var der ikke nogen ben i


	Letheden i Folkeskolen blev en forhindring for at klare de større udfordringer. Havde ikke gjort op med sig selv hvad han ville dengang. Modenhed målrettethed savnes

	
	
	

	
	U: I første omgang der havde jeg ikke den der store selvstændig… jo det havde jeg så da jeg ……. hjemme i xxx, for der boede jeg i xxx og gik i folkeskolen med alle dem der kom fra xxx vi havde faktisk to folkeskoler og vi hang jo bare, den der årgang 92, den hang bare sammen begge skoler og vi lavede jo stort set alt sammen………… og der kunne man jo selvfølgelig sagtens tillade sig det for der havde man jo…….. en vis respekt osv fra andre mennesker så der kunne man jo godt tillade sig, sådan at stille sig lidt op. Men det kunne man jo ikke rigtig herude, hvis du ikke havde tiltroen til dig selv…….. og det var så der jeg sådan… fik et lille knæk at den tiltro den havde jeg ikke helt til mig selv herude så det var nok også det der gjorde det lidt at….. mig som menneske ikke helt turde stå op længere


	Forandringen i status fra folkeskolen til Htx bliver afgørende for at det ikke gik

	
	I: så måtte du, nu må du korrigere mig, så måtte du prøve ligesom at i eventyrene at rejse ud i verden for ligesom at prøve på at finde din identitet?
U: ja, det kunne man godt sige…… Jeg skulle……. Min indre plan var at jeg tog til xxx og så ligesom sådan starte på en frisk og komme ind i et helt andet miljø, der var ikke nogen der kendte mig, ingen der vidste hvem jeg var og hvad jeg kunne osv………… der var heller ikke nogen


	Men han havde en styring, noget han ville, en indre plan



	
	: ja det fællesskab du var i det var kendetegnet at man ikke engagerede sig?
U: ja, den ene gik faktisk om, så det var svært  og sådan at slippe fra det

I: det fællesskab du var i det var kendetegnet at man ikke engagerede sig?
U: ja så det var meget svært at slippe ud af det der. Det kan jeg så overføre hertil der har jeg så skabt masse kontakter små kontakter ud i hele klassen så jeg sådan kan igen hive ind rundtomkring

I: og den identitet du har nu som elev i den klasse?
U:………………………….. ham der sådan …………….. laver det seriøst men også stadig laver det sjovt……………………………. Ja sådan også ham der er god til at xxxxxxxxxxxxx


	En ny identitet som ham der laver det seriøst , men også stadig laver det sjovt

	Sussi
	U: Jamen i slutningen af første år anden gang jeg gik her, fik jeg taget mig selv og sagt at jeg ville det her, jeg skal det her, jeg skal have de uger, jeg skal have den uddannelse så jeg ikke bare bliver en eller anden posedame der sidder og ikke får lavet noget og ikke har råd til noget og bare….. ikke har nogen uddannelse eller noget som helst.

Min mor har ikke nogen uddannelse og jeg vil ikke ende som min mor.

Jeg har jo altså ligesom nogen forbilleder for mig som ikke er særlige gode…. Og altså min far og mor har ikke nogen uddannelse og jeg vil gerne, jeg bliver den første i min….familie som får hue på og det er jo også stort for mig at jeg ligesom er den første, så jeg vil jo gerne det her 


	Forandringen tager sit afsæt i et skræmmebillede. Hun vil ikke ende som sin mor eller blive en eller anden posedame

	Sussi
	I: Så det vendepunkt er jo rigtig interessant om det simpelthen er din vilje der har gjort meget?
U: Meget tror jeg har været min vilje, men også fordi jeg har fået hjælp fra skole, altså min folkeskole har ikke været det bedste altså jeg har fundet ud af her på skolen at jeg er ordblind, så jeg har fået en ordblindecomputer og ting der hjælper mig bedre igennem skoledagen. Og jeg har fået konstateret damp ADHD som jeg også får piller for nu som også gør at jeg er meget mere rolig og stille og ikke bliver voldelig og hidsig og kan koncentrere mig. Der er mange ting efter jeg er kommet på handelsskolen der har hjulpet mig med at få min hverdag til at fungere.


	Er blevet diagnosticeret ADHD og har fået ordblindecomputer

Efter hjælp fra skolen er Sussis hverdag begyndt at fungere. 

Forandringen folkeskolen før – HG nu

	Sussi
	I: Du nævnte på et tidspunkt at du fik sådan en rolle som klovn

U: Det var fordi til sidst gad jeg ikke, gad jeg ikke gå i skole mere. Jeg var så skoletræt, alt gik bare imod mig, så den eneste måde jeg kunne få mig selv i godt humør det var ved at blive den der klovn som griner af alt, uden altså, jeg havde det godt udenpå men indeni havde jeg det ad helvedet til. Men når man viser andre at man har det godt, så tror de man har det godt og spørger ikke ind til det og man skal ikke fortælle en helt masse…… skal ikke af med det og sådan noget, altså jeg ville jo gerne have fortalt det til nogen så jeg ligesom kom af med den byrde jeg bare havde taget på min ryg. Men når jeg var den der klovn troede folk jo at jeg havde det godt og spurgte mig ikke ind til det. Jeg kunne ikke bare lige pludselig komme ud af den der rolle med at være klovn. Jeg tror hvis jeg var gået videre i den klasse og var kommet på andet år så havde jeg ikke bestået fordi jeg ville blive ved med at være den der klovn. Det med at komme i en ny klasse og starte helt forfra når man er kommet ind i en træls rolle har…. bare hjulpet. Selvfølgelig er jeg stadig nogle gange en lille klovn for jeg har altid været klassens klovn. Så det kan man jo aldrig tage helt fra sig. Men jeg har sagt til mig selv at jeg ikke vil være den klovn. Jeg vil lave noget om jeg så bliver kaldt klassens hvad hedder det et eller andet, at jeg er den der gør allermest i klassen, det er jeg ligeglad med. Jeg vil bare selv gerne komme videre… få den der uddannelse… og være ret ligeglad hvad andre synes. Jeg synes selv jeg er god, synes jeg gør fremskridt, og jeg synes selv jeg er god til den her uddannelse, jeg vil den her uddannelse. Så jeg er ligeglad med hvad andre ssiger om mig
	Har fået ændret kloverollen

	
	U: Min kæreste har. Han har også selv taget en uddannelse og kan hjælpe mig med nogen af de faglige ting. Det kan min mor og far ikke rigtig, fordi altså …. De har gået i folkeskolen men det har de jo næsten glemt igen, så de har ikke alt det der de kan hjælpe mig med i skolen og sådan noget. Det havde han ……og hans venner var en rigtig stor støtte for mig. Jeg har aldrig selv rigtig haft venner andet end det har været i skolen og så har de ikke kunnet hjælpe mig efter skolen med lektier, så hans venner har også været en rigtig stor betydning for mig. Men der har ikke været sådan familie og sådan noget har ikke været det store, for min mormor som altid har været som en mor for mig er død, min bedstefar er død. Det var dem der hjalp mig i folkeskolen så der har ikke været nogen der kunne hjælpe mig på handelsskolen andet end så har jeg fået en mentor her som hjælper hvis der er noget jeg har rigtig svært ved. Han har også hjulpet mig rigtig meget og så min kæreste og hans venner, så det har været venner og lærere som har fået mig igennem det her, så ikke så meget familie der har støttet mig. De er mere blevet sure på mig når jeg har fået dårlige karakterer…. Og mit fravær og sådan noget, så er de blevet sure på mig, ikk spurgt mig hvorfor det har været sådan, ….ikke spurgt så meget ind til det, de er bare blevet sure. Så er jeg blevet ked af at jeg ikke kunne gøre det bedre, men også at de ikke spørger mig hvad der var galt, for det kunne jo godt være at der var et eller andet galt som jeg havde lyst til at fortælle dem men som jeg ikke bare selv kan komme og sige at der er det og det galt fordi ….. jeg er lidt indelukket på det punkt. Jeg går ikke hen og siger til folk jeg har det dårligt pga det og det vil du ikke lige sætte dig og høre på mig. Det er mere folk der skal komme og spørge mig om jeg har det dårlig eller et eller andet ellers får jeg det ikke sagt.

I: Var der nogen der gjorde det her på handelsskolen da du havde gået her et stykke tid?

U: altså xxx (Studievejlederen, red)……har hjulpet mig rigtig meget været meget oppe og snakke med ham……

I: Henvender du dig til ham, eller?

U: ja, fordi jeg føler jeg kan stole på ham det kommer ikke videre fra ham. Dem i klassen kan jo sagtens hvis jeg er syg en dag sidde og fortælle det til hele klassen så de ved det. Så vil jeg bliver jeg jo stirret ned på og sådan noget….. Hvis jeg går op til xxx ved jeg han har den der tavshedspligt der. Han siger det ikke videre og det kommer ikke videre andet end jeg siger at han skal sige det videre. Så derfor tør jeg gå op og snakke med ham om det. Så jeg ligesom får det taget fra mig selv og videre på en anden så jeg ikke skal gå med det hele tiden selv og få det mere dårligt.


	Kæresten har støttet forandringen

Mentoren har støttet forandringen

Studievejlederen hat støttet

Har fået mulighed for at få hjælp fra andre og ikke stå med hele ansvaret selv.

	
	U: den største del i jeg er kommet videre er helt klart mig selv, at jeg har sagt til mig selv at jeg kan, jeg vil, jeg skal. Også at jeg har gjort det for at bevise overfor andre at jeg ikke bare er en eller anden …..dum pige der ikke kan noget som helst. Jeg faktisk godt kan, jeg kan godt få gode karakterer og jeg kan faktisk godt møde oppe i skolen, jeg kan faktisk godt få den hue på…. Altså halvdelen af min familie tror ikke jeg kan få den hue på så derfor er det også bare for mig at jeg skal bevise det. Det er nærmest en kamp for mig at jeg bare skal have den hue, bare skal bevise at jeg godt kan…. Det eneste der har gjort at jeg er kommet videre er mig selv.


	Tilskriver alligevel sig selv den største del af æren for forandringen. Hun føler sig stærk

	
	I: når du nu sidder her og har styr på tingene….det er dejligt at se. Når så du tænker tilbage på den periode hvor det ikke gik godt, har det været spild af tid den periode eller hvordan ser du det?

U: Jeg tror den har gjort mig stærkere…. når man har det dårligt og får det godt igen, så tror jeg den periode hvor man har det dårligt, der er sket mange dårlige ting, men også gjort en stærkere, både psykisk og fysisk måske også….. fx at min mormor er død, det har gjort mig stærkere i at ….alt hvad der sker i ens liv gør en stærkere… det har den periode hvor det ikke har været så godt for mig, gjort mig stærkere på mange punkter…….. det man ikke dør af, gør bare en stærkere.

I: Det gør det jo ikke nødvendigvis, man kan jo også gå ned på det, men for dit vedkommende?
U: for mit vedkommende har det gjort at jeg er blevet stærkere af at komme igennem en træls periode, ikke blive ved med at gå i en træls periode, ligesom kommet videre, sagt til mig selv….. jeg skal blive bedre til tingene, hele tiden sige til mig selv jeg skal blive bedre, jeg skal blive bedre, så er jeg blevet bedre, så er jeg kommet ud af den der træls periode.


	Hvad man ikke dør af bliver man stærkere af

	Martin
	U: jo der ….. altså de havde flyttet fra hinanden, mine forældre, så det kunne også hjælpe at de ikke skændes mere selvfølgelig, ikke at skulle høre på det…. Så jeg tror bare at jeg får lidt mere styr over tingene…., ligeså stille. Der var gået et halvt år… det skal jo også gå godt på et eller andet tidspunkt. Så jeg tror bare det var den timing af tingene, nu har jeg fandeme brugt et halvt år på at være sur og dum og lave lort og alt muligt, så nu skal jeg bare fremad


	Oplever at have spildt et halvt på dårlige oplevelser, hvilket afføder en beslutning om forandring



	
	U: folk det var sådan……… de ville gerne snakke med mig, det var ikke sådan at…. Jeg havde været sur i et halvt år, det var ikke sådan at de ikke ville snakke med mig…… de tænkte nå…nu er han ved at være tilbage igen. Jeg troede jo at de ligesom ikke kunne lide mig efterhånden jo mere tid der gik men sådan var det slet ikke


	Havde troet at kammeraterne ikke gad ham

	
	U: så ryger jeg ud, men jeg havde faktisk ikke fået den skriftlige advarsel på det tidspunkt. Vi var også..det kan jo faktisk godt være…..vi var jo i Amerika på et tidspunkt, midt i alt det der….ja nu kommer der måske lidt op….

I: i skolen?

U: ja, så tog vi til Amerika og …. De to uger der var jeg helt oppe at flyve der var jeg så glad …fri fra skole….., det var godt nok sammen med klassen ….ligesom en chance for at få snakket med dem igen ikke, der kommer et helt andet fællesskab på en tur sammen, der var også noget af det der kom lige så stille

I: så måske blev der der tændt en gnist eller hvad?

U: det har der nok været men da jeg så kom hjem igen  så .. gik det altså nedad også

I: men de to uger der oplevede du at være en del af klassens…
U: ja

I: fællesskab?
U: ja..der snakkede jeg også ,….. der fik jeg lidt tilbage igen, så jeg ikke mistede det hele

I: så måske har den erfaring været med til at du kunne tage den beslutning?

U: ja, det kan faktisk godt tænkes…men det er jo svært at finde en konkret årsag

_________
Post scriptum:

Et par timer efter interviewet sender Martin en sms:

Hey Birgit, jeg kom lige i tanke om at vi var på en klasse-komsammen en hel weekend, ugen før jeg vågnede op og tænkte at nu skulle jeg op med humøret (

	At være en del af klasens fællesskab understøtter forandringen

	
	U: jeg havde bare haft det sådan…. Jeg gider sgu komme ned i sådan et langt sort hul… så alt falder fra hinanden..ikke…

I: så du havde haft et fremtidsperspektiv, vision eller hvad?

U: ja. Jeg havde tænkt …. Mig og min bedste kammerat har altid fulgt hinanden, hjulpet hinanden igennem gymnasiet, så hvis jeg droppede ud eller ….. det var vel det det ville resultere i, hvis jeg ikke gjorde noget ved det, så ville han stå alene og han ville heller ikke klare den i 3g hvis jeg ikke var her, så jeg tænkte også på ham


	Et godt kammeratskab gør at det bliver vigtigt at fortsætte for egen skyld og for at hjælpe kammeraten

	Niels
	U: ja, det var anderledes jeg er glad for at jeg har fået erfaringen med at prøve de ting jeg har prøvet fordi det er noget jeg har lært af men det var bare noget der gik op for mig en dag at nu var det slut og nu skulle det vendes inden det gik helt galt ellers kom jeg aldrig ud af det, det var sådan jeg tænkte


	Vælger uddannelse for at det ikke skal gå helt galt

	Niels:
	Det ville han jo godt(vejlederen), så var jeg med oppe så tilmeldte vi os, så kom jeg ind, men så i maj måned så kom jeg op på, så kommunen de havde noget tilbud for unge vi skulle jo i uddannelse, så kom jeg på et kursus vi skulle forberede os på en uddannelse, hvor de bare smider os ud i en ungdomsuddannelse og det var det fede da jeg kom på det kursus, der vidste jeg hvor jeg skulle starte henne, så det var ikke noget problem for mig at være der….. så altså i den periode der tog jeg virkelig beslutningen nu er det nu

I: så det kursus det var også en hjælp for dig?

U: ja, nej det var det ikke decideret men det var en hjælp fordi vi fik SU fra maj måned af og jeg skulle begynde i august og det var fint at komme ud af kommunesystemet. Det er det mest hjernede system der findes med penge på den måde, de kommer ikke til tiden halvdelen af gangene og så skærer de i pengene lige pludselig, og man ved ikke…. Det var sådan nogle ting, det var så besværligt på den måde var kurset godt for det hjalp en…. med at være i skolen…det var kedeligt altså jeg så ingen grund til at være der men var der bare for at få den SU og så være klar til handelsskolen


	Kommunalt tilbud for unge giver stabil økonomi på SU og bekræfter Niels i den beslutning han allerede har taget om at starte på HG selvom han synes at undervisningen på kurset er kedelig



	
	I: ..så hvis du nu skulle fortælle mig hvad det er der har reddet dig? Kan vi sige det sådan? Er reddet et rimeligt ord at bruge?

U:Mnn  Det er mig selv. Det er min vilje. Det synes jeg selv i hvert fald. Helt klart mig selv. Altså det var jo også bare en fase jeg skulle igennem for at prøve noget

I: Og så snakkede du om at de erfaringer dem ville du ikke have undværet?

U: Nej erfaringer med livet..Altså jeg kan jo fortælle hvordan det er at have nedture på stoffer og jeg kan fortælle hvordan det er at have det ad helvede til med sig selv i en periode..og ikke at lave en skid. Jeg har det . De erfaringer. Det er der sgu mange nadre der ikke har prøvet. Hvis vi sidder og snakker om det: Når folk de spørger om man kan anbefale stoffer. Altså det kan jeg sagtens. Det her det er min mening. Det kan dæleme være meget sjovt at tage, men man skal bare tænke på bivirkningerne. Dem skal du dæleme have en stærk psyke for at kunne klare..altså hvis folk spørger mig, så får de et ærligt svar. Det er da en oplevelse, men det er da noget du skal passe på med for det kan tage overhånd.

I: og det gjorde det for dig?

U: jamen ikke sådan decideret på den måde at jeg har haft selvmordsforsøg eller sådan noget. Det har da givet nedture på, men det har da også været nogle fede oplevelser…altså ikke fordi jeg skal sidde og være fortaler for stoffer men…det mener jeg. Hvis man kan styre det så..


	Et misbrugsliv kræver en stærk psyke, så han Niels reddede sig selv

	
	..men de er også blevet smidt ud. Og der det var derfor jeg fik så meget fravær i starten. Det var fordi jeg rendte med dem. Faktisk. Jeg snakkede stort set ikke med andre. Det er den største fejl vi nogensinde har gjort alle 4. Det var at komme i samme klasse..eh fordi at vi trak hinanden ned..altså hvis den ene blev væk, så blev jeg kraft ædeme også væk. Der var det ved at gå galt i efteråret allerede. Men jeg tænkte nej..det skal.. kan sateme ikke gå det her

I: Fantastisk at det så ikke gik nedad for dig.

U: nej, men det var meget heldigt..altså jeg kan man sige…det var mange gange jeg var oppe ved xxx og xxx (Vejledere, red) og hvor de siger: xxx du skal… Det var hele efteråret….men det gearet mig så også til..ja, men jeg reddede mig..og så i starten, da snakkede jeg ikke med andre end de 3 andre af mine kammerater inde i klassen. Det er jo klart når man kommer fra en flok. Man er jo sammentømret: Jeg har kendt dem hele mit liv. Og når man er sammen med dem derude så er vi ikke supergode til at åbne op. Det er jeg i hvert fald ikke..når man har nogen man kender.. så det bedste det var på en eller anden måde at de blev smidt ud kan man jo så sige

I: …det var sådan set dit held?

U: det hjalp mig i hvert fald videre. Ja…og det var godt nok.

I: Og var det så kun held?

U: nej, viljen var der stadig væk


	Niels oplevelse af at det ikke gik godt for kammeraterne, samtaler med gennemførselsvejledere, og Nielses egen vilje ”gearede” ham til at klare uddannelsesstarten

	Niels
	I: men gjorde du også nogle ting, når du tænker tilbage ikke nødvendigvis bevidst, men gjorde du nogle ting som har haft betydning for at du..at der var dig der blev?

U: nå.. men det var. Det fortalte jeg også når jeg sad med xxx og xxx om den glæde og at jeg skulle have det her….den vilje den viste jeg også over for dem når jeg sad og fortalte…for Eva eller hende inspektøren hun sagde da også. Vi kan høre på dig at du vil og det er også derfor at vi giver dig denne her chance og så fortalte jeg om min vilje. Jeg kunne virkelig argumentere for det. Jeg ville ikke smides ud. Det ville satme være noget lort. Så skulle jeg til at starte forfra igen og det virkede bare slet ikke oppe i mit hoved

I: Så de her samtaler med xxx og xxx de har haft betydning

U: ja, de har haft meget betydning. Jeg tror også det var xxx ..hun sagde at hun kunne høre på mig og hun troede på mig. Da jeg gik derude sidste gang havde jeg også en samtale med hende, da var jeg ligeglad. Det var i 2005.

Det har hun sagt, at der var en verden til forskel. Jeg sagde også til hende: Den gang interesserede jeg mig ikke for at være der. Jeg var ligeglad. De ku bare smide mig ud!

Det kan hun mærke på mig, når vi snakker nu. Det er også klart når det er 5 år jeg er blevet meget mere moden..eller 6 år

I: Og er der andre personer der også har haft en betydning også i forhold til at det er lykkedes for dig.

U: Ja altså. Mine lærere: de begyndte også at tro på mig dengang. Selvfølgelig. Der har da også været perioder hvor jeg ikke lavede så meget i skolen. Det vil der altid være, tror jeg.


	Han argumenterede over for vejlederne og lederen for ikke at blive smidt ud…...skræmt af alternativet: ”Det ville sateme være noget lort. Så skulle jeg til at starte forfra igen og det virkede bare slet ikke oppe i mit hoved”
Desuden oplever han at lærerne begynder at tro på at han vil gennemføre.

	
	I: Hvad med din familie…har de spillet en rolle i den her beslutning om forandring.

U: Det ved jeg ikke. Jeg har 3 store-brødre. Min far har altid sagt at han troede på mig, men han sagde også at jeg skulle leve det liv og prøve de ting hvis det var det jeg havde lyst til…det mener jeg også selv..

I: Vidste han godt at du var ude i et misbrug?

U: ja det fandt han ud af en gang…jeg tror jeg har fortalt alle det i min familie..

I: vidste han det mens det stod på?

U: ja, mine brødre de forsøgte at hjælp mig, men hvis man ikke vil have hjælp, så hjælper det ikke, så kan du lige så godt give op..og det ville jeg ikke. Jeg sagde til dem: Lad mig nu bare være….de kender mig jo så godt så de vidste jo at på et tidspunkt ville det gå op for mig at jeg ikke gad det…og det gjorde det også…og det har jeg også altid sagt til folk..også dem i miljøet..en dag så er jeg her ikke mere…så gider jeg ikke mere.. og det mente jeg…men jeg skal prøve det her nu…men selvfølgelig det kan fange jo…men det gjorde det så ikke ved mig….min vilje holdt alligevel...jeg har en stærk vilje åbenbart….når det først gælder..

I: Når du har så stærk en vilje..kan det så også hænge sammen med at du har nogle mennesker der tror på dig?

I: ja, det tror jeg..min familie tror på mig…vi har fået lov at gøre de ting vi nærmest vil..men jeg har så også spillet fodbold og håndbold hele mit liv. Min far har været træner. Vi har alle spillet undtagen min mor..det dur hun sgu ikke til…..altså det har været meget med sport også den gang jeg var yngre

I: Hvorfor nævner du det i denne sammenhæng?

U: Jeg har aldrig haft det store talent. Det har krævet mig lang tid at lære det emne jeg har alligevel spillet division i håndbold og højt niveau i fodbold og det har været figtherviljen når jeg har været på en fodboldbanen. Jeg har ikke været så god teknisk…det har altid været figtherviljen…

I: hvor har du den fra?

U: fra min far..han har altid fightet sig til alting også i skolen..der var han ikke så god…og sådan men han har altid haft vilje og haft arbejde og sådan..han har ikke haft en uddannelse..han blev også fyret for ..men så kører han bus nu….han har aldrig haft en sygedag i 25 år..

I: Din far er han et forbillede for dig?
U: ..det har jeg aldrig nævnt…men eh…ja..det tror jeg da inderst inde..underbevidst..og mine brødre måske også….


	Familiens tro på at han vil op med misbrug og ”at fede den” og den figtehrvilje som han har fået både gennem sin familie og ved at han har dyrket idræt. Den baggrund sammenkæder Niels tilsneladende med sin succes på Hg mod slutningen af interviewet. 

	Jonas
	I: xxxxxxxxxxxx og hvilken betydning havde din far i den der forandringsproces?
U: …. Han havde ….. jamen han havde jo en enorm betydning for det var jo ham der  han er jo fuldstændig forskellig fra min mor, så jeg kom ned og jeg fik prioriteret at jeg bare blev nødt til at underlægge mig det han havde fordi jeg vidste godt det var det der skulle til og jeg vidste også godt at han kunne forandre det, så …. Jeg underlagde mig ham og så begynde karaktererne så småt at stige. Så det sidste år der var vi kun fokuseret på skolen så jeg var nærmest lidt isoleret socialt men…..nu er det så begyndt at falde mig let eller i hvert fald lettere det med skolen så jeg også kan begynde at arbejde med noget socialt, det har jeg så gjort så at de går udmærket…det går godt

I: men du siger det var din egen beslutning, du siger at trafikuheldet og det der brev?
U: jeg tror man bliver nødt til at…..skulle få et eller andet form for chok hvis man skal op af sådan et hul der….man bliver i hvert fald nødt til, altså det passer jo også med min alder du kommer op i i og med at du begynder at tænke på nogle andre ting og begynder at modnes endnu mere, når du kommer op og er 19 år ikke. Så du begynder at se dig selv lidt mere oppefra

I: gjorde du det?
U: ja, jeg begyndte at se mig selv lidt mere objektivt og jeg begyndte at føre dagbog så jeg fik et konkret overblik over lige præcis hvad det var der var galt og hvad jeg kunne forbedre, så jeg listede simpelthen op, hvordan går det med min økonomi, det går ad helvedet til, hvad kan jeg gøre for at gøre det bedre…… så prøvede jeg

I: satte du dig ned og skrev det op simpelthen?
U: ja i dagbog, det ville min far gerne have jeg gjorde og så …. Det gjorde med økonomi, venner, skole, damer alt, så….. jeg havde et fuldstændigt overblik over hvad jeg skulle gøre og løsningerne stod der og lige så stille så begyndte alt bare at flaske sig

I: og hjalp han dig så med at kigge det igennem du havde skrevet, var det dit dokument eller var det noget du delte med ham


	Faren hjælper Jonas med at få styr på livet

	Jonas
	U: Det var det der med at jeg ….. jeg havde fået brevet og jeg var kørt galt og at…… jeg egentlig ikke vidste om jeg kunne klare denne her skole og hvad fanden jeg så skulle gøre og så havde jeg fået en plet på straffeattesten så det  var ikke sikkert jeg kunne komme i militæret hvis jeg ville det……. Så har jeg jo så gået hele mit liv har jeg gået med det der, hvis man lige kan indblande noget Freud over-jeg xxxxxxxxxxxx så har jeg gået og svinet gud og hver mand til. Der havde jeg på det tidspunkt sagt kassedame det bliver jeg aldrig…jeg bliver milliardær, så at jeg lige pludselig så at jeg havde faktisk chance for at ryge ned på det stadie jeg havde gået og svinet til hele mit liv, det var nok selve det største chok og det der trak mig allermest ned, men også at jeg ikke vidste hvor jeg skulle gå hen, jeg var skide forvirret.

I: ,,,så tanken om din egen fremtid og muligheder

U: ja, det gav en kvælende fornemmelse

I: det er noget af det der har været afgørende for at du foretog en ændring der

U: ja, det har det


	En kvælende fornemmelse af at blive den fiasko han selv har spøgt med bliver af betydning for hans forandring

	Jonas
	U: jeg vil sige….. jeg var god til at læse og været meget lærenem egentlig. Jeg har bare ikke gidet og det har også været fordi jeg har været så firkantet og … barnlig, generaliserende synes jeg selv. Nu at jeg ikke har interesseret mig for noget som helst andet end damer og fest, så …. Altså…. For at skolen også skal være spændende og for at blive endnu klogere så bliver du nødt til også lige synes det er interessant og det er så kommet fordi min far ligesom skubber mig i gang og han var god til at fortælle hvordan, sådan fungerer samfundet og det skete i historien. Han var virkelig en god støtte også fordi han selv var så klog, det betyder meget. Så han kunne give skubbet


	Faren har haft betydning for at forandringener lykkedes

	
	U: ja, jeg synes helt klart også sidste år at det faglige det skulle først. Det var egentlig lidt deprimerende i starten fordi jeg synes ikke rigtig der var nogen her der mindede om dem der gik inde på xxx. Men…… så har jeg så tilpasset mig, men det er egentlig også fordi, det har jeg fra min mor, at jeg er god til at tilpasse mig andre miljøer og sådan… ligesom få det bedste ud af det. Det sociale har jeg egentlig altid haft. Og…. Det er som om at før når det sociale væltede så væltede det hele. Og det var sådan det gik på xxx, men sådan er det ikke mere. Nu kan det sociale godt halte men hvis det faglige halter så får jeg det dårligt.


	Morens betydning for at forandringen er lykkedes

	Nadja
	U: de har hele tiden sagt at jeg dæleme ikke må give op, fordi jeg har taget 1g tre gange. Du skal simpelthen ikke give op, de år skal bare ikke være spildt. Men jeg havde det også sådan da jeg kom herud, der var det…. et privat gymnasium, så jeg skulle selv betale for det. Og det var mig selv der stod for det. Jeg tænkte at de penge skal bare ikke være smidt ud. Og hvis jeg mister min su så har jeg ikke råd til at gå herude, så der skulle jo ske noget.

I: det var sådan din vilje der blev afgørende for det her. Men du siger at dine kammerater du fik herude blev sådan nogle hjælpere

U: ja jeg har fået meget mere venskab end jeg nogensinde har haft før, føler mig meget mere tilpas og glæder mig faktisk til at komme i skole, det har jeg aldrig haft før


	Den økonomiske investering i uddannelse skulle ikke gå til spilde. Samtidig glæder Nadja sig nu til at komme i skole.

	Nadja:
	U: det var at jeg havde nogle lærere som har været meget åbne….altså meget, meget åbne, hjælper meget, i stedet for bare at sige det er en elev, de får nogle afleveringer som de skal lave. De har været meget åbne overfor at sige sådan og sådan skal du gøre og hvis jeg har spurgt dem om et eller andet med opgaven så har de været meget åbne for at sige sådan kan du også lave og det er meget godt det der men prøv at tænk på den side der. Men det er også afgørende at jeg selv har været interesseret i at gøre det bedre, at jeg selv har sagt at her på Rønde der skal der altså ske noget, så det har også meget med viljen at gøre tror, for jeg kunne sagtens have givet op på vejen og jeg har været så tæt på det flere gange men at det med at man siger det skal bare være løgn, jeg vil ikke falde tilbage og ende som en der ikke har en uddannelse og så svært er det heller ikke man skal bare holde ved tror jeg og sige vi må hjælpe hinanden, men det har også gjort meget at man har fået venskaber at jeg har så gode venner som jeg har og de to piger jeg er rigtig gode venner med de er stræbere at det preller også af på mig,(mener smitter af, red) altså den ene hvis hun ikke har fået 10 i denne her aflevering så er det bare ikke godt nok

I: og hvad siger du det gør ved dig

U: det gør så også at det kan dæleme ikke passe at jeg ikke også kan komme op og det kan jeg se især i biologi …altså… jeg ligger kun på 10,12 taller i mine afleveringer og det er da fordi hun har været med til at sige, det er bare ikke godt nok, så bliver jeg også sådan, det er ikke godt nok det jeg har skrevet, hele tiden forbedre og læse igennem så det bliver sådan lidt en indbyrdes konkurrence med at få afleveringerne så gode og perfekte


	Lærerne har været meget hjælpsomme, men Nadjas egen intersse i at gøre det bedre har været afgørende. Samarbejdet med klassekammeraterne inspirerer hende til at gøre med ud af studierne. Ligeledes har forestillingen om at ”falde tilbage” og blive en som ikke har en uddannelse medvirket til forandringen.

	Anne
	Og da jeg så kom her ind i den anden klasse efter jul på første år, da skete der rigtig meget, hvor jeg begyndte at få nogle fag der passede mig mere så at finde de fag som jeg gik op i og finde den inspiration jeg havde brug for..inspiration fra lærerne.

I: Inspiration fra lærerne. Prøv om du kan uddybe det lidt?

U: Ja, altså I og med at hvis de ser at du er ved at blive hægtet lidt af i en time, så kommer de hen og så .. jamen hvad laver du? .. Kan vi lige..de prøver at hjælpe en med opgaverne.. og man kan se dem… hvordan de bare blomstrer op fra at se en elev der bare sidder og spiller 7-kabale og sidder på face-book og bare sidder og stener den bag en skærm til,a t se en elev der bare forsøger at gå aktivt in.. at byde ind med noget i timerne og rent faktisk afleverer nogle opgaver der er til noget.. som ikke bare er bestået , men som rent faktisk er til noget mere end det. Når du kan se hvordan lærerne de går op i at du rent faktisk gør dine ting.. fordi det er meget anderledes end i folkeskolen. I folkeskolen der er de der bare, men her der går de op i om.. hvordan du er, de går op i dit fravær, de går op i hvad du laver. Det er en kæmpe inspiration, at man ligesom..man bliver ligesom holdt op på det.. på en god måde, fordi man bliver talt lidt mere ligeværdigt til. Det oplever jeg som en meget vigtig ting.


	Realtionen til lærerne er afgørende for engagementet

	Anne
	U: jeg gik på efterskole nede omkring hvor min mor hun boede. Min mor hun har….. ikke været der for mig. Og da var jeg på et meget lavt stadie i mit liv, hvor jeg stadig væk pjækkede fra skole og gik ikke ret meget op i tingene og sådan noget. Der mødte jeg ham på det tidspunkt og blev forelsket i ham og vi var på samme måde. Så sker der det at jeg begynder at gå i 10. klasse og begynder allerede lidt i 9. men mest i 10…der begynder jeg så at sige..jamen jeg vil gerne prøve at lave noget nu. Så går vi fra det samme stadie, hvor jeg så kravler op ad en stige, hvor han så ligesom bliver dernede.. hvor jeg kravler væk fra ham og bliver mere moden og ….bliver mere beidst om mig selv og hvad det egentlig er at jeg vil med mit liv

I: men hvordan lykkedes det dig at lave den forandring, når du nu…du var stadig væk kæreste med ham i starten kan jeg forstå..?

U: Ja, det var jeg…og det gik op for mig at han holdt mig tilbage..at jeg var nødt til at slå op med ham.. jamen jeg tror måske at det i bund og grund lykkedes mig, fordi jeg har en familie, som virkelig støtter mig og siger at de stiller ikke højere krav end det der gør mig glad.. men de vil gerne hjælpe mig hele vejen.. altså hvis jeg gerne vil være rumforsker og ud i en eller anden rumraket, så er det det de støtter. Hele den der støtte har virkelig gjort meget for mig og så også det at lærerne i 10. klasse ligesom tog hånd om det og sagde: jamen, xxx du kan jo godt og jo mere jeg så lærte i skolen og fulgte med jo mere dannet blev jeg og så fandt jeg ud af det her det var ikke rigtigt for mig.


	Bevidstheden om at være oppe eller nede i samfundet. Kæresten bliver et billede på at være ned og hun slår op

	Anne
	U: jamen…det var… det var min… jeg har altid været meget opmærksomhedskrævende som person..og det blev så for meget .. og jeg kom op at skændes med en enkelt person inde fra den klasse som så gjorde noget, der fik stort set resten af klassen til at gå imod mig. Jeg er stærk nok til at stå alene, men det var lige en hård lammer at få..

I: Kan du beskrive den følelse der?

U:Jamen jeg havde ikke lyst til at stå op om morgen og jeg var syg fordi jeg havde ondt i maven, men grunden til at jeg havde ondt i maven, det var fordi at jeg ikke havde lyst til at komme her fordi jeg vidste at de bare ville kigge mærkeligt på mig.. og vieg vidste at de havde lavet en gruppe på facebook mod mig. Så jeg vidste at de havde fået folk med….andre med på skolen, som skulle være imod mig, men de kendte mig ikke engang.. og det var mobning..i høj grad..og det var træls for mig og jeg havde ikke lyst til at være en del af det, så jeg tænkte bare.. fuck jer! Så kan I bare sejle i jeres egen så, så skal jeg bare finde min egen vej..øhm der fandt jeg jo så ud af at skifte linie

I: Men i første omgang..inden du valgte at skifte linie… hvordan påvirkede det så dit engagement i skolen og i at lære noget?

U: ..jeg snakkede om at droppe ud af uddannelsen og måske at starte på IB-uddannelsen derovre på gymnasiet, som er en international linie, for jeg er meget stærk i engelsk..hvor han så blev ved med at sige.. jamen det kan jo ikke nytte noget at du bare dropper ud..og jeg har gået på 12 skoler, fordi jeg er flyttet så mange gange….altså flyttet bosted.


	Annes stædighed kommer i spil. Hun vil finde sin egen vej ud af vanskelighederne. Hun overvejr at skifte skole, men faren påvirker hende til at blive, fordi hun tidligere har skiftet skole mange gange

	
	…den gang det skete så tænkte jeg bare..hvem kan jeg stole på og det ville jeg bare ikke..og så var det jo at jeg ikke var her en del og havde rigtig meget fravær sidste år og så var det jo så at jeg fandt ud af at det ikke er vejen frem. Måske skulle jeg prøve at nøjes med at skifte linie i første omgang

I: og du fortalt mig før at det var din far der var inspirator til det eller var det nogle andre?

U: jeg tror..min far han var meget.. xxx prøv nu at blive på skolen..prøv nu at få noget ud af det..og så fuck dem og jeg ved du kan klare dig selv og sådan noget..så tænkte jeg det er da meget fint, men det er jo ikke det jeg vil…så bad jeg om et møde med studievejlederen..
	Faren prøver at støtte hende i at hun skal være ligeglad med de andre og klare sig selv, men det går op i den forbindelse op for hende at det er vigtigt at være en del af et fællesskab, hvilket giver hende inspiration til at søge en ny klasse


Bilag 6: Interviews
De 7 transskriberede interviews kan rekvireres på birgitfuglsbjerg@live.dk
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