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“Ethvert konkret ord (ytring) opdager
[...], at den genstand, som det er ret-
tet mod, allerede er, om man sd mad
sige, omtalt, bestridt, vurderet, svabt
ind i en dunkel dis eller snarere i lyset
af ord, der allerede er udtalt om den.
[...] Sdledes rettet mod sin genstand
indgdr ordet i denne dialogisk oprorte
0g anspaendte sfeere af fremmede ord,
vurderinger og accenter.” (Bakhtin
2003, p.66

ABSTRACT

| dette Masterprojekt undersgges, hvordan den podcastede forelasning fra Danskernes Akademi
kan karakteriseres i forhold til laererroller og hvilke laeringspotentialer, der ligger heri. Her pe-
ges der pa den polyfone tekst, didaktisk design og Niklas Luhmanns perspektiver pa massemedi-
er og uddannelsessystemet. Der laves en kvalitativ undersggelse med dels en redakter fra DR
dels forskere, der har forelaest i Danskernes Akademi for at belyse disses forestillinger om pod-
cast. Analysen munder ud i en konstatering af, at podcast er et nyt vaerktej, der ikke endnu har

fundet sin plads blandt de undervisere, der optraeder i denne undersagelse.

Opgaven er blevet til gennem et kollaborativt arbejde.
Hovedforfatteren til de respektive afsnit er:
Anne-Mette Nortvig: Siderne 11-15, 21-32, 41-44, 48-54
Pernille Lomholt: Siderne 15-21, 32-37, 44-48, 54-62
Feelles: Siderne 1-11, 37-41, 62-73

Antal anslag: 173.887 svarende til 72,5 sider
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INDLEDNING

Podcasting - udsendelse af og abonnement pa forskellige lyd- eller videofiler via inter-
nettet, vinder frem i mange sammenhange, og isar ses det i relation til undervisning at
spille en stadig starre rolle helt fra folkeskole- og til universitetsniveau. Man kan pege
pa fordele som denne mobile form for laering bidrager med i form af fleksibilitet med
hensyn til tid og sted og ikke mindst muligheden for gentagelse alt afhaengigt af, hvad
den laerende har brug for.

Ogsa i forbindelse med massemedier vinder podcasts indpas, og idet mange har smart-
phones, iPhones, mp3-afspillere osv. og forstar at gare brug af RSS-feeds, har flere og
flere mulighed for at se og hgre TV- og radioudsendelser, nar, hvornar og sa ofte det
passer dem. Denne mulighed for at kunne vaelge synes at vaere central for mange men-
nesker: det at have muligheden for selv at bestemme - ikke fordi den ngdvendigvis bru-
ges - vaegtes nogen gange hgjere end fx eksperters garanti for kvalitet.

| Danskernes Akademi pa DR2 laegges videooptagelser af forelaesninger ud som podcasts.
Det er en meget ny programtype, som blev sendt farste gang 11. januar 2010. DR2 er
blevet inspireret af bl.a. folkeuniversitetet i forhold til indhold og niveau, BBCs
open2.net der er et omfattende site med et vald af muligheder for laring samt
Ted.com, som profilerer sig pa sine forelaesninger om mange forskellige emner.

Men hvad sker der med podcasten, med forelasningen og dens funktion nar undervisning
og massemedier blandes? Kan der tales om laering eller bliver det ren edutainment eller
underholdning. Eller er vi nadt til at se bredere pa faanomenet og forsla begrebet almen
dannelse for at forsta, hvilke laeringspotentialer, der ligger i de podcastede foredrag fra
Danskernes Akademi?

MOTIVATION

Motivationen for at undersgge podcasten og dens muligheder som laeremiddel udspringer
af flere forskellige forhold. Det fagrste tager udgangspunkt i vore egne erfaringer som
undervisere, hvor vi oplever en stor interesse fra dels almindelige fuldtids- og sakaldte
matrikelstuderende for, at aktuel undervisning eller undervisningselementer optages, sa
den kan ses eller genses, dels fra netstuderende, der oplever at den virtuelle undervis-
ning kan blive mere levende med varierede laeringsforleb med inddragelse af mange vir-
tuelle leremidler, sa der ikke kun er tale om “"selvstudium" eller ”fjernstudium” med
enkelte face-to-face-mader.

Et andet forhold, der gor sig gaeldende som motivation, er vores egne erfaringer som
masterstuderende ved MIL (Master i IKT og Laering). Et studium, der er baseret pa virtu-
elle perioder og 4 face-to-face-seminarer i lgbet af et ar. En del af forberedelsen til dis-
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se seminarer bestar i at se videooptagede forelasninger eller undervisnings-situationer.
Her oplever vi selv fordelene ved som studerende at kunne se disse optagelser uafhang-
ig af tid og rum. Vi kan se optagelserne, nar vi er mest friske, vi kan stoppe, nar vi har
brug for at hagre en passage igen eller hente en kop kaffe, og vi kan i princippet hente
linket ind i en iPhone eller lign. og bringe optagelsen med os.

Endelig er vi blevet vi meget inspirerede til at undersgge Danskernes Akademi ved at
deltage pa et LOM-erfa-mgde pa RUC i oktober 2009 med overskriften: Om laering og nye
medier, Danskernes Akademi, Matterhorn-projektet og praesentationsteknik. Laering og
Medier (LOM) er et forum for udveksling af erfaringer med e-laering og e-baseret samar-
bejde - med udsyn til internationale tendenser og forskning'. Dette er et made, hvor vi
far indtryk af videopodcastens muligheder i nye digitale laeringsmiljoer, og samtidig bli-
ver vi som navnt introduceret til Danskernes Akademi, som vi beslutter at undersgge,
fordi dette er en programtype, der har undervisningens eller forelasningens form, men
samtidig udsendes pa nationalt TV og dermed begraenses i sendetid, hvor forelasninger-
ne ses i sammenhang med dokumentarudsendelser og interviews. Derudover kan fore-
laesningerne podcastes, hvorfor det dermed er interessant at se pa, hvordan denne mu-
lighed for interaktiv tilgang pavirker disse forelasninger.

PROBLEMFORMULERING

Vi vil derfor i dette projekt undersgge:

Hvordan kan den podcastede forelaesning fra DR's Danskernes Akademi ka-
rakteriseres i forhold til laererrollen, og hvilke laeringspotentialer ligger der
heri?

TEORI OG METODE

Vi har valgt at begynde med at se pa, hvilken betydning det har, at podcasting giver mu-
lighed for gentagelse af forelasningen, og hvilken rolle den enkelte podcast spiller, nar
den ses i samspil med andre. Hertil bruger vi Bakhtins teori om den polyfone eller dialo-
giske tekst, hvor han ser teksten som et udtryk for alle de stemmer, der tilfgres teksten
af fx laeseren, tiden, forfatteren og teksten selv. Vi vil her argumentere for, at det er
muligt at ga i dialog med en tekst, i dette tilfaelde en podcastet forelaesning, og laere
noget ved at lytte, lase lidt om emnet og maske lytte igen.

Dernaest undersager vi med udgangspunkt i Niklas Luhmanns teorier om massekommuni-
kationssystemet og uddannelsessystemet, hvordan man kan belyse disse systemer og de-
res indbyrdes lan samt forstyrrelser og selektioner i analysen af forelasningerne fra Dan-

1
Laering og Medier udgiver samtidig et webbaseret tidsskrift om anvendelse af it og digitale medier til laering.
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skernes Akademi. Vi vil hermed se pa, hvordan podcasten kan karakteriseres ud fra den-
ne tilgang, og med Luhmanns begreber vil vi analysere os frem til en rubricering af de
podcastede forelaesninger i Danskernes Akademi.

Laeringspotentialer i podcast vil vi saerligt se pa ved hjaelp af den samling af forsknings-
artikler, som stammer fra IMPALA-projektet redigeret af Gilly Salmon og Palitha Ediri-
singha. Her vil vi sarligt inddrage empiri og konklusioner pa, hvilke laringspotentialer
man mener, der ligger i podcasts brugt i en undervisningssammenhang. Vi undersgger
ikke selv dette omrade, men inddrager altsa bl.a. IMPALA-projektet som afsaet for vores
egen undersggelse af podcasten i en massemediesammenhaeng.

At podcasting spiller en rolle i forhold til forelaesningerne fra DR, haenger sammen med
den public service-forpligtelse, DR har som statsejet medievirksomhed. Vi vil undersage,
hvilken betydning dette har for synet pa de eventuelle laeringsmal og pa seerne. Vi ind-
drager derfor synspunkter og analyser fra lektor ved institut for Statskundskab, Jgrn Lof-
tager og professor i medievidenskab, Frands Mortensen, for netop at diskutere public
service i lyset af demokrati og synet pa seeren, mens vi - for at diskutere de podcastede
forelaesninger i forhold til almen dannelse og viden - inddrager professor Lars Qvortrups
redegarelser for viden i det hyperkomplekse samfund.

Endelig har vi valgt at bruge lektorer i didaktik, Hilde Hiim og Else Hippes relationsmo-
del som grundlag for at analysere det didaktiske design i podcast med undervisning ge-
nerelt og i Danskernes Akademi specielt. Vi har valgt relationsmodellen, fordi den som
model kommer hele vejen rundt om planlaegningen og gennemfgrelse samt evaluering,
nar undervisningen har fundet sted. Vi mener ligeledes, at modellen kan opfange rele-
vante problemstillinger i forhold til forelaesningerne fra Akademiet. Nar vi ogsa anvender
en didaktisk model til analysen, er det fordi formen i forelaesningerne i Akademiet i ud-
gangspunktet ligner den undervisning, der finder sted pa landets universiteter. Som sup-
plement til Hiim og Hippes model udfolder vi laererrollen med fokus pa netop laereren
som rolle eller avatar og benytter os her af sociolog Boje Katzenelsen samt lektor i di-
daktik Mie Buhl.

| opgavens empiridel udfarer vi et kvalitativt eksplorativt interview med en af redakto-
rerne bag Danskernes Akademi samt 5 kvalitative interviews med forskere, som har fore-
laest i Danskernes Akademi og dermed er blevet udsendt pa DR TV og pa podcast, fordi vi
her vil afpreve de hypoteser, vi i opgavens teoridel argumenterer for. Vi vil analysere
denne empiri interaktionistisk konstruktivistisk og til dette arbejde laene os op ad Stei-
ner Kvale, Margaretha Jarvinen og Nanna Mik-Meyer samt deduktivt diskutere vores fin-
dings i relation til teoridelen.
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AFGRANSNING AF FELTET

| analysen af podcasten fra DR har vi fokus pa afsender og ikke modtager, fordi den sid-
ste er en meget diffus gruppe, der er svar at fa kontakt med pa anden vis end ved kvan-
titativ analyse pa baggrund af DR's seertal. Vi undersager heller ikke podcast af anden
undervisning, idet der allerede er lavet undersggelser, som fokuserer pa de studerendes
brug af fx. videooptaget undervisning, der kan podcastes (for uddybning se afsnit om
andre undersggelser af podcast nedenfor).

Vi har valgt en kvalitativ metode til analyse af empirien, hvilket betyder, at vi ikke udsi-
ger noget kvantitativt i forhold til underviseres forhold til brug af podcast, men forhol-
der os til de udvalgte forelaesere pa Danskernes Akademi. Der er altsa ikke tale om en
reprasentativ undersggelse af feltet, idet vi har fokus pa et faanomen og ikke pa dettes
udbredelse eller reprasentative brug.

| analysen af vores interviews gar vi ikke naermere detaljeret ind i indholdet af de kon-
krete podcasts, hvilket vil sige, at vi ikke laver en decideret medieanalyse, fordi vi som
navnt er interesserede i podcast som faanomen og ikke i de enkelte podcasts faglige
indhold. Vi far i labet af undersagelsesfasen mulighed for at fa indblik i seertal pa de
forskellige udsendelser af Danskernes Akademi, men veelger dette fra, fordi vi her pri-
maert er interesseret i podcasten og de muligheder, der her ligger for laering, og ikke i
en egentlig analyse af forelaesningerne i samspil med de dokumentarprogrammer, som
DR saetter dem sammen med.

ANDRE UNDERS@GELSER OM PODCAST

Nogle af de aspekter, vi vil undersage, har andre set pa far os, og deres undersagelser
ligger til grund for vores opgave. Vi er altsa generelt interesserede i podcastens larings-
potentialer, men kun fa undersagelser peger pa en direkte malbar kvantitativ effekt af
at bruge podcast som teknologi i undervisningen (Simon B. Heilesen, LOM nr. 2,

2009). Enkelte forskere betvivler i det hele taget podcasten som laeremiddel, idet der
med megen laeringsteori kan argumenteres for, at optimal laring kraever aktiv deltagel-
se af de leerende, mulighed for interaktion, oplevelse og dialog med andre laerende eller
med laereren.

Undersggelser fra Danmark (Fx Pernille Rattleff og Leif Glud Holm, LOM nr. 2, 2009) vi-
ser, at underviserne, som skal producere og medvirke i de podcastede forelaesninger,
ikke er sa begejstrede som de studerende. Der peges her pa frygt for at blive gjort over-
fladig, idet man kunne forestille sig, at laereanstalten ville skaere ned i undervisersta-
ben, nar undervisningen kan podcastes og dermed ikke behgver at blive holdt hvert ar i
virkeligheden. Samtidig udtrykker nogle undervisere frygt for at blive fanget i faktuelle
fejl, som ikke kan rettes, nar podcasten er ’i luften’. Endelig er der et juridisk problem i
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forhold til, om det er underviseren eller laereanstalten, der har rettighederne til den
faerdige podcast.

Undersgagelsen fra DPU (Rattleff 2009) peger pa, at de studerende imidlertid foretraskker
forelaesninger uden forstyrrende spgrgsmal fra medstuderende. Herved kommer pod-
casten til at ligne den traditionelle ofte indholdsrelaterede forelaesning?, hvor forelaese-
ren har forberedt grundigt, hvad der skal formidles, i hvilken raekkefglge og tempo, helt
i modsaetning til klasseundervisningen, hvor studerende bryder ind med spargsmal, og
hvor eventuelle forelasninger eller oplaeg fra laereren folges op af faelles diskussioner,
gvelser eller andre aktiviteter i forlaangelse af oplaegget. Samme undersagelse konklude-
rer, at nar undervisere ofte ser det som en stor ulempe at producere og inddrage pod-
casts af deres forelaesninger, sa hanger det sammen med, at forskere normalt gennem-
arbejder deres materialer grundigt inden publicering, og at man i en publiceret podcast
af undervisning ikke vil have samme mulighed herfor.

Det er derfor vaesentligt at diskutere denne modstand fra underviserside i forhold til, om
podcasten skal indeholde dialogbaseret undervisning, hvor konteksten, kendskabet til de
studerende og den medfglgende indforstaethed spiller en afggrende rolle, eller der er
tale om en ngje planlagt forelaesning, hvor de studerende ikke spiller anden rolle end
som tilhgrere. Dette vil vi derfor se narmere pa nedenfor.

Der peges i litteraturen gentagne gange pa, at feltet er meget lidt undersggt med hen-
syn til evidens for podcastens effekt i en undervisningssammenhang. Der er dog lavet
mange enkeltstdende case-undersggelser isaer i England, Australien og USA®, som peger
pa malbare udbytter af anvendelsen af podcasts i undervisningen.

At arbejde med lyd i form af podcasts kan gribes an pa mange mader: der kan tages ud-
gangspunkt i, at det er de studerende, der skal producere lyd med omdrejningspunkt i et
fag, eller indholdet af podcasten kan vaere genereret af laereren. De studenterproduce-
rede podcasts bidrager i sagens natur til stor aktivitet blandt de studerende (fx Jenkins
& Lonsdale in Salmon, Gilly & Palitha Edirisingha 2009, p.113 ff; Jargensen, Charlotte
Kolle, in Konnerup, Riis et al. 2009, p. 35 ff) og konstruktivistisk laeringsteori peger pa,
at netop den studenteraktiverende undervisning er ngdvendigt for et godt laringsudbyt-
te. Vi vil nedenfor szerligt se pa den podcastede forelaesning og ikke inddrage overvejel-
ser over studenterproducerede podcasts.

2
Se nedenfor for definition af den indholdsrelaterede og paedagogiske orienterede forelaesning.

8 fx IMPALA-projektet http://www.le.ac.uk/impala/index.html

10
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TEORI

DEFINITION AF PODCAST

Podcasting er en forholdsvis ny teknologi, som farst rigtig tages i brug i Danmark i mid-
ten af 00’erne. Betegnelsen daekker over, at der er tale om digitale lyd- eller videoopta-
gelser, som kan downloades og afspilles pa computeren eller en mobil enhed fx iPod el-
ler smartphone. Et yderligere element, som konstituerer podcasts, er, at der kan abon-
neres pa disse ved hjaelp af RSS (Real Simple Syndication), sa den enkelte optagelse ikke
(nedvendigvis) aktivt skal opsgges af brugere, men derimod pushes ud, nar abonnemen-
tet er en realitet. Derfor er der ved podcasting normalt ogsa tale om en kontinuerlig
raekke af podcasts og ikke bare enkeltstaende lyd/videooptagelser.

Gentagelsesaspektet kan derfor betragtes at spille en meget vaesentlig rolle, bade fordi
den enkelte podcast skal ses som et enkelt element i en lang raekke af podcast, som til-
sammen er med til at belyse et starre emne, men ogsa i haj grad fordi muligheden for
download og (gen)afspilning, hvor og hvornar man ensker det, er en af podcastens helt
store styrker. Til undervisningsbrug ses der ofte fra studenterside store fordele i denne
teknologi: nar forelasningen podcastes kan man hgre den igen, hvis der er noget, man
ikke helt forstar, man kan selv bestemme tempoet, man kan holde pauser i forelaesnin-
gen og man kan hare den, nar det passer en og derfor fa en mere aktiv forholden sig til
den podcastede forelasning (Jf. Mark J.W. Lee and Belinda Tynan in Gilly Salmon and
Palitha Edirisingha 2009, p. 100)

Nogen helt praecis definition af podcast er man dog ikke kommet frem til. Begrebet kan
omfatte bade lyd og lyd sammen med billede (Wikipedia), mens det episodiske kan vaere
indeholdt eller udeladt. Fokuserer man pa podcasts som indeholder billeder kan dette
kaldes videopodcasts, vodcasts (fx EMU.dk), (og sjaldnere) vidcasts. | dette projekt vil
vi kalde foredragene med lyd og billede i Danskernes Akademi, som kan downloades,
abonneres pa og afspilles pa en pc eller mobil enhed for podcasts, og vi falger derfor
den definition der gives hos Salmon & Edirisingha 2009 (Salmon & Edirisingha 2009 p.
20).

FORELZASNINGENS LERINGSPOTENTIALER

Danskernes Akademi er et samarbejde mellem DR, universiteterne og andre institutioner
med tilknyttet forskning og undervisning sa som hospitaler, museer eller mere kreative
som arkitektskoler og designskoler. Danskernes Akademi forsager at favne bredt og vil
gerne alsidig formidle viden pa et hgjt niveau. Det er forelgbig planen, at Danskernes
Akademi skal sende viden direkte til danskerne i tre ar fra januar 2010.

Nar man bruger podcasts i undervisningen, er der ofte tale om en remediering af det
kendte (Jf. Bolter og Grusin, 1999). Det er ikke vanskeligt at forestille sig resultatet af

11
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en remediering af den indholdsrelaterede forelaesning i form af podcast (Jf. Fritze 2004,
p. 85 ff). Forelaesningen kan optages uden problemer, idet den kun er bundet af stof
som en forelaeser formidler. Der er alene brug for et kamera, for at forelaesningen kan
remedieres. Det er tydeligt, at det er denne form som Danskernes Akademi har benyttet
sig af, bade fordi det er let at producere, og folk med det samme kan genkende det som
forelaesning og dermed som undervisning, og fordi resultatet af den remedierede ind-
holdsrelaterede forelaesning ville vaere tat pa det samme, som hvis den ikke var pod-
castet, men oplevet face-to-face. | en massemediesammenhaeng, hvor seerne ikke spil-
ler nogen aktiv rolle i kommunikationen andet end som (aktive) modtagere, er den ind-
holdsrelaterede forelaesning altsd meget velegnet®. Anderledes forholder det sig med
den paedagogisk relaterede forelaesning. Her er der stor grad af interaktion mellem stu-
derende og forelaeser, og dette ville ikke umiddelbart vaere muligt, nar disse ikke er til
stede samtidig. Hvis den paadagogisk relaterede forelaesning skulle podcastes og dermed
remedieres, vil dette for os at se kun vaere muligt ved at lade podcasten indga som et
element i undervisningen og ikke udgare hele undervisningen.

Man kan anskue forelaesningen som form pa tre niveauer, hvor fokus sarligt ligger pa,
hvordan den studerende inddrages, og hvor det sidste niveau kan betragtes som en re-
mediering af den paedagogisk relaterede forelaesning®: Det forste niveau kan kaldes fore-
laesning 1.0. Her er forelaesningen koncentreret om forelaeseren, mens tilhgrerne sidder
stille og lytter eller evt. tager notater, og forelaeseren skriver ofte pa tavlen.

Andet niveau er det niveau, som mange skoler og universiteter bevager sig henimod i
disse tider: Forelaesning 1.5. Her laegges face-to-face-forelasningerne efterfglgende ud
til download eller podcast, eventuelt delt op i mindre bidder, sa det er lettere for den
studerende at se eller gense det gnskede uddrag, og det er muligt for de tilstedevaeren-
de, pa dette niveau 1.5, at interagere med forelaeseren i form af "spargsmal fra salen”.

Herfra bevaeger man sig videre hen i retning af web 2.0, hvor det er brugeren, der er i
centrum, og som selv designer og vaelger, hvad der er ngdvendigt for vedkommendes
egen laering. Forelaesning 2.0 giver nemlig muligheden for at inddrage flere web 2.0-
ressourcer og laegger vaegt pa interaktion mellem de laerende samt mellem de laerende
og forelaeseren. En 2.0-forelaesning, taenker vi som noget, der indgar i et blended for-
leb, hvor man aktivt bruger den evt. podcastede forelaesning som udgangspunkt for dis-
kussion face-to-face, eller man tager afsaet heri for herefter at arbejde og inddrage an-
dre ressourcer. Denne form for forelaesning, mener vi, kunne kaldes en remediering af
den padagogisk relaterede forelaesning, fordi fokus holdes pa den studerende, som sam-

4 o L. . . . .
RUC har fx i 2009 faet indrettet et podcast-lokale, som egner sig glimrende til en enkelt foredragsholder, men hvor det ikke er

muligt at fa et helt hold studerende ind mhp at optage holdundervisning.

Niveauerne bygger pa den inddeling, der skitseres pa: Wikiversity: Lecture 2.0
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tidig betragtes som aktiv og som ydende et vasentligt bidrag til laeringen selv. Dette har
vi samlet i nedenstaende skema, hvor forskellene imellem de tre former for forelaesning
er tydelig.

Forelaeseren hoved-
sagligt

Forelaeseren Den studerende

Nej Ja Ja

Mellem den stude-
Mellem forelaeseren | rende, ressourcer-

esn og den studerende | ne, forelaeseren og
de medstuderende

. | Lytte, vaelge, inter-

Lytte Lyt Stle Soeies agere, designe egen

mal, dialog

laering

Det er altsa efter vores mening af meget stor betydning for podcastens laeringspotentia-
le, hvordan den bruges og i hvilken didaktisk designmaessig sammenhaeng, den indgar.
Dette vil vi se naermere pa i det naeste afsnit.

L/ARINGSMAESSIGE BETRAGTNINGER OG GENTAGELSENS BETYDNING

| socialkonstruktivistisk ssmmenhang mener man, at viden om verden er noget, der kon-
strueres sammen med andre, og som man derfor altid allerede selv er medkonstruktar
af. Ogsa Heidegger og med ham eksistentialismen talte om det forhold for mennesket, at
det altid star midt i verden, nar det skal forholde sig til den og forsage at fortolke den
eller laere noget om den. Menneskets vaeren kalder Heidegger for in-der-welt-sein, altsa
at mennesket star midt i verden og derfor ikke kan betragte den fra en neutral position
udefra. Hvis man er enig i dette - hvilket vi er i store traek - sa ma ogsa laering ses som
noget, der sker, mens mennesket star midt i det, der skal laeres.

At den laerende altid star lige midt i det stof, der skal laeres, medfaerer ogsa, at den lae-
rendes kontekst kommer til at fa en stor betydning for forstaelsen af stoffet. Derfor
laegger megen didaktik vaegt pa en opmaerksomhed pa den laerendes situation®, mht,
hvad der kan betragtes som kendt stof for den laerende, og hvad der er nyt stof.

6 Fx zonen for naermeste udvikling (Vygotsky)hvor det er ngdvendigt at gere sig nogenlunde klart, hvad den studerende eller eleven
ved i forvejen og derfra forsgge at tilfeje ny viden; om at mgde eleven, der hvor han eller hun er, samt om individuelle laeringsstile
(Fx Gardner og Dunn & Dunn). | talen om den kategoriale dannelse laegger Klafki fokus pa at eleven og stoffet skal mades og sa at
sige abne sig for hinanden, og her kan man pege pa muligheden for at se pa stoffet som noget, der altsa ogsa selv andrer sig idet
den laerende ser pa det pa den sarlige "laerende made”.
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Samtidig sker laering ikke i en lineaert voksende linje, hvor man helt enkelt bygger oven-
pa det, man ved i forvejen. Tvaertimod sker laering i en form for kaos, hvor man som
laerer aldrig kan vide sig sikker med hensyn til, hvad eleverne far ud af det, man siger,
og om de egentlig laerer det intenderede. (Jf Luhmann, 2006)

Dette kan fx illustreres i den hermeneutiske spiral, hvor man ikke ser laering som en li-
neart fremadskridende proces, men tvaertimod en proces, der bevaeger sig i cirkler
fremad eller opad og i virkeligheden nok mindre smukt fremadskridende end her.

Forstaelse/
forforstaelse

Fortolkning

Forstaelse/
forforstaelse

Fortolkning

Forstaelse/
forforstaelse

Fortolkning

Forstaelse/
forforstaelse

Fortolkning

Forstaelse/
forforstaelse

Stoffet bliver altsa her set i en sammenhang med det allerede kendte, og dette har stor
indvirkning pa, hvordan man forstar det nye.

Det, der er interessant i vores sammenhang er derfor, hvordan podcast som laaremiddel
kan siges at bidrage til laering. Her kan vi pege pa gentagelsen som den helt store styrke.
Hertil kommer muligheden for fleksibel laering (Jf Rattleff og Holm, 2009 og Heilesen,
2009) som en fordel og en del af imadegaelsen af kravet om at made eleven, hvor han
eller hun bogstavelig talt er henne i verden, men det at "det nye" stof kan hgres i flere
omgange betragter vi i undervisningssammenhang som den helt store fordel.

Det er nemlig ikke det samme, man harer i podcasten, nar man hgrer den flere gange.
Nar en forelaesning varer over en halv time ved man, at tilhgrerens koncentration falder
markant, og allerede efter 20 minutter begynder man normalt at taenke pa andre ting
end det, foredraget handler om. Selvom man selv oplever, at man lytter koncentreret,
vil det ved genlytning vise sig, at der var mange ting, man ikke lagde maerke til i forste
omgang. Derfor vil muligheden for at stoppe, spole tilbage, hare det langsommere eller
hurtigere o.s.v. vare en mere aktive forholden sig til egen laering, og man kan formode
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at dette i sig selv er med til at bidrage til leering af stoffet. (Jf. Mark J.W. Lee & Belinda
Tynan in Salmon, Gilly & Palitha Edirisingha 2009, p. 95 ff)

Gentagelse bliver ofte betragtet som noget kedeligt, mens det nye er mere spandende.
Men en gentagelse er i virkeligheden umulig, kan man mene’, for situationen er aldrig
den samme, og derfor far indholdet i gentagelsen ny betydning. Saerligt i undervisnings-
sammenhaeng giver dette en saerlig vigtig dimension, idet man derfor ved brug af pod-
cast kan styrke progressionen gennem den hermeneutiske spiral. De enkelte podcasts vil
nemlig herved kunne bruges som stgtte af den studerendes hukommelse, og ikke mindst
vil de komme til at danne en redundansens intertekstualitet, idet den studerende ved at
lytte til den samme podcast fx i begyndelsen og igen i slutningen af semesteret vil kunne
medhgre sammenhange i den farste podcast, som ikke kunne hgres i den, da den blev
hert ferste gang, netop fordi det efterfalgende stof pa det tidspunkt var ukendt. Dette
har vi selv forsagt visualiseret i nedenstaende figur:

Figuren viser, hvordan flere lytninger (A1, A2, A3) i podcast-raekken kan medfgre, at der ses sammenhan-
ge og medklange som ikke hartes i farste lytning. Egen tegning.

Anskues podcasts som tekst, som den laererende kan forholde sig dialogisk til, kan man
ligeledes se gentagelsen eller samspillet mellem tekster have en stor betydning. Det skal
vi drafte i det folgende.

DEN DIALOGISKE TEKST - BAHKTIN

Med Heraklits tale om "at bade i den samme flod er umuligt” in mente, har vi blandt an-
dre ogsa valgt sprogfilosoffen og litteraturteoretikeren Michail M. Bakhtin(1895-1975) til
at belyse podcastens laeringspotentialer. Dette valg begrundes med, at et af de vigtigste
temaer i Bakthins teorier om sprog er dialogen eller den polyfone roman, hvilket ud-

7
Jf Heraklits tale om, at man aldrig kan bade i den samme flod: vandet er jo nyt, bunden har andret sig, man er selv a&ldre anden
gang man traeder ud i floden osv.
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springer af en forestilling om, at der ikke findes en ytring, som ikke knytter an til andre
ytringer. Det er altsa netop i forbindelse med forestillingen om den polyfone tekst, at vi
kan bruge Bakhtins teori til ogsa at belyse fordelene ved gentagelsen.

Bakhtin skelner mellem saetningen og ytringen. Saetningen er ”(...)ligesom ordet en
sproglig enhed fra sprogsystemet, mens ytringen er en kommunikationsenhed. (...) Saet-
ningen er grammatisk af natur, dvs. den har grammatiske graenser, den er en gramma-
tisk helhed; og vigtigst af alt; den tilharer ikke nogen. Det gor ytringen. Ytringen har
en autor. En saetning bliver farst til en ytring, ndr den traeder ind i den sproglige virke-
lighed, dvs. kommunikationen, og bliver udtryk for den talendes position” (Andersen
2003, p.108). Umiddelbart synes Bakhtins dialogbegreb at implicere mindst to deltagere,
men han opererer ogsa med at kommunikation kan vaere bade kognitiv, social og samti-
dig have et individuelt aspekt. Som Olga Dyste(2000) henviser til i "Det flerstemmige
klasserum”, hvor hun citerer Bakhtin:

“Enhver konkret ytring er en social handling. Samtidig med, at ytringen er en individuel
starrelse, en fonetisk, artikulatorisk, sansbar starrelse, er en del af en social virkelig-
hed. Den organiserer kommunikation, som er rettet mod gensidig handling, og selv er
den en reaktion. Den er altsa udeleligt indblandet i kommunikationshaendelsen” (Dyste
2000, p. 75)

Ytringen korresponderer ikke alene med sit eget sprog, men talen som individuel kom-
munikation korresponderer i det, der af Bakhtin kaldes forskelligsprogetheden (Bakthin
2003, p.60). Forskelligsprogetheden dannes i talesproget og afspejles i det officelle
sprog og star dermed i opposition til det litteraere og verbale centrum®

Forskelligsprogetheden findes ogsa i den type af podcast, som undersgges her. Den ver-
bale scene i podcasten er sat pa en made, hvor indholdet er en forelasning fra en uni-
versitaer person, der forelaeser over et emne, som vedkommende er ekspert i, men sam-
tidig er tvunget til at formidle pa en made, sa modtageren kan forsta indholdet. Derved
flytter indholdet i podcasten sig fra den litteraere og elitaere position, der traditionelt
kan vaere svaer at tilga som laegmand til et sted, hvor det er talesproget, der dominerer.
Dette skift giver altsa starre mulighed for at flere mennesker uden universitetsbagrund
kan deltage i denne kommunikationssituation.

| kommunikationssituationer skabes en spanding mellem ytringer, der konstituerer dia-
logen. Denne dialog foregar, som det ses i ovenstande citat, ikke kun mellem to parter,
men kan ogsa forega mellem mennesker og tekster, da tekster er ytringer og har dialog
med andre tekster og med laeseren. Det er her begrebet, om den polyfone eller forskel-
ligstemmige tekst findes (Bakhtin 2003, p.20). Det polyfone ved dialogen bestar i, at den
indeholder mange forskellige synsvinkler samtidig. De parter, der deltager har forskelli-

8 Rusland omkring 1925.
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ge perspektiver pa dialogen. | forhold til podcast som laeremiddel opfatter vi forelaes-
ningen dels som en tekst, i og med at modtageren ikke kan kommentere direkte pa ind-
holdet, dels en mundtlig kommunikation, idet formen er det talte sprog. Det flerstem-
mige i podcasten vil gare sig galdende i forbindelse med muligheden for den deltagen-
des egne refleksioner over de ytringer, der kommer til udtryk i den optagede forelaes-
ning: ”(...)i virkeligheden eksisterer der jo et faelles plan som metodologisk retfaerdig-
gor vores sammenstilling: alle disse forskelligsprogede sprog er, uanset hvilket princip
der ligger til grund for adskillelsen, specifikke synspunkter pa verden, former for verbal
anskueliggarelse, saerlige genstands-meningsmaessige og vaerdimaessige horisonter. Sa-
dan forstdet kan alle disse sprog sammenstilles og gensidigt supplere hinanden.” (Ibid.,
p.88-89)

Det vil sige, at nar den studerende eller seeren lytter og ser den podcastede forelaes-
ning, vil de stemmer, der repraesenteres i forelaesningen’, blande sig med modtagerens
egne stemmer forstaet som: “Den levende ytring, som er opstdet og bevidstgjort i et
bestemt historisk gjeblik i et socialt miljo, kan ikke undgd at bergre tusindvis af leven-
de dialogiske trade, som den social-ideologiske bevidsthed har vaeevet omkring ytringens
givne objekt, den kan ikke undgad at blive aktiv deltager i den sociale dialog.” (Ibid., p
66)

Pa denne made forstar Bakhtin den dialogiske dimension i sproget; at sproget kan for-
holde sig til sig selv og saledes kan dannes hos mennesket i dets bevidsthed. Nar pod-
casten bruges i undervisnings- og i underholdningssammenhaeng, sker det, at modtage-
ren oplever at komme i dialog med forelaesning - ikke i traditionel undervisningsfor-
stand, hvor der svares pa de tanker og refleksioner, som modtageren gar og kommunike-
rer tilbage til underviseren - men med sig selv og sine egne erfaringer, forforstaelser og
konnotationer, med andre podcasts og medstuderende. Bakhtins 'saetning’ kan derfor i
vores tilfaelde ses som ‘podcasten som form’, mens det fgrst er, nar den saettes in i en
social sammenhang, at bliver set og hgrt af nogen, at den kan betegnes som 'ytring’, og
dermed kan blive laering for modtageren.

Gentagelsen spiller altsa, som det blev argumenteret ovenfor, en rolle, nar det polyfone
i podcasten skal beskrives, fordi modtageren ikke kun har mulighed for at lytte og se
udsendelsen mange gange; vedkommende har ogsa mulighed for at spole frem og tilbage
over sarligt interessante sekvenser, saledes at det polyfone kommer til udtryk pa flere
tidspunkter og derved forandres, fordi intet kan fastholdes i den samme betydning, men
hele tiden andres, idet modtageren pavirkes undervejs, og 'seetningen’ bliver til 'ytring'.

Med dette som baggrund vil vi i det falgende bevage os ind i den luhmannske forstaelse

9
Hvilket vil vaere forelaeserens ytringer og den institution, som vedkommende repraesenterer og i vores tilfaelde den udgivende
institution Danmarks Radios stemmer.

17



Anne-Mette Nortvig 20080709 - Pernille Lomholt 20083331

af fgrst uddannelsessystemet og dernaest massemediesystemet og med dele af Luhmanns
systemteori analysere den podcastede forelaesnings form, som den kommer til udtryk i
Danskernes Akademi.

UDDANNELSESSYSTEMET OG PODCAST - LUHMANN

Lars Qvortrup, der er staerkt inspireret af Luhmann'®, karakteriserer det moderne sam-
fund som poly-centreret eller uddifferentieret. Et uddifferentieret samfund bestar ifalge
ham af et saet af systemer med hver deres logik og dermed med hver deres omverden.
Dette forhold producerer en grundlaesggende tvivl om, hvordan vi i et hyperkomplekst
samfund i virkeligheden forstar hinanden, og hvorvidt vi i det hele taget kan det. Det
hyperkomplekse samfund kan karakteriseres saledes: "Grundvilkdret er kommunikation,
hovedudfordringen er kompleksitet og mdlet er kompleksitetshdandtering.” (Qvortrup
2001, p. 25). Dette perspektiv pa kommunikation er interessant, nar man beskaftiger sig
med laering og i dette tilfaelde podcastens laeringspotentialer - for kan man overhovedet
laere noget af andre? Er mennesker blot egendynamiske eller autopoietiske systemer
(Luhmann 2006, p.107), man ikke kan uddanne? Nej, mener Luhmann, det kan bevises,
at elever, der har modtaget undervisning i et bestemt emne, ved mere og kan mere, end
de elever, der ikke har modtaget denne undervisning. Men underviseren kan ikke forsikre
sig om, hvad eleverne eller de studerende laerer. Der kan stilles ressourcer eller kom-
pleksitet til radighed fra det ene system til det andet - fra det ene individ til det andet.
Det vil sige, at nar individer skal kommunikere med andre individer, kan de ifslge Qvor-
trup kun forstyrre hinanden med information fra eget system. Hvordan denne forstyrrel-
se fortolkes af modtageren, kan afsender altsa ikke vide noget om (Qvortrup 1998, p.
139).

Kommunikationen mellem underviser og studerende er samtidig selektioner, der, mener
Qvortrup, reducerer kompleksitet. Derved kan man argumentere for, at nar der i en
podcast forelaeses over et emne, sa reduceres kompleksiteten, og det, der far virkede
fuldkommen ukendt og uoverskueligt, bliver mere overskuelig og maske genkendeligt.

Det naeste spargsmal er sa, hvordan individer laerer. Luhmann mener ikke, man kan man
tale om, at elever og laerer kan vaere i en lareproces sammen, idet undervisningen til-
harer kommunikationssystemet: eleven er sit eget psykiske system, og det er her laerin-
gen finder sted; med andre ord og med fare for simplificering er undervisning kommuni-
kation og laering en bevidsthedsproces. Samtidig defineres undervisningen som: "Alle

0 o .
Luhmann er systemteoretiker, hvilket grundlaeggende vil sige, at man opfatter verden som bestaende af systemer, der interage-
rer, men er lukkede, saledes at det ene system ikke kan indtage og udfylde et andet. Systemer kan kommunikere eller rettere irrite-
re hinandens systemer med kommunikation.
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kommunikationer, der bliver aktualiseret med henblik pd uddannelse[...]" (Luhmann
2006, p. 81) Undervisning er karakteriseret ved kommunikationens tre usandsynligheder;
for det farste, at modtager harer, hvad afsender siger, for det andet at modtager for-
star, hvad afsender siger og for det tredje at kommunikationen har den effekt, der var
tilsigtet (Luhmann 2006). Podcasten kan i falge Qvortrup'! her afhjaelpe og maske mind-
ske undervisningskommunikationens usandsynligheder: “For det farste ved at overskride
barrierer i tid og rum[...] For det andet ved at gare forstdelse mere sandsynlig f.eks.
gennem repetitiv programmeret undervisning[...] for det tredje ved at forege sandsyn-
ligheden af adfeerdsaendring; man kan f.eks. benytte computermediets overbevisnings-
kraft, jf. undervisningsrelaterede computerspil og edutainment-programmer.” (Lars
Qvortrup in Luhmann 2006, p. 25) Disse tre forhold er de samme argumenter, som frem-
fores i diskussionen om computersupportet undervisning generelt og om podcast i saerde-
leshed, og da det specielt er ophaevelsen af tid og rum samt gentagelsen, der er pod-
castens styrke i undervisningssammenhang, kan der altsa skabes starre sandsynlighed
for vellykket kommunikation ved at bruge podcast som stgtte til undervisning, mener vi
altsa at kunne konkludere pa baggrund af Qvortrup og Luhmann her.

Yvonne Fritze (Fritze 2004) henviser til Jens Rasmussens forstaelse af Luhmanns syn pa
redundans nar hun skriver, at "En gentagelse af det underviseren allerede har sagt ska-
ber ingen forskel i sig selv. Underviseren ma prove at forklare sig med andre eksempler,
analogier, metaforer eller lignende, hvis redundansen og muligheden for forstdelse skal
oges hos den studerende.” (J. Rasmussen, 1997 p. 162 in Fritze 2004, p.212), Hertil me-
ner vi som naevnt ikke, at den podcast som hgres pa to forskellige tidspunkter i fx et un-
dervisningssemester vil give den samme mening for den studerende pa de to tidspunkter,
netop fordi den hares med ekko fra resten af undervisningen. Det samme er aldrig det
samme.

Laering sker dog ikke automatisk, selvom undervisningsmidlerne er til stede, sa padago-
gikken bliver den ngdvendige tilgang til aktivt at skabe rammer for dannelse hos den
studerende, og den studerende skal aktivt selv tilegne sig dannelse. Alle systemer arbej-
der nemlig ifglge Luhmann ud fra koder: "Koden [...] er nok til at bestemme, hvilke ope-
rationer der horer til systemet, og hvilke - kodet eller slet ikke kodet - der forlaber i
systemets omverden."” (Luhmann 2002, p. 28) Koden for uddannelse er padagogik eller
rettere didaktik. "Uddannelsessystemet reagerer med begrebet dannelse pa tabet af
eksterne, samfundsmaessige, rolleformede holdepunkter for, hvad mennesket er eller
skal veere.” (Luhmann 2006, p. 205)

Dannelse er uddannelsessystemts kontingensformel, der er det hyperkomplekse sam-
funds grundlaeggende karaktertraek: "Kontingens betyder bogstaveligtalt, at noget er
muligt, med ogsd kunne vaere anderledes [...] Vi er hele tiden tvunget til at vaelge mel-

1 Lars Qvortrup forholder sig dog til e-laering og digitale medier generelt
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lem flere forskellige muligheder og kunne derfor have valgt anderledes.” (Qvortrup in
Luhmann 2006, p. 32) Det hyperkomplekse samfunds dannelsesbegreb er samtidig blevet
flydende, man kan ikke laengere laene sig op ad en kanon for dannelse (Jf ogsa Luhmann
2006, p. 212)"?, man kan ifglge Luhmann sige, at dannelsesbegrebet har tilpasset sig og
er blevet refleksivt, og nar denne refleksivitet overfares til laeringssituationen, sa skal
studerende ogsa "laere at laere” i stedet for at fokusere pa at laere "noget". Derved op nar
den studerende laeringsevne, der saetter vedkommende i stand til livslang laering (Ibid.)
Dette er alt sammen med til, at den studerende har mulighed for at traeffe valg i det
hyperkomplekse samfunds vaeld af muligheder, idet netop kun kompleksitet kan reduce-
re kompleksitet.

PODCASTEN SOM FORELZSNING | MASSEMEDIESAMMENHZAENG

Vender vi os nu mod massemediet som system, ser den podcastede forelasning anderle-
des ud end i en almindelig undervisningssammenhang, hvor medieringen af kommunika-
tion sker, mens de kommunikerende er til stede sammen. Vi er altsa interesserede i at
finde ud af, hvordan man kan karakterisere den forelasning, der sendes i DR TV, og som
kan podcastes med henblik pa - som det vil huskes - at kunne sige noget om podcastens
laeringspotentialer i den sammenhaeng.

MASSEMEDIERNE OG PODCAST - LUHMANN

| dette afsnit ser vi pA Luhmanns teori om massemedierne’®, eftersom Danskernes Aka-
demi som programtype tilhgrer massemedierne som system. At massemedierne er uddif-
ferentierede som systemer, skyldes ifglge Luhmann i ferste omgang bogtrykket, idet
kommunikationen ikke er afhangig af en modtagers tilstedevaerelse, og dermed opstar
massemedierne her som et selvreproducerende system, der er funderet pa koden: in-
formation og ikke-information. Information har en positiv vaerdi, der skaber mulighed for
at operere, samtidig er det nadvendigt at kunne forhold sig til en negativ vaerdi, der i
dette forhold ma vaere ikke-information. Der er altsa noget, der er information, og no-
get der ikke er, og pa denne made kan systemet skelne sig selv fra sine omgivelser.
(Luhmann 2002, p.28) Massemedierne supplerer verden med stgj, initiativer, kommenta-
rer og kritik, verden svarer igen med kommentarer og kritik. Derved gges massemedier-
nes sensibilitet og de tilpasser sig forandringer i den offentlige mening, som de selv har
produceret. (lbid., p.50)

12
Hvilket man paradoksalt alligevel forsgger at ggre i fglge den tidligere kulturminister Brian Mikkelsens store kanon.

I denne sammenhaeng vil vi behandle massemedier som elektroniske medier: tv og internettet under et. Luhmann behandler ogsa
bager og aviser i forhold til massemediernes realitet, hvilket vi altsa ikke forholder os til her.
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Grundlaeggende er selve massemediekommunikationssituationen anderledes end i den
sammenhaeng, hvor afsender og modtager er i samme rum. Der findes typisk ingen inter-
aktion mellem afsender og modtager, fordi teknikken kommer imellem, og derfor bliver
mulighederne for kommunikation for begge parter skaevt fordelt. Man kan haevde ifglge
Luhmann, at en kommunikation kun kommer i stand, nar nogen ser, harer og forstar, at
en yderligere kommunikation kan tilsluttes (Ibid., p. 12). Man skal altsa i princippet kun-
ne svare pa den kommunikation, man modtager, og dette forhold ma massemedierne
leve med underforstaet, saledes at massemedierne har rige muligheder for kommunika-
tion, idet modtager i de fleste tilfalde kun har muligheden for at slukke eller skifte ka-
nal'. Denne mulighed kan vaere meget magtfuld i en tid, hvor seertal spiller en stor rol-
le for institutionernes overlevelse. Det differentierede tilbud som massemedierne har,
gor det muligt at referere til "mennesket” uden at skulle gare rede for et bestemt indi-
vid. Man taenker mere mennesket som en social konstruktion ikke biologisk eller bevidst-
hedsmaessigt. Det er med andre ord standardiseringer, der gor det muligt for deltageren
eller seeren selv at bestemme og udvaelge meningen med dets deltagelse eller slukke for
tv’et eller computeren (lbid., p.95)

Massemediet som system kommunikerer om sig selv og om det, der iagttages, og Luh-
mann mener, at der skal skelnes mellem selvreference og fremmedreference, og at den-
ne skelnen sker i systemet selv og ikke i dets omverden (lbid., p 19ff). Selvreference er
systemets reference til eller refleksion over sig selv, hvilket fx vil sige, at journalistens
emner har en funktion i kommunikationen, der samtidig repraesenterer temaer i kom-
munikationssystemets fremmedreference: “Forskellen temaer/funktion svarer til for-
skellen fremmedreference/selvreference. Herved vinder iagttageren friheder i tema-
valget og isaer friheder i udeladelsen af informationer. Han behaver ikke at lade sig
motivere alene af sandheden og dermed gore sig afhaengig af forskrifter” (Ibid., p. 23)

Temaer fungerer ogsa som strukturel kobling mellem massemedierne og andre sam-
fundsomrader, og medierne behandler disse sa elastisk og tilpassede, at man kan na alle
samfundsomrader. Videnskaben har pa sin side svaert ved at tilbyde sine temaer pa
samme made og samtidig opretholde sagligheden (Ibid., p.41). Her er det, at videnska-
ben i kraft af Danskernes Akademi tilbydes en platform, hvor visse temaer kan iklaedes
nogle af massemediernes former og videnskaben stadig beholde sin saglighed, ved at
optraede i "pathos” - i det videnskabelige forelaesningsrum. Det er i denne forbindelse,
at spgrgsmalet om det, som Luhmann kalder koden: sandt eller falsk, spiller en rolle. De
to systemer har vidt forskellige tilgange til sandhed. Journalisten forsyner samfundet
med sandheder, der er underkastet andre betingelser end de videnskabelige sandheder.
Sandheden i massemedierne er ikke et spargsmal om sandt eller falsk, men om selektio-
ner. Journalistens anseelse afhanger i hgj grad af evnen til god research og derigennem

14 o s . ;e
Der findes dog en kommentar-funktion pa sitet til Danskernes Akademi, saledes at seere og brugere kan kommentere de enkelte

forelaesninger.
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udveelgelse eller vinkling af historien (Ibid.), imens forskerens anseelse i hgjere grad
afhaenger af at fa belyst sa meget som muligt om sit tema.

De selektioner som Luhmann traekker frem vaekker genkendelse som nyhedskriterier.
Program-emner vaelges snarere ud fra ud fra journalistiske selektioner end laeringsmaes-
sige krav. Men selektionerne udvides eller forstarkes, nar andre systemer eller organisa-
tioner kommer til med deres selektioner, der opstar altsa det, vi opfatter som "lan" mel-
lem de forskellige systemer.

Massemediernes samfundsmaessige funktion er ikke at have samlet en given maengde
information, men derimod den hukommelse, der er skabt igennem denne. For samfundet
som system betyder det, at man kan traekke pa bestemte realitetsantagelser uden at
skulle begrunde dem i situationen. Der skabes en realitet, men ikke en konsensuspligtig
realitet. Den lader illusionen om en kognitivt tilgaengelig realitet sta. Intet kognitivt sy-
stem kan na omverdenen operativt, det ma forholde sig til sine egne iagttagelser ved
hjaelp af forskellen mellem selvreference og fremmedreference, men et kognitivt system
kan ikke give afkald pa realitetsantagelser, fordi det i en almindelig hverdag er ngdven-
digt, at leve i en meningsfuld tilvaerelse, ikke i en epistemologisk forstand, men faeno-
menologisk. (Ibid., p. 116)

KATEGORISERING AF DEN PODCASTEDE FOREL/ASNING

Luhmann skelner altsa mellem tre former, gennem hvilke massemedier kan komme til
udtryk: som nyheder/dokumentar'®, som reklame og som underholdning, alle tre inden
for koden information/ikke-information.

Nyheder er defineret ud fra antagelsen om, at det interessante er det nye. Gentagelser
er ugnskede, mens overraskelsesmomenter netop bidrager til informationsvaerdien. Kon-
flikter, normbrud, kvantiteter og aktualiteter er ligeledes konstituerende for nyheden.
(Jf. Ibid., p. 42ff) Sammenholdes dette med den podcastede forelasning fra Akademiet,
er der kun fa ting, der umiddelbart peger pa at forelaesningen skulle kunne ses som ny-
hed. Eneste sammenfald mellem de af Luhmann opregnede faktorer, som ogsa gaelder
for den podcastede forelaesning, er, hvis dette indeholder nyheder i sig selv. Den pod-
castede forelaesning kan nemlig selv fungere som medie for nyheder, hvis der offentlig-
gores nye opdagelser, statistik kan indga som element i forelaesningen, normbrud, kon-
flikt og aktualitet i forhold til anden gammel-kendt viden kan forekomme i podcasten.
DR laegger ogsa selv vaegt pa, at det skal vaere ny forskning, der podcastes. Den pod-
castede forelaesning kan altsa selv formidle nyheder, men kan den ikke selv fa pradika-
tet nyhed.

15 Vi overseetter features som dokumentar jf Buhl 2005.
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Anderledes forholder det sig med kategorien underholdning. Her sammenligner Luhmann
(Ibid., p. 69 ff) underholdning med spil, hvor det handler om at respektere forskellige
regler, som, hvis de bliver brudt, adelaegger spillet eller illusionen. For at forsa hvad
underholdning eller spil gar ud pa, ma man anerkende, at det foregar i en anden tid,
end den reelle tid. ”Ligesom ved spillet kan underholdningen forudscette, at tilskueren
- pd en anden mdde end det sker i hans eget liv - kan iagttage begyndelse og slutning,
fordi han allerede har oplevet i forvejen og ogsd oplever bagefter. Han udskiller nce-
sten automatisk underholdningens tid fra den tid, der angdr ham selv. Men underhold-
ningen selv er pd ingen mdde irreal (i betydningen: ikke forhandenveerende).” (lbid., p.
70)

Underholdning formidlet af massemedierne kraever ikke social interaktion men netop
information, for at seerne kan leve sig ind i fiktionens univers. ”Laeseren/tilskueren ma
saettes i en situation, hvor han meget hurtigt danner en erindring, der er tilpasset og
formet efter fortaellingen; og det kan han kun, ndr han i billederne eller i teksterne
bliver forsynet med detaljer, som er tilstraekkeligt bekendte for ham.” (lbid., p.71)
skriver Luhmann og citerer Diderot, der allerede i 1700-tallet skrev: “Sachez que c’est a
cette multitude de petites choses que tient [’illusion”. (Ibid.)

Ser vi pa Akademiet ud fra denne teori, kan der argumenteres for, at den podcastede
forelaesning er massemedieret underholdning: forelaeseren gar rundt pa en lille scene,
hvorpa der star en pult, mens der i baggrunden hanger et laerred, hvorpa forelaserens
powerpoint projiceres. Flere gange panorerer kameraet hen over en tilhgrers hoved for
at vise, at der er tale om en undervisning af nogen'®. Disse petites choses indikerer, at
der er tale om en undervisningssituation, og det er dette univers, seeren hurtigt skal
acceptere for at forsta, hvad det er, der foregar pa skaermen, sa han eller hun ser, at
der skal laeres noget og ikke bare underholdes.

Den podcastede forelaesning i Danskernes Akademi kan sammenlignes med fortaellepla-
net i klassisk filmanalyse(Jf. fx Peter Harms Larsen 2003 eller Pilegaard Larsen 2009). |
dette perspektiv ser man pa artefakter, kamerafering, klipning, musik osv altsa maden,
hvorpa filmen forteelles, for herudfra at kunne tolke temaer og betydning i filmen. | film
er der nemlig meget ofte en sammenhang mellem handlings- og fortzlleplanerne, sa-
dan forstaet at fx klipningen understatter handlingen; at der fx klippes tattere, nar man
gnsker at understrege, at spandingen stiger. Denne sammenhang ses ikke (tydeligt) i de
podcastede forelasninger, som vi har undersggt. Her er alene fortaelleplanets artefak-
ter, kamerafgring osv. med til at saette scenen og pege pa, at vi har at ggre med en fo-
relasning i et auditorium, og den er fuldstaendig magen til i de andre forelaesninger.
Derfor er der altsa derfor ikke tale om ren underholdning eller filmet drama, men der-
imod om at Danskernes Akademi benytter sig af underholdningens og fiktionens virke-

16
Fra en af vore interviewede ved vi, at denne person faktisk var den eneste tilhgrer.
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midler til at fa seerne til at forsta, hvilken genre der er tale om nemlig undervisningens
og den videnskabelige forelasnings genre, og derfor spiller den made forelaeserne taler
og gebaerder sig ogsa en meget stor rolle. Som vi skal se nedenfor, peger flere af vores
respondenter ogsa pa at medietraning kunne vaere en ngdvendighed, netop fordi under-
visningen kan tendere "skuespilkunst” eller malrettet kommunikation. Erving Goffman
skriver (1959) om de rollespil, som alle mennesker deltager i i forskellige sociale sam-
menhaenge, og at dette er ngdvendigt for at kommunikationen skal lykkes og for at de
indtryk, man ger pa samtalepartneren nogenlunde kan kontrolleres. Det samme ser vi
altsa gare sig gaeldende i Akademiet men i meget starre og - ikke mindst - meget mere
bevidst malestok. Det Goffman peger pa er nemlig, at de rollespil vi deltager i i hverda-
gen normalt er ubevidste, mens rollespillet i vores sammenhang i DR's Danskernes Aka-
demi bliver bade udtalt og reflekteret hos forelaeserne pa samme made som det sker i
teateropsaetninger og film.

Peter Harms Larsen (2003) belyser med begreberne fra filmanalysen eller dramaturgien
det, han kalder faktagenrers historiefortaelling. Han pointerer, at for at dramaturgien
virker i faktaprogrammer skal publikum have tillid til at afsender arbejder i sandhedens
tjeneste altsa for at oplyse modtager. Dette er vigtigt, fordi faktaprogrammer fungerer
ud fra det, han kalder en faktakontrakt, der bygger pa tre niveauer af bearbejdning; for
det farste, at det er virkeligheden, der selv har staet som hovedtilrettelagger for "hvad
vi ser og harer" pa. For det andet, hvor det fra tilrettelaeggers (i dette tilfaelde DR2 og
forelaeserne) side praesenteres "hvordan vi ser og hgrer" altsa det betydnings- og me-
ningsskabende niveau. Endelig stadig fra tilrettelaeggers side: "Hvordan skal tolke og for-
sta meningen med det vi ser og hgrer” (Larsen 2003, p. 14) | tilfaeldet med Danskernes
Akademi er denne del af kontrakten meget svag, idet der ikke fx speakes eller laves voi-
ce-over ind over forelaesningerne for at fortaelle seerne, hvad de skal mene. Her skal
modtageren selv danne sine forestillinger om meningen med indholdet. | stedet kan der
argumenteres for at kontrakten er meget staerk pa de to andre niveauer, idet forskerne
tager udgangspunkt i virkelige problemstillinger, som de arbejder med til daglig og at DR
og forskerne som tilrettelaeggere har stor trovaerdighed i kraft af dels at vaere den
landsdaekkende public service medieinstitution dels forskerne i kraft af deres ekspertsta-
tus.

| produktionen af podcasten eller rettere optagelsen af en forelaesning, der podcastes,
har Harms Larsen anskueliggjort processen ved hjalp af nedenstaende figur for at il-
lustere, hvilke forhold der skal tages hensyn til:
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De Levende Billderes Dramaturgi, Peter Harms Larsen (2003), p. 185 ff

Vi kan bruge figuren til yderligere at praecisere, hvilken form for faktaudsendelse pod-
casten fra Danskernes Akademi kan karakteriseres som. Ved fgrste gjekast kan de pod-
castede foredrag karakteriseres som det, Harms Larsen kalder et vidensformidlende pro-
gram, hvor formalet er, at seerne skal vide og kunne mere om verden. Ved narmere
betragtning og nar modtageren har set flere podcastede forelasninger, sa kan man ma-
ske opna en holdningsbearbejdende effekt. Maden der kommunikeres pa i de vidensfor-
midlende programmer, har karakter af undervisningsudsendelser og bygger pa den
grundantagelse, at modtageren pa forhand er positivt interesseret i den form for almen-
dannende viden, der formidles i Danskernes Akademi. Man skal altsa ikke ud og vaekke
modtagerens interesse, inden der downloades. Den relative positive interesse, som mod-
tageren formodes at besidde, betyder, som ogsa DR og forskerne er klar over i deres
overvejelser omkring malgrupper, at de har en svag seermodstand. Seeren eller bruge-
ren skal ikke, pa trods af at indholdet har samtidig smal seerappel, overbevises for at se
forelaesningen. Endelig findes kan der i bearbejdningen af virkeligheden optraede for-
skellige fortaellerroller, der er bestemmende for, hvilke former og udtryk, der kan spil-
les pa og hvilken overordnet synsvinkel podcasten far. | de illustrerende programmer
optrader fortaelleren ofte som "krenikefortaeller” og i de demonstrerende som "lcereme-
ster”. | Danskernes Akademi kan begge roller ses, fordi forelaseren, der har overtaget
forteellerrollen fra den oprindelige afsender DR, alt afhaengig af indhold bade "[...] har
en stor kompetence og autoritet til at laere praktisk viden fra sig ved at vise hvordan
man gor” og er en "[...] formidler der anskuer almenviden som godt stof for gode histo-
rier og som med troveerdighed, overblik og indlevelse i historierne kan fore seerene
igennem et gennemillustreret oplysende fortaelleforlab” (Larsen 2003, p. 191)
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Tidsaspektet, som Luhmann peger pa (2002, p.70) i underholdning som massemediers
fremtraedelsesform, gar sig ligeledes gaeldende i podcasten. Forelaesningen udspiller sig
uden for seerens reale tid, men hanger ogsa sammen med denne, naturligvis fordi den
foregar i dennes reale tid, men ogsa fordi den handler om noget, der nadvendigvis har
en relation til den reale tid. Pa den made benytter den podcastede forelasning sig af
underholdningens udtryk, mens dens indhold kan tendere nyheder og dermed bliver pod-
casten en form for faktion' af underholdning, undervisning eller forelaesning.

| den podcastede forelaesning som kommunikationsform finder vi derimod ikke meget,
der peger pa, at reklame skulle vare den barende kategori. Der er altsa ikke tale om,
at der i selve foredraget skal reklameres for nogen produkter eller andet kommercielt.
Derimod kan man tale om, at Akademiet giver de enkelte universiteter lejlighed til at
gore reklame for sig selv som institution alene ved at komme pa TV og ligge tilgaengelige
pa nettet som podcasts, men ogsa den enkelte forelaeser kan se forelaesningen som en
mulig reklame for deres forskningsomrade. Flere af vores interviewpersoner bekrafter
dette, og tilkendegiver at de har tilrettelagt deres forelaesning, sa den prasenterer fa-
kultetet pa en positiv made.

| massemediernes system (Ibid. p.83) er det almindeligt, at de enkelte programomrader
laner selektioner fra hinanden og fx lader reklamer fremsta som dokumentarer eller ny-
heder. | vores tilfaalde mener vi dog, at det er vanskeligt at afggre (modsat Luhmann
p.84) hvilket programomrade, den podcastede forelasning harer til i, idet vi ikke ser
den som "ren” underholdning og heller ikke som ”"ren” nyhed eller dokumentarudsendel-
se eller reklame, men derimod at alle elementerne indgar, fordi der samtidig lanes se-
lektioner eller indhold fra undervisningssystemet.

Ser vi fortsat pa podcasten som forelaesning i massemediesystemet, kan vi sparge, om
seerne eller brugerne kan laere noget heraf. Det kan de, ville Luhmann mene, hvis de
veelger at forsta podcastens kommunikation som undervisning. Individerne har mulighed
for gennem deres hukommelse at konstruere gentagelse, hvilket medfarer, at de fortsat
har en abenhed over for det aktuelle. (ibid. 54 f) Det er ogsa i kraft af denne hukommel-
se, at det er muligt at laere noget i det hele taget. "Gennem markering af det gammel-
kendte forhindres den glemsel, som i sig selv kan forventes (og som naesten fungerer
fuldstaendigt) i springene fra operation til operation, og den ved bestemte anledninger
aktiverede re-impraegnering bindes samtidig til laeringsforleb. [...] Det kan ogsd erfares
som “nyt”, for sd vidt som det blot bliver trukket frem til den lebende konsistensefter-
prevning i kommunikationen.” (Ibid., p. 55) Hukommelse og gentagelse spiller altsa som
ovenfor navnt en stor rolle i laaringen, og kan vise sig som ny ved at blive bragt ind i
forskellige situationer ved fx at spille sammen med anden kommunikation.

17
"Faktion daekker alle de medieprodukter, hvor blandingen mellem fakta og fiktion er interessant, problematisk eller begge dele.”
(Larsen 1995 p. 6)
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VIDEN OG DANNELSE

| forlaengelse af Luhmanns begreb om livslang laering, har vi valgt har se pa laering i et
lidt andet perspektiv end planlagte undervisningsforlgb i en decideret undervisnings-
sammenhang med bestemte mal, der forgar i et klasserum. Her vil vi bruge begrebet
kompetencer fremfor curriculum-bestemte mal. | en definition af begrebet kompetencer
bruger vi derfor Lars Qvortrups inddeling af viden.

Viden kan inddeles i 4 former (Qvortrup 2001, p. 107). Den er nemlig forskellig, alt efter
hvilken form og indhold den har. Den fagrste kaldes den faktuelle viden, idet denne vi-
dens omrade er kvalifikationer af faktuel art, altsa at man pa dette niveau gennem un-
dervisning opnar viden om noget. Denne form for viden er selve indholdet i forelaesnin-
gerne i Danskernes Akademi fx i en forelaesning om boligens betydning for begrebet
hjem. Andenordens viden har kompetencer som resultat. Her bliver man ikke alene klo-
gere pa et omrade, man laerer ogsa at bruge denne viden samt at forholde sig til, at man
har den. Man far pa dette niveau viden om, at man har viden om noget, fordi

man kan noget. Seeren eller brugeren kan anvende sin viden fra forelaesningen til at ud-
sige noget om sin egen bolig. Tredjeordens videns resultat benaevnes kreativitet og her
tages afsaettet i de to lavere vidensformer for at producere noget'® . Seeren bruger sin
viden om boligen og hjemmet til at anskue samme faanomener i andre utraditionelle
sammenhange. Endelig opererer Qvortrup med 4. ordensviden, hvor fardighedsformen
er almen dannelse idet den forudsaetter de 3 foregaende niveauer. Pa dette niveau kan
brugeren af podcasten om boligens betydning udsige noget om boligen i fx en generel
kulturel og samfundsmaessig sammenhaeng.

For at kunne navigere i det ovenfor omtalte hyperkomplekse samfund (Qvortrup, 1998)
og laere at skaffe sig viden her, kraeves det af individerne, at de bl.a. behersker nogle
centrale kompetencer. Disse benavner Qvortrup refleksionskompetence, relationskom-
petence og menings-kompetence. (Qvortrup 2001, p. 114)

Den farste kompetence, refleksionskompetencen, bestar i at iagttage sig selv. Fordi
samfundet ikke laengere alene kan beskrives ud fra ét synspunkt, men altid ud fra man-
ge, er det altsa nedvendigt, at mennesket forstar, at det ikke er det eneste centrum i
verden, men at det ser verden ud fra en enkelt position og at denne position kunne vaere
anderledes. Ved beherskelse af denne kompetence er man nemlig i stand til at forholde
sig til kriterierne for ens egen iagttagelse, kommunikation og handling. (lbid.)

Den anden kompetence, som Qvortrup opererer med, er relationskompetencen. Her me-
nes kompetencen til at saette sig i den andens sted og se verden fra en anden position.
Nar man opfatter samfundet som polycentrisk, og alting derfor altid kan ses ud fra uen-
deligt mange positioner, er det nadvendigt ikke alene at vaere opmaerksom pa, hvordan

1 - s
8 Man altsa bade ved noget, ved at man ved det og kan bruge det, samt ved, at man ved, at man ved dette og kan forholde sig til
det og endelig kombinere det pa nye mader.
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man selv ser pa verden, men ogsa at kunne saette sig ind i, hvordan den ser ud, nar man
ser den fra et andet udgangspunkt, altsa satter sig i en fremmeds sted.

Den sidste kompetence, er meningskompetencen. Hermed forstas kompetencen til at
iagttage de vaerdier, meningshorisonter, som et givent samfund normalt er blindt over-
for, fordi disse normalt ikke kan ses samlet komme til udtryk nogen steder. Kompeten-
cen bestar altsa i at kunne afkode et falles vaerdigrundlag og at vide, at ogsa dette
kunne vaere anderledes.

Qvortrups kompetencebegreber i tre niveauer er nadvendige for at kunne skaffe sig vi-
den, hvilket ogsa er en forudsaetning for at fa viden pa det alment dannende niveau,
som vi mener, rakken af podcasts i Danskernes Akademi er. Man skal, - hvis vi fortsat
anvender eksemplet fra far med boligens betydning - vaere i stand til i farste omgang at
bruge refleksionskompetencen til af forholde sig til sit eget forhold til bolig samtidig
med, at man er bevidst om andres forhold til bolig. Man skal ved at bruge relationskom-
petencen saette sig i den andens sted - og endelig i kraft af meningskompetencen kan
man forholde sig til boligen i det mere generelle perspektiv og som et billede pa hvordan
man taenker i en dansk kultur om bolig og hjem.

DANNELSE OG DEMOKRATI

Dette perspektiv pa viden og kompetencer lukker altsa op for at se pa laering som livs-
lang og almen dannende og ikke kun opfatte laering som en proces bundet til forelaes-
ningssalen eller klasserummet. Samtidig giver Qvortrups begreber ogsa mulighed for at
bidrage til belysningen af public service-begrebet og -forpligtelsen. Public service kan
betyde bade, at det er en service produceret af det offentlige pa linje med anden ser-
viceproduktion i den offentlige sektor (Loftager 2007, p. 234), men det kan ogsa henvise
til en forstaelse af public service, hvor det handler om offentlighedens tjeneste, og
“[...]det er ved at tjene offentligheden, at demokratiet understattes” (Ibid).

Forestillingen om demokratiet kan komme til udtryk pa flere forskellige mader (jf Lofta-
ger in Carstensen, Svith og Mouritsen, 2007) og det kan ligeledes diskuteres, hvordan DR
som public service-institution kan bidrage hertil. Pa den ene side kan demokratiet ses ud
fra en markedssynsvinkel, sadan at forsta at demokratiet skal afspejle "synspunkternes
marked": jo flere, der mener det samme, jo bedre skal deres synspunkter vaere reprae-
senterede. En public service forpligtelse i denne forstaelse af demokratiet, kunne man
forestille sig, ville resultere i programmer, som flertallet eftersparger og mener er godt
TV.

En anden vinkel at laegge pa demokratiet kan ses ud fra en Habermas'sk faellesskabs-
taenkning. Her handler demokrati om, at man i faellesskab diskuterer og laerer hinanden
og hinandens synspunkter at kende. Herudfra ses mennesket som identitet og del af for-
skellige (multi-)kulturelle faellesskaber, hvorfor public serviceforpligtelser ville skulle
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bidrage til et fokus pa dette med henblik pa at styrke faellesskab og i det helt store per-
spektiv til verdensfred (ibid). Dette syn pa demokratiet ligger taet pa Qvortrups opfattel-
se af relationskompetencen, fordi mennesker ved deltagelse i faellesskaber er nadt til at
kunne saette sig den fremmedes sted, hvis der skal kunne handles respektfuldt deltager-
ne i mellem.

Endelig kan vinklen lagges, sa mennesket betragtes mere som borger end som forbruger
eller deltager. Borgeren er i hgjere grad en, der har brug for oplysning for at kunne del-
tage og mene noget i demokratiet, hvorfor der laegges vaegt pa argumentet og de kvali-
ficerede bidrag i diskussionen frem for fokus pa antallet af meningsfzeller eller identi-
tetsmaessige forhold. Derfor ligger vaegten for en public service institution i denne for-
staelse af demokratiet i at bidrage til viden om kultur og samfundet generelt. "Danske
public service-medier udfylder en vigtig rolle som skaber og formidler af dansk kunst og
kultur, ligesom disse medier er uundvaerlige for den demokratiske debat”, hedder det i
public service-kontrakten mellem DR og kulturministeren. Vi ser her en parallel til den
fjerdeordensviden, som Qvortrup benavner den almene dannelse. Selvom Luhmann altsa
med rette problematiserer idéen om én falles almen dannelse, fastholdes denne ogsa i
dag hos DR, ikke som en faelles borgerlig dannelse, men narmere en i demokratiets for-
tegn en mangefacetteret, polycentrisk betragtning af verden.

Danskernes Akademi indgar for os at se som et tydeligt element i den public servicefor-
pligtelse, som tv-stationen har. Seernes betragtes nemlig i Akademiet ikke som forbru-
gere, men som borgere, der skal oplyses om samfundet og dermed om forskningen ikke
som ren nyhedsformidling, som ofte sker i korte indslag og heller ikke som ren under-
holdning, hvor form og hurtige pointer dominerer, men narmere oplysning som dannelse
ogsa i demokratisk gjemed, hvilket ogsa redaktaren fra DR udtaler i vores interview:
"Men det er i hvert fald under alle omstaendigheder med til at give et indtryk, et hjorne
af virkeligheden belyst pa forskellige mdder: fra en videnskabelig side eller fra en mere
journalistisk side og som en helhedsvurdering skulle det gerne give et indtryk af hvad
det er for en verden vi lever i." (RR, s. 11)

Ud fra dette perspektiv kan borgeren fa viden, forholde sig til denne viden og se at ver-
den ser forskellig ud alt afhaengigt af fra, hvilket punkt i verden den betragtes og samti-
dig, at det kunne ses pa andre mader og dermed vaere anderledes.

Med denne tanke om almen dannelse og public service in mente, vil vi atter flytte fokus
tilbage i forelasningen og rette blikket mod det didaktiske design, hvori podcast indgar
som en integreret del.

DIDAKTISK DESIGN: DEN PODCASTEDE FORELZSNING FRA DANSKERNES AKADEMI
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Da forelaesningerne fra Danskernes Akademi umiddelbart ligner en forelaesning eller un-
dervisning og der til undervisning hgrer didaktiske overvejelser, har vi har valgt en
grundmodel til at analysere forholdene omkring den mulige laering hos modtageren. Vi
har valgt at bruge Hilde Hiim og Else Hippes (2007) relationsmodel, fordi denne model
bygger pa en bred definition af didaktik, der ikke kun har selve undervisningen som ob-
jekt, men ogsa medtaenker forhold omkring undervisning. (Hiim & Hippe 2007, p.72)
Hiim og Hippe didaktiske definition lyder som fglger: "Praktisk-teoretisk planlaegning,
gennemfarelse, vurdering og kritisk analyse af undervisning og laering.” (Ibid., p. 14). Et
af de afggrende forhold er, at der laegges vaegt pa praksis og de faktorer, der relaterer
sig hertil sa som psykiske og sociale forhold.

Der er altsa ikke blot tale om didaktik som teoretiske overvejelser omkring undervisning,
men ogsa undervisningens praktiske gennemfarelse medtages i begrebsdefinitionen. Hiim
og Hippe fremhaver didaktikkens analytiske dimension som en kontinuerlig og systema-
tisk dialog mellem disse to aspekter. Vi bruger relationsmodellen til at analysere podcast
i Akademiet, fordi der ikke kun knytter sig teoretiske overvejelser, men i hgj grad ogsa
praktiske forhold, der optager vore respondenter meget.

| forlaengelse af det helhedsorienterede didaktik syn, opstar den didaktiske relationsmo-
del. Denne model viser de aspekter, forfatterne finder, det er vigtigt at fokusere pa,
hvis laereren skal vaere i stand til at rumme kompleksiteten i undervisnings- og laringssi-
tuationen som en helhed.

:-j’;f('uﬂmfwdmw: N

Relationsmodellen fra Hilde Hiim og Else Hippe (2007)

Alle elementerne i modellen pavirker altsa hinanden indbyrdes. Man er som underviser
nadt til at taenke alle faktorer ind i en sammenhang med de andre kategorier. Endelig
har Hiim og Hippe i deres gennemgang af den didaktiske relationsmodel fokus pa ople-
velse, forstaelse og handling. Dette, synes vi, ligger fint i trad med podcasten som lae-
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remiddel, da et vigtigt element i denne er oplevelsen af muligheden for, at kunne se
optagelsen gentagne gange pa varierende fysiske lokaliteter.

Hiim og Hippe peger i deres relationsmodel (2007) pa, at der mange forhold, der skal
tilgodeses i planlaagningen af undervisning, hvis der skal vaere tale om, at der kan kom-
me laering ud af, hvilket gennemgas i det falgende, samtidig diskuterer vi, hvordan fore-
laesninger fra Danskernes Akademi kan taenkes ind i relationsmodellen, da formen og
indholdet, som naevnt tidligere, ligner en indholdsrelateret forelasning og dermed un-
dervisning.

L/ARINGSFORUDS/ATNINGER

Laeringsforudsaetninger i relationsmodellen peger i retning af de forudsaetninger de lae-
rende eller malgruppen forventes at have, og som man i planlaegningen af undervisnin-
gen skal have for gje.

"Malgruppen for Danskernes Akademi er alle unge og voksne danskere blandt de ca.
400.000, der ser TV om eftermiddagen, samt netbrugere iscer i de yngre mdlgrupper, fx
gymnasieelever og studerende, for hvem hjemmesiden kan fd betydning som kilde til ny
viden."” (DR's informationsmateriale om Danskernes Akademi)

Det ses af ovenstaende, at DR har mange forskellige grupper af modtagere i sigte, nar de
skal fastsatte en malgruppe, men for mange forskere vil denne gruppe alligevel opfattes
som diffus, fordi gruppen, som udgares af seerne, ikke er mulig at komme i kontakt
med, hvorved man som underviser kan fa en fornemmelse af de reelle laringsforudsat-
ninger hos modtager, nar der er tale om massemedierede podcasts. Det eneste, der vil
kunne formodes om laeringsforudsaetningerne, er, at seerne er interesserede i emnet
indledningsvist (Jf Harms Larsen for programtypens svage seermodstand). Hvad de matte
vide om emnet pa forhand vides ikke, ligesom der heller ikke vil kunne refereres til tid-
ligere undervisning eller erfaringer.

VURDERING

Vurdering som det andet element i relationsmodellen henviser til den efterbehandling,
man som underviser har dels med de laerende dels med sig selv. Evaluering kan komme
pa tale i forhold til bade stoffet, undervisningsmetode og laerer/studerendes deltagelse.
Vurdering i forhold til Danskernes Akademi kan kun komme pa tale i forhold til seertal,
idet seerne som naevnt er ukendte. | public service forpligtelser er der ikke krav om hgje
seertal (jf. Mortensen 2008, p. 21), men derimod et hgjere mal, som hedder at public
service udsendelserne skal vaere i samfundets interesse. Hgje seertal i Akademiet er alt-
sa ikke et mal i sig selv, men de kan derimod bruges som fingerpeg om, hvordan seerne
vurderer programmet. DR har derfor ogsa til hensigt at "medietraene"” forelaserne mhp
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at fastholde seerne og fa budskabet bedre igennem broadcastmediet. Den forstaelse af
vurdering af laereprocessen, som Hiim og Hippe har, vil der derfor ikke kunne blive tale
om, nar forelaseren pa intet tidspunkt kommer i direkte kontakt med malgruppen®.

L/EREPROCESSEN

Laereprocessen hos Hiim og Hippe er staerkt knyttet til laering hos den laerende, hvil-

ket betyder, at forholdet mellem undervisning og laring centralt, derfor er man som
underviser nadt til at forholde sig til disse to begreber som komplementaere processer.
Laering kan forega uden undervisning, mens undervisning uden laring er meningslas
(Hiim 2007, p. 241)?°. Undervisning ma tage udgangspunkt i en forstaelse af, hvad laering
er. Vi opfatter som navnt grundlaeggende laering i en konstruktivistisk forstaelsesram-
me, og derfor vil podcasten ikke kunne sta alene som laeremiddel, men som et supple-
ment eller en statte til klasserumsundervisning eller andre face-to-face-mader.

| forhold til podcast i Danskernes Akademi er det som naevnt sveaert at evaluere om der
finder laering sted, men bruges podcast af undervisning i en undervisningssammenhang
til at supplere denne, vil det vaere muligt for den studerende, at gense forelaesningen og
derved aktivt bruge den i en lareproces, hvor der bruge flere forskellige laaremidler som
bager, virtuelle laeringsplatforme/vaerktgjer og opslagsvaerker.

MAL

Mal med undervisning i almen didaktisk forstand kunne vaere de af undervisningsministe-
riet fastsatte landsdaekkende mal for undervisning fx folkeskolens fallesmal, men lige-
som med laeringsforudsaetninger og evaluering er det ogsa meget vanskeligt at skulle
pege pa noget overordnet mal for den enkelte podcastede forelaesning i Akademiet. Isaer
fordi forelaeseren ikke kender noget til malgruppen, vil han eller hun ikke kunne tage
udgangspunkt i det allerede kendte stof og arbejde sig videre herfra. Malet vil altsa ikke
kunne saettes i forhold til den, der skal laere noget, men ma i hgjere grad seettes i for-
hold til stoffet og forskeres egne tanker herom. Vi skal nedenfor se, at vores responden-
ter gor sig tanker om en forestillet malgruppe, men at de ikke opstiller mal for denne,
de indtaenker naermere malene, som det at skulle prasentere deres forskning pa en
overbevisende og interessant made.

o Der findes som naevnt en mulighed for pa Danskernes Akademis hjemmeside at kommentere den enkelte forelaesning, men da det
er et meget lille fatal, der benytter sig af denne mulighed, vil vi ikke lade det indga som relevant element i relationsmodellens
vurderingsforstaelse.

20 Jf Bakhtins tale om 'saetning’ og 'ytring'
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INDHOLD

| en undervisningssituation pa fx universitetet er indholdet som regel bestemt af de af
institutionen beskrevne mal for det aktuelle fag. Men nar forelaeseren i Danskernes Aka-
demi skal afggre hvilket emne, der skal fungere som indhold i forelaesningen, kan han
eller hun kun afggre dette ud fra, hvad der er mest centralt i hans eller hendes fag,

hvad vedkommende er mest optaget af, eller hvad vedkommende formoder er mest inte-
ressant for seerne at fa noget at vide om. Kigger man ned over senderakken af podcasts

i Danskernes Akademi er det tydeligt, at mange elementer gor sig gaeldende her, og at

det er bade populare emner og mange meget fagspecifikke omrader, der bliver forelaest
og lagt ud til podcasting efterfalgende:

1 IF GCEEe

=

Ballettens historie

Behandling af forhgjet kolesterol - hvem og
hvorndr?

Blaesten adr frisk

Cowboynationen: Westernmyter | amerikansk
historie og kultur

Dannelse, uddannelse og Grundtvig

Dansk hygge

Danskernes forhold til deres hjem

Den magiske kugle

Den russiske arv

Den russiske revolution

Det kan frugt og grent ggre for dig

Det tavse klassevaerelse

Det unge medielandskab

Digital Grundtvig

Digital ungdomskultur - sociale netvaerk (1:2)
Dokumentarismen og danskernes hverdag
{1:3)

Dokumentarismen og danskernes hverdag
(2:3)

Dokumentarismen og danskernes hverdag
(3:3)

EU's udvidelse 1

Familievirksomheder (1:3)

Folkeoplysning og globalisering

Folkestyre, folkeoplysning og folkehgjskole
Generationsskiftet | danske virksomheder (2:3)
Gift | miljget er qift for vores hjerner

Hvor pavirkelig er aldring?

FORELASNINGER - og mange flere er pa vej

Hvorfor handler lande med hinanden?
I Honeckers seng

» Jorden brander

Kan tro flytte bjerge - og omvendt?
Kolesteroltallet - hvad kan jeg bruge det til?
Kystkvaliteter

K@benhavn-Paris pa en balle halm

Mad og enerqi fra planter til kloden

» Matriklen - det, man ikke kan se
» Matriklens idehistorie

P& mejetaersker i Kaukasus

» P& motorvej til helvede

Regn, slud og sne

» Rundt om uendeligheden

Skyer og nedbgr

Sociale netvaerkssider (2:2)
Som vinden bleser

Stalin til hverdag

» Sushi, science og sundhed

s&dan bliver skyerne til

To nye tyske stemmer
Turismepolitik

Tvilllingstudier i Danmark i 50 &r
Ultralyd og anaestesi

» Velfaerdsstaten - vi ger status

Leder du efter
Danskernes Ak
finde det? Eller
f8et en rigtig g
emne, som Da
Akademi kan t.

Send dit forslal

58 ser vi pd, b
sig gere:

MEST SETE

Rundt om ue
Dannelse, u
Grundtvig
&bningen af
Akademi
Den russiske
Hvor pavirke

SENESTE 5 F

» Cowboynatic
Westernmyt
historie og k
P& motorvej
Som vinden
Den magisk:
Ultralyd og ¢

Plan over forelaesningerne, februar 2010

Dette kan ses som et tegn pa, at malgruppen er vekslende, og at seerne sandsynligvis

ikke ser alle udsendelserne. Dette er ellers et vaesentligt element i podcasten som ide:

at det er noget man abonnerer pa og skal falge med i lebende, sadan at podcastene til-
sammen bidrager til almen dannelse via public service og dybere kendskab til samfundet
og verden som sadan.
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Indholdet i forelaesningerne kan ogsa belyses med Aristoteles forstaelse af den gode ta-
le, denne inddeles i tre niveauer, hvor ethos-delen beskaeftiger sig med at vise talerens
personlige karakter som tillidsvaekkende og overbevisende, pathos-delen koncentrerer
sig om den folelsesmaessige pavirkning af tilhgrerne, mens logos forstas som de argu-
menter, der udfra logik og der med overbevisningskraft udfolder selve argumenterne i
talen.

Det er let at se, at langt det dominerende indhold i forelasningerne er logos-delen. Den
personlige karakter spiller naturligvis ogsa en stor rolle, og flere af forelaserne kommer
lettere igennem med deres budskab, fordi deres personlige fremtraden "virker bedre”.
Dette understreger redaktgren i vores eksplorative interview, hvor han fremhaver me-
teorologen Jesper Theilgaard: ”Det [forelaesningen] ma gerne vaere sa levende som mu-
ligt. Et af vores allerbedste eksempler er jo vores egen Jesper Theilgaard, som alle
kender, som vi har fdet til at lave en raekker forelaesninger og vejret, fordi vi lige skul-
le afprave nogle forskellige ting. Og det er jo klart den her mand, han har jo provet det
her sé mange gange for, han rejser rundt med foredrag over hele landet hele tiden,
plus han optraeder i fjernsynet hele tiden. Han ved, hvordan det her skal gores og han
gor det jo perfekt. Han bevaeger sig rundt, han har sma anekdoter i sin forteelling osv.
Det hele forlgber jo bare, s man taenker, ej hvor er det bare...” (RR, p. 8)

At det ikke kan males pa seerne, gar sig gaeeldende for pathos-delen: i hvert fald vil det
ikke vaere muligt at vurdere, hvorvidt det faktisk lykkes at pavirke seerne fglelsesmaes-
sigt. Derfor ma forelaesningens succes ligge i opbygningen alene og ikke i samspillet med
tilhgrere pa nogen made. Alligevel opfarer mange af forelaeserne sig, som om der var
virkelige tilhgrere til stede. Man kan hgre nogle af dem tiltale seerne "l kan se”, ”som vi
ser” osv. Forelaeseren taler altsa til et taenkt publikum og pa den made kommer seerne
alligevel til at spille en rolle, ikke som virkelige personer, men som forestillede perso-
ner. Dette kan kaldes den dialogiske monolog (Fritze 2004, fx p. 104) hvor forelaeseren
altsa forestiller sig, hvordan de tilhgrere som vedkommende ikke kan se, ville agere,
hvis de var til stede. Forelaeseren kan derfor indlaegge retoriske spgrgsmal eller henven-
de sig til seerne og pa den made gare den massemedierede forelaesning mere levende og
"dialogisk". Fritze (Ibid. p. 161) peger endvidere pa, at leerere, der laver podcasts til de-
res egne studerende i hgjere grad end ved almindeligt tilstedevaerelse anvender de per-
sonlige pronominer i 1. og 2. person. Heroverfor kan vi se, at dette langt fra gor sig
gaeldende i alle forelaesningerne i Akademiet, og dette mener vi kan begrundes med, at
malgruppen som naevnt er ukendt for forelaeseren, og at vedkommende derfor i starre
grad fokuserer sin opmaerksomhed pa stoffet end pa modtagerne.

Dette er betingelserne i massemediernes kommunikation: [det er] "afgerende, at der
ikke kan finde nogen interaktion sted mellem sendere og modtagere, der er til stede
sammen. Interaktion udelukkes gennem den mellemkommende tekniske indretning, og
dette har vidtraekkende konsekvenser, som definerer begrebet massemedier” skriver
Luhmann (2002, p.10) og peger her pa at medierne bade skaber en forbindelse mellem
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afsender og modtager, men samtidig ogsa en afstand, der ikke kan overskrides umiddel-
bart.

RAMMEFAKTORER

Nar Hiim og Hippe taler om rammefaktorer handler det om, hvilke ting, der spiller ind
pa undervisningen fx hvor mange stole, der er i lokalet, om der er en tavle til radighed,
om der er koldt eller varmt osv fordi disse forhold ligeledes spiller ind pa, hvordan un-
dervisningen modtages i klassen. | DR's studier er forelaesningen derfor ogsa betinget af
rammefaktorerne, som her bl.a. som navnt bestar i, at der er opstillet et laerred bag
ved pulten, som peger pa at det vil vare ngdvendigt med noget visuelt i foredraget, og
dette vil normalt vaere en PowerPoint-prasentation. Scenen, som forelaseren skal ga
rundt pa er ikke stor, hvilket indskraenker bevaegelsesfriheden betragteligt, ligesom hur-
tige bevaegelser vil virke forstyrrende i billedet. | det hele taget er den meget domine-
rende rammefaktor netop kameraerne, som hele forelaesningen kommer til at orientere
sig imod og tale til som seerens gje (jf. Fritze 2004, p. 96), og det er tydeligt at der er
meget stor forskel mellem forelaeserne pa, hvor meget de er sig dette 'gje’ bevidst. Nog-
le af dem henvender sig direkte til kameraet, mens andre helt undgar at kigge ind i det,
men narmere ser pa de tilskuere, der befinder sig i selve studiet. Gentagelsesmulighe-
den er ogsa en meget vaesentlig faktor at inddrage i rammerne. Denne er nemlig i haj
grad med til at fa forelaeseren til at taenke i at undga fejl og forglemmelser, bade fordi
han eller hun maske farst kan se disse, nar podcasten udsendes, hvor det sa er for sent
at rette dem, men ogsa fordi kolleger og andre vil kunne se fejlene og maske hange for-
skeren op pa disse, hvilket flere af vores interviewpersoner ogsa peger pa.

Vi vil derfor se pa laererrollen, selvom denne ikke er et selvstaendigt element i Hiim og
Hippes relationsmodel, men betragtes som en del af rammefaktorerne. Vi mener dog,
det er et centralt element at fa belyst grundigere og inddrager derfor i det nedenstaen-
de afsnit andre teoretikere end Hiim og Hippe.

LARERROLLEN

Laererrollen var i det industrialiserede samfund overskuelig og forholdsvis enkel. Laere-
ren var ansat til at undervise i nogle bestemte fag, havde et skema og nogle centralt
fastlagte laereplaner, og ofte undervistes der efter laerebager, der modsvarede disse
planer. Skemaet for undervisningen betad, at der var klasser eller hold, der skulle un-
dervises og det var disse rammer, som definerede laererens undervisningsrum. Arbejdet
som laerer bestod i de fleste tilfaelde af én funktion med tilknyttede opgaver- nemlig
den at undervise.

| det hyperkomplekse samfund findes flere forskellige roller en laerer kan tage, fordi der
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ikke laengere kun er éen funktion forbundet med laererrollen. Laereren eller undervise-
ren varetager i hgjere grad funktioner som administrator, inspirator, vejleder, rollemo-
del og koordinator i forhold til bade undervisning og ledelse. | vores perspektiv fokuserer
vi dog kun pa funktioner og roller i forhold til undervisning.

Man kan betragte laererrollen som en bestemt type af handlinger som indehaveren af
rollen udfaerer i bestemte situationer (Jf. Goffman som tidligere naevnt). Det er endvide-
re muligt for laereren at forvalte sin position som underviser forskelligt inden for mere
eller mindre fastlagte rammer. Pa denne made bliver laererrollen situationsbestemt og
kan have relationer til specifikke funktioner og kompetencer. Roller er i sociologiske for-
stand det saet af normer og forventninger der rettes mod og foreskriver en bestemt ad-
faerd. Personer kan udfere forskellige roller afhaengig af de forskellige praktiske sam-
menhaenge personerne indgar i, men samtidig har personer som regel én dominerende
rolle, og det er den rolle, personerne identificerer sig med og identificeres ved af andre
(jf fx Goffman 1959). Roller kan yderligere opfattes, af blandt andre sociologen Boje
Katzenelson (1994), inspireret af Erwin Goffman, som en raekke iscenesaettelser eller
iscenesatte dramaturgiske situationer, som gennemspilles. Laererrollen kan, ifglge Kat-
zenelson, netop ses som udfgrelsen af et skuespil, fordi: ”Ndr akteren gennemspiller en
rolle pa scenen, bestemmes hans udferelse af manuskriptet, instrukterens vejledninger,
de andre skuespilleres bestridelse af deres roller, teatrets faciliteter, publikums reak-
tioner samt naturligvis ogsa af hans egen og den samlede stabs talenter. Nok tolker ak-
toren sin rolle, men udferelsen er i sa vid udstraekning styret af ydre faktorer, at der
altid er store ligheder mellem forskellige skuespilleres fremstilling af det samme parti
(Biddle&Thomas 1966:4). Ellers ville vi jo ikke kunne genkende stykket” (Katzenelson
1994, p. 147)

Katzenelson opfatter altsa udfarelsen af en rolle som en form for interaktion, der ikke

kun er situationsbestemt, men ogsa omverdensafhangig, saledes at de roller, der udfa-
res, kan forstas af de andre aktarer. Samtidig opfattes rollerne ogsa som en del af per-
sonens identitet, idet der er tale om identifikation og ikke i sa haj grad refleksion over
den rolle personen indtager.

Mie Buhl (2005) forholder sig anderledes til rollebegrebet end sociologerne, idet hun an-
vender begrebet avatar?' i sin artikel. Her skelnes mellem roller i sociologisk forstand,
hvor der er tale om en underliggende identitet hos personen og avatarer forstaet som en
position den enkelte kan tage pa sig og forholde sig refleksivt til. Avataren er ikke en del
af en andring af en personlighed eller identitet, men snarere en refleksiv tilgang til og
tilpasning til forskellige kommunikationssituationer, hvorfor der med avatarbegrebet kan

21
"Avatarbegrebet udspringer af indisk religion for en forvandlingsgud og er kendt inden for moderne medieforskning som et begreb
for midlertidige roller, som deltagere patager sig i cyberspace. Avatarbegrebet anvendes saledes dels om en social manifestations-

form, dels om en udviklingfase i et religigst reinkarnationssystem” (Buhl 2005, p. 202)
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saettes spargsmalstegn ved havdelsen af en personlighedskerne eller oprindelig identitet
i det hele taget. Personen kan, som Buhl forklarer, vise forskellige perfomative attitu-
der, her forstar vi, at en underviser eller forelaeser kan tage fx avataren forelaeser i al-
mindelig undervisning og forelaeser i landsdaekkende TV, hvor der performes pa forskel-
lige mader. Hos vores interviewpersoner er denne refleksive tilgang til performance i TV
tydelig, hvilket for os at se ma hange sammen med muligheden for i virkeligheden at se
sig selv som underviser. Dette er meget tiltalende for nogle, mens det er mere ubehage-
ligt for andre, men alle har de gjort sig flere overvejelser over, hvordan de ser ud som
forelaesere, nar det filmes, end de sandsynligvis ville ggre i en almindelig undervisnings-
situation.

| forlaengelse af Katzenelsons teater-metafor for individers ageren med hinanden, er det
tydeligt, at der overlades meget lidt til den enkelte forelaeser, der deltager i Danskernes
Akademi. Kameraernes placering, belysning, tiden, scenen osv er sat pa forhand fra DR's
side og der er ikke noget "rigtigt” publikum at spejle forelasningen i. Det eneste didakti-
ske element, som forelaeseren derfor har magt over, er det han eller hun vil sige, og
hvordan det skal siges, og derfor bliver den indre forestilling om, hvordan forelaseren
tager sig ud meget vigtig. Spejlingen kan nemlig ikke komme fra publikum eller stude-
rende, men kun idet at forelaeseren pa en og samme tid er forelaeser-avatar indefra og
seer-avater som betragter af denne udefra med bevidsthed om, at denne forestilling af,
hvordan vedkommende i virkeligheden tager sig ud, i allerhgjeste grad bliver konfronte-
ret med virkeligheden efterfalgende, nar forelaesningen kan ses i TV eller podcastes.

DELKONKLUSION

| nedenstaende skema har vi forsggt at samle op pa disse ovenfor omtalte laringsmaessi-
ge forskelligheder afhaengigt af system og sammenhaeng, og vi vil nedenfor som delkon-
klusion pege pa de vigtigste elementer heri.

37



Anne-Mette Nortvig 20080709 - Pernille Lomholt 20083331

Leerer, samtale- Leerer, forelaeser Forelaeser Oplaeser
partner
Studerende Studerende Seer Seer
kendt kendt Ukendt Ukendt
kendte kendte ukendte Ukendt
Tydelig medieret medieret Medieret
Tydeligt utydeligt Usynligt Usynligt
nej
ja ja Nej (maske)
Synkron asynkron Asynkron Synkron
Med mediet
Medstajc:::;gdgned- Med leerer og medstu- Med mediet Med mediet
derende senere
mulig mulig lkke mulig Ikke mulig
fag fag fag Nyheder
nej ja ja Nej
samme forskellig forskellig Forskellig
kendt kendt ukendt Ukendt
ja Ja f2f senere Nej Nej

Det ses altsa, at der er flere forhold, som er afgarende for, hvordan man betragter pod-
castens laringspotentialer i en massemediesammenhaeng. Vi har i skemaet valgt at saet-
te den padagogisk relaterede forelasning op pa den ene flgj, fordi interaktionen mel-
lem laerer og studerende her er hgjest, mens den anden side er sat som nyhedsformid-
ling i TV-sammenhaeng, idet interaktionsmuligheden her er lavest. Samtidig mener vi, at

22 o o . . . o .
Vi taenker her pa nyheder, der udsendes pa TV og tager ikke i dette skema hensyn til at der pa DR er mulighed for at streame
nyhedsudsendelserne igen.
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disse og podcasten i undervisningssammenhang og i massemediesammenhang kan sam-
menlignes, fordi de alle har én person i centrum for og som afsender af den kommunika-
tion, der har til hensigt at undervise eller informere.

Ser vi pa afsenderens og modtagernes forhold til hinanden, er det tydeligt, at der kan
skelnes mellem undervisningsammenhaengen, hvor de to parter kender hinanden og mas-
semediesammenhangen, hvor de (normalt) er ukendte og usynlige for hinanden. Dette
spiller en meget stor didaktisk rolle, da det, som vi sa ovenfor, ikke er muligt i DR-
forelaesningen at indtaenke laeringsforudsaetninger hos seerne/brugerne og derfor heller
ikke kan komme med direkte intertekstuelle referencer eller opfalgning, og dermed kan
forelaeseren ikke sgrge for en laeringsmaessig faglig progression.

Endelig kan vi pa baggrund af skemaet pege pa podcastens styrker i undervisningssam-
menhang. Her er underviseren og de studerende normalt kendte for hinanden og mgdes
flere gange, hvorfor der kan tages hensyn til laeringsforudsaetninger, progression og op-
folgning af den enkelte podcast. Nar vi peger pa, at modtagerens kropssprog er utyde-
ligt, men ikke usynligt i undervisningspodcasten, hanger dette sammen med, at laereren
i podcasten til forskel fra Akademiets podcast kan forestille sig, hvordan hans eller hen-
des studerende ser ud og maske vil reagere pa podcastens indhold. Samtidig vil reaktio-
nen pa podcasten vaere mulig at se i virkeligheden, idet, vi mener, podcasten bar indgar
i en blended forlagb, hvor studerende og laerer mades eller pa anden made kommunikerer
om indholdet af podcasten.

Vi ser altsa i undervisningspodcasten de samme fordele med gentagelse og aktiv forhol-
den sig til forelaesningen som i Akademiets brug af denne, men samtidig bibeholdes mu-
ligheden for selvstaendigt didaktisk design i alle faser, fordi det podcastede foredrag kun
indgar som element i den samlede undervisning og ikke indeholder al undervisningen.

TEORIERNES MULIGHEDER OG BEGR/AENSNINGER

Med Bakhtins tanker om forelaesningen som en tekst, pegede vi altsa pa det nadvendige
i, at den podcastede forelaesning ses som en del af et dialogisk kontekstuelt samspil med
modtageren, andre podcasts og undervisning som gentagelse og dermed samtidig som
element i en hermeneutisk spiralisk progression. For yderligere at udvide omradet i en
analyse af podcastens betydning i laeringssammenhaeng, inddrog vi Goffmans og senere
Katzenelsons perspektiver pa de roller og den performance, der gares brug af af laere-
ren, for at kommunikationen fungerer, nar afsender og modtager ikke kan se hinanden.
Nar vi belyste den sammenhang som kommunikationen indgar i, inddrog vi dele af Luh-
manns systemteori.

Luhmanns systemteori skabte i vores sammenhang mulighed for at se pa uddannelsessy-
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stemet og massemediesystemet og deres "lan" af hinandens koder ved brugen af pod-
castet forelasning. Luhmann beskaftiger sig dog ikke med podcast som del af masse-
mediesystemet, sa her tankte vi selv videre pa hans teori og inddrog derfor ogsa Qvor-
trups tanker om dels e-laering dels det hyperkomplekse samfund. Desuden inddrog vi
Qvortrups kompetenceniveauer, som vi sammen med Luhmanns dannelsesbegreb brugte
til at argumentere for laering som kompetencer, og videre argumenterede vi for, at pod-
casten i Danskernes Akademi set med Hiim og Hippes forstaelse af laering og didaktik
mere gar i retning af at understgtte et dannelsesbegreb frem for et uddannelsesbegreb.

Hiim og Hippe gav os desuden lejlighed til at overskue de didaktiske overvejelser i for-
bindelse med design af en podcastet forelasning. Som det oftest er med overblik og
skemaer findes en fare for forsimpling eller begransede perspektiver pa nogle dele af
det undersagte felt. Fordi relationsmodellen indeholder et begranset perspektiv pa fx
laererrollen, der i vores sammenhaeng er interessant, - idet vi undersager den videoopta-
gede og podcastede forelaesning, der i haj grad baeres af forelaeseren, - udvidede vi der-
for det laererrollebegreb, der i traditionel sociologisk forstand i hgjere grad er knyttet til
personens identitet, til det begreb Buhl praesenterer som avatar, hvor personen reflek-
sivt forholder sig til sine roller som en form for pakladning frem for en del af sin identi-
tet.
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EMPIRI

Da vi er saerligt interesserede i at undersgge podcastens laeringspotentialer i en masse-
mediesammenhaeng i forhold til didaktisk design, inddrager vi nu de mennesker, der re-
elt er implicerede i planlaegningen og udferelsen af den enkelte forelasning i Dansker-
nes Akademi. Vi ansker her at fa afpravet de konklusioner, vi er naet frem til ovenfor og
finde frem til afsendernes forstaelse af Akademiet samt disses tanker vedrgrende didak-
tisk design af den podcastede forelaesning. | dette hovedafsnit vil vi derfor bevaege os
ind i empirien og sammenholde denne med den netop praesenterede teori.

METODE

Men inden vi kan ga til analysen af vores interviews, vil vi diskutere vores tilgang til em-
pirien, samt hvilke konsekvenser vores valg har for analysen og fortolkningen af denne.
Vi vil hovedsagligt inddrage Steiner Kvale for at diskutere adgangen til viden, som andre
mennesker ligger inde med og se pa, hvordan viden egentlig kan forstas i det kvalitative
interview; med Mats Alversson vil vi drafte det forhold, at vi som undervisere interview-
er undervisere med de indforstaetheder men ogsa fordele, der kan ligge her, og endelig
vil vi med Margaretha Jarvinen og Nanna Mik-Meyer diskutere den interaktionistiske til-
gang til det kvalitative interview. Og med dette som teoretisk metodisk baggrund vil vi
bagefter ga til analysen af vores empiri. Dette afsnit er temmelig langt: Vores interviews
viser sig nemlig at give et helt andet resultat end forventet, hvorfor vi ser det ngdven-
digt grundigere at diskutere baggrunden for kvalitative interviews med hensyn til vi-
densproduktion, validitet og design.

KVALITATIVE INTERVIEWS

Vi har valgt det kvalitative interview som dataindsamlingsmetode til at fa belyst vores
problemstilling, dette begrundes med formalet med det kvalitative interview, der ifglge
Steiner Kvale er: ”[...] at forsta temaer i den oplevede dagligverden ud fra interview-
personernes egne perspektiver.” (Kvale 2008, p. 41)

Disse perspektiver samles i et fokus, der ligger pa afsenderen af den podcastede fore-
laesning og i den sammenhang dels underviseren, der videooptages dels institutionen,
der broadcaster forelaesningerne - DR/Undervisning. Det ville vaere interessant, men en
umulig opgave at undersage modtagerens oplevelse af podcasten, idet det er vanskeligt
at finde frem til modtagere, der ikke er kendt af os i forvejen og dermed ikke valide
deltagere, fordi DR ikke har tal og oplysninger pa, hvor mange og hvem, der henter pod-
casts fra Danskernes Akademi.
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Den viden, der produceres i et sadant kvalitativt interview, kan imidlertid diskuteres og
er blevet det gennem tiden. | en naturalistisk eller klassisk forstaelse af, hvad viden er,
ser man empiriske data som noget objektivt, som det er en forskers fornemste pligt ikke
at pavirke eller ‘forurene’ pa nogen made. Data foreligger ude i verden, taenker man, og
man kan derfor skelne skarpt mellem disse og forskeren, mellem objekt og subjekt. Man
ser altsa virkeligheden som noget, man kan fa adgang til, hvis man anvender de rigtige
metoder og malinger (jf. Jarvinen 2005, p. 28). Dette naturalistiske syn pa verden har
man forladt, kan man mene, allerede i oplysningstiden med Kants overvejelser over Das
Ding an sich. | dag ligger den epistemologiske forstaelse i starre eller mindre grad inden
for konstruktivismen, hvor man ser viden som noget, der ikke bare foreligger ude i ver-
den, men som noget, der produceres/konstrueres, idet forskeren eller mennesket i al-
mindelighed laegger et bestemt fokus pa verden og skaber viden ud fra dette.

Den konstruktivistiske eller den hermeneutiske tilgang, som Kvale kalder det, laegger
vaegt pa en fortolkning af de udsagn informanterne kommer med, og formalet med den
hermeneutiske tilgang er da ogsa, at fa en gyldig og almen forstaelse af mening; men i
en postmoderne tid, hvor de store fortaellinger ikke kan skabe sammenhang, og forkla-
ringer pa faanomener er overladt til en oplevelse af virkeligheden som en social kon-
struktion, sa er vi enige, nar Kvale ser analysen af det kvalitative interview som et net-
vaerk af relationer mellem udsagn og mennesker:

"En postmoderne tilgang til interview fokuserer pd interviewet som et sted, hvor der
produceres viden, pad dets sproglige og rationelle aspekter, herunder forskellene mel-
lem den mundtlige diskurs og den skriftlige tekst, og laegger vaegt pa de fortaellinger
der konstrueres i interviewet." (Ibid, p.71) (Jf. ogsa Bakhtins syn pa teksters inter-
tekstuelle samspil)

De to positioner kan sammenstilles i dette skema, hvor Pernille Almlund®® afdaekker ba-
de et hermenuetisk og faanomenologisk udgangspunkt med inspiration fra Kvale:

23 Pernille Almlund praesenterede denne figur pa en powerpoint praesentation ved et MIL-seminar i februar 2010
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Fanomenet afdaekkes Fanomenet konstrueres

Beskaeftiger sig med den aegte | Beskaeftiger sig med en faelles me-

livsverden ningsproduktion
Krav om empati Krav om fortolkning
Den priviligerede adgang Den udviklende adgang

V. Pernille Almlund DPU 2010

Her vil vi placere os midt imellem de to tilgange, idet vi mener, at vi nok pavirker inter-
viewet med spargsmalsformulering, kropssprog, intonation, tavshed osv. men at der dog
alligevel ogsa er tale om, at der afdakkes en viden, som findes hos informanterne pa
forhand, og at denne ikke udelukkende konstrueres i interviewet.

INTERAKTIONISTISK KONSTRUKTIVISME

Til analysen af vores data har vi ladet os inspirere af den interaktionistiske konstrukti-
visme, som den kommer til udtryk bl.a. hos Margaretha Jarvinen og Nanna Mik-Meyer
m.fl. 2005. Nar vi interviewer underviserne, er vi derfor opmarksomme pa, at i de
spargsmal vi stiller, pavirker vi svaret, bade ved maden spargsmalene formuleres pa og
ved kropssprog osv. Vi er selv undervisere op bruger podcast i eget virke, sa vi er op-
marksomme pa at vores spargsmal og tolkninger af svar kan blive indforstaede og maske
ogsa lukkede. Dette forsgger vi at imgdega ved at lave en interviewguide som semistruk-
tureret livsverdensinterview, sa den interviewede har mulighed for at beskrive sin egen
oplevelse og overvejelser over podcasten sa meget som muligt.

UNDERS@GELSENS DESIGN

Vi begynder vores undersagelse med at lave et eksplorativt interview med en af redakte-
rerne pa Danskernes Akademi. Her vil vi undersgge, hvilke tanker man har gjort sig med
hensyn til udvaelgelsen af de foredrag, der skal podcastes, hvordan man har planlagt den
enkelte udsendelse og hvilke overvejelser, der ligger bag sammensatningerne af fore-
drag og dokumentarudsendelser i forbindelse hermed. Interviewguiden til dette eksplo-
rative og ret abne interview laegger derfor hovedvasgten pa at fa afdackkes procedurer-
ne i DR omkring Akademiet generelt samt i hovedtraek at finde ud af, hvordan man for-
star den podcastede forelasning. Redaktaren taler med os i godt en time, hvor vi stiller
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7-8 planlagte spargsmal plus en maengde opfalgende spargsmal.

Til hoveddelen af vores undersggelse finder vi med hjaelp fra redaktgren af Akademiet
frem til 5 forskere, som allerede har forelaest i Akademiet og som i kraft af deres ansat-
telse som forskere ogsa underviser til hverdag. Alle svarer tilbage pa vores mail med det
samme, og tilkendegiver, at de gerne vil stille op til interview. Det overrasker os meget,
at de er sa velvilligt indstillede pa at hjaelpe, men vi tror, at de udover at vare hjalp-
somme ogsa er interesserede i selv at diskutere deres oplevelser med Akademiet (Jf Kva-
le 2009, p. 50)

INTERVIEWETS HVAD OG HVORFOR

Vi har i vores teoretiske analyse af podcasts i uddannelses- og massemediesammenhang
fundet ud af, at den podcastede forelaesning kan karakteriseres som en blanding af ny-
hed/dokumenter, reklame og underholdning samt, at der ligger et stort laeringspotentia-
le i det forhold, at man med podcasten kan gense forelaesningen og ogsa se den enkelte i
samspil med de andre forelaesninger mhp almen dannelse, og vi har derfor brug for at
afprgve denne hypotese sammen med de forskere, der bade i deres hverdag pa universi-
tetet og i Danskernes Akademi, har gjort sig erfaringer og overvejelser i forbindelse
hermed.

Designet af disse interviews lagger altsa hovedvaegten pa metodisk at vaere hypoteseaf-
pregvende (Jf. Kvale 2009, 125ff) idet forskningsspgrgsmalene handler om, hvorvidt pod-
casten tankes anderledes, nar den bliver flyttet fra undervisningssystemet og ind i mas-
semediesystemet, samt hvorvidt det er plausibelt at havde, at massemediet bidrager til
storre underholdningsvaerdi i forelaesningen, men ogsa at den videnskabelige atmosfaere
vanskeligt fastholdes, fordi den tidsmaessige ramme er meget stram, og der ikke kan
forudsaettes, at der kan forelaeses pa akademisk niveau, idet malgruppen er ukendt, og
sandsynligvis ikke er bekendt med stoffet i forvejen.

Vi scripter derfor en guide til et semistruktureret interview med henblik pa at kunne
sammenligne interviewpersonernes svar for pa den made at kunne danne os et overblik
over disses oplevelse af Akademiet og podcastens rolle heri.

INTERVIEWETS HVORDAN

Det, at vi ikke udvaelger forelaesere tilfaeldigt eller deekkende pa nogen mader, gor, at
vi i analysen af interview'ene ikke kan udsige noget reprasentativt om forskerne i Aka-
demiet samlet set. Derimod vil vi ifglge Kvale kunne sige noget om den enkelte forskers
oplevelse af at undervise i TV og podcast, og vi kan undersage, hvilke tanker den enkelte
har gjort sig omkring det at forelaese til et ukendt og eventuelt meget stort publikum. Sa
selvom vi laegger op til et hypoteseafpravende interview bliver interviewguiden struktu-
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reret som et livsverdensinterview, hvor vi stiller de samme spgrgsmal til alle interview-

personerne, men vi stiller samtidig ogsa en hel den opfalgende spargsmal, for at forsage
at fa et indblik i, hvilken vinkel de ser Akademiet fra. Vi har altsa ikke den kvantitative

udsigelsesvaerdi som prioritet, men tvaertimod det mal, at vi vil forsgge at saette os ind i
de tanker, forskeren har gjort sig om podcast som medie og undervisning i en masseme-
diesammenhang, samt hvordan disse pavirker formidlingen af dennes forskning. (Se bi-

lag for forsknings- og interviewspargsmal)

EMPIRISK GRUNDLAG

Det empiriske grundlag for denne undersggelse af podcasten og Danskernes Akademi er
som naevnt et lille udsnit af de deltagene forelaesere og en redaktgr fra DR. Dette rela-
tivt lille datamateriale kan kritiseres for ikke at vaere generaliserbart, fordi der simpelt-
hen er for fa deltagere og at deltagernes faglige baggrund er for ensidig (fem forskere
tre med humanistisk baggrund og to med naturvidenskabelig, dog er de ansat ved fem
forskellige institutioner), men da vi ikke undersager de konkrete podcasts for indhold, sa
vurderer vi, at det har mindre betydning?*. Vi har i kraft af forskningsspergsmalene fokus
pa, hvilke refleksioner vore respondenter gar over egen praksis i forhold til den pod-
castede forelaesning.

Man kan dog samtidig diskutere det forhold om et udsagn skal vaere generaliserbart, nar
man arbejder med en kvalitativ metode: "Pragmatiske, konstruktionisktiske og diskursi-
ve tilgange opfatter derimod social viden som socialt og historisk kontekstualiserede
mdder at forstad og handle i verden pd."” (Kvale 2009, p. 288). Det er derimod vigtigt,
mener Kvale, at forholde sig til forskellige former for generalisering Jf.Kvale 2009
p.288ff . Generaliseringerne i denne sammenhaeng vil vaere af analytisk karakter, hvilket
i folge Kvale vil sige: "Analytisk generalisering beror pd righoldige kontekstuelle beskri-
velser og inkluderer forskerens argumentation for, at interviewresultaterne kan overfo-
res til andre interviewpersoner og situationer sdvel som laeserens generaliseringer ud
fra en rapport.” (Ibid., p.292)

Vi mener altsa, at kunne argumentere for, at de fortolkninger og konklusioner, vi kom-
mer frem til i labet af undersaggelsen, kan gares relativt generelle, idet der ikke er den
store variation i svarene fra vores interviewpersoner, og derfor vurderer vi desuden, at
det sandsynligvis ikke ville fare til starre afvigelser fra hidtidige svar at inddrage flere

respondenter.

24 Det sidste interview fik vi kun mulighed for at gennemfare over telefonen, og her afskaeres vi fra muligheden for at forholde os til
kropssproget, nar vi stiller spargsmal. Dette forhold vurderer vi ligeledes af mindre betydning, fordi det hovedsagligt er responden-
ternes verbale udtalelser, vi bruger i vores analyser.
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VIDEN OG OBJEKTIVITET

Man kan altsa diskutere om den viden, der opstar ved disse relativt fa interviews, kan
udsige noget andet end blot subjektive udtalelser. Karakteren af den viden afhanger i
folge Kvale(2009) opfattelsen af objektivitet. Objektivitet er et flertydigt begreb og
Kvale skelner mellem flere former®. Hovedidéen med Kvales skelnen mellem forskellige
betydninger er at vise, at den viden, der produceres ved kvalitative interviews, ikke be-
hgver at vaere subjektiv, men skal ses i et lidt andet lys end den viden, der poduceres
ved kvantitative undersagelser. | forhold til vores undersagelse forsgger vi ikke at vaere
ensidige i forhold til, om vi er positive eller negative overfor brugen af podcast i under-
visning; vi bestraber os pa vaere opmarksomme pa subjektivitet saledes, at vi ikke for-
tolker pa ikke-erkendt grundlag: at vi fx er undervisere, der undersgger undervisere. Vi
lader genstanden altsa interviewet "tale” igennem vores analyse, hvor vi i hgj grad ger
brug af citater til at underbygge vores iagttagelser og argumenter. Den intersubjektive
objektivitet er svaer at fa i stand i et sa lille projekt som dette, men man kan tilnarme
sig den ved det, som Kvale kalder, kommunikativ validering blandt forskere(lbid.,
p.269). Her ma vi opfatte os selv, vores klyngegruppe og vores vejleder tilhgrende den
kategori. Endelig giver vi ikke umiddelbart vores respondenter mulighed for at proteste-
re mod vores fortolkninger, men de har dog i princippet mulighed for at diskutere forud-
saetningerne for vores spgrgsmal til interviewet.

RELIABILITET OG VALIDITET

Den viden, der produceres i vores undersggelse, skal ogsa sattes i forhold til validitet:
undersager vi det, vi vil undersgge? og reliabilitet: kan vi stole pa det resultat, vi far ud
af det, vi undersgger?

Reliabiliteten handler altsa om trovaerdighed ved forskningsresultater - vil interviewper-
sonerne fx andre deres svar, hvis det var en anden person, der stillede spargsmalene,
eller spgrgsmalene er ledende. Spargsmal om reliabilitet er pa den ene side starkt on-
skeligt for at kunne udsige noget generaliseret om et undersggelsesobjekt, men besidder
samtidig en iboende fare for at modvirke kreativitet, fordi gennemfarelsen af bade in-
terviews og analyse kan vare meget bundet og lukket for at undga de subjektive ele-

25

e frihed fra ensidighed - palidelig viden, der er efterprgvet og kontrolleret.

o  refleksivitet med hensyn til forudseetninger - at reflektere over sit bidrag som forsker til produktionen af viden.

. intersubjektiv viden - enten malt statisk ved graden af enighed mellem observatgrer eller konsensus opnaet ved rationel og gensi-
dig kritik blandt dem, der fortolker et faenomen.

. objektsvarende - at afspejle forskningsgenstandens natur, at lade genstanden tale. evne til at protestere (eng. "object") - give inter-
viewpersoner mulighed for at protestere mod fortolkninger og (Kvale 2009, p. 268)
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menter.

Validiteten er med reference til sandhed, gyldighed eller rigtighed, det man kan kalde
gyldige pastande om viden. Denne gyldighed opstar i det moderne samfund ved at for-
skellige fortolkninger diskuteres, og man opnar en form for konsensus indtil naeste dis-
kussion opstar, fordi nye undersagelser eller forskningsresultater offentliggares. Samti-
dig er det ogsa ifolge Kvale svaert at stille fuldstaendig klare principper og regler op for,
hvordan validiteten overholdes ved kvalitative interviews, hvis idealet er den positivisti-
ske tankegangs krav om malbarhed, hvilket er relativt vanskelligt pga. af denne metodes
ikke direkte malbare karakter. Men udvides det malbare til ogsa at omfatte, om vi un-
dersgger det, vi vil undersage, sa kan den kvalitative metode levere videnskabelig viden
(Ibid., p. 272). Validitet skal ikke kun forholdes undersggelsens resultat, men det Kvale
foreslar med inspiration fra Glaser og Strauss?® er, at man undersgger og stiller spargs-
mal til undersggelsen gennem hele processen, eller som han pointerer: "Validering af-
haenger af kvaliteten af forskerens hdndvaerksmaessig dygtighed gennem

en undersggelse, af kontinuerlig kontrol, af de spargsmal der stilles og af den teoreti-
ske fortolkning af resultaterne” (Ibid., p. 276)

Et af de spargsmal, der traenger sig pa i forhold til, om vi undersgger det, vi vil undersg-
ge, er spgrgsmalet om at undersgge egen baghave. De personer vi har valgt at inter-
viewe til denne undersggelse, bortset fra redaktagren pa Danskernes Akademi, er alle
undervisere og akademisk uddannede, ligesom vi selv er. Det har den fordel, at der pa
forhand er insiderkendskab til det at undervise og til dels til organisationen, sa vi ikke
behgver koncentrere megen energi omkring opklarende spargsmal, men vi kan ga lige til
kernen af det, vi vil undersage.

Samtidig indeholder dette ogsa den fejlkilde, at vi som insidere forudsaetter for mange
forhold og i virkeligheden maske ikke far stillet de interessante spgrgsmal, fx spgrger vi
ikke ind til, hvad en respondent mener med “(...)mange didaktiske former i klasserum-
met” (R3 0.20), fordi vi som undervisere mener at vide, hvad begrebet didaktik i ud-
gangspunktet daekker, men muligheden foreligger, at begrebet kan vaere belyst fra en
uventet vinkel. Vi tager dog i det konkrete eksempel den beslutning ikke at spgrge ind
til det fordi, det ikke er klasserumsundervisning som sadan, vi undersgger.

Insiderkendskab eller at undersgge egen baghave kan have bade fordele og ulemper.
Ifalge Alvesson (2003), der arbejder med begrebet selv-etnografi (self-ethnography),
som udspringer af den etnografiske, observerende metode med opklarende interviews og
specifikt tager afsaet i undersggelse af akademiske miljeer, kan man som forsker ikke
undersgge akademiske miljeer, hvis man ikke ma besidde forhandkendskab til miljget.
Alvesson argumenterer for, at en af fordelene, man har som insider, er kendskab til pro-

26 Glaser, B.G. & Strauss A.M. (1967): The discovery of grounded theory: Strategies for qualitative reseach. New York: Aldine
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blematikkerne i miljoet og samtidig kan/skal klarlaagge dem. Som insider er man en del
af gruppen og ma sparge "hvorfor vi gar eller ikke gar dette eller hint?" modsat den den
naturalistiske tradition som vil sparge: "Hvorfor de....". Dette forhold skaber ncer-
heds/distance dilemmaer, som man skal vaere opmaerksom pd. Man skal fx. holde sig for
gje, at man ikke "goes native" (Alvesson 2003, p.172), det vil sige, at man ikke glemmer
overblikket, men fortaber sig i detaljen, eller at man bliver for indforstaet (jvf. eksem-
plet ovenfor med didaktik)% .

TRANSSKRIBERING OG MENINGSKONDENSERING

| analysen af interviewene beslutter vi at transskribere hele interviewet med redaktaren
af Danskernes Akademi. Dette gor vi, fordi vi har struktureret interviewguiden som et
eksplorativt interview, hvor vi gerne vil have fat i sa mange detaljer som muligt, sa vi
kan designe den kommende interviewguide pa baggrund af det, vi finder ud af i denne
samtale. Analysen af interviewet med redaktegren fra DR lader vi i opgaven indga som
baggrund for forskernes forstaelser af Akademiet, mens vi foretager analysen af inter-
viewene med forskerne pa baggrund af en meningskondensering. Vi lytter optagelserne
af interviewene igennem mange gange og inddeler disse efter emner i relation til vores
interviewspargsmal. Vi opdager, at vi laegger maerke til nye ting i hver gennemlytning og
atter nye ting dukker op, da vi gar i gang med meningskondenseringen. Fx viser det sig,
at ikke ret mange egentlig har gjort sig overvejelser over, hvad en podcast egentlig er
og kan bidrage til i forbindelse med undervisning, sa et fokus pa, hvori disse misforstael-
ser bestar, bliver ogsa vigtigt i analysen.

Meningskondensering bestar i, at den mening, der udtrykkes af interviewpersonerne,
skrives sammen til et kortere udtryk (Kvale 2009, p. 227ff). Vi har altsa valgt pa for-
hand, hvad vi er interesserede i at bruge af det, interviewpersonerne siger, og vi foreta-
ger ikke konsekvente detaljerede analyser af fx sprog eller narration. Pa baggrund af
meningskondenseringen inddrager vi en fri blanding af metoder og teknikker (Jf Kvale
2009, p. 259), sa vi i analysen af interviewpersonernes syn pa oplevelsen af at forelase i
Danskernes Akademi benytter elementer fra den narrative analyse, og i deres holdning
til, hvorvidt Akademiet kan karakteriseres som forskningsformidling, inddrages enkelte
diskursanalystiske tilgange. Vi er altsa i analysen hovedsagligt interesserede i at fa man-

27 Nogle af de vigtigste fordele ved at lave selv-etnografi, som Alversson navner, er, at man kan spare en del tid for at komme
laeengere ned under overfladen, end ved at vare udenforstaende, og man kan samle megen data, fordi man sa at sige "bryder ud" fra
det som tages for givet frem for som udenforstaende at skulle "bryde ind"(Alversson 2003, p. 176). Man kan ikke i traditionel forstand
tale om, at vi ikke "bryder ind", fordi vi ikke undersager vore egne kollegaer, og at vi heller ikke "bryder ud”, da vi ikke er en del af
den universitaere verden laengere, men vi er som naevnt heller ikke udenforstaende, fordi vi bruger samme terminologi og oplever
samme forhold i forbindelse med at formidle stof til forskellige modtagere. Det skal dog hele tiden haves in mente, at man, nar man
undersgger egen baghave, skal have fokus pa: “(...)the problem of blindspots and of missing or omitting some "dark” or "tabooed"
aspects of the home culture must be taken very seriously."(Alversson, 2003, p. 181). Det blinde pletter eller mgrke omrader som vi
observerer udfra vores perspektiv, har vi maske lettere adgang til, fordi vi hverken "bryder ind eller ud".
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stre i synet pa podcasten som laeremiddel til at traede frem ud fra den teori, vi har ana-
lyseret podcasten med i forvejen.

ANALYSE

Vi vil nu i de fglgende afsnit analysere empirien ud fra den ovenfor anvendte teori. Af-
snittet er struktureret efter interviewenes opbygning og ikke efter teorigennemgangens
kronologi.

DIDAKTISK DESIGN

| analysen af det didaktiske design i forelaesningerne vil vi fokusere pa respondenternes
overvejelser i forbindelse med planlaegningen af egne praestationer. Vi har saerlig vaegt
pa de elementer af Hiim og Hippes (2007) relationsmodel som har interesse i denne
sammenhang. Derfor er elementerne mal, indhold og vurdering/evaluering af Dansker-
nes Akademi ikke diskuteret yderligere, da vi i vores interviews ikke far tilfart ny viden
end behandlet i teoriafsnittet i ovenstaende.

RAMMEFAKTORER

Rammerne ved at deltage i en optagelse til landsdaekkende tv, pa trods af at man pre-
vede at ggre omgivelserne sa naturtro som muligt, er en meget anderledes og uvant si-
tuation at sta i for de fleste, og derfor fylder det meget i overvejelserne hos vores inter-
viewpersoner. Alle henviser til den lille scene, der skal gas rundt pa, at de har gjort sig
forskellige tanker over, hvordan de skal sta, og flere af dem har taenkt over, hvor store
teksttyper, deres slides skal indeholde. Ingen af respondenterne har imidlertid gjort sig
tanker pa forhand over at deres forelasning kan ses pa en meget lille skaerm fx pa iPod
eller SmartPhone og altsa spiller en rolle i forhold til podcast. Som en af respondenterne
udtrykker det: "Det var noget Peter [en kollega, der var blevet optaget til Akademiet
dagen for] gjorde mig opmaerksom pd. Det var overhovedet ikke noget, jeg selv havde
taenkt over” (R1 5.20)

L/ARERROLLEN

Laererrollen som forelaeser i Danskernes Akademi, mener vi i udgangspunktet, ma vare
anderledes end den, der udfoldes i et almindeligt auditorium. DR pointerer

fra starten overfor de adspurgte forelaesere, at de bare skal vaere sig selv:

"Vi instruerer en lille smule, men det er jo sddan en balancegang, kan man jo sige for vi
skal jo heller ikke adelaegge folks normale mdde at vaere til stede pd, sd bliver det jo
ikke godt, vel?" (RR p. 7) Eller som en informant fremhaever pa spgrgsmalet om hvorvidt
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DR har bedt forelaserne om ikke at taenke pa form kun indhold? "Ja, altsa som det offi-
cielt blev serveret, det var | skal bare veere jer selv, og det md gerne vaere nardet"(R5
15.30)

Trods forsgget pa at skabe et studie som en illusion af et auditorium, sa opleves det at
holde forelaesningen, som uddybes i afsnittet om podcasten som nyheder, dokumentar,
underholdning eller reklame, i hgjere grad som optraeden og mere konstrueret end som
undervisning: ”"Det var meget pseudo-agtigt at holde en forelaesning der” (R5 0.20), for-
di, som der fortsat argumenteres med, er formatet helt anderledes end ved almindelig
undervisning. Dels forekommer der ikke noget egentligt undervisningsforlagb, det er som
oftest enkeltstaende forelasninger. Forelaesningen ma kun i falge DR vare tyve minutter
i forhold fx 45 min, som en lektion typisk varer.

Mange af vore informanter traskker i forbindelse med spargsmalet om, hvordan det er at
deltage i Danskernes Akademi frem, at der er tale om performance eller at optraede i et
teater, eller som det beskrives af en informant: "Det med at lave forelaesning det er
ligesom at lave skuespil. Man kan op og lave underholdning, du skal kunne komme ud
over en scenekant.” (R4 9.55) samtidig tracskker han frem, at man som laerer "skal taen-
de" i enhver undervisning, men at dette bliver tydeligere i en situation som en optagelse
til tv og som senere podcastes. Denne oplevelse har redaktgren ogsa, for som han siger,
bliver han: “(...) overrasket flere gange, hvor der kommer mennesker ind som jeg jo
ikke har madt for og som virker meget stilfaerdige maske lidt taorre i det ogsa lige plud-
selig sd fdr vi lyset taendt og sd kan det nok vaere den fdr fuld skrue, fordi der er en
stor bevidsthed blandt de her mennesker om det her, om at gaelder om at komme ud
over rampen.” (RR p.8)

Man kan i denne sammenhang med Buhls anvendelse af avatarbegrebet (Buhl, 2005) si-
ge, at forelaeserne i hgjere grad reflekterer over deres fremtraeden og “at skulle ud over
scenekanten” pa tv, hvor man kun har én chance, fordi der optages i et "take” eller som
en respondent udtrykker sig: "Bagefter kan jeg jo se, hvis jeg havde gjort det igen, sd
var der lige de farste fem minutter, hvor jeg mdske lige skulle have lagt min energi an-
derledes, mdske skulle jeg ikke have gdet sGd meget rundt og det er jo sddan en underlig
ting at sidde og vurdere sig selv pd, ndr det her handlede om hvad jeg sagde og at det
her skulle veere totalt ngrdet og man skulle ikke taenke pa form. Men man kan ikke lade
vaere med at taenke pa form.” (R5 13.10)

Her oplever forelaseren altsa en hgj grad af selvregulering i situationen, man vil gerne
regulere sin kommunikation i en bestemt retning, men samtidig opstar en konflikt mel-
lem det, at koden for undervisning er padagogik og didaktik, og derfor er det centrale
indholdet i forelaesningen, og at koden for underholdning er forholdet mellem imitation
og autenticitet (Luhmann 2002, p. 81). Her spiller det performative en rolle, idet fore-
laeseren foretager en raskke valg i sin kommunikation, der bade gar i retning af indhold
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og i retning af fysisk fremtraeden. Man kan argumentere for, at det bliver massemediet
med DR som reprasentant, der kommer til at praege det didaktiske design i hgjere grad
end forelaeseren.

Samtidig er det at forelaese i Danskernes Akademi ogsa en deltagelse i den visuelle kul-
tur som massemedierne tilbyder. Her har deltagerne mulighed for, igennem selvregule-
ring at "Pege pad sin egen mdde at pege pa” (Buhl 2005, p. 204), hvilket betyder, at nogle
af de adspurgte forskere far en mulighed for at forholde sig refleksivt til deres fremtrae-
den i et mere privat rum, hvor der kan skabes klarhed over kommunikationen i gennem
diskussionen med andre fx kollegaer eller fagfolk: ”"Jeg har et par venner der er journa-
lister, der har arbejdet med kommunikation og erhvervsliv og dem har jeg bedt seette
sig ned og se de der tre forelaesninger sammen med mig og fortaelle mig hvad det er de
kan se” (R2 9.33)

Samme forsker fremhaever, at det er vigtigt, at budskabet gar igennem ved optaget un-
dervisning, fordi det ikke er muligt for at svare pa opklarende spgrgsmal, hvorimod man
som underviser i en forelaesningssal kan fa opklaret misforstaelser.

Et sidste perspektiv pa disse svar fra respondenterne kan ses med Goffmanns rollespils-
forstaelse (Goffmann, 1974). Her ses roller som noget man vaelger at tage pa sig med
henblik pa fx at fa formidlet et budskab. Normalt er denne ageren i rolle dog uudtalt;
alle accepterer rollen, hvis ikke der sker brud pa den, som hvis rolleindehaveren opfarer
sig, som man ikke forventer (laegen bryder sammen i latter, laereren giver sig til at dan-
se). Hos vores respondenter ser vi altsa meget tydeligt, at rollespillet bliver noget pata-
get og meget bevidst valgt. De taenker i hgj grad over, hvordan de bliver opfattet af folk
hjemme i stuerne, om de "braender igennem”, "er nardede nok" og "taler som forsker".
Laererrollen bliver altsa hos respondenterne defineret af mediet, ogsa fordi de kan se sig
selv bagefter og ikke af tilskuerne, idet disse netop er ukendte og vedbliver at vaere det.

TIDSPERSPEKTIVET

Det, at en forelaesning ma hgjest vare 20 minutter, bliver kommenteret af en del af re-
spondenterne, nogle gange som et problem og andre gange som en udfordring: ”Det er
jo ogsd meget sjovt for man ma jo virkelig skaere” (R2 20.02). Redaktaren pa DR bygger
valget pa sin erfaring som for tv-producent: "(...) vi har altsd valgt at sige, at det medie
kan altsd ikke tdle mere, og det er uanset om vi snakker om TV eller podcast, vi kan
ikke tdle mere end tyve minutter cirka. Det er det vi gdr efter. Fordi efter tyve minut-
ter kan man ikke holde ud at se mere. Man bliver traet, man begynder at spekulere pa
sit vasketaj... Man kan simpelthen ikke holde opmaerksomheden, der sker for lidt.” (RR

p. 11)

Dette synspunkt bliver problematiseret af en af respondenterne: ”Jeg synes bare det er
meerkeligt, altsa hvorfor har vi ikke tillid til at voksne mennesker kan bruge en halv
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time pa noget, hvis de kan bruge 20 minutter? Det er ogsa lidt - hvad vi stiller af for-
ventninger, det er 0gsd det vi far igen.” (R2 21.30). Denne kritik af det man kan kalde
offentlighedens opfattelse af tid og koncentration, samt det moderne menneskes ople-
velse af dette, viser hgjest sandsynligt, det problem, der opstar, nar to systemer i Luh-
mann’sk forstand “ldner” kategorier af hinanden. DR laner forelaesningsrummet og en
forelaeser fra det virkelige uddannelsessystem og forskerne formidler deres vidensomra-
der, men ikke i deres sadvanlige format pa 2 gange 45 min eller mere eller som en for-
sker forklarer: ”Der skulle formidles pa en anden mdde end den akademiske formidling
0g det har noget med formatet at gore, det er kun 20 min. Det er jo ikke engang en en
hel time ” (R5 1.15). Den anderledes made at formidle pa, kan, som samme forsker for-
klarer, resultere i, at man formidler i pointer, eller som en anden respondent udtrykker
det pa spargsmalet om, hvorvidt der var noget, hun ikke ville have sagt i undervisningen,
som hun sagde pa podcasten: ”Der var ikke noget jeg ikke ville have sagt. Jeg vil bare
sige, at var mdske mere omvendt. (...) Det var i hvert fald meget mere lukket i budska-
bet, altsd ndr man underviser har du jo tit mange forskellige mdder at forklare ting pa -
alle mulige metaforer (...) der kun fungerer i den sammenhaeng” (R3 8.05)

Nogle af respondenterne synes, det er sjovt, at deres indhold skal formidles pa sa kort
tid, fordi det tvinger en skarphed ind i formidlingen, mens andre synes, det gar forelaes-
ningen mere popular, end godt er. DR har lagt rammerne, og forelaserne kan ikke gare
noget for at aendre disse eller folks evne til at koncentrere sig i laengere tid. Dette er
ogsa et forhold, der peger pa, at der i planlagningen fra DR's side ikke er tankt i pod-
cast i forste omgang men naesten udelukkende i Tv-produktion. Podcasts kan vaere laen-
gere, for brugeren kan pause forelasningen, nar koncentrationen svigter og afspille vi-
dere, nar vedkommende er klar igen. (Jf. Mark J.W. Lee and Belinda Tynan, in Salmon
and Edirisingha 2009, p. 100) Men dette forhold indgar, kan vi altsa se, ikke i planlag-
ningen hverken fra DR's side eller fra forelaesernes.

RUMMET

| en undervisningssituation er det ogsa vaesentligt, at man gor sig didaktiske overvejelser
om rummet, der undervises i. | forelaesningerne ved Danskernes Akademi kan man tale
om flere slags rum, der er studiet, hvor forelaeseren, et par tilhgrere og nogle kamera-
maend er til stede, der er de private stuer eller andre rum, hvor seerne eller modtage-
ren af podcasten er.

Til at begynde med har DR forestillet sig, at optagelserne skal forega pa universiteterne,
men da dette umiddelbart ikke kan lade sig ggre, ma man optage i studier i stedet for.
Vores respondenter har forholdt sig meget forskelligt til oplevelsen af at forelaese i et
studie fremfor et auditorium, dette gaelder bade fysisk i form af, at slides i en PowerPo-
int-praesentation skal vaere anderledes, der skal sta meget faerre ting pa end ved sad-
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vanlig forelasning, fordi modtageren ikke kan forventes at na at laese sliden. Et andet
eksempel kan vaere, at DR har konstrueret scenen pa en made, sa forelaeseren meget
nemt kommer til at sta foran sin skaerm med slides, hvilket medferer at modtageren ik-
ke kan laese dem samtidig med, at der forelaeses. Der klippes dog indimellem, sa det kun
er den enkelte slide, som er i billedet, hvilket giver muligheden til modtageren for at
laese teksten, men samtidig brydes illusionen af at vaere til stede i et auditorium.

| forlaengelse af den brudte illusion forholder flere af forskerne sig kritisk til ikke at have
et egentligt publikum: ”Der vil veere rigtig stor forskel pa den performance- eller un-
dervisningssituation, man er i, om der er nogen der kigger og er tilstedevaerende mens
kameraet korer.” (R3 3.48) Denne opfattelse af situationen kan haenge sammen med,
hvordan man forestiller sig modtageren, altsa skal illusionen om et auditorium oprethol-
des,- eller som en anden respondent pointerer "Det er meget bedre at holde det i et
studie, sd du forelaeser til en der sidder i en sofa og ser fjernsyn” (R4 20.41). Her gives
klart udtryk for en forestilling om at der tales til de enkelte seere eller brugere af pod-
cast og ikke en stor forsamling i et auditorium.

Det er altsa tydeligt at hgre pa respondenterne, at de tanker pa seerne, som nogle, der
sidder hjemme i deres stue og ser TV. Ingen af dem taler om, at deres publikum fx sid-
der i toget og kigger pa forelasningen, hvilket kunne give et fingerpeg om, at respon-
denten taenker podcasten ind. Tvaertimod er det billedet af TV-seeren om eftermidda-
gen, forelaeserne forestiller sig, de taler til, og det er dagligstuen som seerens rum, de
forestiller sig.

Da det med tiden er meningen, at der skal optages ude pa institutionerne forholder vo-
res respondenter sig ogsa noget forskelligt: ”Ndr du star og formidler til en forelces-
ningssal, sa har man uvaegerligt et starre kropssprog, du snakker hgjere, du har en stor-
re skaerm at vise pd, du gestikulerer mere, det passer bare ikke pd en tv-skaerm” (R4
20.38) Her er ikke den store tiltro til, at auditoriet vil passe i et tv-format, og det skaber
nogle overvejelser hos andre fx i form af forholdet mellem en semi-privatsfaere, som en
undervisningssituation er, og det offentlige rum, som de elektroniske medier repraesen-
terer: ”Sa tror jeg det far en mere autentisk karakter. | hvert fald hvis man ger det at
man bare optager en forelaesning, Det kraever selvfolgelig ogsd at man har nogle fore-
laesere som er indforstdede med at man faktisk har et medie som traeder ind i en no-
genlunde semi-privat sfaere som det jo er med et undervisningshold; det er nogle per-
soner som du skal folge et forleb med, det er et lukket rum og der er i udgangspunktet
en forstdelse af hvor niveauet ligger og en vis indforstdethed. Og ndr der sG kommer et
tv-medie ind og dbner det her rum op og gar det meget offentligt. Ogsa offentligt over
for en masse mennesker som ikke har noget at gore i den her sammenhaeng inklusiv ens
kolleger, som kan komme og lege akademisk politi.” (R5 14.00)

At seerne er ukendte spiller altsa en meget stor rolle for indholdet i forelaesningen: fo-
relaeserne ved ikke, om det er deres kritikere, der ser pa en eller deres studerende, og
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derfor er det vanskeligt at vaelge en kommunikationsform, som faktisk formidler det,
man gerne vil udtrykke.

L/ARINGSFORUDS/ATNINGER

Den anderledes kommunikation eller formidling haenger ogsa sammen med de laerings-
forudsatninger som modtagerne formodes at have. Som tidligere navnt kan forelaserne
ikke vide praecis, hvilke forudsaetninger de besidder, men kun formode, hvilket selvfal-
gelig er anderledes end ved almindelige forelasninger pa universitetet. Pa spgrgsmalet
om, hvem de forventer som modtagere, har alle forskerne nogenlunde samme billede fx
folk, der laeser avis eller oplyste, men ikke ngdvendigvis hgjtuddannede. Flere af de ad-
spurgte har tidligere holdt en del foredrag i ikke-akademiske kredse og oplever sig selv
som gode formidlere, der kan tale et ikke-akademisk sprog og som af samme grund er
blevet kontaktet af universiteternes egne kommunikationsafdelinger efter at disse var
blevet kontaktet af DR for egnede forelasere til Danskernes Akademi. (fx R5)

Kommunikationen ud til seerne og det faglige niveau blev problematiseret i forbindelse
med forelaesernes selvregulering: hvordan undgas det at formidle forsimplede pointer pa
bekostning af haj faglig viden, nar tidsrammen kun er pa 20 minutter? Her ma nogle for-
skere til dels melde pas: "Der er nogle ting, som man simpelthen ikke kan forklare uden
for bridgespillet. Man er nadt til at vaere med i det.” (R3 16.32) Alle vores interview-
personer er enige om, at den faglige formidling, der sker via Danskernes Akademi, er en
anden og ikke helt pa samme niveau, som den der sker pa de hgjere laereranstalter. Men
pa spegrgsmalet, om der er tale om popular-videnskab eller bare ren underholdning, sva-
rer de fleste nej, mens en respondent dog indvender, at nogle kollegaer kan have en
anden indstilling til at formidle forskning udenfor videnskabelige tidsskrifter: ”Der er jo
mange undervisere der sjaeldent stiller op til interviews og udtaler sig til pressen fordi
det jo ogsd er med til "at reducere ens viden", fordi man skal formidle pa en anden ma-
de, hvis man skal formidle udenfor universitetet” (R5 6.12) Man er altsa nadt til at for-
holde sig til konflikten mellem at simplificere, s modtagere udenfor universitet som
system kan forsgge at forsta, hvad der forskes i: “Jeg haber folk ligesom kan fange ide-
en bagved og kan se hvor mange nye muligheder der er” (R1 11.53) og at forsimple sa,
[...]det kan blive nogle forkerte billeder man kommer til at bruge” (R3 19.50)

L/AREPROCESSEN

Laereprocessen i de enkelte podcastede forelaesninger er som det bemaerkes: "Det bliver
jo ikke noget leeringsforleb og det er nok, det, som jeg synes, er det mest vanskelige
som lcerer, at der ikke er noget laeeringsforlab i det, hverken for dem [modtagerne] eller
for mig.” (R3 4.56) Her ses en form for identifikation med den traditionelle laererrolle,
hvor der ikke er tale om et avatar-forhold, fordi det opleves svaert at distancere sig og
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forholde sig refleksivt til avatarerne at vaere "forelaeser i DR" og at vaere "forelaeser pa
sin egen institution”, men i stedet oplever en utilfredshed ved ikke at kunne give sine
modtagere det forlgb, som man som laerer normalt forventer at kunne levere.

Ingen af vore respondenter forholder sig til podcasten som en mulighed i undervisnings-
sammenhang; de forhold der reflekteres over, er de mulige negative konsekvenser, hvis
den videooptagede undervisning skulle sta alene: ”Det meste er jo dialogen. Du har jo
et stofomradde du skal igennem o0g nogle mennesker der skal hare det. Du underviser jo
ikke i stofomrdde, hvor du sldr op pa side 1 i pensum og sa underviser til side 440.(...)
Ellers bliver det jo ligesom at tage karekort” (R2 16.01)

Da vi bringer gentagelsesperspektivet pa bane, opleves det af de fleste af forskerne i
relation til egen performance, saledes at de forestiller sig, at det ma vaere irriterende
for modtageren at lytte til de samme talefejl igen og igen. Ingen ser muligheden af kun-
ne supplere undervisning med podcast af tidligere undervisning og nogle ser kun, at de-
res podcast fra danskernes Akademi, kan bruges i et begraenset omfang. Dette hanger
hajst sandsynligt sammen ovenstaende diskussion af det faglige niveau. Fa af responden-
terne forholder sig til det faktum, at deres egen forelaesning er et element i en lang
raekke forelaesninger. Redakteren fra DR taenker dette ind i langt hgjere grad og overve-
jer netop, hvordan vaegtningen af de forskellige institutters bidrag burde vaere. "Og i
den farste runde var det i hagj grad universiteterne, der stillede gode forelaesere til ra-
dighed, stadig i dialog med os, men de fik lov til at levere friere, end vi nok tror, de vil
komme til i fremtiden, fordi der skal vi have lidt mere styr pd, hvilke emner vi bevaeger
os ind pd, ikke fordi der er nogle emner, vi ikke vil have, men vi vil godt have en sa
spredning inden for emnerne som muligt. Vi har mdske fdet lidt for meget naturviden-
skab ind her i den farste runde eller mdske lidt for meget sundhed, for lidt humaniora.
Det er sddan nogen overvejelser jeg sa er inde i som redakter: Okay er der den rigtige
vaegtning?” (RR p.5). Her mener vi at kunne se, at der fra DR's side gares tanker i forhold
til public service forpligtelsen og den almene dannelse, idet man altsa peger pa, at det
er ngdvendigt, at mange omrader daekkes og at ingen bliver for dominerende, fordi man
er interesseret i at give et nuanceret billede af samfundet.

PUBLIC SERVICE OG DANNELSEN

Da vi har som hypotese, at der i Danskernes Akademi er tale om, at DR bl.a. gennem
disse udsendelser i TV samt gennem muligheden for podcasting af forelaesningerne kan
leve op til public service forpligtelsen. Vi forsgger gennem vore interviews at fa under-
s@gt, om denne hypotese deles af de forelaesere, der deltager i Akademiet. Public ser-
vice skal jo vaere med til at oplyse borgerne om mange sider af samfundet og dette set
ud fra forskellige vinkler mhp at styrke demokratiet og stillingtagen i dette. Interview-
personerne er imidlertid ikke helt enige med hinanden, nar de skal forholde sig til vores
synspunkt her. Vi sparger dem, hvorvidt man kan betragte Akademiet som undervisning,
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forskningsformidling, underholdning eller reklame eller en blanding af alle disse. Nogle
af dem er enige med os og mener, at der i genrebestemmelsen af Akademiet er tale om
en blanding: "Det er almen viden om, hvordan samfundet ser ud”, mener en respondent
(R3 13.25), fordi der er mange forskere, der tilsammen er med til at give et billede af
dette samfund. Samtidig kan de enkelte forelasninger i Akademiet ses som undervis-
ning, hvis det er interesserede modtagere, der allerede er lidt hjemme i det stof, der
forelaeses over, eller det kan afspilles i baggrunden, mens der laves andre aktiviteter og
dermed fa karakter af underholdning. Eller som en anden respondent udtaler: "Jeg tror
det ligger et sted mellem forskningsformidling og underholdning”.(R5 7.53)

Det ses tydeligt, at der er forskel i besvarelserne omkring dannelse i forhold til, om man
taenker det enkelte podcastede foredrag alene, eller om man taenker alle foredragene
sammen. Fx udtaler en informant vedrerende den forestillede malgruppe: "“Det er nok
den interesserede borger, som laeser avis, der ikke er BT eller Ekstra Bladet." Dette fal-
der godt i trad med den forstaelse af mennesket, vi ser i analysen af demokratiet, og
hvor mennesket bliver set som borger (Loftager 2007) Her er borgeren den, der har brug
for information om samfundet pa mange fronter for herigennem, at kunne danne sig en
mening om og forstaelse af det demokrati og samfund, som vedkommende er en del af.
Kun ved at betragte alle de podcastede forelaesninger sammen vil der kunne vaere tale
om at disse bidrager til den almene dannelse. Dette er samme informant tilsyneladende
enig i og mener, at det er en fantastisk mulighed for folk til at sgge nye emner og laere
noget: "Det er jo en nem mdde for folk at fa information pa” (R4 6.51). Denne informant
ser altsa mennesket som den, der selv opsager information og viden og ogsa har brug for
og lyst til dette.

Anderledes ser en anden respondent pa det, idet han i hgjere grad problematiserer det-
te syn pa viden som noget, nogle kan vaere i besiddelse af, og som kan deles med andre,
hvis man bare formidler det pa en hensigtsmaessig made. Han siger om denne envejs-
kommunikation: "Det er jo lidt "Her stdr vi! Vi befinder os inde i universitetet; vi ved
noget og nu kommer vi hen til jer og fylder det ind med skovle"..." Det fdr et anstrag
af, at vi har noget der hedder viden som findes i en scerlig sfaere udenfor samfundet.
Den kan vi sa fylde ind i det”(R2 12.03). Respondenten mener altsa ikke, at den almene
dannelse kan betragtes som viden alene med maske derimod noget som, man skal for-
holde sig aktivt til. "Det er fantastisk af fa lov til at std pa nationalt TV og sige, hvad
jeg synes er vigtigt, hvad jeg synes hovedspargsmdlene er og ligesom praove at traekke
diskussionen den vej jeg synes” (R2, 17.40) Her kan vi se, at vedkommende forstar den
almene dannelse som noget, der har med demokratisk diskussion at ggre, og at denne
diskussion bar foregar pa et kvalificeret grundlag, hvilket Akademiet vil kunne bidrage
til.

Akademiets bidrag til samfundet ses ogsa i udtalelser om den forestillede malgruppe:
"Hvis man kan vaekke noget interesse mdske ogsd blandt unge mennesker, der lige er
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kommet hjem fra skole, det ville ikke gare noget.” (R1, 3.47) Sammen med en anden
informant mener hun, at naturvidenskab burde styrkes, og at Danskernes Akademi altsa
kan medyvirke til dette.

Hos Loftager (2007) diskuteres brugen af eksperters udsagn, nar der skal vare tale om
borgerdemokratisk saglighed pa baggrund af hvilken, folk kan deltage kvalificeret i de-
mokratiet og tage stilling til forskellige samfundsrelevante ting. "Naturligvis vil det ofte
vaere nodvendigt at gore brug af ekspertviden, men eksperter er som eksperter bundet
til bestemte faglige perspektiver, som aldrig udtemmende kan beskrive en given sag.
Det taler for at gare brug af flere eksperter” (Loftager 2007, p. 242) Dette mener ogsa
en respondent, nar hun siger, at det, hun siger, har vaerdi, i og med at hun udtaler sig
som forsker og ekspert pa omradet. "Jeg siger det som forsker, og det vil vaere noget
som en ikke-forsker ikke kunne sige. For det faorste har man legitimiteten, for det andet
er man den eneste, der er inde i det.” (R3 15.07)

De podcastede forelaesninger fra Danskernes Akademi kan altsa ses som bidrag til public
service forpligtelsen, bade fordi deres indhold bidrager til viden om samfundet set fra
mange vinkler, men ogsa fordi public service forpligtelsen, som det fremgar af kontrak-
ten med kulturministeren, “(...) skal styrke borgernes handleevne i et demokratisk sam-
fund ved at sikre befolkningen adgang til vaesentlig samfundsinformation og debat, ...
0g medvirke til at folkeliggare de nye digitale medieformer ved at skabe nye program-
mer og informationstjenester, som kan gare seere, lyttere og brugere bekendt med
teknologien og inspirere dem til at bruge dem." (Loftager 2007, p. 239 og jf. Public Ser-
vice Kontakten, 2007, p. 2)

Sammenholdes disse ovennavnte resultater med Qvortrups vidensformer ses et tydeligt
sammenfald i DR's public service forpligtelse, hvor den faktuelle viden opnas gennem
formidlingen af det faglige stof, som praesenteres i Danskernes Akademi, refleksiviteten
ses i det fokus, der laegges pa den danske kultur og i vores tilfalde den danske forsk-
ning. Et eksempel pa dette ses i en informants udtalelse om, at Akademiet giver mulig-
hed for at praesentere, hvor langt dansk forskning er pa nuvaerende tidspunkt. Ogsa i
forhold til metarefleksivitet har DR en public service forpligtelse, idet det praeciseres, at
DR skal "stimulere kreativitet og kultur”, hvor kreativitet er resultatformen af metare-
fleksiviteten hos Qvortrup. Endelig ligger der som navnt en hovedvaegt i public service-
forpligtelsen pa den almene dannelse, som det ogsa papeges af forskerne, vi har inter-
viewet.

GENTAGELSEN OG POLYFONIENS BETYDNING
Gentagelsen er det traek ved podcasten som vaerkt@j, der som navnt er det staerkeste.
Det at kunne lytte eller se en forelasning eller undervisning flere gange giver mulighed
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for som Bakthin kalder det, at opfatte flerstemmigheden eller polyfoniens forskellige
stemmer fra gang til gang. Men ingen af vore interviewpersoner har erfaring med at bru-
ge podcast af forelaesninger i undervisningen og har heller ikke gjort sig de store overve-
jelser omkring de laeringsmaessige fordele eller ulemper ved denne teknologi.

Dette saetter i hgj grad fokus pa vores roller som interviewere, og som fortolkere af vo-
res interviews. (Jf. Alvesson 2003) For eksempel er vi begge som navnt undervisere lige-
som vores interviewpersoner og bruger podcasts i vores undervisning som en del af hver-
dagen; vi regner ogsa med at vores interviewpersoner fra universiteterne gor det samme
i et eller andet omfang, og derfor er et af vores farste indledende spgrgsmal, om de
bruger podcast i deres almindelige undervisning. Dette svarer de alle benagtende pa,
hvilket overrasker os meget og betyder, at vi i interviewene ikke kan fa forskerne til at
drage de gnskede paralleller mellem brug af podcast i deres almindelige undervisning og
den, de forberedte til Danskernes Akademi. At en sadan uhensigtsmaessig forudforstaelse
forekommer i forberedelsen af interviewene har selvfglgelig ogsa konsekvenser for ana-
lysen af disse og er sandsynligvis et eksempel blandt mange pa, at vi kommer til at for-
udsaette ting, som ikke kan forudsaettes, fordi vi har en anden viden end interviewper-
sonerne. Pa den anden side: "Hvis vi som forskere tror, at vi kan analysere -eller "leve
os ind i" - andre menneskers perspektiver pa tilvaerelsen uden at selv have et perspektiv
pa det, vi studerer, sd risikerer vi, at vore forskningsresultater blot bliver en gentagel-
se af vores ubevidste forforstdelser”, skriver Bourdieu (1993, p. 51 in Mik-Meyer & Jarvi-
nen 2005, p. 13) og peger altsa pa, at man er ngdt til at "blande sig" i det, man studerer,
men at forsgge at vaere opmaerksom pa, hvad det er, man gar, sa man altsa ikke ube-
vidst laeser sin egen forstaelse ind i det, der siges i interviewet. (jf. Kvale 2009, p. 233)
Kun fordi vi interviewer forskerne, far vi altsa pa tydeligste vis afkraeftet den for-
forstaelse, at podcasting er almindeligt ikke bare i vores egen undervisning, men hos alle
andre ogsa.

Flere af underviserne vil heller ikke bruge deres aktuelle optagede forelasning i deres
egen undervisning pa universitetet. Dette skyldes stoffets generelle karakter og faglige
niveau, der ikke er egnet til den form for undervisning. Andre mente at kunne bruge
podcasten til studerende, der sgger oversigt over problemstillinger bergrt i undervisnin-
gen. Endelig mener flere, at kunne bruge deres forelaesning ved Danskernes Akademi
som reklamemateriale ved egen foredragsvirksomhed.

Yderligere adspurgt om mulighederne ved podcastede forelasninger navner enkelte
respondenter, at det ma vaere irriterende at hgre forelaserens talefejl igen og igen, sa
man som lytter eller seer ikke laengere er opmaerksom pa indhold, men i stedet pa fej-
lene, som en respondent fremhaever: "Man laver nogle fejl af og til ogsa sprogligt, man
stopper sig selv 0gsd sige men noget andet (...) Det kan veere rigtig traels at sidde og
kigge pd igen og igen (...) Man vil bare igen og igen blive irriteret over; Gh nej det er der
hun stopper (...)" (R3 12.10)
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Endelig giver nogle som naevnt udtryk for skraekvisionen om, at man kan erstatte en un-
derviser med en lyd- eller filmoptagelse, men her vil forestillingen om tekstens polyfoni
vanskeliggare denne mulighed. Tekstens dialogiske form betyder som naevnt, at den hele
tiden forandrer sig bade for den, der udsiger den (forelaeseren/forskeren) og den, der
modtager (studerende fra forskellige argange). Teksten vil selvfalgelig afhangig af ind-
hold hurtigt blive foraldet, idet der er forskel pa om emnet er af humanistisk art sa som
talesprogsanalyse i ungdomskulturer, der er praeget af staerk foranderlighed eller

af naturvidenskab fx geologiske undergrundsanalyser i Grgnland, der har en noget laen-
gere holdbarhed. Men ingen af de adspurgte forestiller sig, at podcasten af egen under-
visning kunne fungere som supplement til egen praksis, saledes at de studerende har
mulighed for at gense forelasningen efter ny laesning eller gruppearbejde med andre
studerende. Endelig som en sidste mulighed mener en respondent, at nar man ikke bru-
ger at podcaste undervisning skyldes usikkerhed: "Jeg tror, det er det med, at vi ikke
har tradition for det pd humaniora... Det er et helt andet slags medie at formidle i ogsa
som underviser, 0g mange af os vi sidder jo og laeser i gamle bager og gamle kulturer,
sa der er mange af os, der har en bergringsangst overfor nye medier.” (R5 4.30)

At muligheden for podcasting af forelaesningerne i Danskernes Akademi skulle spille no-
gen seerlig rolle hos vores respondenter i forhold til dannelse, er der altsa kun ganske fa
udtalelser, der peger pa. Vores interviewpersoner har tydeligt rettet deres opmaerksom-
hed mod indholdet af forelaesningerne og disses bidrag til dannelse hos befolkningen. Sa
pa spgrgsmalet om, hvorvidt gentagelsesmuligheden spiller nogen rolle, svares der hos
en af dem bare et tydeligt "Nej".

Det mener vi dog det gor, idet der til den almene demokratiske dannelse hgrer en alsidig
viden om mange aspekter af samfundet. Det er altsa ikke nok, at man bare ser enkelte
af Akademiets udsendelser, hvis man skal kunne tale om, at dette skal bidrage til dan-
nelse. Derfor spiller podcasten en saerlig rolle her: Alle forelaesningerne pushes ud til
borgerne, som derfor har mulighed for at se ikke bare det, der interesserer umiddelbart
men derimod kan se dem alle og pa den made se samfundet fra mange forskellige vink-
ler.

Samtidig er det interessant at se, at forelaeserne i Akademiet slet ikke overvejer genta-
gelsesmuligheden som spillende nogen rolle i en laeringssammenhang. Dette, tror vi,
hanger sammen med det forhold, at de i farste omgang orienterer sig mon TV som me-
die og ikke ser podcasten som andet end en genudsendelse af TV-udsendelsen. Flere af
vores respondenter tilkendegiver ogsa pa vores spgrgsmal seerligt til didaktisk design, at
det er noget de ikke har taenkt over, hvilket vi ma tage som et fingerpeg om, at overve-
jelserne over det didaktiske design i ikke har ligget hos forelaeserne, men i hgjere grad
hos redaktgrerne af Danskernes Akademi.
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MASSEMEDIETS BETYDNING

Ovenfor finder vi, hvor vanskeligt det er pracist at fastsla om podcasten i Danskernes
Akademi er nyhed, dokumentar, underholdning eller reklame, og vi ser i vores teoriaf-
snit, at man kan argumentere for, at den kan ses som formidling af nyheder i forsknin-
gen, pakket ind i et underholdende udtryk med kamerafaring og under anvendelse af
seerligt set-up, som peger pa, at der er tale om undervisning eller forelasning. Endelig
argumenterer vi for, at dette i sig selv kan fungere som reklame for universiteterne.

Disse betragtninger afpraver vi pa vores interviewpersoner, som dog vagtlaegger genrer-
ne underholdning, nyheder, reklame osv. forskelligt. Flere af dem peger selv pa en form
for teater, nar deres forelaesning filmes: "De havde en lille scene, som jeg skulle traede
rundt pd og et lille podie som jeg sd skulle holde mig til" (R2 3.06) "Det er meget kon-
strueret, 0g det er man ret bevidst om" (R5 12.20) "Der er helt klart performance over
det. Der ville jeg helt klart sige, det er sdadan skuespil. De forste fem minutter har jeg
sadan nogenlunde tjek pa hvad jeg siger, sa jeg ikke gdr fuldstaendig i forkrampninger"
(R5, 15.13) Isaer det, at forelasningen kan ses mange gange, gor, at flere af forskerne er
meget opmarksomme pa, hvordan de fremtraeder.

Flere af interviewpersonerne taler netop om, at medietraning kan vaere en ngdvendig-
hed, for at "fd budskabet igennem”, mens andre ikke ser det at blive optaget pa DR er
anderledes end en almindelig forelaesning: "Det med at lave forelaesning det er ligesom
at lave skuespil. Man skal op og lave underholdning, du skal kunne komme ud over en
scenekant” (R3, 9.55)

"Og sa tilbyder vi jo noget medietraening. Det er ikke rigtig blevet sat i system endnu
men det skal nok komme pad plads altsa hvor vi ved hjeelp at nogle af de folk vi bruger
her i huset, der har en vis erfaring med at traene folk, ma man nok sige, tilfaeldigvis,
dem vil vi tilbyde universiteterne nogle kurser eller seminarer eller et eller andet og
kigge pd nogle af deres forskere igennem vores maskine. Det kan ikke blive sG mange
selvfolgelig men.."” (RR, p.10)

Fra DR's side kan vi altsa se, at man laegger vaegt pa, at der skal formidles pa en made,
som er hensigtsmaessig for tv-mediet, og hvor man kan se, at det er lettere at fa et bud-
skab igennem pa pa en underholdende made. Samtidig fortaeller forskerne, at de alle far

at vide, at "de bare skal vaere sig selv, og at de gerne ma vaere nerdede"”.

Vi kan altsa se, at massemediet pavirker laererrollen pa en sddan made, at forelaeseren i
hajere grad end i almindelig undervisning er sig sin rolle bevidst. Bade fordi seertallet
kan vaere meget hgjt, sa mange betragter vedkommende, men ikke mindst fordi forske-
ren kan se sig selv efterfalgende med den dertilhgrende selvkritik. Massemediet far for-
skerne til at forsgge at blive tydeligere i deres roller, og dette ma ogsa set fra DR’s side
gerne kunne karakteriseres som ngrdet.

Nyhedselementet i forelasningerne er der kun meget fa, der peger pa. En informant
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siger, at hun til Akademiet har taget udgangspunkt i en forelaesning, som fortaeller, hvor
langt man er i maling af spraengstoffer lige nu. Ellers ser forskerne Danskernes Akademi
som en mulighed for at samle hovedpointer i deres forskning. En anden informant ser
helt store muligheder i, at forskningen kan formidles via podcast: ”Der er enormt poten-
tiale i det her til at lave e-learning. Som vi kan sende pa internettet til en afrikansk
landsby. Vi kan udvikle verdens befolkning pa det her.” (R4, 2.0) Pa den anden side kan
det, at forelasningerne og podcastingen af disse lagger vaegt pa pointer, for en respon-
dent at se, vaere et problem for isaer humaniora, hvor forskningen ikke bevaeger sig li-
neaert fremad, men i haj grad har fokus ogsa pa processen: "Det synes jeg er en grund-
laeggende forskel: ndr man formidler i et foredrag eller en podcast eller man formidler
til et hold; man formidler problemstillinger eller man formidler i pointer.” (R5, 2.16)

Derimod er der i hgj grad tale om features eller fortaellende dokumentar, hvilket for-
skerne ogsa tilkendegiver, idet de taler om den forestillede malgruppe som den interes-
serede borger, eller folk der normalt gar til foredrag pa folkeuniversitet. Forskerne fore-
stiller sig altsa ikke deres egne studerende som den primaere malgruppe ligesom ingen af
dem kunne forstille sig at bruge foredraget fra Akademiet i en sammenhang med andre
forskere. En forsker siger: "Det er meget bedre at holde det [forelaesningen] i et studie,
sd du foreleeser til en, der sidder i en sofa og ser fjernsyn”. (R4 20.38)

Dramaturgien i de podcastede forelasninger, - hvor vi vaelger at se disse i forlaengelse
af hinanden, saledes at de danner et bredt billede af dansk forskning i gjeblikket, - byg-
ger i folge Harms Larsen pa de tre niveauer bearbejdning i afsender og modtagers fakta-
kontrakt, det fagrste niveau, hvor det er virkeligheden, der er centrum, altsa de forskel-
lige centrale forskningsomrader, som forelaserne tager op. Det andet og tredje niveau
smelter sammen idet afsender bade er DR og de enkelte forskere, som en respondent
fremhaever: "Vi er her ikke for at for at fortaelle folk, hvad de skal mene, men vi er her
for at hjeelpe folk til at finde ud af hvad de mener” (R2 23.30). Her opleves rollen som
forelaeser som varende bade vidensformidlende og holdningsbearbejdende, men fordi
fortaellerollen, der som naevnt er overtaget af forelaeseren besidder denne stor autoritet
og trovaerdighed i kraft af mediet, kan der forega en ikke-intenderet pavirkning af mod-
tager i retningen af "Hvordan vedkommende skal forstd og tolke meningen med det der
ses 0g hores".

Reklameelementet, som Luhmann argumenterer for som en af de genrer, massemediesy-
stemet kan benytte sig af, ses ogsa tydeligt at forskerne, selvom dette kommer til ud-
tryk pa to forskellige niveauer. Det ene niveau handler om reklame for universiteterne
og legitimering af brug af penge pa forskningen. Her siger redaktaren fra DR: "[...] reak-
tionen [fra universiteterne har vaeret] meget positiv i den forstand at de vil rigtig gerne
vaere med, fordi de betragter selvfalgelig det her som et vindue, hvor de kan vise noget
af det de laver, fdr penge for at lave til en starre offentlighed"”, hvilket flere informan-
ter er enige med ham i: “[...] vi bliver nadt til at vise, hvad vi laver for at retfaerdiggo-
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re forskningen”. (R4, 17.25) "Universiteterne bruger mange flere penge pa at reklamere
for sig selv, end de har gjort tidligere, at universiteterne ogsd er blevet masseuniversi-
teter og skal ud og konkurrere med hinanden og markere sig ligesom alle mulige andre
virksomheder skal og derfor sa er Danskernes Akademi en mdde ligesom at promovere
deres forskere pa" (R5 21.10) Andre ser dette reklame- eller legitimeringskrav som van-
skeligt at have med at ggre "Grunden til at jeg har et problem med det og jeg synes det
er traels, det er jo at der er nogle ting, man ikke kan forklare, man kan kun forklare det
til andre forskere... Man kan ikke forklare det til sidste blodsdrdbe. Man skal simpelt-
hen veere en del af systemet for at forsta det” (R3, 17.22) Det er altsa ikke uproblema-
tisk at se Danskernes Akademi som et vindue ud mod verden, fordi forskningen er nadt
til at blive formidlet pa en anden made, nar malgruppen ikke er andre forskere eller
studerende, men derimod almindelige borgere, der ser TV eller har podcastet foredra-
gene, og derfor kan reklameelementet og den lidt lettere formidling af faget komme til
at veje tungere end den reelle forskningsformidling. “Ingen formler, ikke for komplice-
ret”, siger en respondent (R1 3.47), selvom de naesten alle umiddelbart svarer, at Aka-
demiet giver mulighed for forskningsformidling.

Forskerne selv laegger vaegt pa, at forelaesningerne fra Danskernes Akademi og pod-
castingen af disse kan fungere som reklame i hgjere for faget end for universitetet, som
isaer de to naturvidenskabelige forskere haefter sig ved: "Det er godt, hvis folk bliver
interesserede i naturvidenskab” (R4 14.19) Nogle af forskerne ser Akademiet som en mu-
lighed for at ggre opmaerksom pa sig selv ogsa og ikke bare faget eller universitetet:
"Den der synlighed, den betyder noget, den anerkendelse, du fdr][...] Det betyder noget
i forhold til den gennemslagskraft du fdr i forhold til debatter og diskussioner.” (R4
17.17) Og selvom forskerne hverken far point i den akademiske verden eller kan bruge
det i deres undervisning, har det en betydning for dem. "Jeg kan godt referere til den
[podcasten], hvis der er nogen, der sparger, altsa de gerne vil se hvad jeg har lavet, og
sd er det jo fedt at sige, jamen altsad der ligger tyve minutter derinde, du kan se, uden
at laese en artikel.” (R5 11.48) Her er det altsa tydeligt, at det at forelaesningen kan
hentes pa et senere tidspunkt, end da det blev sendt i TV spiller en stor rolle for dem.

RESULTATER OG DISKUSSION

| analysen af vores samlede datamateriale nar vi frem til, at i forhold til didaktisk design
forholder forelaeserne i Danskernes Akademi sig primaert til spgrgsmal omkring ramme-
faktorerne, og det er saerligt laererollen og rummet, der har en betydning for dem. | for-
hold til laererrollen bringer de fleste af vore respondenter teatermetaforik ind som bil-
leder pa de oplevelser, de har ved at forelase pa en tv-optagelse, hvor det er vigtigt at
braende igennem til modtageren i det ene take, der er til radighed. Det er samtidig ikke
blot en rolle i traditionel sociologisk forstand - at vaere underviser- som respondenterne
reflekterer over, det er ogsa en grad af selvregulering, hvor der spekuleres over hvor-
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dan, der kommunikeres, fordi der i forhold til almindelig undervisning ikke er mulighed
for at regulere og forsgge at rette op pa sin kommunikation, sa den virker bedre.

Teatermetaforikken hanger ikke kun sammen med laererrollen, men ogsa med rummet,
fordi der bogstavelig talt, er sat en scene, som forelaserne skal ga pa og kameraerne
tilstedevaerelse er meget praesente for deltagerne. Neden for scenen er der ganske fa
tilhgrere, dette virker meget forskelligt pa vore informanter, idet nogle synes, det er
kunstigt og yderligere understreger teaterproblematikken, mens andre synes, det er
fint, for sa kan der fokuseres pa egen praestation og i hgjere grad pa indholdet. Denne
forskel kan afspejle forelasernes forskellige forventninger til det setup eller hele kon-
ceptet, der mgder dem i DR's studier. Den forelaeser, der fokuserer pa at fa et vindue ud
til befolkning i Danmark, hvor vedkommende kan formidle resultater af sin forskning, er
meget positiv og ikke sa kritisk i forhold til den brudte illusion. Hvorimod den forsker,
der ikke foler den feedback fra salen, som vedkommende oplever som vaesentlig og ma-
ske mere vigtig i det gjeblik, hvor interviewet om deltagelsen finder sted, bliver op-
maerksom pa fx at det er godt have erfaring fra at have lavet foredrag tidligere.

Tidsperspektivet er det sidste element i rammefaktorerne, som mange af vore respon-
denter reflekter over. Det er jo kun korte forelaesninger pa hgjest 20 min, der udsendes
og kan podcastes. Det opleves af informanter bade som en haemsko, men ogsa som en
udfordring. Hvordan kan man formidle et stort forskningsmateriale pa 20 min. uden at
det bliver underlgdigt, og dette er samtidig det, som ses som en udfordring, men som en
respondent fremhaever: der er stor sandsynlighed for at der formidles mere i pointer end
i problemstillinger. Men denne problematik, mener vi, udspringer af det forhold, at sy-
stemerne laner kategorier af hinanden og med deraf falgende misforstaelser, fordi nar
massemediet laner kategorien forelaesning til kommunikation, sa kan forelaserne have
nogle andre forventninger til kommunikationen.

Det naeste element fra Hiim og Hippes relationsmodel(2004) laeringsforudsaetninger,
hvilket det som udgangspunkt er umuligt at sige noget om, men vi sperger alligevel ind
til det, fordi forelaserne ma have overvejet malgruppen i labet af deres forberedelse til
optagelsen. Det har de ogsa og nar til nogenlunde samme konklusion: den oplyste og in-
teresserede borger. De er ogsa meget enige om, at det, der er skaber problemer, er det
faglige niveau, som igen farer til selvregulering hos informanterne, da forelaeserne ikke
kan gare som sadvanlig, men ma reducere niveauet i budskaberne for forsage at sikre
sig at den forestillede malgruppe kan fglge med.

Det sidste element i relationsmodellen, der behandles her, er laereprocessen, her for-
holder flere respondenter sig til, at der ikke rigtig er tale om noget forlgb, fordi der ikke
ligger noget far eller efter optagelsen, men ingen af vore informanter forholder sig til
podcasten som en mulighed i en undervisningssituation end ikke gentagelsesperspektivet
opleves som en mulighed. Det eneste, der fokuseres pa hos flere informanter, er mulig-
heden for selvrefleksion og refleksion over egen praksis.
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Public service forpligtelsen danner grundlag for vores hypotese om Danskernes Akademi
kan medyvirke til at DR kan opfylde dette krav som licens-finansieret mediehus. Men vore
respondenter ser noget forskelligt pa synspunktet, det kan skyldes en maske ikke helt
klar definition af public service begrebet fra vores side.

| forhold til dannelsesperspektivet pa Danskerens Akademi er der ogsa uenighed, men
denne gar til dels pa, om der forholdes til den enkelte podcastede forelasning eller en
hel raekke af forelaesninger, der danner grundlag for almen dannelse. Igen er der, som
ved public service begrebet en divergens i maden respondenterne forholder sig til dan-
nelse pa; kan man passivt sidde og blive dannet foran sin computer eller skal der inter-
ageres for at dannelsen opstar? | forhold til at agere med pc'en kommer gentagelsen ind i
billedet, idet den podcastede forelaesningsraekke giver mulighed for at se og gense fore-
laesninger brugeren gerne vil se og have lejlighed til plukke i de for denne spandende og
interessante steder.

Gentagelsen og polyfoniens betydning er begge forhold, som vi i det teoretiske afsnit om
laeringspotentialer tillagde stor betydning, men analysen af vores datamateriale viser, at
vore respondenter ikke oplever det samme. De fleste informanter ser gentagelsen som
en mulighed for modtageren altsa de studerende til at fa en oversigtsforelasning af for-
skellige begreber eller lign. Desuden ser flere respondenter det som et irritationsmo-
ment, hvis den podcastede underviser laver sproglig fejl, det forventes opfattet som for-
styrrende for modtageren, der skal koncentrere sig om indholdet og ikke om udtale eller
sproglige fejl.

| vores analyse af podcasten som nyheder, dokumentar, underholdning eller reklame
fremtraader et noget broget billede, fordi flere respondenter laegger forskellig vaegt pa
de forskellige genrer. Men falles for dem alle er, at de oplever, at alle elementer indgar
i den podcastede forelaesning. Saledes forholder alle respondenter sig til podcasten som
underholdning, der igen understreges af anvendelsen af teatermetaforikken. Nyheds-
elementet opleves ikke i saerlig stor grad, hvorimod der peges pa dokumentaren som
genre. Nar der spgrges ind til podcasten som dokumentar, anvender vi Harms-Larsens
begreber om fakta-genrens historiefortaelling. Harms-Larsen opstiller en model til at ka-
rakterisere denne fortaelling, der hvis udgangspunktet er én podcast er et vidensformid-
lende program, men hvis der fokuseres pa en raekke udsendelser kan blive tale om en
holdningsbearbejdende effekt eller almendannelse, som Luhmann taler om, med en for-
teeller (forelaeser), der kan forklare kompliceret stof for almindelige mennesker. Endelig
ser flere af de adspurgte deres forelaesning som reklame pa flere forskellige niveauer.
De ser dels en mulighed for reklame for deres universitet, dels deres fag og som en sid-
ste mulighed, at bruge podcasten i sammenhang med egne foredrag i uden for universi-
tetet. De fleste respondenter kan folge vores pastand om, at deltagelse i Danskernes
Akademi skaber legitimitet over for det omgivende samfund, der maske gerne vil have
indsigt hvad der forskes i pa de danske universiteter.
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KONKLUSION

BESVARELSE AF PROBLEMFORMULERING

Vi sparger i problemformuleringen, hvordan podcasten fra Danskernes Akademi kan ka-
rakteriseres i forhold til laererrollen og hvilke laeringspotentialer, der ligger heri. Hertil
kan vi svare, at fordi det er TV-udsendte forelasninger, der podcastes, bliver det i hgj
grad dette massemedie, der pavirker bade laererrollen og laeringspotentialerne i pod-
casten. Med Luhmann sa vi, at undervisning kan betragtes som den sarlige kommunika-
tion, der gnsker at forandre en elev eller studerende, og i forlangelse heraf argumente-
rede vi med Hiim og Hippes relationsmodel for, at det derfor er nadvendigt at kende
malgruppen for undervisningen, hvis der skal vaere tale om et didaktisk design, som kan
resultere i laering. | Danskernes Akademi er den reelle malgruppe ukendt, hvorfor det er
vanskeligt at tale om noget laeringsforlab og evaluering af dette. Alligevel vil vi mene, at
den podcastede forelasning i Akademiet kan betegnes som laering, fordi den kan ses i
sammenhang med de andre forelaesninger, idet der abonneres pa dem, og den viden,
der kan formidles, bidrager til oplysning om samfundet set fra mange forskellige vinkler.
Til den public service forpligtelse, som ligger hos DR, ses et fokus pa, at det er en de-
mokratisk dannelse og med dette ogsa en opfordring til at bruge teknologi i dette arbej-
de, som man laegger vaegt pa, og dette mener vi at kunne se komme til udtryk i Akade-
miet. Der er altsa for os at se tale om et laringspotentiale i form af bidrag til almen
dannelse, i hgjere grad end der er tale om forskningsformidling eller direkte undervis-
ning.

Laererrollen i Danskernes Akademi er altsa i haj grad pavirket af massemediet. Selvom
der fra DR’s side laegges op til, at man vil formidle forskning direkte fra universiteterne,
som om det var undervisning, sa spiller massemediet en sa stor rolle, at forskerne langt
mere udtalt end i almindelig undervisning er sig deres larerroller bevidst og dermed
kommer til at spille rollen som laerer og forholde sig til denne rolle imens. Forskerne
agerer altsa tydeligt i forhold til TV-mediet og i mindre grad i forhold til seerne, da disse
jo er ukendte. Samtidig kan vi konkludere at det netop er i forhold til TV, forskerne for-
holder sig til pa deres optraden og ikke i forhold til podcasten.

| vores interviews undersggte vi, hvordan den podcastede forelaesning er taenkt fra re-
dakters og fra forskernes side, og her kan vi konkludere, at der fra DR's side laegges op
til, at Akademiet skal have en almen orientering af borgerne som overordnet mal, men
at underholdningsvaerdien ogsa tages i betragtning under planlagning af udsendelserne.
Dette underholdningselement, ma vi ogsa konkludere, er af stor betydning hos de forske-
re, vi interviewede. De ser alle deres forelasning som "kunstig" og beskriver oplevelsen
med teatermetaforer for at tilkendegive, at der i Danskernes Akademi for dem at se,
ikke er tale om ren forskningsformidling, men at formen og det at kunne fa sit budskab
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ud pa en spandende made er af stor vigtighed bade for underholdningsvaerdien, men
ogsa for laeringsvaerdien.

Ligeledes kan vi konkludere, at podcastens mulighed for gentagelse og fleksibilitet spil-
ler en altafggrende rolle i forhold til laeringspotentialer generelt, saerligt nar podcasten
ses i en ren undervisningssammenhaeng, hvor malgruppen er kendt, og hvor underviseren
derfor kan henvende sig direkte til de studerende, som han eller hun normalt ser i face-
to-face undervisning. Her argumenterer vi med Fritze for, at der kan tales om, at der i
den podcastede forelaesning kan forega en monologisk dialog, altsa at laereren kan ind-
laegge retoriske spgrgsmal, faellesskabsstyrkende formuleringer som fx hyppigere brug af
de personlige pronominer i 1. og 2.person pluralis, og han eller hun kan derfor give den
studerende en oplevelse af at blive tiltalt og inkluderet. | den rene undervisningssam-
menhaeng vil podcastens gentagelsesmulighed derfor af laereren didaktisk kunne indtaen-
kes som et element i undervisningen, hvor vanskeligt stof, faktagennemgang, oversigter
mm kan styrke den undervisning, der finder sted, nar laereren og de studerende er sam-
men, og hvor den studerende selv vil kunne forholde sig til sin laering og til, hvorvidt det
podcastede indhold er forstaet. Podcastede elementer i undervisningen vil kunne fa ny
betydning, nar de indgar i undervisningen pa et senere tidspunkt, fordi tidligere stof vil
kunne klinge med og skabe polyfoni, hvilket af forskellige grunde ikke er tilfaeldet ved
forste gennemlytning.

UFORUDSETE OG NYE RESULTATER

Det, som overrasker os mest, er, at vi farst ved gentagne gennemlytninger af vores in-
terviews harer, at respondenterne faktisk ikke, hverken i planlaegningen af deres fore-
laesning eller efterfalgende, forholder sig til det faktum, at deres forelaesninger kan
podcastes fra DR's hjemmeside. Pa flere af respondenternes udtalelser kan vi hgre, at de
maske ikke rigtig har forstaet, hvad podcast egentlig er for noget, og hvad teknologien
kan bidrage med, men tvaertimod i hgj grad orienterer deres forelasning imod TV, som
medie og ikke mod podcasten. Tegn pa, at de havde gjort sig overvejelser over pod-
castens mulighed, kunne vaere, at de havde indtaenkt i deres planlaegning, at vanskelige
ting godt kunne indga, idet den interesserede seer eller bruger jo kunne stoppe forelas-
ningen, hare den igen eller spole tilbage og fa det vanskelige stof gentaget. Men dette
tager ingen af respondenterne med i deres betragtninger, og da det farst er i analysen af
interviewene, at vi opdager dette, far vi ikke fulgt op pa det sammen med vores inter-
viewpersoner. Samtidig er vi ogsa under selve interviewene sa overraskede over, at de
ikke anvender podcasts i deres almindelige undervisning nogensinde, at det bliver van-
skeligt for os at kunne traekke de sammenligninger mellem podcast i undervisning og i
massemediesammenhang, som vi havde tankt os.

Et yderligere aspekt, som overrasker os, er, at ingen af respondenterne taenker deres
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forelaesning ind i en starre sammenhaeng i Danskernes Akademi, maske netop fordi de
ikke forholder sig til podcastens abonnementsform, hvor abonnenten netop far alle fore-
laesningerne ind pa sin mobile enhed. Der, hvor vores respondenter forholdt sig til andet
end TV-mediet, er der tale om forelasningernes mulighed for at blive set pa nettet, og
det kunne tyde pa, at her taenkes i retning af bare at kunne se TV-udsendelsen genud-
sendt. Vi mener at kunne begrunde dette i, at der faktisk er tale om en dobbelt medie-
ring: Farst medieres forelaesningen gennem massemediet TV og dernaest medieres TV-
forelaesningen gennem podcasten. Dobbeltmedieringen betyder, at det bliver den farste
mediering, forelaeseren orienterer og planlaegger sin forelaesning i forhold til og forst
adspurgt forholder sig til podcasten i begrasnset omgang.

Et sidste forhold vi vil pege pa, som i haj grad overrasker os, er vores egen forudindta-
gethed. Vi var helt sikre pa, at vi kunne forvente, at forskerne forholdt sig til deres egen
undervisning i forhold til teknologiske hjalpemidler pa samme made, som vi selv gar i
vores undervisning. Og vi var ogsa ret sikre pa, at vi stillede helt abne spgrgsmal, som
var lette at svare pa, hvilket vi pa taven hos flere af respondenterne kan se, ikke er til-
faeldet, og hvorfor problematiseringen af forskning i egen baghave bliver meget relevant
for os i dette projekt.

DISKUSSION AF RESULTATER

Vi mener at kunne se, at denne mangel pa overvejelse over podcastens muligheder
blandt forskerne spiller en meget stor rolle, nar podcastens laringspotentialer skal un-
dersgges. Det, vi derfor kan konkludere, er, at forelaeserne simpelthen ikke forholder sig
til det faktum, at deres forelaesning kan podcastes, og at denne mangel pa viden om og
forstaelse af podcastens laeringspotentialer maske er reprasentativ for mange undervi-
sere fx pa universiteterne.

Pernille Ratleffs undersagelse fra DPU konkluderer blandt andet, at underviserne i Dan-
mark ikke gnsker at podcaste deres undervisning, fordi de gnsker en mere dialogisk prae-
get form, hvilket ikke er noget oplagt indhold for en podcast, og samtidig papeges det i
samme undersggelse, at fordi forskere er vant til at forberede manuskripter meget
grundigt, gnsker de ikke at fa optaget forelaesninger, som ikke er grundigt indstuderede,
velargumenterede og -disponerede. Heroverfor peger vores teori i modsat retning: Dia-
logisk undervisning kan i haj grad forega i en form, hvor podcast inddrages. Enten kan
forelaesninger optages og ses far face-to-face-undervisningen, podcasts kan indga som
supplement til forelaesninger i klasseundervisningen, eller forelasningen kan optages og
ses efterfglgende af de tilstedevaerende eller de fravaerende studerende, der normalt
gar pa holdet. Men et meget vigtigt forhold, der gar sig gaeldende, nar det handler om
podcast i undervisningen, er, at den ikke kan sta alene eller erstatte undervisning, hvor
der foregar samspil mellem studerende og mellem laerer og studerende.
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Pa den anden side kan den velforberedte forelasning, som baseres pa manuskript og
grundig tilrettelaeggelse jo meget vel bruges som indhold i en podcast pa linje med en
kortere artikel, men hvor muligheden for med kropssprog og stemmefgring at understat-
te pointer er en styrke, som den skrevne artikel ikke har.

Vi mener derfor, at forelaesernes frygt for podcasts til dels bunder i en uvidenhed om,
hvad podcast egentlig er dels en mangel pa didaktisk refleksion over denne i laerings-
sammenhang. Dette kan man dog for os at se meget vanskeligt fa bekraeftet hos under-
visere, da en mangel netop er svaer at se andre steder end der, hvor den forventeligt
skulle have vaeret og derfor kan konstateres fravaerende. Dette mener vi altsa overra-
skende nok at kunne konstatere i vores undersggelse.

PERSPEKTIVERING OG HANDLINGSANVISNINGER

Seettes ovenstaende resultat af vores undersggelse i perspektiv, finder vi, at der er et
stykke vej endnu, fgr podcast bliver en del af undervisningsmiljgerne rundt omkring pa
undervisningsinstitutionerne i Danmark. Vi vil derfor traekke et par trade til et eksempel
pa et projekt eller tiltag, der er en realitet allerede og dernaest give nogle bud pa, hvor
podcasten kan statte og berige forskellige undervisningsformer.

Pa en af os kendt laereruddannelse ved skal man - for atter at reducere udgifter - til at
gennemfare faelles forelasninger for flere hold studerende, hvilket betyder, at de stu-
derende far vanskeligere ved at stille spargsmal ved en forelaesning, idet der vil vaere
mindre taletid pr. studerende, eller der kan opleves blufaerdighed ved at stille spargs-
mal i en stor forsamling. Ved at producere podcasts af disse forelasninger, far de stude-
rende de fordele, som vi tidligere har gennemgaet ved podcast: gentagelsen, det mere
aktive forhold til forelaesningen, mulighed for at lytte, nar det passer og den polyfoniske
medklang (Mount & Chambers 2008, p. 51) og den podcastede forelasning kan bruges
som baggrund for vejledning eller videre arbejde i grupper blandt de studerende.

Man kan endvidere udbygge forelaesningspodcasten ved fx at inddele den i kapitler, sa-
ledes at det bliver nemmere at sgge sig frem til de steder, der opleves relevante for den
enkelte studerende. Man kan ogsa taenke podcasten mere aktivt i en laeringssammen-
haeng ved at lade de studerende fa feedback via podcast, hvor fordelen opleves for bade
den studerende og underviseren, idet der er en tendens til at fa mere og flere detaljer
med i en mundtlig feedback; men dette forhold kan samtidig vaere en faldgrube, fordi
man som underviser skal overveje, hvor meget den studerende kan kapere af velmenen-
de feedback (France & Ribchester 2008, p. 75 ff).

Endelig kan de studerende selv producere podcasts. Sadanne processer vil dels fremme
laering for den enkelte studerende, da den studerende skal formulere sit stof til en mod-
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tager, dels kan produktionen af podcasten indga i en kollaborativ proces med andre stu-
derende, saledes at en konstruktivistisk lareproces styrkes og understottes. Endelig har
underviseren en naerliggende mulighed for forskning i egen praksis, idet vedkommende
let kan fa indblik i hvorledes laerestoffet er forstaet, en mulighed der underbygges af, at
podcasten kan spilles gentagne gange sammenlignet med et oplaeg ved studerende, der
kun kan opleves én gang.

Vi ser derfor ikke podcasten som en trussel for undervisningen, men tvaertimod som en
mulighed for fastholdelse af en god undervisning ogsa i nedskaeringstider og samtidig
rummer podcasten potentiale for videreudvikling af tilgange til laering og undervisnings-
metoder.
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RESUME DE LA THESE DE MAITRISE

Cette thése de maitrise étudie comment les cours podcastés de Danskernes Akademi
(’Académie des Danois) peuvent étre caractérisés et quels y sont les potentiels d'ap-
prentissage. Elle étudie d'abord comment le cours podcasté se définit dans un contexte
d'apprentissage, et il est montré que la possibilité de répétition joue un role important
par rapport a un apprentissage actif. Puis, prenant la théorie de Michail Bakhtin comme
point de départ, la thése de maitrise montre que le podcast peut étre considéré comme
un texte y compris la possibilité de références intertextuelles parmi les podcasts, le
contenu d'apprentissage, les étudiants et le professeur.

Le cours podcasté est analysé ensuite dans le contexte des médias, et on argumente
avec Niklas Luhmann que le cours podcasté se présente comme une production qui em-
prunte les codes de communication surtout au divertissement mais aussi aux informa-
tions et a la publicité. A la lumiere de cette caractéristique, le design didactique est
analysé avec le model de Hilde Hiim et Else Hippe et l'accent est mis sur le role que joue
le professeur. Ensuite le cours podcasté de Danskernes Akademi est examiné par rap-
port au public service a laquelle DR (Radio du Danemark) s'est engagé et il est montré
que la possibilité de podcaster tous les cours de 'Académie peut contribuer a l'ensei-
gnement générale et démocratique des citoyens.

Les résultats empiriques se basent et sur une interview avec le rédacteur de Danskernes
Akademi, et avec six chercheurs et chercheuses qui y ont donné des cours.

La these de maitrise conclue sur les analyses théoriques et empiriques que les cours
podcastés de Danskernes Akademi peuvent étre caractérisés comme un mélange d'in-
formation et de divertissement et que les cours recus en totalité grace au podcasting
peuvent contribuer a l'enseignement générale et démocratique des spectateurs parce
que ceux-ci recoivent un grand nombre d'informations sur la société vu de différents
perspectives et basé sur la recherche universitaire. En méme temps, l'analyse des inter-
views montre que les chercheurs et les chercheuses ne s'orientent pas vers le podcast
mais uniquement vers la télévision et que les créateurs du design didactique ne sont pas
les chercheurs et chercheuses mais DR.

Les chapitres sur la théorie montrent donc que les possibilités de répétition et d'interac-
tivité en raison du cours podcasté sont des potentiels tres importants, et le podcast peut
alors accorder des avantages aux contextes d'enseignement. Par contre, les interviews
ne montrent pas que le savoir des potentiels d'apprentissages du podcasting chez les
chercheurs et chercheuses de Danskernes Akademi est trés présent et les réflexions di-
dactiques sur ce sujet ne se voient ni dans les interviews, ni dans leurs cours concrets a
lAcadémie.

73



Anne-Mette Nortvig 20080709 - Pernille Lomholt 20083331

BILAG 1 FORSKNINGS- OG INTERVIEWSP@RGSMAL

Vores forskningsspgrgsmal havde falgende omdrejningspunkter:

Hvilken rolle spiller podcasten i underviserens undervisning?

Hvilken rolle spiller podcasten i underviserens massemediesammenhang?
Hvordan andrer underviserrollen sig fra undervisning til Akademiet?

Hvilke didaktiske overvejelser ligger til grund for undervisning- og Akademi-
podcasten?

og derfor kom interviewspagrgsmalene til at hedde:

A WN -

7.
8.

Hvilke erfaringer har du med undervisning i din dagligdag? (forskn.sp. 1)

Bruger du podcast i din almindelige undervisning og hvordan? (forskn.sp. 1)
Kender du dine studerende? (forskn.sp. 1)

Hvordan er dit forhold til de studerende? (Er det blot ansigter i en forsamling el-
ler?) (forskn.sp. 1)

Hvordan var det at deltage i Danskernes Akademi? (Var der fx. publikum? Blev du
instrueret?) (forskn.sp. 2)

Hvordan havde du planlagt dit foredrag; var det anderledes end en almindelig fo-
relasning? (forskn.sp. 4)

Hvad betad det for dig at det kom i TV? (forskn.sp. 3)

Hvad betyder det for dit foredrag, at du ved det kan podcastes? (forskn.sp. 3)

Hvordan oplever du Akademiet? er det undervisning, dannelse, underholdning, forsk-
ningsformidling? (forskn.sp. 4)
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BILAG 2: TRANSSKRIPTION AF

INTERVIEW MED REDAKT@R AF DANSKERNES AKADEMI PA DR2

Respondenten (RR) beder om en prasentation af os og vores projektidéer, sa det starter vi med
som icebreaker

A: Det her det er til vores speciale, hvor vi skal skrive om podcasts laeringspotentialer

RR: okay

P: Det var sadan, hvad kan man sige, det var det der var vores udgangspunkt, vi ville.. Vi synes
det er et spandende medie, et spaendende format i virkeligheden, ikke? Og hvad kan det sa i
forhold til undervisning. Sa var vi til et Erfa-mgde, hvor Carl Otto

RR: Detleffsen?

P: Ja han var med. Det var fgrste gang vi hgrte om Danskernes Akademi

RR: Var det i Roskilde

A: ja i november eller sadan noget - tror jeg det var

RR: Det var mig der skulle af sted, men jeg kunne ikke, sa fik jeg overtalt ham til det.

P: Okay, men det var rigtig godt og vi synes det var, det lad spandende ogsa for at se pa det i
en anden kontekst end det vi normalt har med at gare, altsa undervisning af 10. kl. elever eller
laererstuderende altsa den traditionelle undervisningsdel, sa det er sadan vores baggrund for at
vi kaster os eller at vi far lov til at kaste os ud i at undersgge Danskernes Akademi. Det lyder
som en spandende made at formidle forskning pa.
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A: Og ogsa at se pa hvordan podcasten eller undervisningen andrer sig fra at flytte fra universi-
tets rum til at flytte ind i sddan et DR-regi

RR: Hvad ohh er der andre emner i det speciale end vores Akademi her, altsa er der andre ob-
jekter | undersager?

A: Det er vores hovedfokus, men det sa

RR: det er jeres hovedfokus?

A: Ja, men det er sa med udgangspunkt i podcasting i undervisningssammenhaeng og sa se pa

RR: Ogsa se pa et par eksempler? Eller sadan noget?

A: Ja, for det er ogsa nemmere at belyse den nar den bliver taget ud af den normale sammen-
hang

P: Ja sa umiddelbart havde vi ikke taenkt os at undersage gh hvad kan man sige, den made som
den fremtraeder pa sendefladen, altsa med de der dokumentarudsendelser sammen

RR: na, nej

P: DeRR skulle vaere den der podcast,

A: ja hm

P: fordi, hvad kan man sige, vores udgangspunkt shm, hvad kan man sige, det vi stadte pa efter
vi begyndte at undersgge podcast og videooptaget undervisning osv. er der en stor modstand fra
underviserne og en begejstring fra de studerende og en begejstring fra ghh og det kan man sige,
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det kunne vi godt taenke os at overfgre et mere gh multimedie.. sa det ikke kun blev undervis-
ning

RR: Ja, okay ghh

A: Sa det er i den sammenhang

RR: sa det er i den sammenhaeng, ja, men jeg forstar sammenhaengen nu, det lyder jo staerkt
interessant, det vil jeg ogsa gerne se resultatet af

P: Ja, ja

A: Det far du

RR: Men altsa jeg ma jo sige at ghh, jeg vil sige flere ting, for det farste vi har jo ikke vaeret i
gang sa laenge, det ved | formentlig, for det andet sa er jeg jo ghh, tv-redakter, det vil sige mit
hovedfokus er, har jo ligget pa tv: abningen af Akademiet - hvordan far vi nu det her i gang? Og
sadan noget og vi ikke sa meget erfaring med det heller med hensyn til om folk nu bruger det
her podcast. Vi ved faktisk ikke, jeg har endnu ikke set nogen tal for hvor mange downloads vi
egentlig har. Jeg kan se, at pa web-siden der er der stor aktivitet, der er mellem 700 og 1000
brugere om ugen og det er faktisk ganske pant for sadan noget som det der. Der har vi andre
sites hvor der er mange mange flere brugere end det der, det siger sig selv. Jeg har tidligere
vaeret web-redakter for vores undervisningsstof ogsa og der ved jeg da fra den periode der at var
vi oppe pa 20-30 brugere om dagen sa var vi sadan set glade. Nu var det sa ogsa et af de mere
specielle sites, sa var vi selvfglgelig interesserede i at se hvor lange var folk derinde, kunne vi
deraf udlede, hvad de mon brugte det til? Og det kunne man godt. Et eksempel ganske kort hav-
de vi engang et site om forureningens historie. Der var ikke ret mange brugere men de brugere
der var derinde, de var der afsindig laange derinde

(Undervejs kommer P og A med anerkendende gambitter)

A: De boede naermest derinde
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T: de boede naermest derinde, det kunne vi altsa ikke rigtig forsta, det var et af de sites, hvor
de var der rigtig lang tid. Det regnede vi ret hurtig ud af at det var gymnasieelever der skulle
skrive en stil, ikke? om forurening i Danmark, der havde de lige fundet en guldgrube der!

P: Ha ha

A: ja

RR: Der sad de og skrev af i lange baner

A: Men laver | ellers undersggelser for at finde ud af hvad det er for nogle brugere, hvor me-
get...?

RR: Altsa jeg ved faktiske ikke hvad vi gar pa podcastdelen, ma jeg sige, det ved jeg ikke noget
om, altsa vi gar det. Vi gar det pa andre ting, sa godt man nu kan, det er jo helt nemt pa net
vel? Det er noget nemmere pa tv, der ved vi ret ngjagtig hvad hvornar, der ved vi alt. Uhyggeligt
meget om folks vaner, vi ved ikke ret meget om podcast og det kan vi ikke se

A: Men | kan se om Danskernes Akademi, om det bliver set pa det der tidspunkt om eftermidda-
gen eller hvad?

RR: Det kan vi se altsa i fjernsynet, det kan vi se. Jeg har lige siddet med seertallene i en helt
anden sammenhang og det meget interessant, der kan vi se, der jo meget sjovt

A: Det ville jo ogsa vaere ret interessant for os?

P: Ja, altsa , det er jo ikke, altsa vi er jo i gang med at afdaekke. Vi har jo siddet pa et seminar
for et par dage siden og, ja i virkeligheden har vi jo haft gang i det her laange, men nu skal vi i

gang for alvor og vi har rigtig mange idéer og vi har mange vinkler og kaste pa og larerroller og
alt muligt, sa derfor, kan man sige, jamen vores opgave lige nu vil vi godt afdakke det her felt
og finde det vi synes er mest spandende og der kan vi sagtens, det kan sagtens vaere en vinkel:
hvem er det der bruger det og i den sammenhang og tage de der dokumentarer det der pakker
den ind
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RR: Jamen altsa det er ret skaegt, at se pa sadan nogle seertal det er ret sjovt for vi kan aflaese
dem minut for minut, vi kan se praecis hvad der sker hvornar ghh, det vil sige vi kan i princippet
tage en forelaesning pa 20 min og sa sige okay har efter 14 min. der sker der et eller andet

A: Aj, hvor er det spaendende, hva’?

P: Ja

RR: Hvad er det der sker her, det kan man jo sa ga tilbage og se om der et eller andet ved fore-
laeseren, der gor at de hopper af eller at der er noget pa en anden kanal de maske synes er mere
interessant. Man kan sige at det statistiske grundlag er ikke sa stort, fordi det er sma tal om ef-
termiddagen og det er jo endnu sjovere at sidde og aflaese sadan noget om aftenen, hvor man
kan se de helt store udsving, se hvad laver de ovre pa den anden kanal, na det er det folk helle-
re vil se sa rykker de der over og der er lige 200.000 mennesker der flytter over pa en anden
kanal, der er jo sjovt at se. Men jeg har lige her i anden sammenhang siddet og set pa tallene
for tv og de er meget svingende og det kan jeg godt sige en hel del om. Men jeg kan ikke sige ret
meget om hvordan tallene er for podcast, for jeg ved det ikke, vi ved det ikke. Vi ved brugertal-
lene pa webben, men jeg tror ikke vi har nogen tal pa podcasten

A: Men det der bliver podcastet der er jo selve forskeren der, der star og snakker?

RR: Det er kun forelaesningen

A: Ja og det kommer jo ogsa pa fjernsynet, sa der ville man jo ogsa kunne se de der tal hvornar
folk bliver traette af det eller et eller andet

RR: Det forstod jeg ikke

A: Fordi, vi kan ikke se, hvor mange der podcaster den der forelaesning, men vi kan se pa seer-
tallene nar der er den der dokumentar ogsa en forelasning og der vil jo sa kunne se tallene for
hvornar folk gar vaek fra den der forelasning

RR: Eller hvordan det svinger
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A: Ja

RR: Ja det kan vi se

A: er det sadan nogle tal der hemmelige eller kan vi fa fingrene i dem, hvis vi gh

RR: Jeg tror ikke de er hemmelige, jeg tror godt vi maske kan fa fat i dem, det kan vi finde ud af

A: Det ville jo veere

P: Ja det ville vaere

RR: Det skal vi nok lige snakke med Rikke om, sa hun kan hjalpe med det for, jeg tror rent ud
sagt ikke jeg vil have tid til at sidde og grave dem frem. Jeg har rigtig meget at se til i gjeblik-
ket og det tager temmelig meget tid at lave det rigtige materiale til jer, sa skulle vi ogsa snakke
om hvad er det for et materiale | skal bruge

P: Ja det er klart

A: Ja

RR: Men det tror jeg godt vi kunne finde ud af, men det er svaerere med de andre medier fordi
der har vi ikke de samme muligheder

A: Nej

P: Nej
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A: Vi hel masse spgrgsmal her, jeg ved ikke om vi er kommet ind pa noget af det, fordi vi er i
gang med at snaevre vores felt ind. Ogsa vil vi hare om du kan beskrive den der arbejdsgang,
hvordan den planlaegges den der, op til den der podcast, altsa hvem satter det i gang? Hvem
bestemmer hvem, hvilken forsker man skal have fat i? Hvordan bliver det klippet?

RR: Ja, jamen altsa princippet er jo simpelthen at podcasten er jo forelasningen som sadan. Vi
laver ikke noget som kun bliver vist pa fjernsyn, og ikke bliver podcastet alle forelaesninger bli-
ver i princippet, der kan vaere enkelte grunde til at en forsker siger, jeg vil ikke podcastes. Eller
noget rettighedsmaessigt der ger, der fx bliver brugt nogle filmklip under forelaesningen eller
sadan noget, at sadan af rettighedsmaessige grunde ikke ma podcaste, men det er virkelig und-
tagelsen, altsa det er sadan helt marginalt og i virkeligheden uinteressante problemstillinger
(..meget lav lyd) der er ikke noget hemmeligt i det, det er bare ikke sjovt, fordi det er meget
fa. En der ikke var interesseret i at hendes powerpoints kom ud, fordi det skulle jo publiceres i
et eller andet tidsskrift.

P: Ja, ja sadan noget

RR: Ja der er sadan nogle ting der

P: Ja det har vi madt

A: Ja

RR: Men fungerer jo pa den made at vi i redaktionen jo vurderer hvilke forelasninger vi gerne vil
have ind. Altsa vi har gjort det i den farste runde her, at vi har henvendt os til universiteterne
og sagt, vi vil gerne have jer til at lave de her forelasninger, | skal optage dem pa universiteter-
ne og sa vil vi gerne sende dem. Men vi vil gerne vide hvad | optager, vi vil gerne diskutere det
med jer, sadan at vi kan lave nogle tematisk interessante pakker. Det er sa gaet sadan at de
kunne ikke na at komme i gang universiteterne, fordi de skulle selvfalgelig farst diskutere det
her og finde pengene og have det op i styrelser og rad og naevn og jeg ved ikke hvad og de ridder
ikke samme dag som de sadler, ghh det mener vi jo at vi ggr, men det gar vi altsa ikke heller
ikke helt nar det komme til stykket

A og P: Ha ha
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RR: Og det gik vi jo altsa fuldstaendig ned pa og sa matte vi jo sige: Okay vi har jo annonceret at
vi starter det her Akademi, vi er nadt til at gere noget selv, sa vi lavede en slags auditorium ovre
i vores studie her i Kebenhavn og ogsa i Arhus tilsvarende og sa inviterede vi dem simpelthen
indenfor. Og i den farste runde var det i hgj grad universiteterne, der stillede gode forelaesere
til radighed, stadig i dialog med os, men de fik lov til at levere friere, end vi nok tror, de vil
komme til i fremtiden, fordi der skal vi have lidt mere styr pa, hvilke emner vi bevaeger os ind
pa, ikke fordi der er nogle emner vi ikke vil have, men vi vil godt have en sa spredning inden for
emnerne som muligt. Vi har maske faet lidt for meget naturvidenskab ind her i den farste runde
eller maske lidt for meget sundhed, for lidt humaniora. Det er sadan nogen overvejelser jeg sa
er inde i som redaktgr: Okay er der den rigtige vaegtning? Det har der nok ikke vaeret, men det
vil vi fa, det vil forega i en dialog med universiteterne. @hh ogsa bliver det jo sa optaget i prin-
cippet og sa bliver det jo lagt pa efter igen nogen redaktionelle overvejelser, altsa hvad klader
hinanden, hvordan far vi lavet en ordentlig spredning i det vi viser uanset om det nu er nettet
eller de andre medier

A: Hvordan har universiteterne reageret?

RR: Jamen universiteterne har jo, ja det kommer an pa hvad du sperger til, fordi de har jo rea-
geret meget positivt overfor initiativet som sadan, hvis det er det du sparger til, sa er reaktio-
nen meget positiv i den forstand at de vil rigtig gerne vaere med, fordi de betragter selvfalgelig
det her som et vindue, hvor de kan vise noget af det de laver, far penge for at lave til en starre
offentlighed. Man kan sige nu er seertallene jo ikke, det er jo ikke fredag aften kl. 20, det er
hverdagseftermiddag, hvor rigtig mange erhvervsaktive slet ikke har mulighed for at se tv, men
alligevel ma man sige, at seertallene er blevet sadan, at der findes ikke nogen auditorier, der er
sa store som vores, hvis man kan sige det sadan. Sa de far jo en ganske betydelig eksponering og
na nu podcast-princippet bliver mere kendt altsa na flere mennesker ved hvordan man gar og
maske ogsa nogle af de malgrupper som vi har her laerer at bruge det medium endnu mere end
de gor i dag.

P: Er det fordi | arbejder med en bestemt malgruppe, et segment?

RR: Vi ved jo godt at de unge, de kan jo godt finde ud af det

P: Ja det kan de ja

RR: Og jo aldre folk jo darligere bliver de (tlf. ringer, der tales et gjeblik)
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RR: Vi ved jo at de aeldre de skal sadan lige finde ud af det her fgrst, men omvendt sa ma man
sige, at de ved jo godt, hvad de vil have og de skal nok finde ud af det.

A: De sidder jo sa de hjemme og kan tande for fjernsynet nar det kommer

RR: De sidder ja, hvis de er sa gamle, men nu var ikke engang sa gamle jeg taenkte pa, menne-
sker, aeldre i den sammenhaeng er 40 ar og op efter

A og P Ha ha ah ah

RR: Man bliver hurtigt aeldre i den her

Der grines en del her af alle

RR: Og sa er der, dem der er gamle, det er dem, der er 60 eller sddan der omkring. Altsa bortset
fra at man i denne her verden ikke er gammel nar man er 60, men frisk nar man er zldre

P: Jeg taenker ogsa den gruppe der pa 60 og efterlgnnere osv. Der er jo mange af dem der er
med pa beatet, hvis kan man sige det sadan, eller som i hvert fald nar de sa har fundet ud af det
- nej hvor smart sa kan jeg tage den i bilen, sa kan jeg hgre den nar jeg kerer ind til mine bar-
nebgrn eller hvad det nu er

A: og hvis deres datter lige har vist hvordan man skal gare

RR: Ogsa lige have at vide hvordan man ger, altsa nogen af dem i hvert fald

P: jeg taenker lidt pa ogsa sadan helt lavpraktisk, sadan aktgrerne - er det sadan en stor redakti-
on eller lille? Er det ghh hvordan foregar det?
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RR: Jamen jeg kan sige at her i huset eller redaktionen som sadan, der beskaftiger sig med Dan-
skernes Akademi i gjeblikket, nar vi regner det hele med, med klippere og hvad der hgrer til,
altsa vi beskaeftiger hele tiden 1% klipper, der sidder hele tiden og arbejder med det her. Sa er
der 3 redaktionelle tilrettelaeggere, det er 5, sa er der to i to i Arhus det er 7, sa er der produk-
tionsleder det er 8, sa ve er en 10 stykker der arbejder med det her konstant hverdag fra mor-
gen til aften. Sa har jeg ikke regnet fotografer og sadan noget med, men redaktionelt der er vi
altsa oppe pa en, hvis vi regenr 1%2 klipper med sa er vi oppe pa en 10 mennesker

P: Har | gjort jer nogle overvejelser over hvordan.. Vores perspektiv er sadan et laringsperspek-
tiv: Hvordan kan laere af det her? Har | nogen, hvad kalder man det?

RR: Tilfaeldigt?

P: ja

A: haha

P: Tilfeeldigt eller ja eller gh...Bare fordi man synes det er interessant. Det er jo ogsa lidt det
som vi i hvert fald taenkte over da vi harte om det i oktober: Na men sa star der en forelaeser og
lodser en masse information ud leaerer, altsa man har ogsa lavet masser af undersggelser som
siger, barn kan ikke laere, man skal regre ved det selv, man skal ggre osv. Er det noget i har haft
inde over eller?

RR: Det er da noget vi har taenkt en del over selvfglgelig om det nu er rigtigt og det er det mu-
ligvis, men hvad betyder det sa for os, hvis det er rigtig, at man skal ind og rgre ved det? Eller
der skal andre metoder til? End nogen der star og fortaeller og maske illustrerer det med nogle
billeder eller grafer elle hvad det kan vaere. Men omvendt sa har vi ogsa en tro pa, at den gode
gammeldags metode stadig kan noget, hvis det virkelig drejer sig om at nogen gerne vil laere
noget eller forsta nogle sammenhaenge som de ikke forstar og det er jo nok primart dem vi hen-
vender os til, for der er jo altsa noget at der her der er rigtig svaert, hvor man virkelig skal spid-
se grerne og hgre godt efter og man sa alligevel har en fornemmelse af: det forstod jeg ikke
helt. Sa kan man jo se det engang til pa nettet eller podcastet osv.

A: Siger | noget til forskeren om hvordan han eller hun tale hgjt eller bruge armene eller ikke
bruge armene?
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RR: Ja, vi instruerer en lille smule, men det er jo sadan en balancegang, kan man jo sige for vi
skal jo heller ikke @delaegge folks normale made at vaere til stede pa, sa bliver det jo ikke godt,
vel? Men det er rigtigt, ja, vi siger blandt andet til dem, | ma gerne bevaege jer, for der er nogen
der har den idé at de skal sta fuldstaendig stille og sa skal de tale direkte ind i kameraet, sa siger
vi det skal | ikke, det skal | absolut ikke, for det ser forfaerdeligt ud. Men | skal forholde jer som
om der sad et publikum i salen, det gar der sa ikke, ja det har der gjort enkelte gange, der har
vi haft nogen inde, men vi kan simpelthen ikke styre og have sa mange mennesker rendende der-
inde. Sa vi kan ikke lave et normalt auditorium. Det har vi pravet. Det er simpelthen for dyrt,
det er for besvaerligt. Sa vi matte smide folk og sa sige okay, der er altsa ikke nogen derinde, jo
jeg er derinde og enkelte andre, men der er normalt ikke nogen derinde. Men forestil dig som
forelaeser, at der altsa sidder 500 mennesker herinde og det er dem du taler til. Sa instruerer vi
dem lidt om hvorvidt de ma se ind i kameraet og ikke se i kameraet og hvordan man sadan be-
vaeger sig

A: Men | ville helst have haft at der sad et publikum

RR: Ja det ville vi, vi ville helst have haft et levende publikum, fordi et levende publikum vil jo
altid give en eller anden form for dialog med forelaseren

A: ogsa selv om de ikke siger noget

RR: Ogsa selv om de ikke siger noget, man henvender sig til, man ser dem i @jnene osv. ligesom
vi nu sidder her og det betyder altsa noget. Vi kan ikke lave det, det har vi ikke ressourcer til,
men det haber vi jo selvfalgelig, at de vil kunne ude pa universiteterne, hvor de jo har de stude-
rende i forvejen og det er bestemt idéen for, vi tror det giver mere liv og dynamik. Men vi op-
fordrer folk til at bevaege sig, til at bruge powerpoints og andre remedier som de matte have.
Der er nogen, der laver sma forsag, der er nogen, der skriver pa tavler - whiteboards som det jo
hedder nu om dage. Og det vil vi gerne, vi vil gerne made med og vise. Det ma gerne vaere sa
levende som muligt. Et af vores allerbedste eksempler er jo vores egen Jesper Theilgaard, som
alle kender, som vi har faet til at lave en raekker forelasninger og vejret, fordi vi lige skulle
afprgve nogle forskellige ting. Og det er jo klart den her mand, han har jo prevet det her sa
mange gange for, han rejser rundt med foredrag over hele landet hele tiden, plus han optraeder
i fjernsynet hele tiden. Han ved, hvordan det her skal ggres og han gar det jo perfekt. Han be-
vaeger sig rundt, han har sma anekdoter i sin fortalling osv. Det hele forlgber jo bare, sa man
taenker, ej hvor er det bare... Det er der ogsa andre der kan maske ikke pa samme niveau og sa
alligevel bliver jeg overrasket flere gange, hvor der kommer mennesker ind som jeg jo ikke har
meadt for og som virker meget stilfaerdige maske lidt tarre i det ogsa lige pludselig sa far vi lyset
taendt og sa kan det nok vare den far fuld skrue, fordi der er en stor bevidsthed blandt de her
mennesker om det her, om at gaelder om at komme ud over rampen. Nogle er gode til det og
nogen er mindre gode og skal sa have lidt instruktion
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A: Laver | det sa i flere takes? Hvis det er der er der siger ghh hele tiden

RR: Normalt ikke, vi siger til dem, forestil dig, at det her er en normal forelasningssituation og
der vil du, hvis du laver en fejl, sa vil du rette fejlen det skal du ogsa ggre her. Der kan sa ske et
eller andet, noget teknisk, eller en der falder ud over scenekanten, det har vi jo haft, og sa
stopper vi, sa bliver det alligevel for realistisk. (hahah) og sa laver vi selvfalgelig et eller andet
et klip mere. Vi har lavet 140 forelaesninger eller deromkring, og der har vi lavet de 90 herovre
hos os i Kebenhavn og de resterende i Arhus, og de 90, dem har jeg overvaeret alle sammen eller
de 85 af de 90 og der har ikke vaeret ret mange stop, der har varet ganske enkelte, det har som
regel vaeret fordi der var et eller andet teknik eller en powerpoint, der ikke kom frem eller sa-
dan et eller andet i den stil.

A: Sa bliver podcasten jo sat ind i denne her pakke med hvor der er lidt dokumentar og ting og
sager. Hvordan finder | ud af, hvad der skal saettes ind? Er det forskeren, der er med til at sige:
”Har | ikke en lille...?”

RR: Nej det er noget vi pakker. Det er noget vi pakker. Det gor vi ud fra, hvad vi har af mulighe-
der. Altsa dels gar vi ned i vores arkiv og se, jeg ved ikke engang hvor det er henne. | gamle da-
ge var det nede i kaelderen. Et eller andet sted her som vi kalder en by her er der et arkiv, som
vi har adgang til via vores interne net. Det vil sige vi gar sa ned og kigger om der er noget der
tematisk ligger op af det der er blevet forelaest om. Og det er der i mange tilfaelde og i andre
tilfaelde er der ikke noget der ligger lige op af men som maske alligevel sadan maske nok godt
kunne interessere den samme type seere. Sa prgver vi at lave sadan en lille emnepakke der.

P: Sa det er ikke sadan at man sparrer med forskeren og siger ”Kunne det klaeade den? Hvad siger
du til det?”

RR: Nej. Aldrig. Det har de ingen indflydelse pa overhovedet.

P: Og | har heller ikke oplevet at der er nogen der siger: ”Aj, det vil jeg simpelthen ikke saettes
sammen med, ham der” eller hvad det nu kan vaere man har...?

RR: Nej. Nej det har vi ikke.
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Men det minder mig om, at du spurgte mig om fgr, hvad universiteterne har sagt til det her. Og
der sagde jeg jo at jo de vil gerne vaere med i det her. De kunne ikke na at komme i gang, og de
vil stadigvaek gerne vaere med. Og de ser det helt tydeligt som et vindue, som en made at eks-
ponere sig selv pa. Og det handler selvfalgelig ogsa om penge. Det handler om bevillinger, om
synlighed. Og vi ved jo alle sammen, at nogle universiteter har vaeret rigtig gode til det her. CBS
fx hvor tit har man ikke i morgenradioavisen hgrt de samme 8-10-15 forskere fra CBS, som om
der ikke er andre forskere i det her land der ved noget en de der.. hahah. Og det er fordi de
simpelthen har valgt, tror jeg, det er faktisk ikke noget jeg ved men jeg er ret sikker pa, at det
ma vaere sadan at de har valgt at sige, det her det skal vi altsa, det er her vi skal frem. Fordi det
betyder noget, nar vi skal have penge. Og det er de andre universiteter ogsa meget bevidst om. |
stigende grad. De afsatter jo sa ogsa medarbejdere til netop at fa det her akademi op at kare.
Via deres interne processer.

A: Er det noget de skal melde sig til, de der forskere? Ved du det? Eller universiteterne siger...

RR: Det er lidt forskelligt, hvordan de handterer det. Jeg tror ikke rigtig de har fundet ud af
hvordan de vil handtere det. Men altsa jeg har lige oplevet at Syddansk Universitet har meddelt
at de gerne vil have at det gar igennem en central koordinering hos dem, da vi ikke rigtig havde
taenkt over hvordan det skulle forega altsa vi regnede med at de havde nogle kontaktpersoner,
der sadan kunne hjalpe os med at fa fat i de folk vi syntes var gode eller de selv syntes var go-
de. Men de vil gerne have lidt mere styring pa det og det er ogsa kan jeg forsta, fordi de synes
at der er nogle af dem der bliver overeksponeret. Sadan forskere, der hele tiden er i medierne,
hvorimod andre ikke rigtig far lov eller aldrig bliver synlige. Og det vil de gerne se om de sadan
kan fa bladt op pa. Og det har vi jo heller ikke noget imod. Det ma de sadan set selv om. Det der
er afggrende for os, det er at fa nogenlunde det vi vil have og vi kan fa de emner daekket ind
som vi gerne vil have daekket ind. Hvis det sa koliderer med nogle af deres egne interesser, det
ma vi jo sa se pa. Men det er jo et spgrgsmal om interesser fra forskellige sider, der skal mades
her.

P: Ja for hvad kan man sige, det er jo en vigtig institution med public service ansvar og sa er der
universitetet, der har nogle andre agendaer men stadigvak kan man jo se at -jeg taenker sadan
lidt amerikansk universitetsverden, hvor hvis man er god, hvis man er god professor sa er man
rigtig god til at fundraise, altsa er det der vi er pa vej hen, eller hvad, at blive eksponeret i me-
dierne hvis man er en god laerer... Men omvendt sa kan man jo ogsa se et studie som geologi der
jo er fuldstaendig ved at ga i sort, fordi de ikke har nogen...

RR: Jeg tror ogsa at man fra universiteternes ledelse ser det pa den made, at det her kan vare
med til at gge forskerne bevidsthed om at det betyder noget, hvordan man optraeder i et audito-
rium altsa nar man underviser. Og det har der jo ikke altid vaeret sa meget fokus pa. Jeg kan
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huske da jeg selv gik pa universitet- det er selvfalgelig et par ar siden, men alligevel- der havde
vi altsa nogle helt ubegribeligt darlige laerere altsa helt ufatteligt darlige formidlere.

A: Som laeser op af et manuskript..

RR: For ekspempel!

P: Men det var jo ogsa sadan at det var ikke derfor de var der. De var der jo for at forske og det
andet var et ngdvendigt onde.

RR: og sa havde de en undervisningsforpligtelse ved siden af som de ikke var ret glade for. Og
det er jo vendt kan man sige. Eller i hvert fald aendret den balance ganske voldsomt, ikk Og jeg
tror ogsa man skal se det i den sammenhang der, at universitetsledelserne far en ide om at de
far nogle bedre undervisere ud af at vaere med her og have den opmarksomhed der hedder ”Kan
vi nu komme med i Akademiet?” Det tror jeg virkelig betyder noget.

A: Det kan jo ogsa vaere godt for underviseren at se sig selv og fa gje pa de der uvaner..

RR: Det kan vaere ganske sundt. Og sa tilbyder vi jo noget medietraning. Det er ikke rigtig ble-
vet sat i system endnu men det skal nok komme pa plads altsa hvor vi ved hjaelp at nogle af de
folk vi bruger her i huset, der har en vis erfaring med at traene folk, ma man nok sige, tilfaldig-
vis, dem vil vi tilbyde universiteterne nogle kurser eller seminarer eller et eller andet og kigge
pa nogle af deres forskere igennem vores maskine. Det kan ikke blive sa mange selvfalgelig
men..

A: Det er jo kun forelaesningen, der podcastes. Hvorfor kan man ikke podcaste det hele?

RR; Det kan ikke fordi alt det andet stof er belagt med forskellige former for rettigheder, som
gor at vi ikke ma laegge det ud. Simpelthen. Det er noget med ophavsret. Og det er en jungle.

P: Ja fordi sa kan man, men det er jo selvfalgelig streamet man kan jo se masser af jeres doku-
mentarer pa nettet men det er jo noget andet end podcastet
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RR: Ja det er streamet, det er noget andet. Det er reglerne.

P: Og de der- jeg kan ikke helt huske det pa sitet pa nettet, kan man se de der dokumentarer
streamet, nej vel?

RR: Nej man kan kun se forelaesningerne. Det er det eneste vi har de rigtige rettigheder til. Vi
vil gerne og ideen var at vi skulle have det hele, altsa det var ikke min ide, det vidste jeg godt
man ikke kunne, men der var nogle der mente at man kunne.

P: Det kunne jo ogsa have varet spandende nok

RR: Det kunne have vaeret rigtig spaendende.

A: Fordi det gor alligevel noget ved den podcast at det bliver sat ind i en sammenhang

RR: Ja det gor, det ville have vaeret langt det bedste. Men det kan vi ikke og det kommer nok
heller ikke til at ske. Det tror jeg ikke.

A: Hvad har | taenkt, nar | laver den der pakke? Er det for at gere det lidt lettere eller vise andre
vinker eller hvordan taenker I, nar | planlaegger det?

RR: Jamen vi taenker det jo pa den made at vi gh siger altsa gh Vi vil reelt gerne have at det stof
vi laegger uden om forelaesningerne kunne uddybe forelaesningerne, eksemplificere forelaesnin-
gerne. Det ville sadan vare idealmodellen. Og det lykkes ogsa nogle gange, vil jeg sige. Men det
skal selvfalgelig ligge ret taet op af emnet og det er ikke altid vi kan ramme det praecist. Men
det er i hvert fald under alle omstaendigheder med til at give et indtryk, et hjegrne af virkelighe-
den belyst pa forskellige mader: fra en videnskabelig side eller fra en mere journalistisk side og
som en helhedsvurdering skulle det gerne give et indtryk af hvad det er for en verden vi lever i.
Men det er ogsa et spargsmal om at man kan ikke holde ud at se forelaesninger i én lang rackke,
for vi kunne sagtens bare satte forelaesninger bag efter hinanden ”Og nu skal vi sa hgre dit og
dat”.. Det kunne man jo godt. Men vi har altsa valgt at sige, at det medie kan altsa ikke tale
mere, og det er uanset om vi snakker om TV eller podcast, vi kan ikke tale mere end tyve minut-
ter cirka. Det er det vi gar efter. Fordi efter tyve minutter kan man ikke holde ud at se mere.
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Man bliver traet, man begynder at spekulere pa sit vasketgj.... Man kan simpelthen ikke holde
opmeaerksomheden, der sker for lidt.

P: Sa skal man virkelig vaere interesseret.

RR: Ja og sa. Ja pracis, man skal virkelig vaere interesseret, hvis man skal haenge pa. Og stoffet
er i forvejen sa svaert noget af det, sa man er ogsa nadt til at here efter, hvis man skal have
noget ud af det. Ellers sa er det bedre at hoppe over pa en anden kanal. Men det er ogsa noget
der interesserer os lidt. Vi synes det er lidt sjovt, og det er nemlig det at der alligevel er sa
mange der haenger pa, fordi man er altsa ngdt til at hare efter, hvis man vil vaere med her. Og
der er sa mange muligheder for at ga andre steder hen, men det gor de altsa ikke. Altsa de x
antal tusinde der. Og det er alligevel mange. Det tror jeg ikke jeg har sagt noget om men altsa:
Nar vi starter klokken to om eftermiddagen, sa kan vi risikere at laegge ud med 3000 seere men
vi kan ogsa risikere at laegge ud med 11.000 seere, og det afhanger altsa af forskellige ting. Og
det er meget svaert at finde ud af praecis hvad der afggr... Det har noget at ggre med, hvad er
det for en dag i ugen, det har noget at gare med emnet, det har noget at ggre med vejret, og sa
begynder det at blive indviklet, fordi det har vi ikke sa meget indflydelse pa... Men hvis det vir-
kelig er noget, der interesserer folk og det ligger pa den rigtige dag, sa kan vi altsa godt traskke
en hel del seere, vi kan godt na op pa en 30.000, som altsa vaelger at sige "Det kan godt vaere
det her er kedeligt at se pa, det er det jo, en mand eller kvinde i billedet, der taler, hvor skaegt
er det, men der er sa alligevel 30.000 mennesker, der sa vaelger, eller maske bare 13.000, der
veelger at sige ”Det kan godt vaere det er kedeligt at se pa, men jeg vil gerne hare det, jeg vil
gerne se det. Der sker ingenting, der bliver ikke klippet andet end mellem de 3 kameraer.

A: Sa | klipper det bagefter mellem de der 3 kameraer?

RR: Nej det er lidt forskelligt hvordan vi producerer. Nogle gange bliver det klippet mens vi laver
det, det er lidt afhangigt af den tekniske situation.

A: Hvor der er en der sidder og siger: "Kamera 1?7

RR: Ja og sa... ligesom alt andet fjernsyn. Og andre gange optager vi det med 3 kameraer vi har,
som vi sa limer sammen bagefter.

A: Hvad er det sa, der gar om man gar det ene eller det andet?
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RR: Det er et spargsmal om hvad vi har adgang til af kontrolrum...

P: Jeg taenker lidt pa: man kunne jo ogsa have valgt en lidt anden lasning, hvor vi har det her
utrolig store dokumentarmateriale, sa vi vil gerne have nogle forelasninger, der passer til...

RR: Ja men det er ogsa en model vi gar efter. Det gar vi ogsa efter fordi vi har jo fer oplevet nu
her i den farste periode at vi har haft lidt problemer med at fremskaffe nok arkivdokumentma-
teriale fra det eksotiske, sa vi matte opdage, hvad vi godt kunne have sagt os selv at vi har ikke
sa meget fjernsyn om koens yver, vel? Men vi har en rigtig god forskning i koens yver, sa hvad er
det nu vi ger? Eller gjets udvikling hos landboende krybdyr, tror jeg den hed. Der gik vi i arkivet,
men der kom ligesom ikke noget op, vel ...hahaha

A: Hvad gjorde | sa?

RR: Vi har ikke sendt den endnu... vi skal lige finde ud af hvad vi nu ger. Vi er nok nadt til pa en
eller anden made at holde de her ting lidt op mod hinanden. Der har vi faktisk mulighed for ...
eller vil vi komme i den situation, hvor vi far en raekke enkeltstaende forelasninger, som bare er
dem, og det synes vi nok er lidt for magert ...

P: Man kunne jo podcaste den...

RR: Jo det vil vi nok ogsa gare: Det er praecis den lgsning vi ogsa har valgt med nogle af dem.
Ogsa fordi vi har nogle emner, der maske er lidt for specielle, dem tror vi ikke vi vil sende...
sundheds..om inkontinens... vi valgte de to som vi mente var de mest interessante, dem der var
lidt for specielle, dem ma de s’gu finde pa nettet. Det kan vi ikke belemre den store offentlig-
hed med ..

A: De der dokumentarting | laegger op imod er der nogen nyhedsrelevans i det, eller er der nogen
graenser for hvor gammelt eller nyt det skal vaere?

RR: Der er granser for hvor gammelt det ma vaere. Verden forandrer sig jo og nogle omrader af
verden forandrer sig jo rigtig meget og meget hurtigt. Og det kan man fx se inden for visse stof-
omrader fx teknik, nanoteknologi og sadan noget. Det vi har der der sadan er tre ar gammelt,
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det er fuldstaendig ligegyldigt i dag. Sundhedsstoffet er ogsa et omrade hvor man siger, det bli-
ver meget hurtigt for gammelt, ikk. Mens kulturstoffet, Grundtvig fx kan man altid, der er nogle
der har sagt noget om Grundtvig for mange ar siden, som stadig er vaerd at hgre pa i dag. Sa det
er sadan kriteriet: Det ma ikke vaere foraeldet viden men vi bestraber os pa det ikke skal vaere
foreaeldet vide. Eller vi kan vise noget, som maske er gammel men som er interessant at se fordi
det er sa gammelt fordi man sa verden pa den made dengang. Det er sadan noget vi gar op-
maerksom pa i det oplaeg vi laver, at det er den vinkel vi har lagt ned over det ”Prgv lige at se
det her, for det er ret sjovt at se hvordan vi egentlig sa.. Altsa jeg har lige siddet med noget i
dag som handler om turisme, vi har haft en forsker inde som forelaeser om turismes problematik
og der havde vi ikke noget aktuelt materiale. Vi valgte sa at sende en turismeudsendelse fra
70erne tror jeg det var, som egentlig giver et meget sjovt billede af hvordan det var dengang.
Og det er jo ikke aktuelle synspunkter vi har der, men et meget sjovt historisk tilbageblik

P: Jeg taenker pa, DK4 har jo haft DK4-universitetet. Er det noget | har kigget pa?

RR: Ja ja det har vi kigget pa, det har vi selvfalgelig. Og det synes jeg alle dage egentlig har
vaeret et meget prisvaerdigt initiativ ... vi har selvfglgelig nogle ambitioner om at vi kan gere
det bedre. Vi har lidt sterre ekspertise end DK4 og fordi vores ide er at det skal laegges ind pa
universiteterne, og fa miljget med, altsa ud i auditorierne og pa sigt ogsa maske med ud i labo-
ratorierne eller andre steder, hvor der foregar noget som kunne vaere interessant at vise i den
videnskabelige sammenhang. Men nogle af ideerne er jo de samme. Der er ogsa onde tunger,
det siger at det ligner jo ogsa. Det mener jeg jo ikke helt det ggr, men altsa... Men der er ogsa
for vores vedkommende forbedringsmuligheder. Det vil ogsa komme, men altsa vi startede me-
get hurtigt

A: Taenker | at det skal vaere den nyeste forskning, der skal formidles, eller bare sadan al forsk-
ning?

RR: Nej det ma meget gerne vaere den nyeste forskning. Det er bestemt ambitionen. Vi vil gerne
vise hvor de forskellige forskningsinstitutioner er henne. Vi vil gerne have det allernyeste.

P: Der kan man sa sige, at der er nogle fag, der byder mere ind med det end andre

A: Ja og som har mere ny forskning, altsa Grundtvigsforskningen bevaeger sig maske ikke sa hur-
tigt som nanoteknikken
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RR: Praecis, altsa alle de tekniske videnskaber de er jo staerkt...

A: Er vi ikke ved at ghh

P: Jo jeg synes vi har faet et meget godt

RR: Har | en fornemmelse af hvad det er? Altsa jeg ville jo sige noget mere specifikt om pod-
casten, men det kan jeg altsa ikke rigtig. Altsa som beskrevet, vi ved ikke hvem, der henter det,
vi ved ikke hvor mange det er endnu. Det tror jeg godt vi kan male pa men det er nok lige tidlig
nok at sige noget om det nu her en maneds tid efter vi er gaet i gang.

93



Anne-Mette Nortvig 20080709 - Pernille Lomholt 20083331

BILAG 3: BREV TIL RESPONTENTER

Til

Vi tillader os at skrive til dig, fordi du har medvirket i Danskernes Akademi pa DR2.

Vi er masterstuderende i IKT (Informations- og kommunikationsteknologi) og laering fra AAU, der
skriver afsluttende masterprojekt om podcast og laringspotentiale.

Vi vil undersag, e hvorledes podcast kan bruges i undervisningssammenhang og nar podcasten
bruges i mere massemediesammenhasng som DR.

| denne forbindelse vil vi gerne interviewe dig, som har forelaest bade pa Danskernes Akademi og
i en almindelig forelasnings-/undervisningssammenhaeng. Vi er interesseret i, hvorledes du for-
bereder og planlaegger begge undervisningsformer.

Vi forestiller os, at vi kunne tale sammen i 20-30 min. Vi vil meget gerne medes med dig, hvor
det passer dig bedst .

Da man som specialstuderende vist altid er i tidsngd, ser vi frem til et hurtigt svar fra dig ©
Mvh

Anne-Mette Nortvig og Pernille Lomholt
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BILAG 4: MENINGSKONDENSEREDE INTERVIEWS
Repondent 1 (R1)

Tidskode | Temaer Beskrivelse/Kommentarer | Citater
0.00-0.37 | Intro og praesentation
af vores projekt
0.37 Undervisningserfaring, | Erfaringer med former for
indhold i almindelig uv: veksler mellem fore-
undervisning laesning og hands-on og
opgaver
1.18 Optage undervisning Ingen erfaringer med op-
pa video og lyd? taget undervisning.
Manglende podcasttanker
1.29 Perspektiver Tovende omkring studen-
terudbytte
Laereren kan laere noget af
det. De studerende kan
maske fa fordele, men
man skal taenke igennem
at det skal gares pa en
anden made
Anderledes forberedelse -
andre noter og andre sli- ”Det er fordi man som fore-
des dragsholder bare tror man
skal snakke som saedvanlig og
Teatertaenkning ikke taenke pa at tingene skal
altsa vaere store og der ikke
skal vaere sa meget pa over-
heads’ene.”
3.09 Studerende og Kender sine studerende -
Forberedelse af un- betydning for forbederelse
dervisning - taettere kontakt. Tanker
om malgr v. DA
Mdlgruppe
3.47 Ukendt malgruppe i Taenkte ikke over mal- ”Ingen formler, ikke for
DA: Betydning? gruppen. Det skulle vaere | kompliceret”
spaendende
Malgruppen er dem der er | ”Hvis man kan vaekke noget
(teknisk) interesserede interesse maske blandt unge
Reklame mennesker, der lige er kom-
met hjem fra skole, det ville
ikke gogre noget”
5.06 Planlaegning af DA Foredrag fra konference.

Ikke for fagfolk

Teatertaenkning
Anderledes forberedelse -
andre noter og andre sli-
des - meget form, ingen
medietraening.
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6.20 Gentagelse Gentagelse? Nej ingen
overvejelse.
6.23 | tv? Underholdning. Folk skal
kunne relatere sig til em-
net
7.01 Underholdning? Folk skal holdes til ilden.
7.37 Oplevelse af DA Afslappende stemning og
fleksibilitet i studiet, lav-
budget
8.28 Publikum Ingen betydning men at
der sad et par stykker
8.58 Karakteristik af DA? Blanding af det hele, ”Det er underholdning for
kommer an pa emnet. dem der har interessen”
9.32 Naturvidenskab og Ingen faglig sammenhaeng.
humaniora?
10.56 Samtale og respons? Feedback er vigtig
11.53- Forskningsformidling Ikke alle detaljer, overfla- | ”Jeg haber folk ligesom kan
12.31 disk fange ideen bagved og kan se

hvor mange nye muligheder
der er”
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Respondent 2 (R2)

Tidskode Temaer Beskrivelse/Kommentarer Citater
0.00 Undervisningserfaring | Forelaesning 40-100 stud. Men prg-

ver at lave klasse undervisning.

Kender ikke stud. Ikke er del af et

forlab, men prover at passe sit

emne ind i det generelle forlab

Leeringsforudsaetninger

3.06 DA setup Hablast setup, stort rum, scene

med laerred som man skygger for

nar man gar frem og tilbage, kun

et publikum, kunstigt -

Teatertaenkning ”De havde en lille
scene, som jeg skulle
traede rundt pa og et
lille podie som jeg sa
skulle holde mig til”

4.35 Malgruppe i DA? Samme som foredrag i sognegarde; | ”Jeg laegger niveauet
oplyste og interesserede, falles efter, hvad har folk af
referencerammer derfor humor. forhandskundskaber”

Niveauet skulle vaere passende.

Det er ikke undervisning, men folk | ”De skal have en god

kommer af lyst, skal ikke sta af. oplevelse”

Mdlgruppe

7.15 Reaktion og respons | 3x foredrag, men mangler respon- | "Det var meget un-
se fra publikum og igen kunstigt derligt”

7.49 Erfaring med podcast | Bruger ikke optaget undervisning, ”Jeg har brugt en del

i undervisning men er selv blevet optaget i anden | tid pa efter at have

sammenhang, meget ubehageligt | taget adjunktpasda-
at se sig selv, men far tit evalueret | gogikum, at fa evalu-
sin undervisning og sine foredrag eret min undervisning
for selv at blive bedre. Ser pod- og jeg ber tit kollega-
casten i DR som en mulighed for at | er om at ga med over
blive bedre uderviser og ved at fa | og overvaere min un-
response fra mediefolk. dervisning og forteelle

Manglende didaktiske podcast- hvad der fungered og

tanker hvad der ikke funge-
rede”

”Jeg har et par ven-
ner der er journali-
ster, der har arbejdet
med kommunikation
og erhvervsliv og dem
har jeg bedt saette sig
ned og se de der tre
forlaesninger sammen
med mig og fortaelle
mig hvad det er de
kan se”

10.38 TV Vigtigt at budskabet gar igennem
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ved optaget undervisning, men i
alm uv. kan man fa opklaret mis-
forstaelser.

11.32 Forskningsformidling | Det er det absolut. Ridser store
linjer op med begreber
12.03 Legitimering, rek- Det er ok og folk skal vide - pay- ”Det er jo lidt her
lame back, men problemet er manglede | star vi, vi befinder os
response. | en forelasningssal kan | inde i universitetet; vi
blive mere levende og derfor kan ved noget og nu
det vaere spandende at optage i kommer vi hen til jer
en rigtig forelaesning. og fylder det ind med
skovle.”
Monologisk dialog
”Det far et anstrog af
vi har noget der hed-
der viden som findes i
en seaerlig sfeere uden-
for samfundet. Den
kan vi sa fylde ind i
det.
14.31 Chatfunktion. Re- Bruge chatfunktionen mere - laeg-
sponse ge mere tid i den efter forelaes-
ningen...
15.40 DA i undervisning? For at bruge podcasten skal den ”Det meste er jo dia-
indga i en dialog og undervisning, logen. Du har jo et
Didaktiske podcasttanker stofomrade du skal
igennem og nogle
mennesker der skal
here det. Du undervi-
ser jo ikke i stofomra-
de, hvor du slar op pa
side 1 i pensum og sa
underviser til side
440.” (16.01)
“Ellers bliver det jo
ligesom at tage kore-
kort”
16.57 DA podcast i under- Den kan supplere egen undervis-
visning ning - en undervisningsressource
Didaktiske podcasttanker
17.40 TV Stor betydning at det kom pa tv

(personlig tilfredsstillelse), rekla-
me i forhold til universitet og til
egen foredragsvirksomhed. Vigtige
emner som der forelaeses om og
derfor bergr mange/alle og kan
pavirke i sin egen retning pa
landsdaekkende.

Demokrati

”Det er fantastisk at
fa lov til at sta pa
nationalt TV og sige
hvad jeg synes er vig-
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tigt, hvad jeg synes
hovedspargsmalene er
og ligesom prgve at
traekke diskussionen
den vej jeg synes.”

20.02 Tiden Tiden var et svaert element, svaert | ”Det er jo ogsa meget
at begraense of man kan ikke for- sjovt for man ma jo
klare grundbegreber. For kort tid, | virkelig skaere”
men nej det kunne ikke lade sig
gore at fa langere tid. Der tales
for hurtigt

21.30 Underholdning, un- Hvorfor har vi ikke tillid til at

dervisning, dannelse, | voksne kan koncentrere sig i mere
forskningsformidling? | end 20 min. Vi ger hinanden dum-
mere. | betragtning af at fa viden
ud til folk at det
Dannelse, undervisning,.... Hvad
laegger afsender ned i det - vi ”Jeg synes bare det er
hjaelper folk til at finde ud af hvad | maerkeligt, altsa hvor-
de mener... Dannelse. for har vi ikke tillid til
at voksne mennesker
kan bruge en halv
time pa noget, hvis de
kan bruge 20 minut-
ter? Det er ogsa lidt -
hvad vi stiller af for-
ventninger, det er
ogsa det vi far igen.”
24.15 Medietraening Medietraening? Nej Universitet har

selv valgt deres forlaesere og han
har ry for at vaere godt til at tale
med alle slags mennesker.
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Respondent 3 (R3)

Tidskode Temaer Beskrivelse/Kommentarer Citater
0.14 Erfaring med undervisn- | Primaert forelaesning, klasse-
ing rum og didaktiske erfaringer,

ikke fjernuv. Pa sma hold
kender de studerende, der
ogsa er aldre og individuelt.

1.44 Podcast i undervisning Men ikke optaget undervis-
ning for.
Manglende didaktisk pod-
casttaenkning

2.20 Malgruppe? Modtager: Kritikere, kolleger | ”Der vil vaere rigtig
og almindelige mennesker er | stor forskel pa den
seere, og i udgangspunktet performance- eller
publikum, men endte op undervisningssituation,
med naermest ingen og der- | man er i, om der er
for meget maerkeligt. For- nogen der kigger og er
skel pa performance nar der | tilstedevaerende mens
er publikum nar man opta- kameraet karer.”
ges. Bevidstheden om at (3.48)
mange ser men man kan ikke
se dem. Abstrakt fordi man ”Det bliver jo ikke
ikke har begreb om sine noget laeringsforlgb og
modtagere. lkke noget lae- det er nok det som jeg
ringsforlgb hverken for fore- | synes er det mest van-
laeser eller modtager. Kriti- | skelige som laerer at
kerne sidder blandt publikum | der ikke er noget lae-
og de vil ikke veere til stede i | ringsforlgb i det,
undervisning hverken for dem eller
Mdlgruppe for mig.” (4.56)

6.24 Forskelle pa DA og un- Sige det samme, men mal-

dervisning

gruppen er en anden end i
undervisning

Begraenser sig i sit ordvalg
vejer sine ord tungere, der
skulle ikke vaere noget at
kritisere og mere lukkede
budskaber, man bygger ikke
pa tidligere forlgb og meta-
forer der har vaeret oppe. Er
nervgs for nogle omrader i
sit foredrag og hvordan det
modtages. Har bedt om at se
sit foredrag for at vaere for-
beredt pa hvilke diskussioner
hun skal deltage i efterfal-
gende.

Var der noget du ikke ville

”Der var ikke noget
jeg ikke ville have
sagt. Jeg vil bare sige,
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have sagt i undervisningen
som du sagde pa podcasten?

Sveert at forklare et emne
som folk tror de ved noget
om, men som de ikke ved
noget om i virkeligheden set
fra forskerens synsvinkel

at var maske mere
omvendt. (...) Det var i
hvert fald meget mere
lukket i budskabet,
altsa nar man undervi-
ser har du jo tit mange
forskellige mader at
forklare ting pa - alle
mulige metaforer (...)
der kun fungerer i den
sammenhaeng” (Camil-
la 8.05)

10.40 Podcast til undervisning | ok men hvem er malgrup-
pen.

11.51 Gentagelse Man laver fejl og det kan ”Man laver nogle fejl
vaere traels at kigge pa igen | af og til ogsa sprogligt,
og igen og derfor er det bed- | man stopper sig selv
re i det fysiske naerveer. o0gsa sige men noget

andet (...) Det kan vae-
re rigtig traels at sidde
og kigge pa igen og
igen (...) Man vil bare
igen og igen blive irri-
teret over; ah nej det
er der hun stopper
(...)”

12.46 Oplevelse af DA Ingen problemer

13.08 Medietraning Fik lidt instruktion, men
skulle ellers bare vaere ’sig
selv”

13.25 Dannelse, Man kan svare ja til det hele | "Det er almen viden
forskningsformidling, i forskellige sammenhange. | om hvordan samfundet
undervisning Blanding ser ud”

Forskningsformidling fordi
man taler som forsker
Underholdning hvis det kgrer
i baggrunden

15.32 DA som direkte Jah.. pa et forskningssemi-

forskningsformidling nar var der ting, der ikke
skulle forklares. Lavere ni-
veau.
16.32 Legitimering Hvorfor skal vi have jer?- ”Der er nogle ting,

tiden. Irriterende for noget
kan ikke forklare for andre
udenfor tarnet. Giver disse
podcast starre legitimitet,
men relevansen er vigtig og
hvis man bruger forkerte

som man simpelthen
ikke kan forklare uden
for bridgespillet. Man
er ngdt til at vaere
med i det. ”
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metaforer, sa er der andre
der synes det er udlagt for-
kert. Kan legitimiteten
hentes sa?

”Man kan ikke forklare
det til sidste blods-
drabe. Man skal sim-
pelthen veaere en del af
systemet for at forsta
det.”

”Man kan godt gare
det relevant, men det
kan blive nogle forker-
te billeder man kom-
mer til at bruge”

19.54

Reklame

Ja
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Respondent 4 (R4)

Tidskode

Temaer

Beskrivelse/Kommentarer

Citater

0.00

Undervisningserfaring

Forelaesninger, gruppegvel-
ser, ekskursioner. Heldags-
undervisning med forskelli-
ge aktiviteter - fire run-
der/ kvarmester.

2.00

Podcast i undervisning

Fordele og ulemper

Aldrig filmet sin undervis-
ning og farste gang. Men
manglende faciliteter. Men
kan ikke se uv-fordele i
podcats, men til masseme-
dier og til e-learning. Kla-
ger over manglende midler,
men ser potentialer

Skraekvisionen
Manglende didaktiske pod-
casttanker

”Jeg laeste pa DTU i
sin tid og der havde vi
en bandoptager: pro-
fessor Krabbe, som
ellers messede op og
sa nar han sagde dyt,
sa skulle vi vende si-
den.”

”Hvis du har et hold
pa max 50 studerende
sa er det bedre at
have en direkte kon-
frontation”

”Der er enormt po-
tentiale i det her til
at lave e-learning.
Som vi kan sende pa
internettet til en afri-
kansk landsby. Vi kan
udvikle verdens be-
folkning pa det her.”

”Den interesse- | Supplement Ja maske. lkke bruge som

rede borg- baerende i konfrontations-

er’4.13 undervisning, man skal ha-
ve feedback.

5.14 Malgruppe Den interesserede borger
som laeser avis, der ikke er
BT eller ekstrabladet. Ikke
for populaert men udfordre
sin modtager.

6.10 Niveau Nej man har kun 20 min og

sa skal man have fyret det
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af.

6.51

Forskningsformidling

Fantastisk mulighed meget
begejstret, man kan laere
selv og s@ge nye emner.
Kan ikke bruge det i under-
visning fordi det er pa en-
gelsk

Laeringssyn

”Det er jo en nem
made for folk at fa
information pa”

8.24

Niveau

Anden made men som en
oversigtsforelasning

8.44

Oplevelse af DA

Sjovt. godt rart at der ikke
var flere personer, for sa
kan man bedre forestille sig
at tale ind i folks stuer -
fokusere sin formidling.

Den nysgerrige seer.
Manglende podcasttanker

”Jeg kunne fokusere
min formidling fordi
der kun var Thorkild
og nogle kamerafolk.”

9.55

Planlaegning af DA

Planlaegning: forberedt mig
mere, tankt mere over
slides, ikke sa tilfaeldigt
som i virkeligheden, Vigtigt
at teende - entusiasmen og
det smitter af pa modta-
ger. Forelaesning og skue-
spil - man skal taende og
komme ud over rampen,
det er underholdning

Intime og offentlige
Teatertaenkning
Formidling pa TV

”Det med at lave fo-
relaesning det er lige-
som at lave skuespil.
Man kan op og lave
underholdning, du
skal kunne komme ud
over en scenekant.”

11.36

underholdning

Ja nar det er spaendende er
det underholdning

12.03

Underholdning i TV og
undervisning

ja man har kun et shot i
optagelsen. Rummet er
anderledes forlaesningen er
et lukket rum, hvor man
ikke gar og pa tv kan folk
forsvinde uden man ved
det.

13.21

Medietraening

Forskel pa underholdning
og undervisning: Instruktion
- en lille smule, men ogsa
vigtigt at vise sin ngrdet-
hed eller forskellighed

14.19

Reklame

Ja. Godt hvis folk bliver
interesseret i naturviden-
skab

15.02

Podcasting

Ja her kan unge og andre
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kigge og tage med pa andre
medier

15.51

TV

Social anerkendelse ved at
komme pa tv - betyder det
noget for egen forskning og
jo synligheden betyder at
man ses, eller er det pop-
pet og tager tid fra at lave
publikationer. Gennemslag-
skraft

17.25

Legitimitet
Reklame

vi har pligt til at formidle,
men man far ikke point til
at fa kroner ved at formid-
le til massemedier og kun
til videnskabelige publika-
tioner. Men vi bliver nadt
til at viser hvad vi laver for
at retfaerdiggare forsknin-
gen

”Den made man kon-
kurrenceudsaetter pa
sa far du nul points
for at lave tv-
programmer eller no-
get som helst”

19.55

Dannelse, undervisn-
ing, forskning

Underholdende forsknings-
formidling og derefter dan-
nende og public service.

20.38

DA i forelaesningssalen
pa universitetet

Darligt at fa kameraet ud i
forelaesningsalen, for fx
kropssproget er for stort til
formatet. Men optagelse pa
fx RUC er ikke godt for der
skal vaere en tilhgrer der
repraesenterer modtager.

Teatertaenkning.

”Nar du star og for-
midler til en forelaes-
ningssal, sa har man
uvaegerligt et starre
kropssprog, du snak-
ker hgjere du har en
starre skaerm at vise
pa, du gestikulerer
mere, det passer bare
ikke pa en tv-skaerm”

”Det er meget bedre
at holde det i et stu-
die sa du forelaeser til
en der sidder i en sofa
og ser fjernsyn”
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Resondent 5 (R5)

Tidskode Temaer Beskrivelse Citater/Kommentarer
0.00 Indgang til DA Kontaktet af presseafd. Er god
til at lave anden formidling
end den akademiske. Forma-
tet er anderledes. Intet for-
lgb, men man kan byde ind
med andre emner...
Anden slags formidling end
undervisning
Tid ”Der skulle formidles
pa en anden made
end den akademiske
formidling og det har
noget med formatet
at gore, det er kun 20
min. Det er jo ikke
engang en en hel time
” ” Jeg havde et stort
kakken ur med sa jeg
havde en eller anden
fornemmelse af ti-
den”
”Det var meget psu-
do-agtigt at holde en
forelaesning der”
2.16 undervisningserfaring | Undervisning planlaegges som
dialog, fordi problemstillinger
formidles og det laegger ma-
ske mere op til humaniora.
Derfor skal den kombineres
med noget andet
Holder en del foredrag der
ligner formatet i DA mere der
planlaegges anderledes. Fo-
midler pointer, det kan nogle | ”Det synes jeg er en
fag maske bedre end andre. grundlaeggende for-
skel: nar man formid-
Manglende podcasttanker ler i et foredrag eller
en podcast eller man
formidler til et hold;
man formidler pro-
blemstillinger eller
man formidler i poin-
ter”
3.37 Laeringsudbytte Forskel pa humaniora og na-
turvidenskab. Podcast kan
bruges til svaere tekster og
teori. Men skal kombineres
med noget andet.
Didaktiske podcasttanker
4.30 Podcast i undervisn- Har provet det for og det er ”Jeg tror det er det
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ing maske ikke en tradition i den | med at vi ikke har
akademiske verden, fordi der | tradition for det pa
bergringsangst og underlgdig- | humaniora... Det er et
hed og dialogen forsvinder. helt andet slags me-
Podcasten har et helt offent- | die at formidle i ogsa
ligt aspekt, men man er ngdt | som underviser, og
til at formidle og maske der- mange af os vi sidder
for bliver det opfattet under- | jo og laeser i gamle
ladigt idet man ma simplifice- | bager og gamle kultu-
re sine budskaber. rer, sa der er mange
af os der har en berg-
ringsangst overfor nye
Dialog medier. ”
Intim og offentlig
Manglende podcasttanker ”Der er jo mange un-
dervisere der sjeel-
dent stiller op til in-
terviews og udtaler
sig til pressen fordi
det jo ogsa er med til
”at reducere ens vi-
den” (6.12)
6.48 Malgruppe Den typiske kulturbruger, men
som ikke n@dvendigvis har en
akademisk uddannelse - fol-
keuniversitet. Har lagt formid-
lingen pa et niveau, sa man
ikke haegter folk af.
7.53 Forskningsformidling | Mellem forskningsformidling ”Jeg tror det ligger et
og underholdning sted mellem forsk-
ningsformidling og
underholdning”
8.17 Reklame og legitimi- | Universiteterne skal konkurre-
tet re med hinanden og derfor er
DA et sted man kan promove-
re sit universitet. Legitimitet:
Det vil presseafd. sige, men
maske ikke ledelsen. Fra eli-
taeruniversitet til masseuni-
versitet derfor ma masserne
have at vide hvad der foregar
10.21 TV Det var altafgerende og vigtigt
folk zapper og falder over et
program som dette, men sgg-
ninger pa nettet er mere spe-
cifikke og derfor kommer man
ikke ud til folk pa samme ma-
de
12.02 Niveau Formidle anderledes
12.20 Oplevelse Er glad for at vaere vant til

foredrag, men det er meget
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konstrueret og den fysiske
fremtraedning. Og det kraever
medietraening, man kan ikke
lade vaere med at taenke pa
form.

Teatertaenkning
Manglende podcasttanker

”Det er meget kon-
strueret og det er
man ret bevidst om”
”0Og det kan man jo
ogsa se i podcast og
forelaesning, der er
man jo ikke bevidst
om hvordan man gar
rundt, hvordan man
holder sine hander,
hvordan man taler
hvordan man ligesom
agerer, fordi ens fysi-
ske fremtoning bety-
der sa meget nar man
er pa TV”

Bagefter kan jeg jo
se, hvis jeg havde
gjort det igen, sa var
der lige de farste fem
minutter, hvor jeg
maske lige skulle have
lagt min energi ander-
ledes, maske skulle
jeg ikke have gaet sa
meget rundt og det er
jo sadan en underlig
ting at sidde og vur-
dere sig selv pa, nar
det her handlede om
hvad jeg sagde og at
det her skulle vaere
totalt ngrdet og man
skulle ikke taenke pa
form. Men man kan
ikke lade vaere med at
taenke pa form.

14.00

Optagelse pa univer-
sitetet

Autentiske karakter - traeder
ind i en semiprivat sfaere...
Dette abnes op og det gar en
forskel i forhold til kollegaer
og de modtagere man ikke
kender. Kraever medietraening
og forelaesere, der er ligegla-
de med disse forhold

”Sa tror jeg det far en
mere autentisk karak-
ter. | hvert fald hvis
man gor det at man
bare optager en fore-
laesning, Det kraever
selvfolgelig ogsa at
man har nogle forelae-
sere som er indforsta-
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Kritikere

ede med at man fak-
tisk har et medie som
traeder ind i en no-
genlunde semiprivat
sfaere som det jo er
med et undervisnings-
hold; det er nogle
personer som du skal
folge et forlab med,
det er et lukket rum
og der er i udgangs-
punktet en forstaelse
af hvor niveauet lig-
ger og en vis indfor-
staethed. Og nar der
sa kommer et tv-
medie ind og abner
det her rum op og ger
det meget offentligt.
Ogsa offentligt over
for en masse menne-
sker som ikke har no-
get at ggre i den her
sammenhang inklusiv
ens kolleger, som kan
komme og lege aka-
demisk politi.”

15.30 Manuskrip i DA Undervisning kun stikord - for | ”Det er helt klart per-
at det bliver dialogbaseret og, | formance over det.
foredrag et manus - men ikke | Der ville jeg helt klart
alle ord og en mere lukket sige, det er sadan

skuespil. De forste 5
minutter har jeg sa-
dan nogenlunde tjek
pa hvad jeg siger sa
jeg ikke gar fuldstaen-
dig i forkrampninger”
18.36 At se sig selv som Ingen fordel
underviser
19.35 Underholdning, DA er et godt koncept dyre

forskningsformidling,

institutioner, ved de meste
maerkelige ting - give en for-
nemmelse af hvad der forskes
i - dannelse og underholdning
- top!

Dannelsestaenkning
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