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Abstract

Pa Aarhus School of Business (ASB), Aarhus Universitet, produceres der tre typer videopodcasts. Med
udgangspunkt i disse produktioner, vil vi belyse, hvordan de kan anvendes i universitetsundervisning og
hvilke udfordringer det stiller til underviserens didaktiske kompetencer. Ved at udvide en
konceptualiseringsmodel til undervisningstilrettelaeggelse, konkluderer vi, at videopodcasts kan indga i
undervisningen pa lige fod med andre laeringsressourcer. Udarbejdelsen og anvendelsen af podcasts
kraever nye didaktiske kompetencer, i form af eksempelvis overvejelser vedrgrende indhold,
tilrettelaeggelse, formidlingsform, performance etc.

Ansvarsfordeling

Denne opgave er blevet til i et a2gte kollaborativt samarbejde over afstand, som det netop foreskrives
pa MiL-studiet. | denne made at arbejde pa vanskeligggres en opdeling i ansvarsomrader, da maden at
samarbejde pa gar, at vi begge er dybt involverede i hinandens ”skriverier”. Som vi ved, har vi dog intet
valg og konstruerer derfor en ansvarsfordeling til formalet:

Anne C. Andersen: s. 13-16, 26-34, 46-54
Rikke Hellberg Pedersen: s. 17-25, 35-36, 38-45
De resterende dele af opgaven er udarbejdet i feellesskab

Antal anslag:
132.053 tegn med mellemrum = 55 normalsider
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Om forfatterne

Anne C. Andersen arbejder til daglig pa ASB Bibliotek, hvor hun ogsa er redaktgr pa portalen ASBCAST.
Hun har veeret med til at udvikle pa portalen og har i den forbindelse samarbejdet med ASBMedia,
afdelingen pa ASB, der star for ASBs webkommunikation samt tankerne bag de typer af
videoproduktioner, vi referer til i dette masterprojekt. Udover hendes engagement som redaktgr pa
ASBCAST har Anne C. Andersen faet sin interesse for videodistribueret undervisning ved deltagelse i
diverse konferencer, erfa-mgder og andre oplaeg om video i undervisningen.

Rikke Hellberg Pedersen arbejder pa Leese-/synsklinikken pa Instituttet for Blinde og Svagsynede i
Hellerup. Hendes hovedbeskzeftigelse er rettet mod problematikken syns- og laesevanskeligheder, men
hun beskzeftiger sig ligeledes med kommunikation i forhold til syns-hjerneskadede borgere, voksne med
erhvervede hjerneskader og deraf afledte synsvanskeligheder. Kommunikation inden for dette omrade
betyder at generhverve muligheden for kommunikation vha. kompenserende IKT. Fra efteraret 2010
pabegynder Rikke Hellberg Pedersen re-designet af en IKT-uddannelse i instituttets regi. Hun har, som
Anne, deltaget i konferencer, erfa-mgder og andre oplaeg om video i undervisningen.

Vores faglige udgangspunkt er sdledes meget forskelligartet, men vi har i den fzelles kollaborative
arbejdsproces fundet plads til at udfolde netop det, vi finder relevant og interessant i feltet om
videooptaget undervisning og undervisningstilrettelaeggelse generelt.
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Indledning

Universitetsuddannelse i dag anses ikke lzengere for at veere den studerendes dannelsesrejse, men kan
narmere, i sin afkortede form, betragtes som masseuddannelse. Dette forhold skyldes muligvis, at
universiteterne siden 2004 har faet en gennemfgrelsesbonus, hvis de studerende gennemfgrer studiet
pa normeret tid. Set i dette lys kan det vaere en fordel, hvis tilrettelaeggelse af undervisning retter
saerlig opmaerksomhed mod forhold, der understgtter de studerendes leering, bl.a. ved anvendelse af
mange og forskelligartede lzeringsressourcer® (Rattleff & Holm, 2009).

| disse ar er det anvendelsen af IKT, der er i fokus, nar vi taler udvidelse af undervisernes
leeringsressourcer, og dette fokus relateres ofte til samfundets ggede brug af IKT generelt. Mange
hgjere leereanstalter har derfor taget udfordringerne med teknologianvendelse alvorligt og forsgger sig
med szerlige tiltag og implementering af IKT i den daglige undervisning. Pa ASB (Aarhus School of
Business), Aarhus Universitet, har man siden 2009 haft en strategiplan med det mal at integrere “it i
alting” - et strategisk mal, der forventes fuldfgrt inden 2012.

ASBCAST? er navnet pa den platform, der handterer alt lyd og video p& ASB. Den blev lanceret i 2008 af
ASB Media og ASB bibliotek. Indholdet i portalen bliver bl.a. produceret med henblik pa markedsfgring
og leering samt med det formal at kunne rekruttere studerende og undervisere. ASB forsgger, pa
baggrund af erfaringer fra udlandet, hvor podcasting® af undervisning er langt mere udbredt, at
profilere sig pa samme made som for eksempel Massachusetts Institute of Technology.

ASB Media’s forste produktion ASBCAST Forskerfortzelling er blevet udviklet til ekstern kommunikation
og formidling for at brande ASB i erhvervslivet. ASB Media udvider nu deres cast-portefglje til ogsa at
rumme produktionerne ASBCAST Akademi og ASBCAST Dokumentation, der er mere
undervisningsrelaterede. ASBCAST Akademi har ligeledes en ekstern funktion, idet den opfylder det
formatkrav, DR stiller til produktioner til Danskernes Akademi®. ASBCAST Dokumentation er

! Leeringsressourcer anvendes her som et samlebegreb for ”lzeringsmidler, der er didaktisk mdlrettet til bestemte fag og emner,
spil, film og forskellige objekter fra kultur- og hverdagsliv, som rummer et laeringspotentiale i forhold til leereproces og/eller
indhold” (Holm Sgrensen, 2009, s. 6).

2 ASBCAST kan tilgas via: http://www.asbcast.dk

3 Betegnelsen podcasting er blot en af mange, der anvendes i denne opgave for det at optage eksempelvis undervisning pa
video og videredistribuere den. Se s. 13 for yderligere begrebsafklaring.

4 .
For mere om Danskernes Akademi:
http://www.dr.dk/DR2/Danskernes%20akademi/Om danskernes akademi/20100108101714.htm
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udelukkende designet med det formal at kunne optage undervisning og undervisningsrelaterede
produkter til internt brug’.

Det er med udgangspunkt i udviklingen af de forskellige videoproduktioner pa ASB, ASBCAST
Dokumentation, ASBCAST Akademi samt ASBCAST Forskerfortzellinger, at vores masterprojekt tager sit
afseet. Vores indgang til projektet skyldes en feelles interesse for IKT og laering, herunder en saerlig
interesse i anvendelsen af podcastet undervisning som en del af en alsidig
undervisningstilrettelaeggelse.

Vores forhandsviden har vi, som tidligere naevnt, iszer fra deltagelse i konferencer og erfa-mgder, Anne
C. Andersens involvering i ASBCAST samt den viden, vi har tilegnet os fra diverse artikler, m.m. | laesning
af litteraturen finder vi ofte en dem-og-os-retorik, dem vaerende de studerende og os vaerende
underviserne. Arsagen hertil finder vi bl.a. i Ratleff og Holms (2009) beskrivelse af erfaringer med
videostreamet undervisning pa Danmarks Padagogiske Universitetsskole i arene 2006-2009. | artiklen
”Barrierer for ibrugtagning af videooptaget undervisning” konstaterer de bl.a., at der pa trods af flere
ars gode erfaringer pa omradet, stadigvaek er en raekke forhold, der forhindrer anvendelse af
videostreamet undervisning i en mere systematiseret, large-scale form. | artiklen fremhaeves det
endvidere, med baggrund i praktiske erfaringer, at de studerende er meget begejstrede for den
videooptagede undervisning, hvor fleksibilitet er det store buzz word. Fleksibiliteten viser sig bl.a. ved,
at de studerende far mulighed for at se og gen-se forelaesninger, at pause, spole, m.m. i den optagede
undervisning, hvilket samtidig medfgrer, at de kan ga i dybden med visse passager og tage noter.
Ulempen kan veaere, at man som studerende ikke har kontakt med underviseren som i en dialogbaseret
og studenteraktiverende undervisning, men videooptaget undervisning giver de studerende andre
muligheder som angivet.

Ifglge Ratleff & Holm (ibid.) betragter underviserne videooptaget undervisning med skepsis. Den
primaere modstand drejer sig om forhold vedrgrende overvagning, evaluering, genbrug og manglende
kontrol over egen undervisning. Flere underviser frygter, at en optaget undervisning vil kunne bevirke,
at andre undervisere og studerende vil kunne kontrollere deres undervisnings korrekthed og stgve den
igennem for fejl. De frygter samtidigt, at formen vil kunne medfgre, at deres undervisning skal
tilrettelaegges pa en helt ny og anderledes made. Der fremkommer ligeledes udsagn, som fremhaver
videooptaget universitetsundervisning som et paedagogisk tilbageskridt, idet de optagede
forelaesninger repraesenterer en undervisningsform, hvor den studerende ikke arbejder aktivt for sin
egen lzering.

® ASB’s tre typer af cast: http://www.asb.dk/article.aspx?pid=24338
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Helt overordnet ser artiklens forfattere det som et fremtraadende problem, at underviserne ogsa
betragter sig selv som forskere, hvor formidling i den traditionelle forelaesningsform i hgj grad minder
om en skriftlig, videnskabelig artikel. Mange universitetsundervisere foretraekker den traditionelle
undervisningsform, som forelaesningen udger, eller en form, der ggr brug af forelaesende elementer,
ogsa selvom det laeringsteoretisk set ikke er den mest hensigtsmaessige made at styrke de studerendes
leering pa (Ratleff & Holm, 2009, s. 6).

Pa samme made anskues problematikken af Morten Braum Grgnnegaard (2010). Som
journaliststuderende pa Journalisthgjskolen har han foretaget en rundspgrge blandt undervisere og
studerende pa Aarhus Universitet, en rundspgrge om deres holdninger til podcasting af undervisning.
Rundspgrgens resultat, publiceret i Magisterbladet, peger i samme retning som Ratleff og Holms
iagttagelser. De studerende gnsker at fa adgang til podcastet undervisning, her forelaesninger, og
underviserne forholder sig skeptiske til muligheden. Rundspgrgen viser, at tre ud af fire studerende
finder, at podcasting af foreleesninger er en god ide. Omvendt viser rundspgrgen, at kun en fjerdedel af
underviserne er positivt indstillet overfor podcasting, og at ca. halvdelen af de adspurgte undervisere
ligefrem er imod anvendelsen.

| artiklen fremhaever Bjarne Nielsen, projektchef pa Syddansk Universitet og Leif Glud Holm, it-
konsulent pa Danmarks Peedagogiske Universitetsskole, ligeledes den modstand, der finder sted blandt
deres respektive undervisere — en modstand, der iseer vedrgrer problematikker om genbrug af
undervisningsmateriale, som kan overflgdigg@gre underviserne, samt frygten for at andre, kolleger og
studerende, kritisk vil efterkontrollere den optagede undervisning (Grgnnegaard, 2010). Leif Glud Holm
beroliger dog med, at vi skal huske p3, at podcasting bare: ”... er et redskab og ikke mere end det” (ibid.,
s. 21). Han og Bjarne Nielsen understreger, at det sociale samvaer og fremmgdet i den grad forsat er
vigtigt og prioriteret blandt de studerende.

Afslutningsvist vil vi fremhaeve, at Ratleff og Holm (2009) mener, at forelaesningen og den
studenteraktiverende, dialogbaserede undervisning kan supplere hinanden. Det problematiske aspekt
ved inddragelse af teknologi, herunder videostreamet undervisning, ligger, ifglge Ratleff & Holm,
antageligvis i, at vi kun har en teoretisk forestilling om, hvad god undervisning er og i mindre grad nogle
teknologiske vaerktgjer, der kan anvendes, nar vi gnsker at omsaette denne forstaelse til praksis.
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Problemfelt

Ovenstaende problematik har motiveret os til at se naermere pa anvendelse af videopodcasts i
universitetsundervisning med udgangspunkt i ASB og ASBCAST-produktionerne.

Vi antager, at feltet kan betragtes langt mere nuanceret end dem-og-os-retorikken foregiver. Vi er
interesserede i at finde frem til, hvorfor underviserne er tilbageholdne overfor at anvende
videopodcasts som en del af deres samlede laeringsressourcer herunder om de formoder, at det at
anvende videopodcasts vil kreeve noget szerligt af dem i forhold til deres didaktiske kompetencer.
Herunder er vi szerligt interesserede i at finde frem til, hvordan ASBCAST-produktioner kan anvendes
som laeringsressourcer i en alsidig undervisningstilrettelaeggelse.

Dette leder os derfor frem til fglgende problemformulering:

Problemformulering

Hvordan kan videopodcasts anvendes i universitetsundervisning, og hvilke udfordringer stiller det til
undervisernes didaktiske kompetencer?
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Laesevejledning

Nedenstdaende model illustrerer masterprojektets struktur og laesevejledning:

Hvordan kan
videopodcasts anvendes i
universitetsunder-
Teoretisk Empirisk Analyse og visning,

Typologisering tilgang undersggelse konklusion og hvilke udfordringer
stiller det til

undervisernes didaktiske
kompetencer?

Figur 1: Laesevejledning

Efter de indledende afsnit, hvor vi introducerer opgavens indhold, problemfelt og problemformulering,
typologiserer vi de videoproduktioner, dette masterprojekt omhandler. Dernzest udfolder vi den
teoretiske tilgang til projektets emne, hvor forskellige didaktiske temaer skitseres. Efterfglgende
dokumenterer og analyserer vi projektets empiri, en interviewundersggelse blandt forskellige
undervisere pa ASB samt en projektleder fra ASB Media. Dette leder frem til en udvidelse af
Bundsgaards konceptualiseringsmodel (2009), som er beskrevet i et afsnit i vores teorigrundlag. Med
den empiriske undersggelse samt det teoretiske fundament, dette masterprojekt bygger pa, vil vi
besvare projektets problemformulering.

Den empiriske undersggelse er afrapporteret i form af transskriptioner. Vi har ikke vedlagt
transskriptionerne i deres fulde laengde. Derimod har vi vedlagt uddrag af transskriptionerne, uddrag i
form af kategoriserede udtalelser. Disse kan ses i bilag 1. Lydfilerne fra vores interviews er vedlagt pa
DVD.
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Metode

| dette masterprojekt vil vi undersgge undervisernes didaktiske udfordringer i forbindelse med at
udarbejde og anvende undervisningspodcasts. Nar en ny type laeringsressource skal tages i brug, vil der
dukke nye typer af overvejelser op, iseer didaktiske overvejelser, for den enkelte underviser, og det er
netop disse, vi gnsker at belyse med denne opgave. Den anvendte teori udstikker nogle af de didaktiske
hovedtemaer, der ggr sig geeldende, nar det drejer sig om nye laeringsressourcer.

Der er udarbejdet flere undersggelser af studerendes holdning til de nye laeringsressourcer, podcasts.
Ratleff (2008) har blandt andet undersggt de studerendes holdning til at anvende streamet video i
undervisningen pa suppleringsuddannelsen til kandidatuddannelsen i paedagogisk psykologi pa
Danmarks Paedagogiske Universitetsskole. De studerende pa uddannelsen var delt i et fremmgdehold
og et it-hold. Fordelene for it-holdet har vaeret mange, bl.a. fleksibilitet samt muligheden for at gen-se,
stoppe, pause og genoptage en optagelse. Den manglende dialog har dog skabt bekymring blandt de
studerende, bade for de tilstedevaerende samt den gruppe, der ikke fulgte undervisningen face-to-face.

Heilesen (2009) beskriver de studerendes oplevelse af podcasting i undervisningen i sin oversigtsartikel,
som angiver, at teknologien har vist sig ikke at have stor indflydelse pa de studerendes fysiske
tilstedevaerelse. Overordnet er der en stor tilfredshed med podcasts. Mange af undersggelserne, som
Heilesen refererer til, viser ikke en betydelig forbedring af de studerendes praestationer ved anvendelse
af podcasts. De studerende, der har anvendt podcasts, har dog en tendens til at klare sig lidt bedre end
de studerende, der ikke har haft podcasts til deres radighed. Heilesen navner, ligesom Ratleff, at det er
gentagelsen, der betyder noget. Muligheden for at gen-lytte og gen-se podcasts giver en form for
sikkerhedsnet, f.eks. ved fraveer og sygdom.

Den eneste undersggelse, hvor studerende vurderer podcast-foreleesninger som spild af tid, er, ifglge
Heilesen, en dansk undersggelse af Mathiasen og Schrum. | denne undersggelse fremgar det af en case,
hvor universitetsstuderende i deres fjerde ar har haft adgang til forskellige typer podcasts, heriblandt
optagede forelaesninger, at de studerende synes, at det er spild af tid at se de sakaldte talking heads
(Mathiasen & Schrum, 2008; Mathiasen, 2009), dvs. optagelser af en underviser, der giver en 45
minutters forelasning suppleret af eventuelle Power Points. De studerende manglede muligheden for
at stille spgrgsmal, enten mundtligt eller skriftligt. Mange studerende foretrak face-to-face
undervisningen, hvor de netop havde mulighed for at interagere med underviseren. Andre studerende
fremhaevede dog ogsa fleksibiliteten i anvendelsen af podcasts. Igen var det muligheden for at se og
gen-se forelaesninger i forbindelse med eksamensforberedelse, der var et stort plus.
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Ovenstaende undersggelser har alle fokus pa de studerendes opfattelser af videopodcasts i
undervisningen. Derimod synes undersggelser af undervisernes syn pa videopodcastens potentialer at
veere mere begraensede. Ved at undersgge undervisernes holdninger til anvendelse af videopodcasts,
forventer vi at kunne identificere nogle af de saerlige problemstillinger, der viser sig i mgdet mellem
underviserens praksiserfaring, overvejelser over undervisning samt ny teknologi. Her udfordres
underviseren til at anvende nye og andre didaktiske kompetencer end de, der anvendes i den
traditionelle forelasning.

Videodistribueret undervisningsmateriale er en ny type leeringsressource, som vi indledende
karakteriserer vha. Bo Fibigers typologisering (Fibiger, 2003). Idet Fibigers typologisering afspejler den
davaerende brug af teknologi i undervisningen, justerer vi denne, sa den matcher ASBCAST-
produktionerne.

Da vi gnsker at belyse den nye laeringsressources laeringspotentialer, og hvad disse betyder for
underviserens didaktiske overvejelser, har vi valgt at definere begreberne lzering, undervisning, didaktik
og didaktisk design. Det g@r vi bl.a. ved hjzelp af Kolbs definition af laering (Kolb, 1984), Rasmussens
definition af undervisning (Rasmussen, 2004), Birch Andreasen, Meyer & Ratleffs (2008)definition af
didaktik samt Buhls (2008) definition af didaktisk design (2008). Dette er begreber, der indrammer den
kontekst, laeringsressourcer indgar i, nemlig undervisningen.

Overordnet bevaeger vi os inden for det didaktiske omrade og derfor har vi inddraget Dales
kompetenceniveauer (Dale, 1998), som vi illustrerer vha. egen tilvirket model. Med Bundsgaards
konceptualiseringsmodel (Bundsgaard, 2009) zoomer vi efterfglgende szerligt ind pa det
kompetenceniveau, hvor didaktisk design er indplaceret. Konceptualiseringsmodellen synligggr
forskellige undervisningsformer og behovet for at variere disse i et didaktisk design.

Vi inddrager teori om undervisning og undervisningsformer, hvor vi fokuserer pa forelasningen som
undervisningsform. Her anvender vi Fritzes definition pa, hvad der kendetegner forelaesninger og hvad
remedieringen af disse ggr ved denne undervisningsform (Fritze, 2003).

Nar underviseren veaelger at inddrage videodistribueret undervisningsmateriale, vil didaktiske
overvejelser samt overvejelser over egen performance veere ngdvendige. Derudover er der overvejelser
over modtagerne af leringsressourcen, de studerende. De studerende er ikke vores hovedfokus i denne
opgave, alligevel er det interessant at forsta, hvorledes underviserne opfatter modtagerne af deres
undervisning, de studerende, der kommer ind pa universiteterne i dag. Vi inddrager derfor Tapscotts
karakteristik af de unge i dag som vaerende bekendte med og avancerede brugere af de nye medier
(Tapscott, 2009). En nyere undersggelse viser andre tendenser, som vi ligeledes inddrager i denne

11



Rikke Hellberg Pedersen & Anne C. Andersen Master i IKT & Laering, Aalborg Universitet

opgave (Jones, Ramanau, Cross & Healing, 2009). Undervisernes formodninger om de studerende vil
afspejle sig i deres didaktiske overvejelser og valg af laeringsressourcer.

Luhmanns programomrader for massemedier introduceres, idet formidlingsformen kan have
indflydelse pa modtagelsen af det, der formidles via mediet. Massemedierne kan ifglge Luhmann
opdeles i omraderne nyheder, reklamer og underholdning (Luhmann, 2002). Disse omrader anvendes
efterfglgende i en inddeling af ASBCAST-produktionerne, hvor nyheder er det omrade, der kendetegner
ASBCAST-produktionerne bedst. | den forbindelse inddrager vi en artikel om vores tiltro til
nyhedsmedierne i dag (Knudsen, 2002). Disse to afsnit fgrer frem til, at det nye medie med sin
bestemte formidlingsform stiller krav til underviserens performance og didaktiske overvejelser, hvilket
vi ogsa belyser vha. Buhls artikel om underviserens nye roller og funktioner (Buhl, 2008).

Den teoretiske gennemgang af den nye type leringsressource og dens potentialer, undervisernes
forstaelse af studerende i dag og den sendrede rolle som underviser samt beskrivelsen af forelasningen
som undervisningsform leder os over i vores empiriske undersggelse. Her er der tale om
semistrukturerede interviews med tre undervisere pa ASB, der har gjort sig nogle erfaringer med det at
blive optaget pa video samt en medarbejder fra ASB Media, afdelingen, der star for udarbejdelse og
distribution af videoproduktioner pa ASB.

Teorien anvendes som grundlag for vores interviewundersggelse. Interviewene skal belyse
undervisernes laeringsteoretiske grundlag, deres erfaringer med videooptaget undervisning, deres
didaktiske overvejelser i forbindelse med dette etc.

Data fra interviews anvendes fgrst og fremmest i den afsluttende empirianalyse, men en udtalelse fra
en enkelt interviewperson anvendes dog ogsa i afsnittene forud for den afsluttende analyse.

Som resultat af vores undersggelser, re-designer vi Bundsgaards konceptualiseringsmodel (Bundsgaard,
2009) ved at tilfgje elementet ASBCAST/undervisningspodcasts til modellen. Dette for at tydeligggre,
hvor undervisningspodcasts vil kunne anvendes i forbindelse med undervisningstilrettelaeggelse.
Diverse eksempler pa anvendelse af undervisningspodcasts bliver beskrevet i forbindelse med
gennemgangen af den udvidede model.

Afsluttende gnsker vi med vores empiriske undersggelse, den anvendte teori samt re-designet af
konceptualiseringsmodellen at besvare problemformuleringens spgrgsmal: hvordan videopodcasts kan
anvendes i undervisningen og hvilke udfordringer det stiller til undervisernes didaktiske kompetencer.
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Projektets teorigrundlag

| det kommende afsnit vil vi introducere det teorigrundlag, vi finder relevant at belyse vores emne og
empiri med. Alle teoriafsnit bevaeger sig inden for omraderne undervisning og didaktik set fra
underviserens side, hvilket er det primaere fokus i masterprojektet.

Teorien tager sit udspring i en praesentation og typologisering af selve produktet, som masterprojektet
handler om, nemlig videopodcasts fra ASB. Derefter beskrives begreberne lzering, undervisning,
didaktik, og didaktisk design, idet vi ser disse som relevante didaktiske temaer, nar det gzelder
produktion og inddragelse af en ny type laeringsressource. Naeste afsnit handler om
undervisningsformer, hvor forelasningen inddrages som eksempel pa en undervisningsform. Det leder
herefter over i afsnittet om underviserens nye rolle, hvor temaerne bl.a. er undervisernes laeringssyn,
didaktiske overvejelser, formodninger om studerende og performance.

En omradeinddeling af det, som det nye medie formidler, foretaget vha. Luhmanns inddeling af
massemedierne, samt en beskrivelse af nyhedsgenrens udvikling frem til i dag, er det, der fglger, og
som leder over til masterprojektets empiriske undersggelse.

Typologisering af videooptagelser

Vi anvender flere betegnelser for et og samme produkt i denne opgave, nemlig videodistribuerede
undervisningsmaterialer. Betegnelserne videoproducerede undervisningsmaterialer, videopodcasts,
undervisningspodcasts og podcasts er alle betegnelser, der anvendes til at beskrive al type
videodistribueret undervisningsmateriale, hvad enten det er streamet video eller videoer, hvor der er
mulighed for download af videofiler til senere brug. Det skyldes, at det store antal af videoer, der p.t.
bliver produceret pa ASB og de nye typer optagelser, der snarligt vil blive tilgeengelige, bade er
streamede optagelser, dvs. optagelser, der kan afspilles direkte fra portalen med alle ASBs
videooptagelser, ASBCAST, men de kan ogsa downloades som Mp4-filer samt embeddes pa andre
websites, vha. diverse web 2.0 teknologier.

Bo Fibiger opdeler i sin artikel "Streaming video — grundlaeggende genrer i laeringsomgivelser” (2003)
videobaserede laeringsressoucer i tre typer:

Dokumentation af afholdte aktiviteter
Distribuerede forelaesninger

Distribuerede lzeringsressourcer
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Pa samme made kan de videooptagelser, der p.t. bliver udarbejdet og de, der i fremtiden pataenkes
udarbejdet og anvendt som laeringsressourcer pa ASB, inddeles i tre typer:

Forelaesninger (ASBCAST Dokumentation)
Undervisningspodcast (ASBCAST Akademi)

Forskerfortzellinger (ASBCAST Forskerfortaellinger)

Optagelser af regulzaere forelasninger er der udarbejdet en del af pa ASB, det er dog ikke alle, der er
lagt ind i portalen ASBCAST, da ASB pa det tidspunkt, hvor disse optagelser fandt sted, endnu ikke
havde en samlet distributionskanal, en portal til upload og registrering af optagelser. En bestemt type
forelaesninger kan der dog findes i portalen, det er de s3kaldte Morgen ASB optagelser®. Her er det
forelaesninger, hvor folk ude fra erhvervslivet kommer ind pa ASB til en kop kaffe og en croissant
mandag morgen for at hgre en forsker og/eller underviser fortaelle om et aktuelt emne.

Den naeste type, ASBCAST Akademi, som vi ogsa har valgt at kalde undervisningspodcast, er der pt. kun
et enkelt eksempel pa. Initiativtagerne til denne type, det nye koncept i raekken af optagelsestyper pa
ASB, pataenker at optagelserne vil blive af ca. 20 minutters varighed. Det skal vaere videoer, der skal
kunne fungere selvstaendigt, som ikke ngdvendigvis skal ses i forbindelse med et bestemt fag,
undervisningshold, undervisningsseance eller lignende. Disse taenkes i gjeblikket at skulle vaere
optagelser i studiet, hvor en underviser introducerer et begreb, et tema m.m. Det vil sige en form for
miniforelaesning, blot optaget foran et kamera uden de studerendes tilstedeveerelse. Det kan i
fremtiden muligvis ogsa vaere en underviser, der er ude at tale med en relevant person fra
erhvervslivet. Det kan vaere en case, der bliver stykket sammen af flere forskellige personer, pa
forskellige locations etc. Det er helt op til den enkelte underviser, hvad disse undervisningspodcasts skal
indeholde og hvad de skal anvendes til - og det vil sige, at det er den enkelte underviser, der selv
forbereder optagelsens indhold og derefter diskuterer selve optagelsens forlgb sammen med
videoproduceren.

Forskerfortzellinger er optagelser af 3-8 minutters varighed. Her sidder en forsker i studiet og fortzeller
om sit forskningsomrade. Det, forskeren fortzeller om, er ofte sat i relation til en begivenhed, et meget
omtalt emne eller en debat, der kan vaere i offentlighedens interesse. Disse optagelser finder som sagt
sted i ASBs tv-studie, hvor forskeren har aftalt en tid med produceren om at komme og fa lavet en
optagelse. Hvis forskeren er vant til at tale foran et kamera og fgler sig god tilpas med det, tager det
ofte ikke lang tid at fa optagelsen udarbejdet. Det samme g@r sig geeldende for forberedelsen af en
sadan optagelse. Nogle forskere behgver ikke megen forberedelse, men satter sig blot foran kameraet
og begynder at tale, mens andre har behov for at forberede sig en del og maske endda have noter med.

®For en beskrivelse af konceptet Morgen ASB: http://www.asb.dk/article.aspx?pid=22440
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Forskerne henvender sig enten selv til ASB Media eller produceren direkte, eller de kan blive kontaktet
af ASB Media og blive bedt om at stille op til en optagelse af typen ASBCAST Forskerfortelling. Isaer
udenlandske gaesteforskere eller gaesteforelaesere bliver spurgt, om de har lyst til at stille op til en
optagelse.

Siden den fgrste optagelse af forskerfortzllinger i 2008 har producerne eksperimenteret med forhold
som f.eks. kameravinkel og supplerende tekst i den ene side af skaermbilledet. Alle ASBCAST
Forskerfortaellinger er tilgaengelige i portalen ASBCAST, hvorfra de kan afspilles direkte eller
downloades m.m.

Vores typologisering stemmer ikke helt overens med Bo Fibigers (2003), idet de forskellige typer af
optagelser fra ASB ikke er sammenfaldende med de typer, Bo Fibiger naevner. Alligevel vaelger vi at
anvende en typologisering, der ligger taet op af Fibigers, idet ASBs forelasningsoptagelser (ASBCAST
Dokumentation) er ssmmenfaldende med Fibigers distribuerede forelaesninger og de videobaserede
leeringsressoucer er sammenfaldende med ASBs undervisningspodcast (ASBCAST Akademi). Rent
teknisk er der ikke tale om ensartede ressourcer, men anvendelsen af dem er overensstemmende.

Vi kan ikke finde plads til ASBCAST Forskerfortallinger i Fibigers typologisering. Man kan veelge at se
produktionerne som videodistribuerede lzeringsressourcer, men fra ASBs side er de oprindeligt taenkt
som reklame for ASB og ASBs forskningsomrader. Det vil sige, at forskerfortaellingerne ikke er didaktisk
designet med henblik pa undervisning, men er forskerformidling henvendt primaert til erhvervslivet. Det
er her, vi har fundet en justering af Fibigers typologisering ngdvendig, idet typen ASBCAST
Forskerfortzellinger ikke eksisterede tilbage i 2003. Forskerfortaellingerne er en szerlig type, der
produceres af forskere, men med et andet sigte end undervisningsbrug. Hvordan anvendelsen af denne
type video folder sig ud, kan vi dog ikke vide, idet underviseren er fritstillet mht. tilretteleeggelsen af sin
undervisning. Undervisere kan frit vaelge blandt de materialer, de finder relevante til deres
undervisning, de materialer, de mener, har et leeringspotentiale. Forskerfortaellingerne er saledes en
seerlig kategori, der produceres af forskere, men ikke med undervisningssigte.

15



Rikke Hellberg Pedersen & Anne C. Andersen Master i IKT & Laering, Aalborg Universitet

Typologiseringen ser saledes ud:

Bo Fibigers typologisering ASBs typologisering ‘
Distribuerede forelaesninger (ASBCAST Dokumentation)

Undervisningspodcast

Distribuerede lzeringsressourcer .
(ASBCAST Akademi)

Forskerfortzellinger
(ASBCAST Forskerfortzellinger)

Figur 2: Typologisering af ASBCAST-produktionerne

Det, der ggr det vanskeligt at sammenstille Fibigers typologisering med ASBs er netop, at Fibigers er
tilbage fra 2003. | Igbet af de 7 ar, der er gaet, er der sket veesentlige sendringer inden for IKT og laering.
Fibiger anvender uddannelsessystemet som udgangspunkt for sin typologisering. Han gnsker at
overfgre undervisningsformerne direkte til den davaerende teknologi. | dag er det ikke lzengere direkte
overfgrsel af en undervisningsform til teknologien, der er det vigtigste. Her er det mere indholdet
overfgrt til det pagaldende medie, der er essentiel. For ASBs vedkommende er forskerfortzellingerne
netop ikke udarbejdet med henblik pa undervisningsbrug, men produktionerne kan dog sagtens indga i
et undervisningsforlgb, hvis underviseren finder det relevant.

Pa samme made vil den nye type, ASBCAST Akademi, ikke ngdvendigvis vaere en direkte overfgrsel af en
traditionel undervisning til mediet. Optagelserne vil heller ikke skulle erstatte undervisningen. De vil
veere veerktgjer til brug i undervisningen, laeringsressourcer, ligesom bgger, artikler, cases m.m. kan
veere det. Her har underviseren mulighed for vha. teknologien at udarbejde et undervisningsmateriale,
som via dets indhold og mediets mulighed (stoppe, pause, spole etc.) har et laeringspotentiale. Et
leeringspotentiale set i forhold til den kontekst, det taenkes anvendt i af underviseren, hvilket f.eks.
kunne veere et supplement til den mere ordinzere forelasning. P4 denne made sammenstilles alle typer
undervisningspodcasts med andre laeringsressourcer og ggres ikke til noget seerligt i forhold
teknologien selv eller de studerende som malgruppe.
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Laering, undervisning, didaktik og didaktisk design

| dette afsnit vil flere omrader inden for didaktik indledende blive introduceret og defineret — laering og
undervisning samt didaktik og didaktisk design. Da masterprojektet omhandler en ny type
leeringsressource og overvejelser over dens produktion og leeringspotentiale, dvs. forhold vedr.
udarbejdelse, tilretteleeggelse, indhold, undervisningsformer, forlgb og aktgrer, er det yderst relevant
at beskrive disse forhold, idet de udggr veesentlige elementer i den kontekst, som laeringsressourcen er
en del af.

Vi inddrager Dales 3 kompetenceniveauer (Dale, 1998) for at illustrere alsidigheden i underviserens
arbejde og zoomer i den forbindelse saerligt ind pa didaktisk design vha. Bundsgaards
konceptualiseringsmodel (Bundsgaard, 2009). Denne model kan netop anvendes i forbindelse med
overvejelser vedrgrende undervisningstilrettelaeggelse, fordi den viser, hvilke muligheder underviseren
har for at variere sine undervisningsformer og i den forbindelse afpasse valget til en bestemt kontekst
(indhold, lzeringsressourcer, etc.). Vi vil senere i projektet udvide Bundsgaards model for at kunne give
et bud pa en samlet undervisningstilrettelseggelse, hvori ogsa videoproducerede
undervisningsmaterialer er et element. | dette afsnit gnsker vi dog at rette vores opmaerksomhed mod
forelaesningen som undervisningsform.

Laering og undervisning

Vi forstar leering ud fra David A. Kolbs definition som:

“... the process whereby knowledge is created through the transformation of experience.
Knowledge is a transformation process, being continuously created and recreated, not an
independent entity to be acquired or transmitted” (Kolb, 1984, s. 38).

At beskrive laering pa denne made, altsa erfaringsbaseret, betyder, at laering er en konstruktionsproces,
hvor den lzerende aktivt arbejder med og bearbejder de oplevelser, vedkommende far, eksempelvis i
undervisningen. Laering er en proces, hvorved erfaring (experience) omdannes til erkendelse med vaegt
pa selve laeringsprocessen og ikke pa leeringens resultater (Kolb, 1984, s. 38). Kolb anskuer lzering som
den absolut vigtigste proces i den menneskelige tilpasning. Leering finder sted i alle menneskelige
situationer og steder samt i alle stadier i livet, dvs. at leering er livslang (ibid., s. 32).
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Nar lzering anskues erfaringsbaseret vil det have veesentlig indflydelse pa undervisningens
tilrettelaeggelse samt synet pa forskellige menneskers made at laere pa. Vi kan ikke planleegge
undervisningen ud fra en idé om, at den studerende er et blankt stykke papir som man skitserer sin
undervisning pa. Vi finder derfor fglgende definition af undervisning relevant:

“[...] undervisning er den specialiserede form for kommunikation, der har til hensigt at stimulere
leering.” Undervisning er ikke blot en intentionel aktivitet, undervisning er “det specialtilfaelde af
kommunikation, der har intentioner om at forandre personer” (Rasmussen, 2004, s. 286).

| denne sammenhang, mener vi ikke, at der er nogen automatisk sammenhang mellem undervisning
og leering, idet leereprocessen ikke er ens for alle. Laering involverer udveksling mellem person og
omgivelser, og foregar som sagt hele livet i mange sammenhange.

Didaktik og didaktisk design

Ved undervisningens tilrettelaeggelse laener vi os op af Birch Andreasens, Bente Meyers og Ratleffs
definition af didaktik:

"Didaktik forstds i denne sammenhaeng dels snaevert som de praktiske tilrettelaeggelsesprocesser,
der er forbundet med undervisning og leering i iseer formelle leeringskontekster, det vil sige inden
for uddannelsesinstitutionerne. Men didaktik forstds ogsd bredere som et reflektionsforhold, der
involverer spgrgsmal om undervisningens metode, lzeringssyn, indhold, aktgrer og forlgb”

(Birch Andreasen, Meyer & Ratleff, 2008, s. 9).

Didaktik forstar vi altsa som forhold vedr. planlaegning af undervisning — hvem er det, der skal lzere
noget, hvordan, hvorfor og hvornar skal de laere det? Didaktik er ogsa overvejelser om, hvordan man
som underviser teenker om det, man ggr. Bade fgr, under og efter, det er gjort (ibid, s. 10).

Med anvendelse af begrebet didaktisk design gnsker vi en udvidelse af didaktikbegrebet, som formar at
reflektere et komplekst samfund, der er i konstant udvikling og forandring. Didaktisk design er en
proces, hvor underviseren implementerer sin didaktiske grundholdning og viden i en undervisningsplan.
Dette er defineret af Buhl pa fglgende made:

"Didaktisk design kan ses som en dialogisk proces mellem den praktiske udformning af et
laeremiddel, hvor udformning forstds som en raekke operationer og refleksioner over disse
operationer” (Buhl, 2008, s. 146).
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Denne definition af begrebet medfgrer, at der ikke laengere er tale om en didaktik, der fglger et
bestemt fag og foreskriver en bestemt form for undervisning, men om flere didaktikker, hvor didaktik
ikke eksisterer i nogen fast form, men kan andres, vaere kontekstuel og artefaktorienteret (Holm
Sgrensen, 2009). Bag et didaktisk design ligger noget intentionelt, ”... hvor nogen vil noget med nogen
eller sig selv” (ibid., s. 5). P4 denne made overdrages stgrre indflydelse til aktgrerne — bade
underviseren og de studerende. De studerende kan f.eks. downloade elementer af deres undervisning
(en forelaesning, et oplaeg om et givent emne etc.) og dermed skabe deres egne laeringsveje og -rum.
Underviseren kan veelge at inddrage podcasts som en del af sine samlede undervisningsressourcer, der i
sin anvendelse kan tilgodese fleksibilitet i tid og rum, og samtidig frigive tid til anvendelse af andre
ressourcer, det kunne eksempelvis vaere fordybelse i omrader, der fungerer bedre i face-to-face
sammenhange.

Undervisning i dag

Udbuddet af nye teknologiske lzeringsressourcer ggr, at underviseren ma gentanke sine didaktiske
overvejelser bl.a. med mulighed for at forny sig i forhold til tid, rum og indhold.

Erling Lars Dale (1998) beskriver i niveauer underviserens samlede kompetenceomrader. Dales tanker
om underviserens K-niveauer (kompetenceniveauer) skal ses i en kontekst, der hedder: skole-leerer-
elev, hvor vi arbejder i en kontekst, der hedder ASB-underviser-studerende. Vi har altsa flyttet Dales
model over i den universiteere verden, hvor underviserens kompetenceniveauer er ligesa relevante,
men hvor de formelle krav til underviserens formidling af et fagligt indhold ikke er styret af lovgivning,
men af et curriculum, hvis indhold bestemmes af underviseren selv’.

7 Oplysningen om, at underviseren er frit stillet mht. udarbejdelse af curriculum har vi fra en af studielederne pa ASB, fra en
mailkorrespondance.
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De tre K-niveauer indgar i et samspil, er hinandens forudsaetninger (Holm Sgrensen, 2009, s. 5) og kan
illustreres saledes:

K1 K2 | K3
(konstruere (kommunikere

{gienn.e ik } undervisnings- om og udvikle
undervisningen e didaktisk teori)
\ \ \

Figur 3: Dales tre kompetenceniveauer (Dale, 1998) (egen tilvirkning)

Pa K1-niveau foregar gennemfgrelsen af den daglige undervisning, hvor mal og
undervisningsforberedelse omsaettes til praksis. P& K2-niveau indplacerer vi didaktisk design af
undervisningen. Som tidligere omtalt, fastsaetter underviserne selv pa ASB deres fags curriculum samt
udvaelger det, der for dem er relevante laeringsressourcer. Pa K3-niveau udvikles de didaktiske teorier,
hvor underviseren reflekterer over praksis og skaber et grundlag for udviklingen af
undervisningsprogrammer og dermed gennemfgrelse af undervisningen.

Buhl (2008) nzevner, at Dales 3 didaktiske kompetencer, som underviseren ma beherske, har andret
sig, isaer pga. informationsteknologiens udvikling. Pa K1-niveau har implementeringen af
undervisningen a&ndret sig, man er som underviser ikke leengere afhaengig af tid og sted for at kunne
udfgre undervisningen. Pa K2-niveau har forberedelsen, konstruktionen af undervisningsprogrammer,
@ndret sig, idet nye leringsressourcer er kommet til. Man skal som underviser nu overveje
undervisningens indhold, formidling og kontekst pa nye mader, der bl.a. afspejler teknologiens
muligheder. Pa K3-niveau har den teoretiske refleksion andret sig, underviseren har faet en ny rolle, en
ny funktion. Disse &endrede didaktiske forhold er elementer, der vil blive udfoldet senere i
masterprojektet.
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Didaktisk design - en konceptualiseringsmodel

Med Bundsgaards konceptualiseringsmodel (Bundsgaard, 2009) vil vi rette vores opmarksomhed mod,
hvorledes undervisningen kan tilrettelaegges ud fra forskellige undervisningsformer. Bundsgaard
praesenterer i artiklen “Krydsmodel for undervisningstilrettelaeggelse” en konceptualiseringsmodel til
brug ved analyse af undervisningstilrettelaeggelse i form af en firefeltsmodel med modsaetningen
monologisk-dialogisk pa den ene akse og leererstyret-studenterstyret pa den anden akse:

Larerstyret

Lererstyret
diskussion

Forelzsning

Monologisk Dialogisk

Opleg/ Studenterstyret
skriftlig opgave diskussion

Studenterstyret

Figur 4: Bundsgaards konceptualiseringsmodel (Bundsgaard, 2009)

Med krydsmodellen argumenterer Bundsgaard for en varieret undervisningsform, hvor
undervisningstilrettelaeggelsen bgr indeholde elementer fra alle fire kvadranter, saledes at den
optimale universitetsundervisning rummer elementer repraesenteret i alle 4 kvadranter. Baggrunden
for artiklens argumentation er en empirisk undersggelse af de studerendes opfattelse af deres eget
leeringsudbytte pa modulet "Curriculumteori og institutionsdidaktik" pa Didaktikuddannelsen pa
Danmarks Padagogiske Universitetsskole, hvor der forsgges flere undervisningsformer inden for
samme ramme.
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Vi kan vha. konceptualiseringsmodellen konstatere, at en forelasning primaert er laererstyret og
monologisk, men man har som underviser mulighed for at tilfgre foreleesningen et mere dialogisk preeg
ved at inddrage diverse dialogiske, kommunikative strategier. | Fritzes ”"Dialogiske monologer og
monologiske dialoger” fremgar det imidlertid, at en forelasning kan veere mere eller mindre
monologisk eller dialogisk — det er ikke ngdvendigvis et enten-eller. Det afhaenger af den enkelte
forelaesers stil, de studerende og faget (Fritze, 2003, s. 128). Dette aspekt vil senere blive diskuteret i
afsnittet “Undervisningsformer”.

Med udgangspunkt i Edgar Dales "Cone of Experience” satter Bundsgaard spgrgsmalstegn ved, om
nogle undervisningsformer bedre lader sig fastholde end andre, og derved er bedre end andre
(Bundsgaard, 2009, s. 11). Den omtalte “Cone” er blevet omsat til en hierarkisk opbygget
leeringspyramide, dog ikke af Dale selv, med det formal at fremhaeve visse undervisningsformer som
havende et stgrre leeringsudbytte end andre. Eksempelvis kan man pa pyramiden aflaese, at leering
bedst foregar ved aktivitet og mindre godt ved laesning og foreleesninger (bilag 2).

Denne pastand tilbageviser Bundsgaard vha. Lalley og Miller. Lalley og Miller finder, ifglge Bundsgaard,
Dales argumentation “uden forskningsmaessigt beleeg” (Bundsgaard, 2009, s. 11 ), idet den er
konstrueret pa et spekulativt grundlag uden konkrete erfaringer. Lalley og Miller konkluderer, at: "...
use of each of the methods identified by the pyramid resulted in retention with none being consistently
superior to the others and all being effective in certain context" (ibid.). De anfaegter dermed den
hierarkiske inddeling af undervisningsformer, hvor nogle former er mere effektive end andre, og
anbefaler i stedet for et valg af undervisningsmetode tilpasset kontekst, dvs. indhold,
leeringsressourcer, laererens baggrundsviden samt de individuelle forskelle, der kendetegner de
studerende.

Bundsgaard forsgger med sin model ikke at rangere undervisningsformerne i forhold til hinanden. Han
fremhaver derimod, at alle former er ligeveerdige, nogle er maske blot mere velegnede i bestemte
undervisningskontekster og mere velegnede til bestemte undervisningsformal.
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Undervisningsformer

Underviserens valg af undervisningsformer afhanger iszer af underviserens leeringssyn, herunder
underviserens opfattelse af, hvordan leering faciliteres hos de studerende. | hvor hgj grad der
eksperimenteres med forskellige undervisningsformer pa hgjere laereanstalter i dag, er vi ikke bekendte
med, men vi har erfaret, at det forsat er forelasningen, som er den mest udbredte undervisningsform.
Sadan forholder det sig ogsa pa ASB:

"Mange universitetsundervisere foretraekker fortsat den traditionelle forelaesning eller i hvert fald
en undervisningsform, der i hgj grad gar brug af (mere) forelaesende elementer og kun i ringere
grad ggr brug af dialog og studenteraktivering. Dette velvidende, at denne form for undervisning
ikke lzeringsteoretisk set er den mest hensigtsmaessige mdde at styrke studerende laering pG"
(Ratleff & Holm, 2009, s. 6).

| dette afsnit beskriver vi derfor forelasningen som undervisningsform samt remedieringen af denne,
hvilket bl.a. skyldes, at de videoproduktioner, der bliver udarbejdet i universitetssammenhang oftest er
af netop denne type. P4 ASB betegnes den remedierede foreleesning som ASBCAST Dokumentation.

Forelaesningen som undervisningsform

Med dette i tankerne samt med udgangspunkt i Yvonne Fritzes to publikationer Dialogiske monologer
og monologiske dialoger (2003) og Mediet g@r en forskel: En komparativ undersggelse af
kommunikation i naerundervisning og fjernundervisning (2004) har vi valgt at kigge naermere pa
forelaesningen som undervisningsform og en remediering af denne vha. teknologien, der netop
muligggr dette i dag.

Fritze (2003) beskriver foreleesningen ikke som en enten-eller monologisk eller dialogisk
undervisningsform. Selvom auditorieforeleesning i udpraeget grad er monologisk, kan den godt
indeholde dialogiske elementer. Ved at se pa de kommunikative mgnstre samt den made, hvorpa
forelaeseren inkluderer eller ekskluderer de studerende i kommunikationen, vil man kunne konstatere,
at en forelaesning kan have en mere eller mindre monologisk eller dialogisk karakter.

Ved forelaesninger er underviseren autoriteten, der holder en enetale om et fagligt emne
(factsorienteret) i et auditorium for en stgrre forsamling af studerende. En autoritet, der bestemmer og
giver tilladelse til, i hvilket omfang de studerende kan deltage (Bundsgaard, 2009, s. 12). Forelasningen
danner rammen om et fortolkningsfaellesskab blandt de studerende i et fysisk studiefaellesskab i tid og
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rum. Forelaesning opfattes ofte som vaerende synonymt med universitetsundervisning, hvor de
studerende kan opfatte sig selv som medskabere af en falles videnskabelig forstaelse (Fritze, 2004, s.
87).

Den gode forelaesning kan med sin systematik skabe overblik over et kundskabsomrade og hjzelpe en
studerende ... til at “oversaette” og relatere den videnskabelige videns komplekse struktur til et mindre
komplekst koncept som den studerende bedre er i stand til at handtere” (ibid., s. 80). | tilleeg hertil har
underviserens didaktiske kompetence ogsa betydning for kvaliteten af forelaesningen. Den gode
forelaesning skal ifglge Bundsgaard (2009) ikke veere for lang, idet de studerende ikke kan fastholde
koncentrationen i mere end 15 minutter. En forelaesning kan ligeledes opfattes som ineffektiv og darlig,
hvis den i sin monologiske form passiviserer de studerende (Fritze, 2004, s. 79) og den kan, pga. den
manglende deltagelse fra de studerendes side, bevirke, at forelaeseren taber de studerendes
opmaerksomhed.

Ovenstaende betragtninger underkender ngdvendigvis ikke forelaesningen som undervisningsform,
men understreger netop behovet for en varieret undervisning, hvor forelaesningen suppleres af andre
undervisningsformer.

Remediering af forelaesninger

Auditoriet er udbredelsesmedie® for forelaesningen, ligesom video er udbredelsesmedie for
forelaesninger over afstand. Et udbredelsesmedie kan i kraft af sine egenskaber muligggre nogle former
for kommunikation og ikke andre, samtidig med, at det gger sandsynligheden for, at de
kommunikerende kan opna kontakt med hinanden (ibid., s. 27). De to udbredelsesformer er ikke
identiske, selvom netop forelaesningens ofte monologiske form let lader sig tilpasse det nye medie, dvs.
lader sig remediere. Vi forstar remediering som: ”The formal logic by which new media refashion prior
media forms” (Bolter & Grusin, 2001, s. 273), dvs. processen, hvor eksempelvis et udbredelsesmedie
som forelaesningen overfgres til et andet medie, videooptagelsen, indeholdende forelaesningens kendte
elementer, men ogsa tilfgjet nye, f.eks. i form af den medietraening, som forelaeseren har faet og som
passer til det nye produkt.

Bvi vaelger at anskue begrebet udbredelsesmedie vha. Fritzes definition: “Begrebet udbredelsesmedie relaterer sig til
Luhmanns forstdelse af mediebegrebet (se ogsd Kapitel 2. ”"Det teoretiske grundlag”). Nar jeg har sat teknisk foran
udbredelsesmedie, er det med reference til at der findes uendelig mange former for udbredelsesmedier, men at der her er tale
om én bestemt type” (Fritze, 2004, s. 9).
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| denne made at anskue begrebet pa, hvor det nye (udbredelses)medie ikke fortraenges af det gamle
(udbredelses)medie, ggr det nye medie sig afhaengigt af det gamle ”... for at kunne konceptualisere og
positionere sig” (Fritze, 2004, s. 33).

Remedieringen er ngdvendigvis ikke en reformering, hvilket vil sige en forbedring af det hidtidige (ibid.,
s. 34), hvorfor en videodistribueret forelaesning ikke er mere unik eller laeringsfremmende i sin nye
remedierede form, men bare mere fleksibel. Mediet kan hermed stille nye muligheder (og
begraensninger) til radighed (ibid., s. iii). Ratleff (2008) naevner eksempelvis, at det at kunne pause,
stoppe, spole frem og tilbage i en videopodcast, er en af de muligheder, som den traditionelle
forelaesning netop ikke kan stille til radighed.

| remedieringsprocessen, hvor foreleesningen bliver tilpasset video, men samtidig @ndres ved at tilfgje
dialogiske muligheder, repraesenterer forelaesningen sin oprindelige form samtidig med, at den
positionerer sig som ny. Forelaesningen er i sin monologiske form nem at remediere fra det traditionelle
udbredelsesmedie - auditorium - til det nye teknologiske udbredelsesmedie - video - uden vigtige
formmaessige kendetegn gar tabt (Fritze, 2003, s. 127). Ved videobaserede forelasninger, optaget i et
studie, er der ikke interaktion med de studerende, dermed vil denne type hovedsagligt vaere centreret
om sit indhold og kun indirekte vzere relateret mod de studerende gennem sin udformning som
leringsressource. Det kan dog lade sig ggre at opfordre til dialog i en videoproduceret forelaesning.
Dette ggres bl.a. ved at stille retoriske spgrgsmal for at fremhaeve vigtige pointer og dermed skabe en
indre dialog hos den studerende. Foreleeseren kan yderligere simulere dialog ved at tale direkte til den
studerende og holde kunstpauser. Ved anvendelse af personlige pronominer som du, jeg og | kan man
foregive at skabe naerhed, og pronominerne kan virke som kompensation for afstanden mellem
forelaeser og studerende (ibid., s. 130-132).

De nye tekniske udbredelsesmedier har pt. ikke skabt en radikal anderledes strukturering af
undervisningen. Der undervises forsat efter face-to face-semantikken, som kopierer den traditionelle
undervisning (ibid., s. 9-10), hvilket ogsa afspejles i ASBCAST Dokumentation produktionerne. Optagede
forelaesninger har dog den styrke, at de tilgodeser fleksibilitet i forhold til tid og rum og det er vel ogsa
heri den vigtigste forskel mellem de to udbredelsesformer kan iagttages (ibid., s. 5).

| remedieringen af forelaesning bliver det derfor underviserens udfordring at fa sine didaktiske
kompetencer i spil for at udforme en interessant laeringsressource, der bevarer kvaliteten af det faglige
indhold og samtidig ggr den nem at anvende.
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Underviseren: nye roller - nye overvejelser

| takt med at de traditionelle undervisningsformer udfordres og universiteterne gnsker at inddrage de
teknologiske muligheder, der kan bruges til at @ndre disse med, har underviserens rolle &endret sig i
det senmoderne samfund.

Som Buhl (2008) nzevner, har informationsteknologien gjort, at underviseren ikke laengere er afhaengig
af tid og sted for at gennemfgre undervisningen. Det er nu muligt at anvende flere typer af
undervisningsformer end den mere traditionelle, forelaesningen, og det er ogsa muligt at udarbejde og
inddrage flere typer laeringsressourcer. Underviseren er i dag i hgjere grad ngdt til at reflektere over
tilrettelaeggelsen af undervisningen, nar de nye mediers muligheder inddrages som elementer i
undervisningen.

| forbindelse med underviserens nye roller og overvejelser kommer alle Dales kompetenceniveauer i
spil, idet underviseren skal forholde sig til bade undervisningens gennemfgrelse (K1), undervisningens
tilrettelaeggelse (K2) samt refleksioner over egen (ny) praksis (K3). | det fglgende vil vi primaert
beskaeftige os med kompetenceniveau 2, idet de st@rste overvejelser, nar det geelder udarbejdelse og
anvendelse af videopodcasts, er at finde her.

Udover de didaktiske overvejelser i forhold til undervisningens sammensaetning, skal underviseren
reflektere over det at udarbejde undervisningspodcasts. Her er underviserens performance bl.a. et
vaesentligt element, som Buhl (2008) ogsa fremhaever i artiklen New teacher functions in cyberspace -
on technology, mass media and education. Underviserens didaktiske overvejelser i
undervisningstilrettelaeggelsen er pavirket af flere forskellige faktorer, det vaere sig underviserens
leeringssyn, underviserens opfattelse af de studerende samt underviserens holdning til nye
leeringsressourcer, herunder eksempelvis udarbejdelsen og brugen af disse.

| dette afsnit vil vi gennemga nogle af de elementer i underviserens didaktiske overvejelser, der har
@ndret sig med bl.a. informationsteknologiens udvikling.
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Tilrettelaeggelse af undervisningen

Nar det geelder udarbejdelsen af videodistribueret undervisningsmateriale kan underviseren selv
bestemme, hvordan materialet skal udarbejdes. Underviseren skal reflektere over, hvad materialet skal
indeholde (fag), hvad formalet med anvendelsen er, hvordan optagelsen skal forega samt hvilke
elementer, der skal indga i optagelsen (f.eks. Power Point). Desuden er overvejelser vedrgrende
hvordan det videodistribuerede undervisningsmateriale kan supplere andre undervisningsformer
relevant. Det er yderligere vaesentligt at ggre sig nogle overvejelser om, hvordan materialet taenkes
anvendt af de studerende, hvordan det kan hjalpe til konstruktion af viden hos den enkelte
studerende.

Mange af de ovenstaende elementer ggr sig ogsa geldende, nar det drejer sig om andre mere
velkendte typer leeringsressourcer som bgger, artikler m.m. Ved at veelge at producere og anvende
videodistribueret undervisningsmateriale kan underviseren dog selv definere og strukturere indholdet.
Vedkommende kan ogsa selv afggre, hvor mange nye laeringsressourcer, der skal udarbejdes og ogsa
hvor ofte de evt. skal opdateres, omstruktureres eller totalt re-designes i forhold til malgruppe,
kontekst etc.

| typen ASBCAST Akademi, og som oftest ogsa ASBCAST Dokumentation, indgar der Power Points som
en del af undervisningsmaterialet. Overvejelser vedrgrende opsaetningen og sammensatningen af disse
er yderst relevant, nar disse, sammen med miniforeleesningen eller den mere traditionelle foreleesning,
bliver remedieret. Det kraever grundige refleksioner over valg af farve, teksttype, tekststgrrelse, brug af
billeder etc., nar Power Points skal vaere laesbare i videoen. Det nytter f.eks. ikke at ggre brug af slides
med alt for megen tekst, da tekststgrrelsen dermed bliver formindsket og utydeliggjort. Derudover er
valget af farver et vigtigt element, da farverne gerne skal kunne fungere sammen med henholdsvis
lokalets baggrundsfarver, underviserens tgj m.m.

Nar det geelder lzengden af en videopodcast, er udfordringen for underviseren at forkorte det
materiale, der gnskes formidlet. Dette geelder ved udarbejdelsen af typen ASBCAST Akademi. Her er der
tale om en video pa maksimalt 20 minutter, derfor er maengden af information ogsa ngdt til at matche
dette. Det kan vaere en stor udfordring for underviseren at skulle begraense sig, hvilket en af vores
interviewpersoner ogsa navner (se bilag 1, 1c).
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Performance

Underviseren kan, i forhold til udarbejdelse af videodistribueret undervisningsmateriale, veelge at
reflektere over sin performance, dvs. fremtoning, mimik, gestik m.m. eller vaelge helt at se bort fra
dette. Performance kan dog, som Buhl (2008) ogsa naevner, have betydning for modtagelsen af det
videodistribuerede undervisningsmateriale. Maske fravaelger de studerende materialet, hvis ikke
underviseren virker troveerdig, interessant eller underholdende.

Nar der ggres brug af et tv-medie, vil underviserens rolle — ved optraedelse i mediet — aendre sig fra en
face-to-face formidler til en videodistribueret formidler. Der vil ikke lzengere vaere den personlige
fysiske kontakt med de studerende. Underviseren vil ikke kunne reagere direkte pa de studerendes
modtagelse af indholdet eller eventuelle spgrgsmal til indholdet. Underviseren vil heller ikke kunne
vide, om og hvordan de studerende anvender materialet. Den manglende kontakt og mulighed for
dialog vil kunne medfgre en oplevelse af tab af autoritet. | face-to-face undervisningen kan
underviseren (eller den studerende) f.eks. vedblive at forfglge et emne, ogsa selvom modparten ikke
gnsker det. Underviseren kan dog muligvis pavirke de studerendes modtagelse og anvendelse af det
videodistribuerede undervisningsmateriale ved at reflektere over sin performance: hvordan ser jeg ud,
hvordan er min attitude, hvordan er mit kropssprog, min mimik m.m.

Medietraening kan vaere en udmaerket made at forbedre undervisernes fremtraeden pa video, det kan
f.eks. forbedre deres mimik, gestik, udtryksmader og lignende. Det kan ligeledes vaere en metode til at
imgdekomme en eventuel frygt for at stille op foran et kamera samt en metode til at traene det at tale
til et kamera og ikke til et publikum. ASB Media har pa et tidspunkt i produktionsfasen netop tilbudt
medietraening’

Underviseren som innovatgr

Som ved alle andre innovative tiltag er der nogen, der bgr tage téten og ga forrest. Undervisere, der
veelger at producere undervisningspodcasts, kan mere eller mindre ubevidst fa rollen som en tidlig
innovatgr, der kan veere medvirkende til, at holdningen til at udarbejde undervisningspodcasts sendrer
sig i organisationen. Innovations- og diffusionsstudier viser, at der er forskellige faser for udbredelsen af
ny teknologi. Innovationer spreder sig ofte gennem en S-kurve: ”Fgrst er der de tidlige innovatgrer,
dette efterfglges af majoriteten og derefter stabiliseres brugen” (eVidenCenter, & e-Learning Lab, 2008,
s. 44).

®For flere oplysninger om ASB Medias tidligere medietraening:
http://www.forskningsnettet.dk/sites/default/files/file/LOM/peter lodberg.pdf
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Dette kan betyde, at man som underviser og innovatgr, er med til at skabe praecedens for en
kommende undervisningsform, en sendret praksis og en aben tilgang til nye leeringsressourcer, med
mindre de innovative tiltag ikke skaber den forventede succes, sa andre kolleger lader sig inspirere til
samme. Hermed vil brugen af de nye tiltag ikke forplante sig til kolleger og andre og nye initiativer vil i
stedet opsta.

Nye studerende pa universitetet

Nar underviseren skal formidle sit fagomrade, ma han ngdvendigvis ggre sig nogle forestillinger om,
hvem det er, han henvender sig til.

| nyere faglitteratur bliver de unge ofte beskrevet i forhold til anvendelse af teknologi, idet teknologier
er en stor del af deres hverdag (Tapscott, 2009; Jones, Ramanau, Cross, & Healing, 2009). De unge
beskrives ofte som: Digital Natives, the Net Generation, Genration Y, m.m., hvilket referer til deres
daglige og uproblematiske anvendelse af mobiltelefoner, mp3-afspillere, Ipods, computere og andre
teknologiske redskaber. Der er dog uenighed om, hvornar de nye generationer af unge er fgdt og
hvornar en ny generation aflgser en anden (Jones, Ramanau, Cross, & Healing, 2009).

Don Tapscott anvender eksempelvis betegnelsen the Net Generation om den generation, der er fgdt fra
1977 til 1997, og han karakteriserer dem som veerende unge med en helt anden tilgang til digital
formidling end personer fra den foregaende generation - en selvstyrende, personlig og fleksibel tilgang,
afspejlende deres erfaring med Internettet (web 2.0) og pc-spil. De navigerer hurtigt, processerer
hurtigt, kategoriserer og traeffer hurtige valg (Tapscott, 2009, s. 29). Bgérn og unge fra denne generation
er ikke teknologiforskraekkede, men gar til computeren med samme indifferens som vi andre gik til
papirkurven for at spidse en blyant eller pa skolebiblioteket for at sgge information. Computeren er
bare et redskab for den egentlige opgave og teknologien er transparent (ibid., s. 19). Som the Net
Generation er de hurtige til at sgge informationer, undersgge, fantasere, diskutere, spille, kritisere, etc.
Disse kompetencer er hentet fra at vaere vokset op med Internettet (web 2.0) og spillende pc-spil (ibid.,
s. 21).

Alligevel har en nyere undersggelse vist andre interessante observationer. Det geelder her for unge, der
er vokset op som Digital Natives eller the Net Generation, men som netop er startet pa universitetet.
Undersggelsen konkluderer, at der er stor forskel pa denne generation, nar det geelder brugen af de
nyere teknologier:

” The authors find that the generation is not homogenous in its use and appreciation of new
technologies and that there are significant variations amongst students that lie within the Net
generation age band” (Jones, Ramanau, Cross, & Healing, 2009, s. 722).
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Spgrgsmalet er, om det, at de unge er vant til at omgas internettet og anvender diverse moderne
kommunikationsmidler etc. ggr, at de unge ogsa forventer, at disse vaerktgjer inddrages i
universitetsundervisningen.

Den naevnte undersggelse konkluderer ligeledes:

“If we had to sum up the outcome of our work in a single message it would be to advocate
caution to all those arguing that universities and academic staff have to change to accommodate
a new Net generation of Digital Native students. The new generation of students show significant
age related differences but the generation is not homogenous nor is it articulating a single clear
set of demands. It seems to us that universities and academics are, as always, faced with choices
about how to change and these choices need to be better informed about the kinds of students
that are entering their institutions” (Jones, Ramanau, Cross, & Healing, 2009, s. 731).

Dvs. man er ngdt til at tage bestik af de studerende, der kommer ind pa uddannelsesinstitutionerne, da
de har forskellige behov og forskellige holdninger til nye teknologier, bade nar det glder
teknologierne anvendt i uddannelsessammenhang og i fritiden.

Det, der maske bedst kendetegner de unge i dag er, at de er netvaerksmennesker. De netvaerker pa
kryds og tvaers netop ved hjzlp af de moderne veerktgjer og teknologier. De er hurtige til at finde den
information, de har brug for, i den kontekst, de har brug for den, og de er vant til at netvaerke, bade
socialt men ogsa professionelt. Netvaerksmennesket henter den information og de oplysninger, han skal
bruge, fra sine netvaerk, idet informationerne befinder sig i de netvaerk, der er tilgeengelige (mennesker,
internet, bgger, artikler, blogs etc.) (Bay, 2009).

Et interessant spgrgsmal i den forbindelse er, om det er noget, de unge tager med sig videre ind i
universitetsverdenen, bruger aktivt eller ligefrem efterlyser som et element i en varieret
undervisningsform. Ovenstdende betragtninger tyder p3, at en undervisers didaktiske design ikke
ngdvendigvise er foraldet, hvis det ikke afspejler de unges brug af teknologi i fritiden.
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Undervisningspodcasts som massemedie

Som tidligere navnt er de studerende, der traeder ind pa universiteterne i dag, mere vant til medierne
og deres virkemidler, og derfor er underviserne muligvis ogsa ngdt til at taenke i performative
strategier, nar det gelder udarbejdelsen og modtagelsen af disse medier.

| publikationen Massemediernes realitet (2002) inddeler Luhmann massemedierne i programomrader.
Luhmann anser massemedierne som et socialt system, hvori kommunikation udbredes via forskellige
udbredelsesmedier, eksempelvis aviser, papirer, radio, tv etc. Massemedierne som et socialt system
skal forstas som et system, hvor det, vi ser og oplever via medierne, udggr realiteter i vores syn pa
virkeligheden. Vi ved godt, at det ikke er virkelighed, men det pavirker vores made at opleve
virkeligheden pa3, hvilket er et paradoks. Nar vi eksempelvis ser en spillefilm, kan vi leve os ind i den
virkelighed, filmen repraesenterer, og vi veelger muligvis at tage noget af denne med os ind i den
"virkelige” virkelighed, ogsa selvom vi ved, at spillefilmen kun er fiktion. Vi ved, at medierne pavirker os,
men det har vi valgt at acceptere. Derfor kan vi ogsa veere mere tilbageholdende over for det, vi far
formidlet via udbredelsesmedierne.

Massemedierne kan inddeles i forskellige programomrader, som hver forsgger at pavirke os.
Programomraderne ggr, ifglge Luhmann, brug af deres egne formidlingsformer, som kan pavirke
modtagelsen af den information, der bliver formidlet.

Vi har valgt fgrst at beskrive Luhmanns programomrader, hvad der karakteriserer dem, for bedre at
kunne adskille dem fra hinanden. | det efterfglgende afsnit vil programomraderne blive anvendt til en
inddeling af ASBCAST-produktionerne, idet vi gnsker at pointere, at udbredelsesmediets form netop
kan have en effekt pa modtagelsen af det, der bliver formidlet.

Nyheder og features (reportager eller dokumentarprogrammer)*°

Som modtagere gar vi ud fra, at nyheder er sande. Som journalist selekterer man i informationerne for
nyheder. Der findes forskellige selektionsprincipper, hvor det overordnede er, at informationen skal
veere let forstaelig for sa bredt et publikum som muligt. Derudover skal informationen vaere ny, en
engangsbegivenhed. Konflikter er at foretraekke, da de skaber spaending hos modtagerne. At ggre brug
af kvantiteter forsteerker informationen, et lokalt anstrgg kan ggre det samme. Se Luhmann (2002, s. 42
ff.) for flere selektionsprincipper.

® ben danske overszttelse af publikationen Massemediernes realitet indledes med en note til overseettelsen af omradet, der i
originalversionen af publikationen hedder Nachrichten und Berichte (Luhmann, 2002, s. 8). Berichte er mere dybdegaende
redeggrelser for emner og overszattes i den engelske version af publikationen til “in-depth reporting”, som i radio og aviser
kaldes for features. Vi har i en parentes valgt at tilfgje betegnelserne reportager eller dokumentarprogrammer, da vi mener,
det er mere praecise betegnelser end ordet features.
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Reklamer

Reklamer forsgger at manipulere for at seelge. De er korte og aktiverer en gjeblikkelig erindring, som
man kan veaelge at handle pa. De korte sekvenser ggr, at man ikke kan na at reflektere kritisk over
reklamen. Mange reklamer ggr deres budskaber ukendelige, hvilket betyder, at man foranlediges til at
tro, at det er ved egen fri vilje, at man vil det, som man egentlig ikke ville. Reklamen kan ikke bestemme
hvad dens adressater teenker, fgler og begeerer. Den kan lave analyser og beregninger, men den leverer
kun det overfladiske - dybden er utilgeengelig for den selv.

Underholdning

Underholdning adskiller sig fra de to ovenstaende omrader ved netop ikke at spge og finde anledning til
at svare pa kommunikation med kommunikation. lagttageren kan koncentrere sig om oplevelserne ved
underholdningen. Ifglge Luhmann er underholdning: ”givetvis ogsd en komponent i den moderne
fritidskultur, som er betroet den funktion at udrydde overflgdig tid” (Luhmann, 2002, s. 69).

| underholdning regner man med en viden, som allerede er til stede hos tilskuerne. Underholdningen er
ikke indrettet pa belzaring, som nyheder og features. Den benytter eksisterende viden for at haeve sig
over den, idet den aktiverer oplevelser og erfaringer hos den enkelte. Det kan vaere noget, man selv har
oplevet, habet, frygtet eller glemt. Ved at aktivere oplevelser og erfaringer re-impraegnerer den det,
man er. Det sker ved at forstaerke oplevelser og erfaringer, dvs. overskride dem. F.eks. ved at fremstille
underholdningen pa en sddan made, at iagttageren kan taenke: "det vil alligevel aldrig ske for mig” eller
”det sker abenbart ogsa for andre, og ikke kun mig” eller “andre kan abenbart heller ikke ggre det
bedre (end mig)” (ibid., s. 77).

De tre programomrader er alle medvirkende til, at vi som personer kan kommunikere videre om den
information, vi har iagttaget. Den information, der er blevet formidlet vha. nyhedsomradet kan
anvendes til at seette en kommunikation i gang om det netop informerede. For reklamernes og
underholdningens vedkommende er det ikke ngdvendigvis en direkte kommunikation, der udmgnter
sig af det formidlede. Det kan derimod veaere en udveksling af smagsdomme i forhold til det, der er
blevet informeret om.

Det vil sige, at massemediernes samfundsmaessige funktion er at skabe en hukommelse, en
baggrundsrealitet, som vi som enkeltindivider kan ggre brug af for at konstruere vores egen realitet.
Vha. nyheder, features, reklamer og underholdning har vi alle en feelles baggrund, en falles realitet,
hvorfra vi kan til- og fraveelge komponenter til at skabe vores egen realitet - og det er den, vi
kommunikerer med andre ud fra (ibid., s. 85-86).
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Hvis undervisningspodcasts af vores malgruppe opfattes som veerende inden for en af Luhmanns
programomrader, vil ovenstaende kunne have indflydelse pa, hvorledes undervisningspodcasts og
indholdet af disse opfattes og modtages af de studerende. Det er dog den kontekst, som et
undervisningspodcast bliver anvendt i, der er afggrende for modtagelsen og forstaelsen af det, der er
blevet informeret om.
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Omradeinddeling af ASBCAST produktionerne

En inddeling af ASBCAST-typerne efter Luhmanns programomrader fglger nedenfor. Det er relevant at
foretage en sadan inddeling, da resultatet vil kunne have indflydelse pa den made, de videooptagede
undervisningsmaterialer bliver opfattet pa, af de studerende. Eksempelvis hvis informationen bliver
formidlet som et interview med en person fra erhvervslivet, eller hvis et begreb bliver fremstillet som
en nyhed, hvor underviseren fremtrader som en speaker pa tv.

Inddelingen skal spore os ind p3, hvilke udfordringer, der kan veere ved at udarbejde og/eller anvende
undervisningspodcasts som underviser, nar det er formidlingsformen, der evt. kommer i fokus hos
modtageren, og afggr, om informationen er relevant eller ej.

ASBCAST Dokumentation, som er en remediering af en traditionel forelaesning, er at betragte som
nyhedsformidling. Det, der bliver forelaest om er, eller kan veaere, nyt for iagttagerne, og underviseren vil
forsgge at formidle det pa en made, der (forhabentlig) er forstaelig for de fleste iagttagere. At
informationen skal vaere en engangsbegivenhed vil underviserne sjeldent kunne leve op til, da der ofte
bliver forelaest over de samme temaer semester efter semester. Alligevel er det dog nyt for de nye
iagttagere i form af de nye studerende, der kommer til ar efter ar.

For ASBCAST Akademi gelder ovenstaende ogsa. Her er der dog ikke ngdvendigvis tale om en
remediering af en face-to-face undervisningsseance, da produktionerne forestilles at blive
specialkonstrueret til en specifik undervisning, en specifik kontekst. Som fgr omtalt, kan ASBCAST
Akademi-produktionerne antage forskellig form alt efter underviserens gnske. Derfor vil iagttageren
maske have en stgrre tilbgjelighed til at opfatte informationen som ny i forhold til en remediering af en
forelaesning. Her kan den studerende selv have deltaget i forelaesningen, da den fandt sted og blev
optaget, og hvis det er tilfeeldet, vil informationen ikke lzengere vaere ny for den studerende ved et
gensyn via optagelsen. Underviserens friheder til selv at designe videooptagelsen stiller ligeledes krav til
forberedelserne af optagelsen, hvilket vi har bergrt tidligere (s. 27).

ASBCAST Forskerfortaellinger hgrer ogsa under omradet nyheder, idet der her er tale om en forsker,
der formidler sin nyeste forskning, gerne set i lyset af begivenheder i samfundet. Forskerfortallinger vil
dog ogsa kunne blive betragtet som reklamer, idet de oprindeligt er taenkt som promoveringer af ASB.
Informationen, der bliver formidlet i forskerfortzellingerne, har ikke anstrgg af at vaere reklamer, som vi
kender dem fra tv, aviser og blade. Produktionen som helhed kan i den kontekst, den bliver anvendt,
dog opfattes som bade nyhed og reklame, eksempelvis nar optagelserne embeddes pa enkeltstaende
virksomheders websites og erhvervssites som Business.dk, hvilket er tilfaeldet med ASBCAST
Forskerfortezellinger.
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Som det ses af inddelingen er ASBCAST-produktionerne oftest i kategorien nyheder. Luhmann skriver,
at vi som modtagere af nyheder gar ud fra, at nyhederne er sande. | det fglgende afsnit vil vi kort
skitsere nyhedsgenrens historie og opfattelsen af nyheder i dag. Her viser det sig nemlig, at vi som
modtagere ikke har sa stor en tiltro til nyhedsmediet.

News - undervisningspodcasts som nyheder

Ifglge Morten Bay kan unge i dag betegnes som netvaerksmennesker, vokset op med mange forskellige
typer af informationskilder, hvilket betyder, at alle medieplatforme for dem er ligevaerdige (Bay, 2009,
s. 64). Hvis den pastand er korrekt, vil det, at informationen bliver formidlet via andet end de kendte
udbredelsesmedier, sdsom bgger, artikler, forelaesninger og lignende, ikke betyde noget for
modtagelsen af informationerne. Vurderingen af, om noget er sandt eller falsk ligger hos den enkelte
person.

Medierne har dog i dag et generelt troveerdighedsproblem — ikke specifikt knyttet til et enkelt medie,
men til medier generelt (Knudsen, 2002). Man kan haevde, at medier forekommer mindre trovaerdige
end f@r, og det kan der veere forskellige grunde til. Ifglge Knudsen (ibid.) distribueres viden (i form af
information) i mange former og via mange typer af medier, hvilket medfgrer, at alle mennesker har
adgang til mange forskellige typer af information i dag. De selekterer i disse og stiller sig derfor naturligt
skeptiske, nar de praesenteres for ny information. Det er ikke nok at fa at vide, at forholdene er, som de
er, vi vil ogsa vide hvorfor. Journalister anses ikke som specielt vidende og skal derfor tilrettelaegge
deres journalistiske indslag med udgangspunkt i den trolgse seers og trolgse lytters mulighed for at
veelge fra. Journalisten ma derfor vide meget mere, end hun formidler, og hun skal have en kontekst, en
historisk viden, saglig indsigt og kritisk fantasi til at forestille sig perspektiverne. Det er ikke nok, at
journalisten vinkler historier, sa de passer til malgruppens holdninger og made at iagttage verden p3,
hun skal ogsa have indsigt i det bagvedliggende hvorfor.

Medierne mistede deres uskyld og blev Iggnagtige i det sene 20. arhundrede, da vi blev bekendt med,
at billeder faktisk kan lyve (ibid.). | erkendelse heraf saettes ordet "virkelighed” i anfgrselstegn, idet vi
med billedmanipulation fik kompromitteret vores opfattelse af, hvad virkelighed er og dermed ogsa
hvad sandhed er. Eksemplerne hentede vi bl.a. fra krigsreportager, informationsmateriale fra
graesrodsbeveaegelser og lignende. Nar det netop var billedjournalistikken, der brgd opfattelsen af det
trovaerdige billede af virkeligheden, skyldes det det faktum, at vi ofte har stgrre tillid til det vi ser, end
det vi hgrer. Sa nar billederne lyver, desillusioneres vi i hgjere grad end ved det talte sprog (ibid.).

Da internettet kom til spatialiseredes sandheden for alvor i den usorterede og subjektive form, vi netop
kender fra internettet. Hermed blev det for alvor vanskeligt at skelne Iggnen fra sandheden, og i s@gen
efter subjektive sandheder fik religigsitet en st@rre betydning. | erkendelse heraf voksede behovet for
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et sandhedskriterium, hvor form bliver en troveerdighedsfremmende foranstaltning. Vi er som publikum
habile iagttagere af genrer og genkender altid form, eksempelvis ved vi, hvornar noget er
poesioplaesning og ikke nyheder, men som poesioplaesning behgver det heller ikke vaere sandt.
Problemet opstar fgrst, nar vi ikke tror pd det, der bliver formidlet med den hensigt at positionere sig
selv som objektive sandheder.

Til at afklare dette problem har vi behov for en troveerdighedsstrategi. Trovaerdighed afhaenger i denne
forstand af den person, der udsiger sandheden. | mediemaessig forstand afhaenger trovaerdigheden af,
om de argumenter, udsigeren anvender, er bygget pa trovaerdig og dybdeborende journalistik, hvor den
viden, der ligger bagved argumentationen, er ssmmenhangende. Troveerdighed har ligeledes en social
dimension, der er afhaengig af, at det, der udsiges, bliver kontrolleret, og af at den kontrollerede
indrgmmer, hvis hun evt. har taget fejl. Personlighedsstrategien er den troveerdighedsstrategi, der
netop bygger pa en persons integritet.

Sandhedskriteriet treeder saledes frem, nar vi kan identificere formidlingsformen. Hvis podcasting ligner
nyheder, ma de derfor vaere afhaengige af udsigeren, foreleeseren og dennes argumentation og
beskrivelse som sanddru person.

Morten Bay (2009) mener ikke, at selve mediet, som informationen bliver formidlet via, har betydning
for modtagerne. Mediet er underordnet, det er indholdet, der bliver set kritisk pa. Luhmann (2002)
derimod mener, at mediernes programomrader, deres brug af forskelligartede formidlingsstrategier,
gor en forskel, hvilket Bay ikke forholder sig til. Buhl (2008) beskriver, at mediet og formen kan ggre en
forskel, da underviseren, netop pga. mediet, vil performe pa en anden made end ved eksempelvis face-
to-face undervisning. Hun beskriver, hvordan hun i et forsgg med et hold studerende oplever, at de
studerende gar i seer-mode, da der bliver vist en video af underviseren. Her ggr mediet altsa en forskel
for modtagelsen og det kan pavirke underviserens refleksioner og overvejelser om, hvorvidt
undervisningspodcasts er en anvendelig leringsressource.

Nyhedsmediets troveerdighedsproblem er af betydning for videodistribueret undervisningsmateriale,
safremt det opfattes som vaerende nyheder, reklamer eller underholdning, som beskrevet af Luhmann
(2002). Ifglge Morten Bay (2009) har de unge i dag ingen problemer med de nye udbredelsesmedier, de
opfattes af dem som vaerende lige trovaerdige som de kendte udbredelsesmedier som tv, aviser m.m.
Hvorvidt maden, informationen i medierne bliver formidlet pa har indflydelse pa modtagelsen af
informationen, kan vi dog ikke udtale os om.
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Interviews - fremstilling af data og analyse

| dette afsnit vil opgavens empiri og fremstillede data blive beskrevet og analyseret. Afsnittet indledes
med en beskrivelse af vores praksisfelt, som er ASB. Herefter fglger en gennemgang af vores
interviewmetode, som leder over i en afrapportering af interviewundersggelsen.

ASB

Aarhus School of Business (ASB) er en handelshgjskole med mere end 8000 studerende og mere end
500 faste medarbejdere'. Forsknings- og undervisningsomraderne pa ASB er p.t. opdelt i 6 institutter:
Erhvervspkonomisk Institut, Institut for Marketing og Statistik, Institut for Ledelse, Nationalgkonomisk
Institut, Erhvervsjuridisk Institut og Institut for Sprog og Erhvervskommunikation. ASB er i dag en del af
Aarhus Universitet, som er blandt verdens 100 bedste universiteter?.

| starten af 2007 fusionerede ASB med Aarhus Universitet og der er sket en del andringer
efterfglgende. | 2010 er arbejdet med den faglige udviklingsproces pa universitetet som helhed gaet i

gang.

| strategien for 2009-2012 ses det, at ASB stiler mod at blive en af verdens fgrende business schools, at
ASB gnsker at tiltraekke internationale studerende, forskere og samarbejdspartnere, at ASB gnsker at
udvikle pa interne processer m.m.*®. De interne processer, hvortil ogsa undervisningen hgrer, arbejdes
der bl.a. med pa ASBs Learning Styles Lab. Learning Styles Lab er et laboratorium, hvor der udvikles nye
innovative laerings- og eksamensformer. Derudover afvikler de ASBs adjunktpaedagogikum, udbyder
kurser til undervisere pa ASB og afholder kompetenceudviklingskurser m.m. i privat og offentligt regi.

Learning Styles Lab er gaet sammen med ASB Media om produktionen af videooptagede eksempler pa
de typer af videoproduktioner, ASB Media kan vaere behjalpelig med. ASB Media stiller udstyr samt
teknisk hjzelp til optagelser, redigering og publicering af video til radighed. Publiceringen af
videooptagelser foregar i portalen ASBCAST, som ASB Bibliotek samarbejder med ASB Media om.

1 ASBs profil: http://asb.dk/article.aspx?pid=4521

"2 The QS World University Rankings: http://www.topuniversities.com/world-university-rankings

3 For naermere beskrivelse af ASBs strategi: http://www.asb.dk/fileexplorer/fetchfile.aspx?file=13089
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Interviews

For at belyse det omrade, der interesserer os, har vi inddraget teori, vi har fundet relevant og
interessant. Valget af teori har fundet sted sidelgbende med praksis, i forbindelse med planlaegning af
interviews, udfgrelsen af disse, i udviklingen af vores model for undervisningstilretteleeggelse og
gennem litteratur- og artikellaesning generelt.

Vi har betragtet vores empiri som en kritisk samtalepartner, ikke som en dommer, og anvendt den til at
seette spgrgsmalstegn ved vores forforstaelse af feltet (Alvesson & Karreman, 2005, s. 122) —en
forforstaelse, der bade kan vaere praeget af vores generelle indsigt i feltet, men isaer kan vaere
foranlediget af bias, da Anne har sin daglige gang pa ASB og er involveret i arbejdet med
videoproduktionerne.

Vores empiri er indhentet vha. semistrukturerede interviews med 4 interviewpersoner fra ASB; tre
undervisere og en projektleder. At interviewe tre undervisere og en projektleder udggr ikke en
repraesentativ undersggelse. Formalet med at interviewe disse personer er ikke at konkludere pa,
hvordan undervisere har det med videodistribueret undervisning. Formalet er derimod at belyse nogle
centrale temaer, det veere sig didaktiske, laeringsteoretiske m.m., i forhold til det at udarbejde og/eller
anvende videodistribueret undervisningsmateriale. Vi ser derfor interviewet som ”... a privileged
moment...” (Bourdieu, 1999, s. 613), hvor vi far indblik i et saerligt og afgraenset omrade.

De tre undervisere adskiller sig fra hinanden i bade tilhgrsforhold pad ASB samt undervisnings- og/eller
forskningsomrader. Vores udveelgelse af interviewpersoner er sket pa baggrund af den ene af
forfatterne til denne opgaves viden om og kontakt til ansatte pa ASB. Kravet for at blive udvalgt som
interviewperson til denne opgave har vaeret, at man som underviser og/eller forsker har erfaring med
at blive optaget pa video i forbindelse med formidling af enten forskning eller undervisning.

Interviewene er alle blevet optaget med diktafon, idet vi kun gnsker at koncentrere os om
interviewpersonernes mundtlige udsagn. Under et af interviewene gik diktafonen i sta i slutningen af
interviewet. Umiddelbart derefter forsggte vi at rekonstruere den manglende del, som vi herefter
sendte til interviewpersonen. Han svarede hurtigt tilbage med godkendelse af vores sammenfatning af
interviewets afsluttende 3-4 minutter samt fa tilfgjelser til denne. | vores mail til vedkommende stillede
vi yderligere 3 sp@rgsmal, da vi var i tvivl om, hvorvidt interviewpersonen fik svaret pa disse spgrgsmal i
selve interviewet (se bilag 3).
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Interviewguides

Til hvert interview er der udarbejdet en interviewguide, som indeholder en rakke forslag til spgrgsmal,
som vi finder relevante og interessante at fa besvaret (se bilag 4). Meningen med interviewguiden er
ikke, at spgrgsmalene skal stilles i en bestemt raekkefglge og med den ordlyd, de star naevnt i guiden.
Derimod er guiden en hjzlp til at strukturere interviewet, dvs. en oversigt over, hvilke emner, der
gnskes belyst. Hensigten med selve interviewet er, at interviewpersonen fortzeller om de pagaeldende
emner uden ngdvendigvis at skulle svare pa direkte spgrgsmal fra intervieweren, og det er netop det,
der kendetegner et godt interviewspgrgsmal: ”Et godt interviewspgrgsmdl bar bidrage tematisk til
produktion af viden og dynamisk til fremme af et godt interviewsamspil” (Kvale, 2009, s. 151). Det ggr
interviewet mere levende, hvis interviewet netop opleves som en samtale og ikke som et forhgr: "Jo
mere spontan interviewproceduren er, desto st@grre sandsynlighed vil der vaere for at indhente spontane,
levende og uventede svar fra de interviewede” (ibid.). Pa den anden side, kan det give merarbejde, nar
det gelder analyse og afrapportering af interviews, da et struktureret interview netop fremmer en
lettere arbejdsproces i forbindelse med analysen.

Spgrgsmalene i interviewguiden er delt ind i overordnede hovedspgrgsmal, som ikke bliver stillet
direkte i interviewene, men fungerer som en overordnet ramme for det, vi gnsker, at
interviewpersonen skal kommentere eller diskutere. For hvert hovedspgrgsmal er der listet nogle mere
specifikke spgrgsmal, som vi kan valge at stille ordret til interviewpersonen eller formulere et
spgrgsmal ud fra.

Raekkefglgen af spgrgsmal i interviewguiden straekker sig fra overordnede og indledende spgrgsmal til
mere uddybende. For hvert interview er der 5 hovedspgrgsmal, som gar igen for hver underviser, der er
blevet interviewet. En enkelt af underviserne har desuden faet nogle supplerende spgrgsmal i kraft af
vedkommendes arbejdsopgaver, der reekker ud over undervisning. Mht. interviewet af projektlederen,
som ikke er ansat som underviser, er der udarbejdet andre typer hovedspgrgsmal og specifikke
spgrgsmal. Hvert interview bliver indledt med en briefing, hvor de til interviewet tilstedevaerende
praesenteres og hvor formalet med interviewet beskrives. Endelig sluttes hvert interview af med en
debriefing, hvor interviewpersonen har mulighed for at stille supplerende spgrgsmal og hvor
intervieweren har mulighed for at samle op pa interviewet. Briefing er ikke blevet optaget pa diktafon,
men vi har derimod valgt at optage debriefingen ud fra den tanke, at vigtige pointer eller nye
opdagelser kan opsta i denne kontekst.
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Selvetnografi

Interviewene har fundet sted pa henholdsvis interviewpersonens eget kontor og i et mgdelokale pa
ASB. Da den ene af forfatterne til denne opgave, Anne, har sin daglige gang pa ASB Bibliotek, har vi
valgt at lade den anden forfatter, Rikke, foretage alle fire interviews.

Da alle interviewpersonerne forud for interviewet er bekendt med den arbejdsfunktion, Anne besidder
pa ASB Bibliotek, samt hendes involvering i projektet, har vi valgt at lade Rikke foretage interviewene
med det sigte at fa disse til at udvikle sig i sddan en retning, at interviewspgrgsmalene vil kunne bryde
med den indforstaethed, der ellers kunne opsta i en interviewsituation, hvor de implicerede kender
hinanden. At den spontane og situerede fortolkning af interviewpersonernes udsagn vil kunne
frembringe nye og eventuelt overraskende svar og spgrgsmal. Dette kan yderligere pavirke den
asymmetri, man muligvis vil opleve som interviewer af kolleger, omend placeret i andre enheder,
institutter og lignende (Bourdieu, 1999, s. 609). Ikke fordi intervieweren er hgjere placeret, men
derimod placeret i en kontekst, der muligvis involverer andre interesser i projektet. Ved at lade Rikke
foretage interviewene forsgger vi at imgdekomme risikoen for, at interviewpersonerne ikke vil udtale
sig om diverse temaer.

Baggrunden for denne beslutning blev truffet ud fra betragtninger om at forske i egen baghave. Disse
betragtninger er bygget pa Alvessons (2003) begreb om selv-etnografi, hvor en observatgr undersgger
sit eget felt. Selv-etnografi kan defineres pa fglgende made:

“... a study and a text in which the researcher-author describes a cultural setting to which s/he
has a natural access, is an active participant, more or less on equal terms with other participants”
(ibid., s. 174).

Vi foretager os ikke en isoleret, etnografisk undersggelse pa ASB, i den forstaelse, at vi udelukkende
betragter feltet lokalt, men vi anvender informanter fra egen baghave, der har kendskab til feltet,
hvilket pavirker de betragtninger, vi ggr os om det. At praktisere selv-etnografi kan have indflydelse pa
kvaliteten af det undersggte og afrapporterede felt og den "taken-for-grantedness” (ibid., s. 176),
hvormed et interview konstrueres og foretages.
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Transskription

Transskriptionen bliver for os den fgrste analyse af data, idet en transskription udggr en
oversaettelsesproces, hvor det talte ord oversaettes til skriftlig tale. Det talte ord kan dermed ogsa miste
noget af sin betydning. Ironi, intonationer, stemmeleje m.m. kan eksempelvis vaere sveert oversatteligt
til skriftsprog. Fordelen ved at transskribere er dog, at data struktureres og dermed letter det videre
analysearbejde, hvilket Kvale & Brinkmann ogsa fremhaever: " Transskriptionen af interview fra mundtlig
til skriftlig form strukturerer interviewsamtalerne i en form, der egner sig til neermere analyse, og udgar
i sig selv en f@rste analytisk proces” (2009, s. 202).

Hvert interview er blevet transskriberet med udgangspunkt i fglgende retningslinjer for transskription.
Retningslinjerne er selvkonstruerede:

e Fuld transskription —alle 4 interviews transskriberes fuldt ud

e Satninger skrives fuldt ud

o  (Ppogh, ahh transskriberes ikke

e Bekraeftende ja, hhmm (eller nej) fra interviewer transskriberes ikke

e Transskriptionen skrives som et manuskript. Der foretages linjeskift hver gang samtalen skifter
fra person til person

Vi har opstillet fglgende transskriptionstegn til brug i selve transskriptionen:

Kortere pauser

Leengere pauser [pause]

Nar taler (bade interviewer og informant) Det vil jeg godt lige understrege, at jeg er meget imod

understreger noget

Til hgje udbrud — anvendelse af kapitaler DET ER BARE IKKE | ORDEN

@vrige udtryk [latter], [fnys], [vrede], [ironi], [suk]

Uforstaelig tale (pga. dialekt eller darlig lyd) ]

Figur 5: Transskriptionstegn
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Vi har anvendt det tyske transskriptionsveerktgj f4, som kan downloades gratis**. Det har vaeret en stor
hjeelp med hensyn til transskriptionsopgaven, da veerktgjet vha. funktionstasterne ggr
transskriptionsarbejdet mindre langsommeligt. Derudover sgrger veerktgjet for at tidsstemple
interviewkommentarerne. Transskriptionerne er ikke inkluderet i deres fulde leengde i denne opgave. Vi
har kun inddraget udsnit af transskriptionerne, som skal belyse vores afrapportering af interviewene.
Disse udsnit kan ses i bilag 1.

Transskriptionerne kan baere praeg af at vaere skrevet af to personer, f.eks. kan der vaere
uoverensstemmelse i forbindelse med transskription af udsagnsord (ku’/kunne). Dette har vi ikke rettet
efterfglgende, eftersom vi ikke tillaegger det betydning for analysen af transskriptionerne.

Transskriptionsdata bliver efterfglgende opstillet i kategorier, som gennemgas i det fglgende afsnit. De
kategoriserede transskriptionsdata bliver analyseret, belyst og diskuteret vha. den anvendte teori.
Inddelingen i kategorier er skabt ud fra den overbevisning, at disse vil kunne tydeligggre bredden i den
empiri, vi har indsamlet samt skabe overblik over feltet, som vi ser det. Kategoriseringen medfgrer
naturligt et valg og dermed ogsa et fravalg af data.

Analysemetode

Afrapporteringen af data fra interviews sker ud fra kategoriseringer af interviewpersonernes udtalelser.
Vi gnsker med de fremstillede data at kunne belyse de problemstillinger, som problemfeltet og
problemformuleringen indeholder. Derfor har vi inden afrapporteringen forsggt at identificere
kategorier, som vil medvirke til at bounde™ data og dermed skabe et overblik over data fra
interviewene. Dette med det formal at kunne hjzelpe til en besvarelse af problemformuleringen. Det,
der altid sker under en analyse af datamateriale er, at der dukker uventede resultater eller besvarelser
op. Det, som Dahler-Larsen (2008) kalder anomalier'®. Disse er yderst relevante at identificere, da de vil
kunne lede til en ny erkendelse og evt. identificere nye eller andre problemstillinger end de allerede
antagne. "Det er i afvigelsen, irritationen, forstyrrelsen, at kilden til ny erkendelse ligger” (ibid., s. 47).
Ved at kategorisere data vil anomalier ogsa kunne traede tydeligere frem.

%£4 kan downloades fra: http://www.audiotranskription.de/english/f4.htm

3 At bounde data er at afgraense data for dermed at na frem til en vis teethed i og maetning af data (Dahler-Larsen, 2008, s. 38).

'® bahler-Larsen betegner anomalier som: “... atypiske data i forhold til forventninger, kategorier osv.....” (ibid., s. 63).
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Idet en kategorisering er baseret pa nogle valg, vil man altid kunne komme ud for, at visse data gar tabt.
Til gengeeld vil andre data blive tydeliggjort ved selvsamme kategorisering. Det er konsekvensen af at
fremstille data, dvs. foretage empiriske undersggelser, udvaelge og kategorisere data for dermed at
fremstille dem. En kategorisering fastholder data og tydeligggr dem, men valget af kategorier kan ogsa
ekskludere data.

| det fglgende vil vi beskrive hvilke elementer, vi har valgt at undersgge, dvs. beskrive kategorierne, som
vi har valgt at analysere interviewdata fra transskriptionerne ud fra. Kategorierne er dannet ud fra den
teori, vi har laest og analyseret, samt de i problemfelt og problemformulering beskrevne
problemstillinger. Derudover har data fra interviewene ogsa pavirket kategoriseringen.

1. Laeringssyn samt didaktiske overvejelser i forbindelse med undervisning og
undervisningsformer

la. Leeringsteoretiske tilgange til undervisning

| forbindelse med undervisningens forberedelse og gennemfgrelse har underviserne muligvis et
leeringsteoretisk stasted, som de arbejder ud fra eller er inspireret af. Dette har betydning for
undervisernes opfattelse af, hvad undervisning og leering er og hvorledes det bedst kan faciliteres.

1b. Typiske undervisningsformer

De typiske undervisningsformer pa ASB ifglge interviewpersonernes opfattelse vil belyse, hvorvidt
forelaesningen stadig er den mest udbredte undervisningsform pa ASB.

1c. Den gode undervisning

Den gode undervisning og dens elementer forstaet ud fra interviewpersonerne - hvad de, som
undervisere, forstar som vaerende god undervisning, der understgtter laering hos de studerende.

2. Didaktiske overvejelser mht. udarbejdelse og brug af undervisningspodcasts

2a. Underviserens formodninger om de studerende

Underviserens formodninger om og forventninger til de studerende har indflydelse pa Dales K1- og K2-
niveauet i underviserens didaktiske kompetencer. Gennemfgrelsen og tilretteleeggelsen af
undervisningen vil veere influeret af underviserens syn pa de studerende og deres kompetencer.
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2b. Underviserens rolle

Underviserens rolle i forbindelse med undervisning og leering har andret sig med
informationsteknologiens udvikling, derfor er det relevant at belyse, hvordan dette kommer til udtryk
hos underviseren - er der f.eks. tale om et tab af autoritet, er underviseren mere en facilitator for
leering end en underviser, der formidler sit stof til de studerende etc.

2c. Nye medier

Underviserens holdning til, hvorledes de videodistribuerede undervisningsmaterialer kan anvendes i en
undervisning — og om de udggr en ngdvendighed i form af det medie, der beerer
undervisningsmaterialet?

2d. Performance

Underviserens performance vil muligvis sendre sig, nar vedkommende vaelger at fa udarbejdet
videodistribueret undervisningsmateriale. Derfor er det interessant at belyse, hvordan underviserne
opfatter deres egen performance, bade ved almindelig tilstedevaerelsesundervisning men ogsa pa
video.

| analysearbejdet vil der for hvert tema blive trukket citater ind fra transskriptionerne, som belyser det
enkelte tema. Disse citater bliver ligeledes belyst vha. den forudgaende teori.

Analyse af interviews

| det fglgende vil vores udvalgte interviewdata, dvs. transskriptionsdata, blive analyseret ud fra de
kategorier, vi har opstillet. Data vil i analysen enten blive inddraget som citater eller som omskrivninger
af citater med henblik pa en overskuelig og forstaelig fremstilling af data, fremstilling af
interviewundersggelsens resultater. Alle kategoriserede transskriptionsuddrag findes i bilag 1.
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1. Laeringssyn samt didaktiske overvejelser i forbindelse med undervisning og
undervisningsformer

la. Leeringsteoretiske tilgange til undervisning

Fzelles for vores respondenter, der underviser, er, at de forholder sig til, hvordan de underviser, selvom
de umiddelbart ikke er helt klare i definitionen af, hvad deres lzeringsteoretiske grundlag er.
Respondent 3 siger eksempelvis:

”...sadan noget konstruktivistisk noget, hvor hvor jamen vel osse sddan noget med med
autopoiesis og de der de er nogen systemer og de kan kun fa noget ind i sig, hvis de selv synes det
giver mening. Og det er sG det det sG handler om at skabe en eller anden form for meningskobling
mellem det jeg siger og sa deres verden. Sa det er den jeg sa pr@ver at etablere hele tiden eller...”
(#00:06:194).

Respondenterne er alle enige i, at for at de studerende skal kunne laere, kraever det aktiv deltagelse fra
de studerendes side. Respondent 1 siger bl.a., at han arbejder ud fra det, der hedder active learning. De
studerende skal selv veere med til at konstruere deres viden. Det samme ggr sig geeldende for
respondent 3, som siger, at viden for ham er noget, der opstar i et samspil mellem underviser og
studerende, det ligger ikke bare som et reservoir, et lager af information, hvorfra man kan indsamle
den. Selvom respondenternes betegnelser for, hvilken laeringsteoretisk tilgang, de har til undervisning,
er meget forskellige, kan vi sammenfattende dog konkludere, at de alle er enige om, at leering er en
konstruktionsproces. Det er noget, der finder sted via aktivitet, deltagelse, men ogsa variation af
undervisningsformer. Det er den studerendes eget arbejde med processen, via den aktive deltagelse,
der faciliterer lzering.

Respondent 2 gnsker med sin tilgang til undervisningen at sgrge for variation og dermed ggre
undervisningen mere fleksibel for den studerende. Han siger, at det koncept, han bruger, er fleksibel
leering, hvor han er gdet fra at have fokus pa de enkelte forelaesninger til fokus pa aktiviteter, dvs. hvor
noget skal vaere overbliksforelasninger, noget skal veere holdundervisning etc. Hans anvendelse af
begrebet fleksibel lzering haenger ngje sammen med, at den undervisning, han taler ud fra, er e-
leeringsforlgb.
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1b. Typiske undervisningsformer

Respondenterne i vores interviews er stort set enige om, at det ogsa pa ASB stadig er forelaesningen,
der er den mest udbredte undervisningsform. En af respondenterne forholder sig dog en smule
tvivlende til dette, idet han siger:

”Ja, det er nok. Ja det ved jeg ikke. Nej tror faktisk der er ret mange holdtimer her. Altsé hvis man
skal sammenligne med andre steder. Men det det ved jeg faktisk ikke, det er jeg faktisk ikke sikker
pd...” (#00:05:464#).

De tre undervisere, vi har talt med, ggr alle selv brug af forelaesningen, dog pa forskellige mader, som
det vil fremga af den fglgende kategori "Den gode undervisning”. Ud fra de svar, vi har faet pa
spgrgsmalet om, hvad de mener, er den mest udbredte undervisningsform pa ASB, kan vi i forhold til
den fglgende kategori se, at der dog ikke er enighed om, hvad der karakteriserer en forelaesning, hvilket
vi derfor kommer ind pa herefter.

Interviewpersonernes svar bekraefter saledes mere eller mindre den formodning, som bl.a. Ratleff &
Holm (2009) naevner om, at forelaesningen stadig er den foretrukne undervisningsform, men at den,
som Fritze (2003) angiver, ikke ngdvendigvis foregar som et monologisk foredrag. Forelaesningens form
er dikteret af underviserens engagement samt mulige inklusion af de studerende.

1c. Den gode undervisning

Idet respondenterne i interviewet har hver deres made at undervise pa, har de ogsa hver deres
holdning til, hvilke elementer, der er kendetegnende for god undervisning. Respondent 2 giver en fyldig
beskrivelse af de metoder, han ggr brug af som underviser, en blanding af tilstedevarelsesundervisning
og videodistribueret undervisning. Han er dog godt klar over, at den videodistribuerede undervisning
ikke alene understgtter den aktivitetsbaserede lzering, men er et element blandt flere, man som
underviser kan inddrage i sit didaktiske design.

Under interviewet med respondent 1, udtrykker han i forbindelse med temaet den gode undervisning
0gsa sin holdning til forelaesningen som undervisningsform:

"En stor, stor, stor fejl ved mange forelaesninger, eller et stort problem ved foreleesninger, at vi
giver alt for meget stof. Det gaelder hele undervisningen. Vi giver alt for meget stof. Hvis vi gav
det halve og sa gik i dybden med det, sa ku' folk jo selv ga ud og g@re en hel masse ting bagefter”
(#00:24:114).
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Ifglge respondent 1 er der stadig tradition for, at det, der karakteriserer god undervisning er, at
underviseren nar at formidle det, vedkommende har sat sig for. Om de studerende sa har lzert noget,
det star hen i det uvisse.

Her har respondent 3 en anden tilgang til det at forelaese. Han mener, at man godt kan have dialog i en
forelaesning, at det for ham som underviser ikke kun drejer sig om at fa fortalt en masse, men at det
netop drejer sig om at formidle noget stof og Ipbende have en dialog om stoffet, bade de studerende
imellem og studerende og underviser imellem. At det er et faelles ansvar at understgtte
videnskonstruktionen. Han siger:

”...jeg starter jo altid mine forlgb med lige som at redeggre for sGdan min paedagogiske
grundholdning til det, nemlig at at at laering det er mit ansvar og det er deres ansvar. Det er vores
feelles ansvar. Og ... en forudsaetning for, at de kan lzere noget det er, at at at de lige som
forbinder sig til det som jeg nu stdr og siger. Og... og det pr@ver jeg sG at skabe mulighed for, at
de kan ggre ved at jeg ... altsd jeg tviv..altsa det...() det jeg har mdske to timers forelaesning, ikk'.
Sa bryder jeg dem sd ned i nogle sekvenser, hvor jeg sa forelaeser mdaske i 20 minutter. Og i de 20
minutter der er sa primaert sadan ... afklaringssp@rgsmadl. Sa der er ikke dialog kan man sige. Og
sd er der sd, fdr de sadan en, s@ har jeg designet der er sGdan nogle spgrgsmdal, de skal sidde og
snakke med deres medstuderende om, hvor de sa skal () jeg stiller en 2-3 spgrgsmal de skal
interviewe hinanden om i forhold til det stof, hvordan kan de forstd det? Kan de forbinde sig til
det? Giver det mening for dem? Hvordan giver det ikke mening for dem? Kan de genkende det?
Sadan nogle spgrgsmal der. Og sd@ snakker vi lidt om det bagefter. Ja, sG det det er der dialogen
er, ikk'. | de der aspekter” (#00:04:19#)

Ovenstaende udtalelser fra respondent 1 og 3 vedrgrende forelaesningen som undervisningsform viser
tydeligt forskelligheden i opfattelsen af, hvad en foreleesning er og hvordan den anvendes. Respondent
3’s opfattelse af sin egen forelaesning er, at den ikke kun er monologisk, men indeholder dialogiske
elementer, som Fritze (2003) ogsa naevner. Respondent 3 inkluderer de studerende ved at fgre en
Igbende dialog med dem. Respondent 1 udtrykker sin holdning til forelasningen som
undervisningsform, og det afspejler ikke ngdvendigvis hans egen made at bruge forelaesningen pa. Det
viser derimod hans opfattelse af, hvordan andre undervisere anvender forelaesningen som
undervisningsform. Det er det, han forholder sig kritisk til.

Relationen mellem underviser og studerende er det vigtigste for respondent 3, nar han underviser. Han
mener ikke, at videodistribuerede undervisningsmaterialer, podcasts, kan skabe den relation. Hvis
dialogen og kontakten ikke er til stede mellem studerende og underviser, vil der ikke vaere mulighed for
leering. Videodistribuerede undervisningsmaterialer passiviserer de studerende og der finder ingen
form for dialog og relation sted, ifglge respondenten. Denne frygt for passivisering af de studerende
deler andre undervisere ogsa (Ratleff, 2008, s. 213-214).
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Respondent 3 udtaler, at hans forelaesninger er en kombination af foreleesning, gvelser og opfglgende
dialog, hvorimod respondent 2 karakteriserer sine forelaesninger som passive overbliksforelaesninger,
som ikke laegger op til dialog. For respondent 2 er forelaesningen blot en ud af flere
undervisningsformer, der ikke kan sta alene. Han kombinerer forelasningen med andre aktiviteter. De
undervisningsformer, som respondent 2 g@r brug af, kan hermed betragtes som det, Bundsgaard
(2009)kalder varierede undervisningsformer, idet den er delt op i forskellige aktiviteter, hvor
forelaesningen blot er en af dem. Forelaesningen er dog stadig meget monologisk, idet respondenten
udtaler, at det er en passiv undervisningsform. Respondent 3’s undervisningsform kan betragtes som
en kombination af Fritzes dialogiske forelaesning (2003) og Bundsgaards varierede undervisningsformer
(2009). Nar respondent 3 forelaeser, anvender han bevidst dialogen som redskab til at fastholde
kontakten og sikre, at lzering faciliteres.

For de undervisere, vi har interviewet, geelder det, at de alle g@r brug af foreleesninger, men bruger
dem varieret alt efter konteksten, eksempelvis i sin klassiske form som forelaesning, hvor der
efterfglgende arbejdes i grupper med gvelser og lignende eller som et element af flere i
undervisningsformen forelaesning.

2. Didaktiske overvejelser mht. udarbejdelse og brug af undervisningspodcasts

2a. Underviserens formodninger om de studerende

| et af vores interviews udtaler respondenten, som dog ikke er underviser, at de unge i dag er selektive i
deres videns- og informationtilegnelse, de henter det ned, de skal bruge, nar det skal bruge det:

”...For dem gar det ud pd at kunne kunne genanvende og genfinde viden og det er meget i
internettets and, det er meget logisk, hvis man taenker pa det rationale, der ligger i den nye kultur
med at, jamen generation y er ikke videnstunge. Folk de er dygtige til at navigere og s@gge viden.
Og derfor siger de, jamen hvorfor fanden kan vi ikke, ndr vi kan fastholde alt andet, ndr alt tv og
radio og sa videre ligger podcastet pd nettet, sa vi kan uafhaengigt af tid og sted, asynkront,
snuppe fra det, ndr vi har brug for det, hvorfor kan jeg sd ikke snuppe fra min for, fra min
undervisning? Hvorfor er det, hvorfor skal det vaere tidsbegraenset? Og det har altsG ikke noget at
gdre med, at de ikke vil dukke op til undervisning, det tror jeg i hgj grad ikke vil ske, eller de vil
have mulighed for at sove laenge og sd hdre det senere” (#00:07:40#)

Ovenstaende tilslutter respondent 1 sig. Han mener, at de studerende i dag anvender teknologien og
forventer, at den ogsa er at finde pa universiteterne, og idet de forventer teknologi, skal de ogsa have
det. Respondent 1 mener, at vi underviser ud fra vores fortid og ikke ud fra de studerendes fremtid.
Ifglge ham er vi ikke gode nok til at taenke teknologien ind i undervisningen. Disse anskuelser laegger sig
teet op af Tapscotts karakteristik af de unge, den sakaldte Net Generation (2009).
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Derimod har respondent 3 ikke en holdning til eller formodning om, hvad de studerende forventer i
forbindelse med anvendelse af teknologien og de nye medier i forhold til universitetsundervisning. Han
holder meget fast i, at det for ham som underviser drejer sig om relationen og kontakten til de
studerende. Og i den forbindelse har han ikke taenkt, og tror ikke han kan teenke videodistribueret

undervisningsmateriale ind i undervisningen.

Det virkelig interessante er respondent 2’s udmelding om, at der er studerende, der forventer den
traditionelle forelasning og protesterer ved at forlade lokalet, hvis man som underviser ikke leverer en
forelaesning, men forsgger sig med andre undervisningsformer:

”...men vi har en kultur ogsa blandt de studerende, der der ligesom sldr bak, sG de er nok tidligt
praeget til at sige, jamen rigtig undervisning det er forelaesninger. SG vi ser faktisk tit studerende
gd deres vej, hvis man begynder pG andre undervisningsformer” (00:15:30#).

Hvis man som underviser mener, at de studerende forventer henholdsvis traditionelle forelaesninger
eller videodistribueret undervisningsmateriale eller kombinationer af disse, vil man ogsa tilrettelsegge
undervisningen derefter. Det interessante er dog, at undersggelser viser, at ikke alle studerende er sa
begejstrede for moderne teknologi, som fgr antaget (Jones, Ramanau, Cross & Healing, 2009). Et andet
aspekt er, at de, som sa er begejstrede, ikke ngdvendigvis tager holdningen til de nye teknologier og
medier med sig ind pa universiteterne. Her er det maske stadig den traditionelle forelaesning, der taeller
som vaerende “rigtig” universitetsundervisning.

2b. Underviserens rolle

Respondent 3 naevner, at han som underviser har en autoritet i undervisningen:

”...Altsd i forhold til de studerende der der har jeg en st@rre autoritet, ikk'. Sa der kan jeg ligesom
der kan jeg ligesom tillade mig at sig der er tre former for hermeneutik, ikk'. Eller sadan et eller
andet vrgvl ikk' og det er simpelthen, fordi at der der er sikkert mange forskellige former der er ()
mulige forskellige, men det er ligesom for at prave at fa de der pointer knaldet ud, ikk'.... Og det
kan sagtens problematiseres, hvis det var i en videnskabelig kontekst. Men det det er en
paedagogisk kontekst det er det der er det vigtigste, det er det...” (#00:20:18%)

Den autoritet kan ifglge respondenten ikke overfgres til en undervisningspodcast, hvilket Buhl ogsa
naevner i sin artikel. Hun formulerer, at magten bliver formindsket, nar der kommer kamera p3, sa har
underviseren ikke l&engere magten over, hvad der sker, hvad de studerende foretager sig, og om man
som underviser faciliterer laering (Buhl, 2008, s. 5). Respondent 3 er tilhanger af
tilstedeveerelsesundervisningen, idet der her er en relation mellem underviser og studerende, og det er
her lzering konstrueres, det er noget, der skabes sammen.
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Den &ndrede underviserrolle er ikke sa aktuel for de undervisere, vi har interviewet, da de endnu ikke
har udarbejdet konkrete eksempler pa undervisningspodcasts af typen ASBCAST Akademi. De taenker
ikke deres roller anderledes, nar det geelder optagelser af typen ASBCAST Dokumentation, den
traditionelle forelasning, idet det netop er optagelser af almindelige forelaesninger. Den ene
respondent er dog ikke tilhaenger af de to fgrnaevnte produktionstyper, idet hans holdning er, at laering
kun kan faciliteres vha. det fysiske mgde mellem underviser og studerende. Derfor har han heller ikke
kommentarer vedrgrende en evt. @&ndret rolle som underviser.

2c. Nye medier

Respondent 1 og 4 mener, at vi pa universiteterne skal anvende podcasting, idet de unge efterspgrger
det. De unge kan ifglge respondenterne ikke forsta, hvorfor dele af undervisningen ikke bliver
podcastet.

For respondent 1’s vedkommende er det muligheden for at frisaette tid og ressourcer til andet end de
introducerende forelaesningsraekker, der ggér podcasting ngdvendig:

”...Fa optaget alle de her forelaesningsraekker, der karer igen og igen og friseet sG den tid til direkte
kontakt med de studerende. Det, det mener jeg er, er, er den store ide i det” (#00:16:57#).

Respondent 2 anvender ligeledes podcasting som overbliksskabende undervisningsmateriale, men er
klar over, at det ikke kan erstatte tilstedeveaerelsesundervisningen. Video er, som han siger, ikke altid
"the best thing”:

”...Altsd i det omfang, at at man, altsd jo mere envejs man kgrer, jo jo mere passivt deltager, jo
mere kan man sige, jamen der der vil vaere et element af, at det er velegnet til video. Altsa lige s
snart at du begynder at skal have de studerende involveret og de skal sidde og reflektere
undervejs, jamen lige sd snart det sker, sd vil jeg sige, jamen sd er, sG begynder videoen sGdan
ligesom at veere et second best og third best instrument. Fordi du ikke kan have den aktivering af
de studerendes deltagelse. Sa derfor er jeg ikke sadan, jeg er ikke 100% begejstret for at sige, at
video bare er det, vi skal ggre. SG vi kan hoppe over (), sa vi bare far forelaesninger en gang til”
(#00:14:094)

Den type optagelse af undervisningen, som respondent 2 har fadet udarbejdet, er netop den
traditionelle forelaesning.

Respondent 3 har sine betzenkeligheder ved det videodistribuerede undervisningsmateriale. Han har
ikke erfaring med anvendelse af denne type undervisningsmateriale i sin egen undervisning. Han nar i
slutningen af interviewet frem til, at der muligvis er en ide i at anvende det som repetitionsmateriale.
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Han finder det dog sveert at forene med den undervisningsform, han ggr brug af, hvor kontakten og
relationen er i hgjsaedet. Ligeledes er det, at den studerende passiviseres, sveert foreneligt med den
leeringspolitik, der ifglge respondent 3 er pa ASB, at de studerende skal vaere aktive. En laeringspolitik,
som ifglge underviseren ikke kan forenes med brugen af videodistribueret undervisningsmateriale.

For respondent 4, som ikke er underviser, men projektleder fra ASB Media, geelder det om at
understptte de studerendes gnsker. Her er det fleksibiliteten, de asynkrone muligheder og potentiale i
repetitionsgjemed, der er det vigtige. Disse elementer bliver ogsa fremhaevet i de i metoden naevnte
artikler om studerendes opfattelser af podcasting i undervisningen (Ratleff, 2008; Mathiasen & Schrum,
2008; Mathiasen, 2009; Heilesen, 2009). Han siger, at man hgrer podcasts, nar man har tid, og det er
det, de studerende ogsa gnsker, nar det gaelder repetition af undervisningen. Han siger ogsa, at mediet
gor, at underviseren kan skraeddersy et undervisningsforlgb eller en introduktion til et forlgb, og her er
der mange muligheder med mediet. Underviseren kan lave en faelles introduktion til et tema som
forberedelse til ferste undervisning, han kan lave en mellemstation, som kan anvendes i Igbet af en
undervisningsseance, han kan ga ud og interviewe diverse ledere eller fagpersoner m.m.

Vores respondenter er altsa ikke enige om hvorvidt og hvordan videodistribueret
undervisningsmateriale kan anvendes i undervisningen. Deres holdninger til dette skyldes iseer deres
leeringssyn og laeringsteoretiske stasted. De respondenter, der mener, det kan vare et anvendeligt
materiale, er dog enige i, at det ikke kan veere en erstatning for undervisning, men derimod et
supplement.

2d. Performance

Ud af de 3 interviewpersoner, der har undervisningserfaring, har 2 ogsa megen erfaring med at blive
videooptaget i forbindelse med bl.a. forelaesninger. Den tredje respondent er kun blevet optaget pa

video en enkelt gang i forbindelse med en forelaesning, hvilket ogsa afspejler sig i hans udtalelser om
det at blive optaget.

Alligevel lader der til at vaere enighed om, at man som underviser ikke teenker over, at der er et kamera,
der optager ens forelaesning. Respondent 1, der har meget erfaring med medier og megen
medietraening siger, at han maske er et atypisk tilfaelde. Han har et radioprogram og har ogsa ofte
veeret i tv og han elsker det, som han selv udtrykker det. Han synes det er sjovt og det spiller for ham
ingen rolle at blive optaget.

Respondent 2 er af samme holdning, selvom han ikke har den samme maengde erfaring som
respondent 1. Han ggr kun opmaerksom pa én ting, som han ggr anderledes i forhold til almindelige
forelaesninger, nemlig det, at han forsgger at veere opmaerksom pa, at spgrgsmal fra salen helst skal
gengives af ham som underviser, med mikrofon p3a, for at det kan hgres pa selve optagelsen.
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Det er i den forbindelse vigtigt at bemaerke, at det for respondent 2’s vedkommende drejer sig om en
forelaesning. Han udtaler nemlig senere fglgende:

”Jeg tror det ga@r en forskel om man kun kommunikerer med et videokamera. Hvis man kan det
[latter]. Altsa at man ligesom skal salge et budskab til et videokamera, eller at at man man
saelger et budskab til en sal, der skal engagere sig og man skal se pd, om de er med derovre og
derovre og sd er der tilfeeldigvis ogsd et videokamera eller. Eller om man ligesom skal sige, nu skal
jeg prgve at saelge min ide og nu skal jeg vaere klar i min argumentraekkefslge” (#00:17:334#).

Det vil sige, han skelner mellem det at blive optaget i en forelaesningssituation og det at lave
kontekstbestemte optagelser, eksempelvis i form af typen ASBCAST Akademi, hvor man som underviser
taler til et kamera. Respondent 3 mener, ligesom respondent 2 ogsa, at det er problematisk at tale til et
kamera, de udtrykker begge en bekymring for dette. Her vil de som undervisere skulle stille op foran et
kamera og fa optaget det, de gnsker at formidle til de studerende. De mener begge, at deres
performance vil &ndre sig, hvis de skal tale til et kamera, hvor der ikke er publikum pa. De vil bl.a. skulle
veere klare i deres argumenter. De mener ligeledes begge, at det er et problem, at der ikke er publikum
pa. Igen er det kontakten med publikum, dvs. de studerende, der betyder noget.

Respondent 4, der ikke er underviser, mener ogsa, at der sker noget, nar der er kamera pa. At den, der
skal optages, reagerer pa kameraets tilstedevaerelse. Det er dog noget, han og andre, der er tilknyttet
opgaven at optage videoerne, aktivt gar ind og hjaelper den, der skal optages, med. Han fortaller, at de
som kamerafgrere ikke gar ind og retter pa en undervisers performance, men i stedet guider og coacher
inden en optagelse, hvis underviseren gnsker det:

”...altsa vi, for eksempel vi beder folk om ikke at have ternet eller alt for nédlestribet tgj pd. Fordi
det rent optageteknisk er et mareridt. Og sa, hvis der ikke er noget pa forhdnd, jamen sa, for
optagelsen pdgdr, jamen sa har vi en form for coaching af, hvordan hvordan det er en god ide
ligesom at agere, hvis vi har at ggre med et individ eller en person som pa vi forhand ikke har haft
kontakt med tidligere. Hvis det for eksempel er en, som vi har haft i stolen mange gange, eller vi
ved er en knalddygtig formidler, sa vil det vaere strategisk dumt at skyde sig selv i foden ved at
sige nu synes jeg lige du skal tage at g@re sddan og sGdan (#00:14:284%).

Et andet aspekt er, hvad en optagelse af en undervisningsformidling ggr ved den, der skal formidle et
budskab. Buhl (2008, s. 13) navner, at man kan forestille sig, at underviseren fgler, at vedkommende
skal salge indholdet til eleven, netop som i en reklame. Sadan lyder det ogsa, nar respondent 2
udtrykker det at tale til et kamera saledes:

"AltsG at man ligesom skal salge et budskab til et videokamera, eller at at man man salger et
budskab til en sal... (#00:17:334#).
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Selvom vi tidligere i opgaven har skrevet, at vi ikke mener, at ASBCAST-produktionerne bevidst ggr brug
af reklamens formidlingsformer, sa kan det godt opfattes saledes af underviserne og dermed fa
betydning for, om de overhovedet vil stille op til en optagelse.

Respondent 3 har endvidere en tredje vinkel pa det at blive optaget til en ASBCAST Akademi
produktion. Han mener, at det for ham vil betyde, at han, som underviser, undlader at sige visse ting og
teenker meget over, hvad han egentlig siger. Han vil hele tiden have det i baghovedet, at det han siger,
vil blive fastholdt og kan vurderes og evalueres af andre end de studerende, eksempelvis
forskerkolleger. Dette aspekt fremhaeves ogsa af Ratleff &Holm (2009), hvor det beskrives som
veerende en af grundene til, at underviserne er tilbageholdende over for det at lave videooptagelser af
undervisningen. Det vil fa betydning for respondent 3’s performance, idet han ikke vil kunne formidle
pa sa fri en made som han ville ggre i en almindelig forelasning eller holdtime. Han siger:

"Altsa ja der er osse der er osse en kaempe forskel pd synes jeqg om, om man holder en
forelaesning, en almindelig forelaesning en forelaesning, som bliver optaget. Sa bliver det den
gverste kontekst. Sa bliver det, det er en forelaesning som sa bliver optaget. Men hvis det bliver en
forelaesning som er en forelaesning, fordi den skal optages. SG sa bliver det det som er den @gverste
kontekst og sa bliver der en helt anden performance, for s performer man for videokameraet og
ikke for sine studerende. Og det tror jeg da nok har nogle implikationer for .. ja, for ens... sadan
neerveer og naturlighed eller hvad man skal sige. Ja, ja det tror jeg. Det kan osse godt vaere, det
kan sagtens veere det osse bare er et spgrgsmal om om tilvaeenning. Men jeg tror i forhold til sadan
noget med ... altsd i forhold til sadan noget med, ndr man underviser sd siger man et eller andet
om et eller andet, og sa sa..() hvis det bliver optaget pa video, sa vil jeg vaere meget meget, sa vil
jeg veere, s er det ligesom at skrive en artikel, ikk'. Fordi det bliver det bliver dokumenteret, det
bliver optaget, det bliver det bliver gjort fysisk. Det bliver fastholdt, ikk'. Og og sa skal der vaere
styr pd sagerne, ikk"™ (#00:16:44#).

Underviserens performance er tydeligvis noget, der vil &ndre sig, nar det gaelder optagelse pa video,
her maske mest nar det gaelder om specialproducerede optagelser & la ASBCAST Akademi. En ting er at
stille op foran et kamera uden publikum pa, en anden er at vaere opmaerksom pa og maske
tilbageholdende i forhold til det, man udtaler sig om i en sadan optagelse.

Opsummerende pa analysen af vores interviews kan vi sige, at interviewpersonerne har forskellige
leringsteoretiske tilgange til undervisningen og g@r brug af forskelligartede undervisningsformer. De er
dog alle enige i, at de studerendes aktive deltagelse i undervisningen fremmer deres lzering. De er ikke
enige i, om undervisningspodcasts er en anvendelig laeringsressource og to ud af tre undervisere vil
have det sveert med at skulle stille op i et studie foran et kamera og skabe et videodistribueret
undervisningsmateriale. De mener, at deres performance vil eendre sig, og at de vil finde det vanskeligt
ikke at have et publikum pa. Hvorvidt de studerende gnsker videopodcasts i undervisningen er
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interviewpersonerne heller ikke enige i, en enkelt respondent fremhaever, at de studerende ligefrem
forlanger forelaesninger, ellers gar de deres ve;j.
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Nye medier - nye muligheder

Den anvendte teori samt resultaterne af vores empiriske undersggelse har resulteret i en udvidelse af
Bundsgaards konceptualiseringsmodel. Vores udvidede model er dermed et abstrakt resultat af vores
undersggelse.

Bundsgaard naevner i sin artikel, at en udvidet udgave af modellen kan overvejes. Han taler om at
udvide med en fjerde akse, en indholdsakse, men inkluderer ikke denne i modellen, da modellen er
beregnet til vurdering af tilretteleeggelse af undervisningsformer (Bundsgaard, 2009, s. 12). Han siger
ogsa, at modellen ikke kan sta alene, men altid skal forholdes til opgavetyper, pensum,
studenterforudseaetninger, underviserens indstilling etc.

Modellen illustrerer udmaeerket forskelligheden i diverse undervisningsformer i forhold til, hvorvidt de
er monologiske eller dialogiske samt lzererstyrede eller studenterstyrede. Som Bundsgaard selv naevner,
kan modellen med fordel anvendes i forbindelse med tilrettelaeggelse af undervisningen.

Vi har som udvidelse valgt at laegge et ekstra element ind bag ved modellens fire akser og fire
undervisningsformer. Et element, der, idet det ligger bag ved modellen, understgtter alle 4 kvadranter,
dvs. alle 4 undervisningsformer. Elementet, det rgde felt, skal illustrere det videodistribuerede
undervisningsmateriale pa ASB, dvs. de videoproduktioner, der p.t. bliver udarbejdet af ASB Media. Vi
vil dermed illustrere, at de forskellige typer af videoproduktioner kan anvendes i alle 4 kvadranter, alt
afhaengigt af konteksten og underviserens didaktiske design af undervisningen.

Idet vi udvider modellen, sa den udover undervisningsformer kommer til ogsa at indeholde
leeringsressourcer, i form af forskellige typer videopodcasts, sa synliggar vi disse materialers
anvendelighed i forbindelse med de forskellige undervisningsformer. Vi gér det dog ikke vha. en fjerde
akse, som Bundsgaard selv navner (ibid.), men vha. et element, der skal illustrere ASBCAST-
produktionerne.

Nar konceptualiseringsmodellen far tilfgjet det ekstra element betyder det som sagt, at
videoproduktionerne kan anvendes som undervisningsmateriale i alle 4 kvadranter, pa lige fod med
andre typer leeringsressourcer, det vaere sig bgger, artikler, cases, Power Point-prasentationer etc. Det,
der er vigtigt i den sammenhaeng er dog, at underviseren sidestiller en videoproduktion med andre
mere velkendte undervisningsmaterialer. Det vil sige, at underviseren i sine didaktiske overvejelser over
sammensaetningen af undervisningen vaelger at inddrage forskellige typer undervisningsmateriale,
herunder ogsa de videodistribuerede.
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I modellen kunne det ekstra element i princippet vaere en illustration af alle typer leeringsressourcer,
ikke kun videoproduktioner fra ASB. | denne opgave drejer det sig dog netop om disse
videoproduktioner og derfor vaelger vi at treekke dem frem:

Laererstyret

Laererstyret

Forelaesning
diskussion

Monologisk Dialogisk

Oplaeg /skriftlig Studenterstyret
opgave diskussion

Studenterstyret

. = ASBCAST / Undervisningspodcasts

Figur 6: Udvidelse af Bundsgaards konceptualiseringsmodel (2009) (egen tilvirkning)

| modellens fgrste kvadrant - forelaesning - vil alle typer ASBCAST-produktioner kunne anvendes. Hvis
underviseren eksempelvis veelger at veksle mellem den monologiske og den mere dialogiske
forelaesning, kan han evt. anvende en ASBCAST Akademi produktion for at afbryde det monologiske
element, foretage et sceneskift vha. undervisningspodcasten for dermed at fange de studerendes
opmarksomhed igen. Akademi-produktionen kunne vaere en 10 minutters video med en introduktion
til en opgave, en introduktion til en efterfglgende diskussionsrunde eller et interview med en for
undervisningen relevant person. Det kunne ogsa vaere en ASBCAST Forskerforteelling, hvor en forsker,
en anden person end netop underviseren selv, introducerer et emne, som efterfglgende sa anvendes til
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diskussion. Omvendt kunne videoproduktionen anvendes fgr en forelaesning eller holdtime, hvor de
studerende bedes se videoen inden undervisningen. ASBCAST dokumentation vil her veere oplagt som
forberedende undervisningsmateriale til en opfglgende og maske opdateret forelaesning over samme
emne. Den opfplgende forelaesning kan sa skreeddersys pa forskellige mader vha. forskellige
undervisningsformer og leeringsressourcer. Dvs. det ikke ngdvendigvis behgver at veere en opfglgende
monologisk forelaesning, men en forelaesning, som ggr brug af dialogiske elementer, sdsom
diskussioner, mindre gvelser eller lignende. | princippet kan alle tre typer ASBCAST-produktioner
anvendes i fgrste kvadrant.

| vores empiriske undersggelse var der en enkelt respondent, der ikke kunne forestille sig
videodistribueret undervisningsmateriale anvendt i sin undervisning. Han gjorde selv meget brug af
forelaesninger, foreleesninger med dialogiske elementer indlagt. Respondenten ggr her brug af en
varieret undervisningsform, som Bundsgaard (2009) er fortaler for. Vha. vores udvidede model og
eksempler pa anvendelse af videodistribueret undervisningsmateriale i forbindelse med de forskellige
undervisningsformer, kan vi netop synligggre anvendelsen af videopodcasts — bade i forbindelse med
forelaesninger, men ogsa andre mere dialogiske undervisningsformer.

Den laererstyrede diskussion i modellens anden kvadrant kunne szettes i gang vha. en videoproduktion.
Her vil en ASBCAST Forskerfortaelling eller ASBCAST Akademi veere oplagt, idet disse videoer er kortere
produktioner. Igen med eksemplerne nzaevnt i forbindelse med den fgrste kvadrant.

For den tredje kvadrant - oplaeg/skriftlig opgave - kunne en ASBCAST Dokumentation vaere oplagt som
en lengere og maske mere dybdegaende introduktion til et emne. De to andre ASBCAST typer vil dog
ogsa kunne anvendes, men de er kortere i deres leengde og vil muligvis vaere for overfladiske, hvis de
star alene. Igen er det afhaengigt af opgavetype, underviser, emne etc.

Mht. den fjerde og sidste kvadrant — studenterstyret diskussion — geelder det, at alle tre ASBCAST-typer
vil kunne vaere anvendelige som introduktion til en diskussion. Det er dog op til underviseren at
vurdere, hvor lange videoproduktionerne skal vaere i forhold til de studerende og resten af den
tilrettelagte undervisning. Spgrgsmalet er ogsa, om produktionerne skal anvendes som forberedende
materiale eller undervejs i en diskussion. Underviseren kunne evt. ogsa lade de studerende selv vaelge,
hvilken type, de gnsker at anvende i den af dem selv styrede diskussion. Hvis det virker for
uoverskueligt, kunne underviseren vaelge et par produktioner ud, som de studerende sa kunne vaelge
mellem.

For alle 4 kvadranter gzelder det, at en ASBCAST produktion i princippet kan anvendes som en del af
undervisningen, sideordnet med andre laeringsressourcer. Det er her op til underviseren at vurdere,
hvilke typer, der egner sig bedst til den enkelte undervisningsform og i den konkrete kontekst.
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Produktionerne kan anvendes som introduktioner, afbrydere, et sceneskift, en pause, en provokation
eller lignende.

Underviserens didaktiske kompetencer kommer i spil, nar det gaelder tilretteleeggelsen af
undervisningen — bade i forhold til undervisningsformer og leeringsressourcer. Bundsgaard
argumenterer for en varieret undervisningsform med elementer af henholdsvis monologisk og dialogisk
karakter, lzererstyret og studenterstyret karakter. Fritze (2003) argumenterer for, at der er i en
remedieret forelaesning, en foreleesning overfgrt til video, som oftest vil blive betragtet som vaerende
monologisk, er mulighed for at tilrettelaegge indholdet saledes, at en-vejs kommunikationen, som er
konsekvensen af at overfgre forelaesningen til video, far en dialogisk karakter. Dvs. at videoen som
leeringsressource kan tilrettelaegges, sa den ikke fremstar monologisk. Det kan, som fgr naevnt, f.eks.
ske ved at ggre brug af retoriske spgrgsmal, indlagte svarpauser, pronominer som du, jeg og I.

Den udvidede model af Bundsgaards konceptualiseringsmodel er vores bidrag til en illustration af dette,
idet den synligggr videodistribueret undervisningsmateriale som laeringsressource i forbindelse med
alle 4 typer undervisningsformer. Ressourcen kan indga pa flere mader i alle 4 undervisningsformer,
hvilket vi har eksemplificeret ovenfor.
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Konklusion

Vi er nu naet frem til en sammenfatning og konklusion pa masterprojektet, en konklusion, der skal
besvare spgrgsmalene i problemformuleringen:

Hvordan kan videopodcasts anvendes i universitetsundervisning, og hvilke udfordringer stiller det til
undervisernes didaktiske kompetencer?

Vi har indledningsvist typologiseret de videoproduktioner, der p.t. udarbejdes pa ASB og er naet frem til
tre typer, der adskiller sig bade i indhold og formidlingsform. Der er tale om de tre typer, kaldet
ASBCAST Dokumentation, ASBCAST Forskerfortzellinger og ASBCAST Akademi. ASBCAST Dokumentation
er en remediering af den klassiske forelasning, hvor en underviser eller forsker forelaeser for et
publikum, mens et videokamera optager selve forelaesningen. ASBCAST Akademi er en nyere type
studieoptagelse, en leeringsressource, hvor underviseren formidler et selvvalgt indhold. Optagelsen har
en varighed pa maksimalt 20 minutter. ASBCAST Forskerfortaelling er en kortere optagelse af en
forsker, der formidler sin seneste forskning. Denne optagelse sker i et studie, hvor forskeren taler til et
kamera uden publikum pa.

ASBs tre typer adskiller sig fra Bo Fibigers typologisering tilbage fra 2003. Det skyldes, at Fibigers
typologisering er taenkt ind i en undervisningskontekst, hvor ASBs typologisering har et bredere sigte.
ASBCAST Forskerfortzellinger er f.eks. produktioner, der fremstilles i et kommercielt gjemed, en form
for reklame for ASB og de forskningsomrader, der er pa ASB. Reklame til erhvervslivet, kommende
forskere og studerende samt andre interessenter.

Forelaesningen er forsat den mest udbredte undervisningsform pa ASB, saledes ogsa hos vores
respondenter. Den kan antage en form, hvor den anvendes til at skabe overblik over et bestemt
fagomrade og har en udpraeget monologisk form. Den kan dog ogsa antage en form, der er mere
dialogisk, hvor der ggres brug af andre studenteraktiverende elementer. Falles for vores respondenter
er, at alle ggr brug af foreleesninger, men i forskellige variationer.

Underviserne tilbyder saledes forelaesning som en undervisningsform, blandt flere, der kan facilitere
det indhold og de metoder, den didaktik, den pageeldende underviser arbejder ud fra. | denne
sammenhaeng er det vigtigt at sla fast, at alle respondenterne i vores interviews betoner aktivitet som
et vaesentligt element ved undervisning og lzering. De anser de studerende som veerende aktive i
konstruktionen af deres egen viden samt medansvarlige for egen laering.
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Vores respondenter reflekterer over, hvordan lzering finder sted, men begreberne anvendt for disse
betragtninger er forskellige: autopoiesis, konstruktivisme, fleksibel, lzering, active learning m.m. Feelles
for disse betegnelser, omend de repraesenterer et forskelligartet laeringsteoretisk grundlag, er at god
undervisning i et vist omfang bestar af aktivitet, deltagelse og variation af undervisningsformer. | denne
forstaelse kan lzering ses som en proces, hvor den faciliteres, nar undervisning er en intentionel
handling, hvor underviseren reflekterer over, hvad han gnsker, at den studerende skal leere, og hvor
den studerende selv er ansvarlig for konstruktion af viden.

Dette forhold stiller saerlige udfordringer til en undervisers didaktiske kompetencer, hvis han gnsker at
inddrage ASBCAST-produktionerne som en del af sine samlede lzeringsressourcer. Videodistribuerede
undervisningsmaterialer understgtter ngdvendigvis ikke den aktivitetsbaserede laring, saledes som
nogle af vores respondenter betragter den, hvor der i hgj grad saettes lighedstegn mellem aktivitet og
tilstedeveaerelse. Anvendelse af videodistribuerede undervisningsmateriale skaber, i deres forstaelse
derimod distance og umuligggr den efterkontrol, der finder sted i selve undervisningssituationen. Pa
denne made bliver den videodistribuerede undervisning uden paedagogisk sigte, ifglge en af
respondenterne.

For at imgdekomme denne problematik, hvor underviserens didaktiske kompetencer udfordres,
udvider vi Bundsgaards konceptualiseringsmodel for at synligggre, hvordan ASBCAST-produktionerne
kan indga i en alsidig undervisningstilrettelaeggelse. Videoproduktionerne kan dermed anvendes i
universitetsundervisning pa lige fod med andre leeringsressourcer. De kan anvendes som supplementer
til eller som dele af undervisningen, men vil aldrig kunne erstatte undervisningen fuldstaendigt. Den
gode undervisning bgr besta i en variation af undervisningsformer og laeringsressourcer, hvor
tilstedeveerelsesundervisning ogsa er et element.

| vores interviews er det netop blevet understreget, at dialogen og relationen med de studerende er det
vigtigste for, at man som underviser kan veaere facilitator af laering hos de studerende. Det betyder, at
underviserne planleegger deres undervisning ud fra bestemte didaktiske overvejelser over, hvem det er,
de underviser, altsd modtagerne. Betegnelser for den nyeste generation af unge (studerende) er
mange: Digital Natives, the Net Generation, Generation Y m.m. Blandt vores respondenter er der dog
ikke enighed om, hvorvidt det er med de studerendes IKT kompetencer for gje, at de som undervisere
skal planlaegge undervisningen. To undervisere (respondent 2 og 3) fastholder forelaesningen som den
undervisningsform, de studerende anser for at veere synonym med universitetsundervisning, dog med
variation i tilrettelaeggelsen af denne. Vores to andre respondenter (1 og 4), mener netop, at det er et
vaesentligt argument for, hvorfor videopodcasts skal tilbydes som en ligevaerdig laeringsressource pa
ASB.
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Udarbejdelsen af videodistribueret undervisningsmateriale kraever flere typer overvejelser for
underviserne, heriblandt overvejelser vedrgrende performance. Flere af vores interviewpersoner har
udtalt, at det at tale til et kamera ggr noget ved deres performance, det har bl.a. indflydelse pa det, de
vaelger at formidle og den made, de formidler det pa. De fgler, at de skal vaere klare i deres argumenter,
idet deres udtalelser bliver fastholdt pa video og kan eftertjekkes.

Vi har i projektet valgt at overfgre Luhmanns inddeling af massemedier i programomrader til ASBCAST-
produktionerne, for herigennem at tydeligggre forhold, der vedrgrer de studerendes modtagelse af det
indhold, den information, der gnskes formidlet af underviserne til de studerende. Vi kan konkludere, at
ASBs tre typer bevaeger sig inden for omradet nyheder, men ogsa reklamer. Hvorvidt de studerende
rent faktisk opfatter videodistribueret undervisningsmateriale som information formidlet som nyheder
eller reklamer, og hvad det betyder, om de f.eks. tager afstand fra det eller er mistroiske overfor
indholdet, vil kraeve yderligere analyser.

Hvis underviserne har en mistanke om, at de studerende fraveelger de videodistribuerede
undervisningsmaterialer, fordi de studerende sidestiller videodistribuerede undervisningsmaterialer
med massemedierne i forhold til formidlingsformen, vil underviserne sandsynligvis vaere
tilbageholdende over for at pabegynde arbejdet med undervisningspodcasts. Mistanken kunne
eksempelvis vaere, at de studerende vil slukke for en optagelse. Det kan skyldes, at den, der formidler,
ikke formar at fange de studerendes opmaerksomhed, at emnet findes uinteressant eller at de
studerende ikke har tiltro til det, der bliver formidlet.

Afslutningsvist kan vi konstatere, at meget tyder p3, at det at inddrage videoproduceret
undervisningsmateriale ikke betragtes som “bare” at inddrage et ekstra redskab, en ekstra
leeringsressource. Medietraning alene kan ikke bidrage til at professionalisere undervisernes brug af
videopodcasts, idet modstanden mod en eventuelt inddragelse blandt de kommende brugere,
undervisererne, er af en langt mere nuanceret karakter og bergrer langt dybere forhold som
eksempelvis underviserens laeringsteoretiske stasted.

Anvendelsen af ASBCAST-produktionerne udfordrer saledes undervisernes didaktiske kompetencer. Her
gaelder det for underviserne om at se mulighederne og formalet med laeringspotentialet i det
videodistribuerede undervisningsmateriale. At materialet ikke ngdvendigvis forringer undervisningen
og leeringen hos de studerende, at det ikke ngdvendigvis passiviserer de studerende og ggr
undervisningen overflgdig, at det ikke er en erstatning for tilstedevaerelsesundervisning og at det
dermed ikke overflgdigggr underviserne.
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Perspektivering

Videodistribueret undervisningsmateriale giver nye muligheder i universitetsundervisningen,
muligheder for didaktisk at designe undervisningen anderledes, dvs. frembringe en ny
undervisningspraksis.

En ny undervisningspraksis kraever dog undervisernes velvilje i forhold til det nye. Det kraever en accept
fra underviserne af, at videopodcasts er en laeringsressource som andre. En evt. udarbejdelse af
undervisningspodcasts kraever tid, ressourcer og flere former for didaktiske overvejelser.

For at ASB Media kan fa underviserne til at imgdekomme en a&ndring af undervisningspraksis og fa dem
til at producere videoer kraever det, at det sker pa frivillig basis. ASB Media skal lade det vokse frem i
organisationen og anvende gode eksempler pa, hvordan det kan lade sig ggre. ASB Media kan med
fordel fa enkelte undervisere til at udarbejde eksemplariske optagelser for derefter at sprede det gode
budskab om videoens anvendelsesmuligheder. Hermed far den enkelte underviser rollen som
innovater, der eendrer sin egen praksis og dermed satter det gode eksempel for andre. Eksemplerne
skal fortaelle om bade udarbejdelsen samt brugen af videodistribueret undervisningsmateriale i
undervisningen.

P.t. er der udarbejdet en eksempelguide (se fodnote s. 6), der demonstrerer formatet for de tre
forskellige typer ASBCAST-produktioner. Her forklares ganske kort, hvordan optagelserne finder sted.
En udvidelse af eksempelguiden med eksempler p&, hvordan typerne kan anvendes i undervisningen, vil
muligvis vaere en gjedbner for undervisere, der har sveert ved at forestille sig de nye typer
leeringsressourcer anvendt i deres undervisning. De gode eksempler pa udarbejdelse og anvendelse af
videopodcasts skal formidles til underviserne pa flere forskellige mader og i flere forskellige kontekster:
i nyhedsartikler, pa seminarer, pa diverse mgder som erfa-mgder, morgenmgder etc.

Med vores udvidelse af Bundsgaards konceptualiseringsmodel illustrerer vi rent abstrakt de nye
leeringsressourcers anvendelse i forskellige undervisningsformer. Vi har i tilknytning til modellen
eksemplificeret, hvordan forskellige typer podcasts kan anvendes i forbindelse med diverse
undervisningsformer. Det kunne ogsa vaere en made at afmystificere laeringsressourcens anvendelse pa
—ved at give underviserne ideer til anvendelsen og undervisningens tilretteleeggelse.

Udarbejdelsen og anvendelse af videodistribueret undervisningsmateriale udfordrer underviserens
didaktiske kompetencer, eksempelvis i form af overvejelser over performance samt tilretteleeggelse af
indhold og anvendelse. Medietraening vil kunne afhjalpe undervisernes eventuelle tilbageholdenhed
over for det at skulle stille op til optagelse og dermed ggre underviseren mere tryg ved en optagelse og
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vedkommendes performance. Som tidligere naevnt, vil vi understrege, at medietraening dog ikke
ngdvendigvis aendrer undervisernes holdning til at inddrage den nye leeringsressource.

Evaluering af udarbejdelsen og brugen af videopodcasts i undervisningen er ligeledes relevant.
Spgrgsmal om forlgbet omkring arbejdet med videodistribueret undervisningsmateriale og dets
anvendelse til de undervisere, der har prgvet det, vil veere oplagt. Bade for eksempelvis at kunne andre
ved praksis i forbindelse med udarbejdelse af videoer eller for at kunne a&ndre formaterne for
videoerne, hvis det er oplagt. Diverse uhensigtsmaessigheder vil kunne identificeres og @ndres ved en
sadan undersggelse. Det vil ligeledes vaere relevant at undersgge de studerendes holdning til den nye
undervisningspraksis.

En vigtig pointe, som ASB Media skal fremhaeve og understrege er, at video aldrig bliver en erstatning
for undervisningen, men et supplement til undervisningen. Videoen kan erstatte dele af
undervisningen, dog ikke for at spare undervisningen og underviseren som person veek, men for at
friggre ressourcer til andre undervisningselementer, f.eks. gvelsestimer, gruppearbejde, workshops etc.
Vores respondenter i interviewundersggelsen fremhaver alle, at kontakten til de studerende, det
fysiske m@de, stadig er det vigtigste. Det vil videopodcasts kunne friggre tid og ressourcer til.
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Summary

How can video podcasts be used in university teaching and what challenges does this create for the
teachers’ didactic competencies?

At Aarhus School of Business (ASB), Aarhus University, the department called ASB Media has introduced
a new type of video podcast to be made and used by the teachers at ASB. ASB Media offers three
different types of podcasts in their portal called ASBCAST. Two of them are related to teaching, one
being recordings of traditional lectures and the other being new types of recordings where teachers can
design a course or a sequence to be used in their teaching in the way they find best. The third is a more
commercial type of video where a researcher introduces his latest research in a 3 to 8 minutes
interview.

Even though the third type is not designed to be used in classes, in relation to teaching, teachers can
decide to make them a part of their praxis. This is what we discuss throughout this project. How can
teachers make use of these different types of video podcasts and what do they have to consider when
doing so.

We discuss several didactic concepts such as didactic design, teaching and learning. This in order to
clarify our understanding of these concepts which surround the subject of our project - how a new
learning resource can be used and how this affects the teachers’ didactic competencies, their
considerations when organizing their classes and choosing teaching materials. In this context we
discuss different teaching methods and how these can be used in a varied way to facilitate learning. We
touch on the traditional lecture as teaching method because this is the method which is easiest
remediated into other media. We also address the teachers’ new roles related to the new possibilities
which the development within information technology has created.

The media’s affect on the users is also an important aspect of choosing to create and use video
podcasts in teaching. This is why we discuss how ASB’s three types of videos can be classified according
to Luhmann’s different program areas for mass media.

Our theoretical foundation is used in creating our study, which also consists of four interviews with
three teachers and one project manager from ASB. In our interviews we investigate the teachers’ way
of understanding learning, their understanding of good teaching methods, their considerations of their
performance when being recorded for a podcast etc.
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Finally, we suggest an extension of a model of different teaching methods. We extend the model by
adding an element that illustrates the new learning resource, video podcasts. With this model we want
to illustrate how video podcasts can be used as any other learning resource and we give some examples
of how it can be employed in connection to different teaching methods.

We conclude our master project with the findings that taking new learning resources into one’s
teaching and choosing to create this call for some reflections. As a teacher you have to think of your
performance, your image, your mimics, your gestures, the material you present in your video etc. You
also have to think of how the new resource is to fit your teaching methods and finally you have to think
of the students who need to accept and embrace the new resource.
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Bilag 1: Kategoriserede transskriptionsuddrag

1. Laeringssyn samt didaktiske overvejelser i forbindelse med undervisning og
undervisningsformer

la. Leeringsteoretiske tilgange til undervisning

| forbindelse med undervisningens forberedelse og gennemfgrelse har underviserne muligvis et

leeringsteoretisk stdsted, som de arbejder ud fra eller er inspireret af. Dette har betydning for

undervisernes opfattelse af, hvad undervisning og lzering er og hvorledes det bedst kan faciliteres.

Respondent 1

”...den laeringsteori, vi bekender os til, det er den konstruktivistiske” (#00:08:31#)

”...det, jeg der arbejder ud fra det er active learning. AltsG det at folk skal have fingrene i
skidtet og sd er vi tilbage ved konstruktivisme og Bloome og alt det der. Og sa prgver jeg
selvfalgelig ogsad i den forbindelse at koble det pad laeringsstile” (#00:11:484#).

Respondent 2

”...det koncept vi bruger kalder vi fleksibel leering, og det vil sige at vi begyndte at kigge efter
om der var nogen, der var nogen ting der kunne ggre det bedre og nemmere for de
studerende, mere fleksibelt for dem. Og det vil sige at, at der gik vi over til () fra en fokus pa
de enkelte forelaesninger til en fokusering pd aktiviteter. Og det vil sige at det
aktivitetsbegreb foldede vi s ud pd den made, ved at der var noget der skulle vaere
holdundervisning, overbliksforelaesninger, der var noget, der skulle veere timebaseret og det
timebaserede skulle sG bade vaere rent fysisk, men sG ogsd ndr man ikke var til stede pG
handelshgjskolen” (#00:01:07#)

”...det har veeret meget meget pragmatisk i forhold til at udvaelge, hvad kan man sige,
nogen nogen modeller om hvad der virker og hvad der ikke virker. Det vi jo var meget
bevidst om i starten, det var sddan set at vi gik ind i det her ikke for at spare ressourcer, men
for at anvende ressourcerne pd en anden madde sadan sa at det skulle vaere bedre for den
fleksibilitet, vi gerne vil vil give de heltids altsd folk med heltidsarbejde, der kommer ind og
skal lzere...” (#00:08:244t)

Respondent 3

”...sddan noget konstruktivistisk noget, hvor hvor jamen vel osse sddan noget med med
autopoiesis og de der de er nogen systemer og de kan kun fG noget ind i sig, hvis de selv
synes det giver mening. Og det er sd det det sG handler om at skabe en eller anden form for
meningskobling mellem det jeg siger og sG deres verden. Sd det er den jeg sd prover at
etablere hele tiden eller...” (#00:06:194)

”Og det og det det tror jeg er ekstremt vigtigt paeedagogisk, at de kan maerke, at det faktisk
er vigtigt for mig, at at de gdr ud herfra og har forstdet, hvad kritisk rationalisme er for
noget, fordi det skal de bruge til noget senere. Og samtidig med, at det osse er vigtigst for
dem og de kan meerke, at at jeg selv synes det er spaendende selve indholdet, ikk', at det er
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fascinerende, at der er forskellige former for viden og sddan noget, ikk'. SG men sd sG den
ene form kan man nok godt fG kommunikeret i det der, men det andet ... det det er svaerere
tror jeg” (#00:26:17#)

Men samtidig sd, der ligger osse bare i den der ide, der ligger en eller anden forestilling om,
at at viden det er bare noget, der ligger herude som man kan hente, ikk'. Og det er det ikke i
min verden. Viden det er noget der opstdr i et samspil mellem forlaeser eller en underviser og
nogle studerende og og det er ikke fordi at at at at man ngdvendigvis ikke kan bruge de der
medier i det, det kan man helt sikkert godt. Jeg kan bare ikke taenke det lige nu, sa det kan
man sikkert godt pd nogle mdader. Men i den der i den der tankegang, der ligger jo det der
med, at viden det er et eller andet, det er noget reservoir vi sadan kan bare bare logge os pa
og sd ligger det derude og sG kan vi suge det ind i os. SGdan sddan taenker jeg bare ikke om
det” (#00:39:32#)

”...man var pd det kursus for sG fik man osse en sa fik man en udmelding fra universitetet
om, hvad er det for en laeringspaedagogik vi har her. Og den paedagogik, der var her som lige
som var eksponeret i den her bog, det var den der konstruktivistiske, hvor man siger
underviseren har sit ansvar, men den studerende har osse sit ansvar. Det er ikke bare 'blame
the teacher’, det er heller ikke 'blame the student’, men det er noget med at det mé det ma
ske i det her samspil...” (#00:44:36#)
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1b. Typiske undervisningsformer

De typiske undervisningsformer pa ASB ifalge interviewpersonernes opfattelse vil belyse, hvorvidt
forelaesningen stadig er den mest udbredte undervisningsform pa ASB.

Respondent 1 “Det er forelaesning, og det, altsa det synes jeg virkelig er bekymrende. Det er ikke kun her,
det er alle universiteter. Selv holdtimer er i langt de fleste tilfaelde mini-forelaesninger. Og
det dur altsa ikke” (#00:24:494).

Respondent 2 “Det er utroligt meget forelaesninger. Der er selvfglgelig nogen forskelle i, hvor meget man
sd i forelaesninger inddrager mindre cases eller gvelser undervejs i forlgbet...” (#00:15:50#)

Respondent 3 ”Ja, det er nok. Ja det ved jeg ikke. Nej tror faktisk der er ret mange holdtimer her. Altsa hvis
man skal sammenligne med andre steder. Men det det ved jeg faktisk ikke, det er jeg faktisk
ikke sikker pa. Men jeg tror altsa jeg tror der er mange undervisere ud fra sadan en klassisk
ide om, at hvis man bare holder sin forelaesning, sG har man gjort sit som underviser, ikk'"”
(#00:05:46#)
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1c. Den gode undervisning

Den gode undervisning og dens elementer forstaet ud fra interviewpersonerne - hvad de, som

undervisere, forstar som veerende god undervisning, der understgtter lzering hos de studerende.

Respondent 1

“En stor, stor, stor fejl ved mange forelaesninger, eller et stort problem ved forelaesninger, at vi
giver alt for meget stof. Det gaelder hele undervisningen. Vi giver alt for meget stof. Hvis vi gav
det halve og sd gik i dybden med det, sa ku' folk jo selv gé ud og g@re en hel masse ting
bagefter” (#00:24:114)

”...mange lzerere har, og det er jo bare en tradition, som er frygtelig sveer at bryde med, den
tanke, at en god time er en time, hvor lzereren ndr det, laereren har sat sig for. Og gerne ogsa at
alle er blevet spurgt. Men om nogen har leert noget som helst derude, det far jo sa sta hen”
(#00:24:29¢4)

”Selv holdtimer er i langt de fleste tilfaelde mini-forelaesninger. Og det dur altsé ikke. Der sidder
man med 30 mennesker. Man kunne jo saette dem i gang. Bdade de fysiske rammer og antallet
er passende” (#00:24:594).

Respondent 2

“Altsd man kan sige at vi har valgt at sige, at i og med, at vi fokuserer pa det her med aktivitet
og som jeg var inde pa far, sa er vores overbliksforelaesninger netop meget overbliksorienteret.
Der er selvfglgelig noget dialog og og men det er meget en situation, hvor vi siger, nu er det
mest en-vejs og sG bagefter sG gdr vi ud og sd tager vi dialogen om det vi har snakket, nar vi
kommer til den naeste type lzeringsmetode, de aktiviteter, hvor jeg sa er ude i i klassevaerelserne
sammen med de studerende og og dem der sG er med pd pd video, de fdr det s pa et andet ()
altsd lzengere henne i i forlgbet. Og det vil sige, at at det kgrer sddan set meget meget
krystalklart. Altsa her er en paedagogisk metode og det gar vi pd den mdde og sa far de det pd
den her made og det vil sige at svaret pd dit spgrgsmal det er, jamen det har ikke sd stor, det er
ikke noget som man vil sige, ligesom man i en normal forelaesning, hvor man, hvor man ligesom
skal konstruere viden, som du siger, ikke. Jamen, der ser vi det som, jamen det gar vi som
summen af alle de aktiviteter (), men det er ikke forelaesningen, der baerer den, det er de
elementer, der indgdr og det vil sige det er forelaesningen, det er de timer og aktiviteter, vi laver
og sa de online, andre online aktiviteter, hvor vi indgdr i dialog med de studerende”
(#00:12:12#)

Respondent 3

“Men jeg arbejder sadan meget mere med at man skal () jeg arbejder meget med dialog selvom
det er forelaesning” (#00:03:174#)

”...jeg starter jo altid mine forlgb med lige som at redeggre for sddan min paedagogiske
grundholdning til det, nemlig at at at lzering det er mit ansvar og det er deres ansvar. Det er
vores feelles ansvar. Og ... en forudsaetning for, at de kan leere noget det er, at at at de lige som
forbinder sig til det som jeg nu stdr og siger. Og... og det prgver jeg sG at skabe mulighed for, at
de kan ggre ved at jeg ... altsd jeg tviv..altsa det...() det jeg har mdske to timers forelaesning,
ikk'. SG bryder jeg dem sé ned i nogle sekvenser, hvor jeg sa foreleeser mdske i 20 minutter. Og i
de 20 minutter der er s primeert sddan ... afklaringssp@rgsmal. SG der er ikke dialog kan man
sige. Og sa er der sd, fdr de sGdan en, sG har jeg designet der er sGdan nogle spgrgsmdl, de skal
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sidde og snakke med deres medstuderende om, hvor de sa skal () jeg stille en 2-3 spgrgsmdl de
skal interviewe hinanden om i forhold til det stof, hvordan kan de forsta det? Kan de forbinde
sig til det? Giver det mening for dem? Hvordan giver det ikke mening for dem? Kan de genkende
det? Sadan nogle spgrgsmdl der. Og sd snakker vi lidt om det bagefter. Ja, sa det det er der
dialogen er, ikk'. | de der aspekter” (#00:04:19#)

”...jeg oplever osse, at de er at er meget meget pd den der relation og det er det der er vigtigt.
Altsd at at () jeg tror bare () jeg tror () jeg tror, at noget af det vigtigste overhovedet i sGdan en
leerings() for at laere noget det er, at man kan meaerke, at ens forelaeser synes det her det er
spaendende. Og og det er vigtigt for dem. Og og hvis hvis de kan maerke det kan tror du ikke ()
det det er svaert og maerke tror jeg pd sadan en podcast eller eller eller rettere mdske jeg jeg har
set nogle af de der, jeg ved ikke om du har set nogle af de der pd program 4 eller...”
(#00:25:094#)
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2. Didaktiske overvejelser mht. udarbejdelse og brug af undervisningspodcasts

2a. Underviserens formodninger om de studerende

Underviserens formodninger om og forventninger til de studerende har indflydelse pa K1- og K2-

niveauet i underviserens didaktiske kompetencer. Gennemfgrelsen og tilrettelaeggelsen af

undervisningen vil veere influeret af underviserens syn pa de studerende og deres kompetencer

Respondent 1

“Altsa. De forventer simpelthen teknologi i alle ender og kanter og det skal de ogsd ha'. Helt
klart, det skal de ha'. Altsa det som jo ofte er et problem med vores undervisning er, at vi
underviser ud fra vores fortid og ikke ud fra de studerendes fremtid. Og det ggr jo sG ogsd,
at vi ofte kommer med nogen elendige Igsninger, som slet ikke er kompatible med det, som
de studerende gdr og gar. Med al deres viden om, om, om web 2. 0 og alt det her. Det skal
taenkes ind og vi skal gerne kunne taenke det ind i et helt andet omfang end far. Der er jo
den der Horizon Report, kan du huske den [til Anne]. Og den er jo fantastisk at leese, og der
kan man jo fG nogen ideer ogsa sa det vil noget” (#00:35:07#)

Respondent 2

”...men vi har en kultur ogsa blandt de studerende, der der ligesom sldr bak, sa de er nok
tidligt praeget til at sige, jamen rigtig undervisning det er forelaesninger. Sa vi ser faktisk tit
studerende ga deres vej, hvis man begynder pG andre undervisningsformer” (00:15:30#)

“Forbavsende lidt forstdelse for, at at den rigtige lzering sker egentlig ndr de studerende er
meget mere involveret, men vi ser de samme typer studerende, der siger, jamen den rigtige
universitetsuddannelse det er at jeg sidder ned og lzener mig tilbage og lytter. Det er, det er
leering” (#00:16:02#)

Respondent 3

”...jeg har i hvert fald ikke oplevet at at at at de studerende har haft nogle forventninger om
at der skulle vaere altsad fleksibilitet i tid og rum i hvert fald. De szetter pris pd en lille video i
ny og nae. AltsG nogle nye medier, nogle nye former til og og og og ligesom at praesentere
det her” (#00:24:35")

Respondent 4

”...For dem gar det ud pa at kunne kunne genanvende og genfinde viden og det er meget i
internettets Gnd, det er meget logisk, hvis man taenker pd det rationale, der ligger i den nye
kultur med at, jamen generation y er ikke videnstunge. Folk de er dygtige til at navigere og
s@ge viden. Og derfor siger de, jamen hvorfor fanden kan vi ikke, ndr vi kan fastholde alt
andet, ndr alt tv og radio og sd videre ligger podcastet pd nettet, sa vi kan uafheaengigt af tid
og sted, asynkront, snuppe fra det, ndr vi har brug for det, hvorfor kan jeg sa ikke snuppe fra
min for, fra min undervisning? Hvorfor er det, hvorfor skal det vaere tidsbegraenset? Og det
har altsd ikke noget at ggre med, at de ikke vil dukke op til undervisning, det tror jeg i hgj
grad ikke vil ske, eller de vil have mulighed for at sove leenge og sG hgre det senere”
(#00:07:40#)
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2b. Underviserens rolle

Underviserens rolle i forbindelse med undervisning og lzering har aendret sig med

informationsteknologiens udvikling, derfor er det relevant at belyse, hvordan dette kommer til udtryk

hos underviseren - er der f.eks. tale om et tab af autoritet, er underviseren mere en facilitator for laering

end en underviser, der formidler sit stof til de studerende etc.

Respondent 1

“Altsa hensynet til den enkelte og den enkeltes egen videnopbygning. Det er helt primeert for
mig. Og det kan jeg seette i spil blandt andet ved at taenke i lzeringsstile. SG, sa det er sadan
det fungerer med det. Men ndr jeg underviser, er det ikke pd basis af Dunn og Dunn i den
forstand. Sa er basis konstruktivisme og Dunn og Dunn bliver vaerktgjet. Det er det, der er
vigtigt for mig at sl fast. At for mig er den model et vaerktgj og ikke en lzeringsteori”
(#00:10:404#)

Respondent 2

Respondent 3

”...Altsd jeg arbejder ud fra den der der, hvad kan man sige, det er sddan et interaktionistisk
paradigme, eller hvad man nu vil kalde det. Altsa det forhold, at at lzering det er ikke, det er
ikke mig, der kan skabe laering, men vi kan skabe noget laering sammen, hvis hvis det hvis...
Min opgave er jo sd at praesentere noget stof osse og give dem rum for at koble sig pa det
og og optimere sandsynligheden for at de kobler sig pd det. Deres projekt er sG at forsgge
at ggre det” (#00:07:28#)

”...Altsd i forhold til de studerende der der har jeg en stgrre autoritet, ikk'. SG der kan jeg
ligesom der kan jeg ligesom tillade mig at sig der er tre former for hermeneutik, ikk'. Eller
sadan et eller andet vrgvl ikk' og det er simpelthen, fordi at der der er sikkert mange
forskellige former der er () mulige forskellige, men det er ligesom for at prave at fa de der
pointer knaldet ud, ikk'.... Og det kan sagtens problematiseres, hvis det var i en
videnskabelig kontekst. Men det det er en paedagogisk kontekst det er det der er det
vigtigste, det er det...” (#00:20:18#)
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2c. Nye medier

Underviserens holdning til, hvorledes de videodistribuerede undervisningsmaterialer kan anvendes i en

undervisning — og om de udggr en ngdvendighed i form af det medie, der baerer undervisningsmaterialet?

Respondent 1

“Det skal, det skal vaere til alle. Men det er jo altid en god taktik at fa fat i adjunkterne farst, for
det er dem, der er fremtiden og det er dem som unge mennesker, der er mere tilbgjelige til at
rykke end den aldre generation. Og sddan er det bare” (#00:04:42#)

Forudgdende spgrgsmdal: “Kan de sd se, at der et fordel ved det her koncept?” (#00:05:32#)

”Jeg vil sige i gjeblikket ikke, fordi det har, for eksempel de podcasts optagelser, der er lavet,
veeret lidt kompliceret teknisk, fordi det var de fgrste, der prgvede det overhovedet. Og det var
faktisk det, at en laerebog blev indlaest som de studerende sd kunne ga til...” (#00:05:37#)

”...Altsd disse her podcastting, de skal aldrig sta alene. Det skal vaere det fgrste hug, den farste
gang information, man giver folk og sa skal der selvfalgelig falges op pG det bagefter. Og det er
jo derfor folk ikke skal vaere bange for det, for det kommer aldrig til at erstatte en gedigen
undervisning, aldrig. Men det vil friseette nogen kraefter, nu kommer vi maske for langt hen,
men alligevel. Altsa i det gjeblik, man for eksempel optager en forelaesningsraekke med god
solid og professionel optagelse, ikke bare den der torsk, der stdr ved et kateder, som man ser s
tit, men hvor der virkelig er kaelet for optagelsen. Og der skal jo ikke sG meget til, har jeg set. De
unge mediefolk derovre, de er jo skidegode til det. Hvis man serverer noget gedigent arbejde, sa
har man jo leveret informationen og sG kan laereren bruge sine kraefter pa det, der er centralt,
nemlig laereprocessen. Hvor de unge mennesker skal bruge den viden, som de sGdan mdske lige
i farste hug har féet fat i, men ikke nok. Og der ser jeg den store fordel. FG optaget alle de her
forelzesningsraekker, der kgrer igen og igen og frisaet sa den tid til direkte kontakt med de
studerende. Det, det mener jeg er, er, er den store ide i det” (#00:16:57#)

Forudgdende sp@rgsmdl: “Er forelaesningen sa den undervisningsform der typisk vil egne sig
bedst til at blive optaget?” (#00:17:594)

”Ja, helt klart. Helt klart. Og der skal der jo sa taenkes i nogen andre baner, fordi de der 45
minutters ridt der, det gdr jo ikke i podcastsammenhaeng. Det gdr sGdan set heller ikke i en
normal sammenhang, men vi ggr det jo sa alligevel. Ikke desto mindre. Det bar jo koges ned til
... maks. 10 minutters bidder med klare stop, sG man kan tage naeste hug derefter. Man plejer
jo at sige, at hjernen sddan set gdr dgd hvert 7. minut fordi den lige skal etablere nogen
netveerk. Man kan traekke den til 10, men der er mange for hvem perioden bare 20 minutter er
fuldstaendig d@dbringende. SG det gaelder det altsd meget om at taenke i de baner med at fa
skdret det til” (#00:18:05#)

“Ja, altsa det, det er det ideelle. Hvordan de lige vil starte. Det kan godt vaere at vi skal lade
vaere med at gg@re det i starten. Vi har talt meget om at vi skal nok ikke komme og revolutionere
det hele. For nogen er det revolution nok at blive optaget. SG det, der skal ske, jeg tror det er pa
tirsdag, det er at de kommer op og filmer mig, mens jeg holder et oplaeg for laererne i det her
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store projekt, vi har. Som igvrigt hedder Lyst til at lere. Og der har jeg sG aftalt med dem, og
det skal jeg sa lige fortzelle publikum, at jeg en gang imellem traeder ud af rollen og siger her
kan | se, det er egentlig ikke sG sveert, jeg stdr bare her ligesom jeg altid star her. Og der stdr
altsa en kameramand herovre, men man kan naesten ikke se ham og sddan noget. Altsa, for ad
den vej at tage brodden af det. SG, sd det bliver mit bidrag til det. Og det bliver sG formentlig en
hel lang forelzesning, som de sG nok klipper i, altsd sa de far de der brud ud, hvor jeg sG
pludselig laver noget andet. Men sa skal der ogsd optages en prototypisk forelaesning pé 20
minutter og det bliver noget om det multikulturelle undervisningsrum. Og der har vi ikke kunnet
fa nogen til at lave det, s der har vi mdttet tage en af os selv, og det bliver s Karen, der laver
det. Min kone. Fordi der har vi altsa egentlig oplevet, at folk ikke vil” (#00:32:13#)

Forudgdende spgrgsmdl: “Ja, bliver det pa frivillighedsbasis sa? Sa er det et tilbud man kan fa
optaget sin undervisning?” (#00:34:34#)

“Ja, og sd sker der nok det samme her, det hdber jeg i hvert fald, som der skete med IT i sin tid,
der var jo en masse der ikke ville rgre det med en ildtang. Og tavlen var opfundet og
opslagstavlen lige sadan. Og sG kommer der et studenterpres. Og en studenterforventning. Og
det tror jeg er det, der skal til” (#00:34:394#)

Respondent 2

”... Jeg vil sige at den made vi bruger det pa, hvor man kan sige, at det er en meget, det er en
meget passiv form for involvering, at at at videooptagelsen er pd...” (#00:09:49#)

”..Altsd i det omfang, at at man, altsd jo mere envejs man kgrer, jo jo mere passivt deltager, jo
mere kan man sige, jamen der der vil veere et element af, at det er velegnet til video. Altsa lige
sd snart at du begynder at skal have de studerende involveret og de skal sidde og reflektere
undervejs, jamen lige sG snart det sker, sa vil jeg sige, jamen sd er, sG begynder videoen sddan
ligesom at veere et second best og third best instrument. Fordi du ikke kan have den aktivering
af de studerendes deltagelse. Sa derfor er jeg ikke sadan, jeg er ikke 100% begejstret for at sige,
at video bare er det, vi skal gare. SG vi kan hoppe over (), sG vi bare fdr forelaesninger en gang
til” (#00:14:094)

”“Jeg tror det er, det er ligesom alt andet, at man skal, man skal vaenne sig til nogen ting.
Selvfglgelig er der mange situationer, hvor hvor man har noget supervision eller nar man har
noget video pa eller sddan noget og og jeg synes al erfaring, jeg har fra mig selv og har
observeret hos andre er at, nar man star i situationen, er man sd optaget af situationen, at det
reflekterer man overhovedet ikke over, nGr man star i situationen. Fordi ens opmaerksomhed er
rettet mod at man skal kommunikere med dem der nu ()...” (#16:574#)

Respondent 3

”Jo, som efter-repetition mdske nok ja” (#00:32:27#)

”...Men jeg tror ikke det vil fungere det dermed at at optage en forelaesning og sd lade dem se
det pd forhand og sGé mgdes med dem og fd de andre ting i gang. Det er for isoleret altsa”
(#00:32:494)
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”..Altsd () jeg har virkelig sveert ved at forestille mig at at have en forlaesning som jeg laver pd
forhdnd og s mades med dem og sa skabe reflektioner over den ... Det vil pd en eller anden
facon, det kan godt veere det kan lade sig(), det er ikke fordi jeg kan, det kan det helt sikkert
osse. Men det er osse fordi jeg lever af jeg lever af det der, den der kontakt. Den er den made
jeg g@r tingene pd og det sddan har jeg det bedst med det” (#00:33:28#)

”...Man kunne sagtens lave en forelaesning om positivisme og sa videre. Jeg har bare sddan en
fordom, at det ikke rigtig vil fungere for mig i hvert fald. Det det mad jeg sige. Jeg vil jeg vil jeg vil
have sveert ved at fd det til at fungere med med med sddan den mdde jeg ellers g tingene pG”
(#00:36:024#)

”...Jeg har lige nu har jeg har jeg har jeg sveert ved at se hvordan det lige kan passe ind i den
mdde jeg ellers gar det pa. Det det md jeg altsd sige” (#00:37:554#)

”...sG kommer jeg lige til at taenke pd min tid som mediestuderende, hvor der var de her
begreber om 'push’ og 'pull’-medier. Altsa hvor ... tv'et er push-mediet, ikk', som efterlader den
studerende fuldstaendigt passiv (). Hvor det jo osse er i modsaetning til til den her officielle
leeringspolitik her pa stedet. De skal vaere aktive, sa ja. Ja, der nogle dilemmaer i hvert fald idet,
synes jeg” (#00:47:13#)

Respondent 4

”...noget af det som kan ggre at vores undervisning maske kan vaere mere effektiv og mdske
kan vaere mere pad de studerendes praemisser, sGdan generation y og og og web 2.0 og web 3.0
kyndige, sa sa vil det give rigtig god mening at hvert fald begynde at se pa de her redskaber lidt
mere aktivt for at ggre det muligt og inkorporere dem, fordi det er jo noget, som de studerende
efterspgrger. Altsd, de, der er nogen undervisere der simpelthen har oplevet at studerende de
for det farste sparger, hvorfor er det her ikke blevet podcastet...” (#00:05:08#)

”Det, ja, fordi det er jo hverdag for de studerende at anvende podcasts, altsd det er det i, for
mange mennesker efterhdnden, altsa sG hvis man er interesseret i it og teknologi, jamen sa
hgrer man gerne Harddisken. Ofte sa sidder man ikke og harer det klokken 13.03, hver onsdag,
ndr det bliver sendt pa P1, live. Det hgrer man som podcast, ndr man har tid. Og det samme
@nsker de studerende sGdan set at kunne ggre, i repetitions gjemed gerne med med deres
undervisning...” (#00:06:41#)

“Jeg tror det er fleksibilitet og asynkrone muligheder og repetitions giemed” (#00:08:37#)

”..Men i hgj grad, sd bliver formatet jo ogsa skabt til at underviseren kan gad ind at skraeddersy
et undervisningsforlgb eller en introduktion til et eller andet pG 20 minutter, som kan, og det er
sd der, hvor hvor hvor verden er Gben og fuld af muligheder, den kan jo virke som indledning til
et eller andet feelles, som de studerende skal have set pd forhdnd, for de mgdes, eller som
gennemgang df et eller andet stof eller som, hvad kan man sige, mellemstation i en
undervisning, altsd hvor de siger, jamen nu har jeg undervist jer i en time og gennemgdet det
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her, nu skal I i 20 minutter se en optagelse, hvor jeg for eksempel er ude at snakke med ham (),
hvor han har hevet, fdet en aftale med Vestas' topdirektar eller et eller andet, hevet dem ind i
studiet til 20 minutters samtale. Det kunne det ogsd vaere, sG” (#00:18:094)

”...at de kan for eksempel overfor deres klasse eller hold eller over for for for for hele skolen kan
for eksempel traekke nogen direktgrer, mellemledere, interessante erhvervsfolk, caseafhaengige
erhvervsfolk, ind i studiet pd de tidspunkter, hvor de har tid. Fordi ofte sa er det dem, det
antager vi, der er flaskehalsen i forhold til at fG en aftale pd plads. Hvis nu de praecis har tid en
eller en eller anden dag til at komme i studiet og hvor pdgaeldende underviser s ogsa har,
jamen sd kunne det vaere oplagt at de sa for eksempel fdr debateret et eller andet hgjaktuelt
emne for det her halvdr eller for for Gret, som er meget relevant i forhold til undervisningen,
som ikke normalt vil kunne kunne foregd fordi at fa klasseundervisning til at haenge sammen
med preecis hvorndr en eller anden topdirektgr har tid til at afsaette 10 minutter til en samtale
om det, det er bare utopia. Og det er det, vi taenker, det kan muligvis lade sig ggre pd den her
mdde og derfor ser vi en veerdi i det. Sa er der jo alle de andre anvendelsesmuligheder, nemlig
det der med at der nogen mdske nogen af underviserne, der kunne forestille sig at tage et
filmhold med ud pad en eller anden virksomhed eller med ud til et eller andet og vi kan
demonstrere forsgg, hvis det nu er...” (#00:24:234)

”...Noget, som ogsd er et ben i hele den her debat her pa stedet, fordi underviserne siger jo
0gsd, hvad er incitamentstrukturen i at skulle bruge det her. Der er jo utrolig mange, og det
stader | sikkert ogsd pd, bliver, har jeg i hvert fald faet genfortalt, fordomme omkring det her,
jeg har ogsd veeret til mgder med tillidsmaend og sd videre. De er bange for, at de bliver
umyndiggjort neermest i forhold til deres egen undervisning og bliver overflgdige fordi, hvis vi
bare genbruger deres undervisning og sd videre og sa videre. Men det man kan se, hvis man
kigger pG USA og kigger pa nu Polyteknisk Universitet, som jeg tror er prime case pd den
europeiske side af Atlanten, det er at de har jo formdet at fa selv de gamle undervisere med.
Altsd du ser jo ogsa professorer pd +60 dr deltage aktivt og omfavne det her koncept...”
(#00:31:03#)

”Ja, jeg tror det kommer an pG om man er, om man omfavner den her digital native kultur.
Altsa det at veere ... vaere en del af, veere glad for, veere bidrager til den her kultur, der hedder
at vi skal kunne genfinde viden og det er ikke sa skide farligt at dele sine ting og s@ videre og sa
videre. Der er stadigveek, altsd, det er det er sa frygteligt grimt at generalisere, men altsd, man
oplever, at der er to lejre, der er dem, som taenker, vi, det her det er farligt, det gar ondt, det er
bdde unge og gamle, der har det sddan her. Det er farligt, det g@r ondt, det er det er noget
skidt og og det gdar kun ud pad at stjzele den viden jeg har eller udstille, hvor darlig jeg er over for
mine kolleger og sa videre. De ser ikke andet end begraensninger og ulemper ved det. Hvor der
sd er de andre som siger, jamen det her det muligggr jo at jeg ikke skal bruge den fgrste time af
en to eller tre timers undervisningsseance pa at gennemgad noget stof over for mine studerende.
Det kan jeg sddan set fG optaget en gang for alle, sG kan jeg genbruge det. Sa frigiver det mig
tid til at kunne ga mere i dybden sammen med mine studerende i stoffet efter de har set min
gennemgang, som normalt, de alligevel ikke skal stille spgrgmdlstegn til, de skal bare seette sig
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ned og lytte... (#00:32:18#)

”...Det er bare med at dbne op for butikken og fa en kultur opdyrket langsomt, fordi kultur det
er ikke noget der sker over en nat. Men lansomt for at at undervisningen kan suppleres og
formidles og pGgd pG mange forskellige mdder. Og det tror jeg, det kommer til at tage lang tid
fordi jamen vi har jo levet med den her undervisningskultur i de sidste ... det ved jeg ikke, 60 70
80 dr eller sadan noget. Det har veeret traditionelt og det er isaer i universitetsverdenen er det jo
meget traditionelt. Det er messen, altsa det hedder en forelaesning. Det ggr det stadigvaek, det
hed det ogsa for 100 dr siden. Sa derfor sa sa det er nogen, nogen, det er en gammel dame, vi
skal, vi har med at ggre her” (#00:47:18#)

”...Jeg tror sddan set, at den generation, der er vant til og omfavner og anvender den der kultur,
jeg taler om, med med med vidensdeling og at man at man at man ikke er klog, men man gar
sig klog, i det sekund man stdr og har brug for at vaere klog pa et eller andet punkt. Jeg tror de
har en en latent kulturel forankring af, at det her, selvfglgelig () det, det er rationelt at ggre. For
dem. Det giver mening, det altsG det er, som de studerende, det er fuldkommen logisk”
(#00:48:25#)
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2d. Performance

Underviserens performance vil muligvis eendre sig, ndr vedkommende veelger at fa udarbejdet
videodistribueret undervisningsmateriale. Derfor er det interessant at belyse, hvordan underviserne
opfatter deres egen performance, bade ved almindelig tilstedevaerelsesundervisning men ogsa pa video.

Respondent 1 “Nej, og der vil jeg sige, der er jeg nok ... ja, hvad skal vi kalde det, lidt atypisk. Jeg har en
enorm medietraening. Jeg har vaeret ankermand pad et radioprogram i 11 dér og ved siden af
det har jeg veeret i fjernsynet og i andre radioprogrammer masser af gange. Og jeg elsker
det. Og sd jeg gar bare til den og synes det er skide sjovt. Sa for mig spiller det ingen rolle og
blive optaget nu. Men jeg har altsd ogsa veeret sa heldig at fG den erfaring” (#00:15:024)

”...Men jeg har ikke oplevet det, fordi jeg egentlig indstiller mig pa den situation, at jeg
sidder og taler til et kamera. Eller til en mikrofon, hvis det bare er en podcast af en eller
anden art. SG det har jeg ikke oplevet. Men, hvad skal man sige, tilfredsstillelsesmaessigt kan
jeg bedre li' at std overfor en forsamling. Og maerke den der direkte kontakt, som jo ogsa er
ansporende pd en. Det er selvfalgelig et savn, men igen fordi jeg har pravet det s mange
gange som jeg har, sa taenker jeg ikke over det pd samme mdde. AltsG det er bare en anden
situation, en anden formidlingssituation” (#00:16:144#)

Respondent 2 “Der vil jeg sige, at der laegger jeg overhovedet ikke meerke til det og jeg og jeg. Det eneste,
jeg taenker over, det er selvfglgelig at at jeg er opmaerksom pd, at hvis der kommer
sp@rgsmdl fra dem, der er fysisk til stede, at at man ligesom skal have fortalt spgrgsmdalet en
gang til fordi ellers kommer det ikke med pa lydoptagelserne. SG sa det er sd, og det er sG
ikke altid man i situationen sa lige far far gentaget spgrgsmdlet helt 100 procent, men men
men det er sGdan set den eneste ting, hvor man sddan er, er sddan, opfgrer sig anderledes
kan man sig” (#00:10:03#)

“Jeg tror det ggr en forskel om man kun kommunikerer med et videokamera. Hvis man kan
det [latter]. AltsG at man ligesom skal saelge et budskab til et videokamera, eller at at man
man szelger et budskab til en sal, der skal engagere sig og man skal se pd, om de er med
derovre og derovre og sa er der tilfeeldigvis ogsa et videokamera eller. Eller om man ligesom
skal sige, nu skal jeg prave at selge min ide og nu skal jeg veere klar i min
argumentraekkefglge” (#00:17:33#)

Respondent 3 ”...Jeg taenkte ikke sG meget over det. Der var der var mange andre ting at teenke pd, synes
jeg” (#00:02:484#)

”Altsa ja der er osse der er osse en kaempe forskel pa synes jeg om, om man holder en
forelaesning, en almindelig forelaesning en forelaesning, som bliver optaget. Sa bliver det den
gverste kontekst. Sd bliver det, det er en forelaesning som sa bliver optaget. Men hvis det
bliver en forelaesning som er en forelzesning, fordi den skal optages. SG sa bliver det det som
er den gverste kontekst og s bliver der en helt anden performance, for sG performer man
for videokameraet og ikke for sine studerende. Og det tror jeg da nok har nogle

implikationer for .. ja, for ens... sGdan naervaer og naturlighed eller hvad man skal sige. Ja, ja
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det tror jeg. Det kan osse godt veere, det kan sagtens vaere det osse bare er et spgrgsmdl om
om tilvaenning. Men jeg tror i forhold til sadan noget med ... altsa i forhold til sGdan noget
med, ndr man underviser sd@ siger man et eller andet om et eller andet, og sa sa..() hvis det
bliver optaget pd video, sa vil jeg vaere meget meget, sa vil jeg vaere, sa er det ligesom at
skrive en artikel, ikk'. Fordi det bliver det bliver dokumenteret, det bliver optaget, det bliver
det bliver gjort fysisk. Det bliver fastholdt, ikk'. Og og sa skal der vaere styr pd sagerne, ikk'”
(#00:16:444)

”...sd giver jeg gerne k@b pad en eller anden form for ... hvad skal man sige videnskabelig ...
diskussion og praecision og og forbehold. Ja, jeg tror nok. Ja, ndr jeg underviser. Jeg
underviser i vidensskabsteori og der handler det altsG om i forhold til de der studerende jeg
har og fa nogle pointer smaekket over bordet, ikk'. FG nogle klare forskelle pé nogle ting pé
plads, ikk'. Hvis de bliver optaget pa video sd sa er det ikke alle ting, der holder i ien
videnskabelig kontekst. For det det er sddan jeg vil tror du vil opfatte det og ikke ... men en
paedagogisk kontekst holder det fint. Kan du hgre () sG det er mdske det der to med de
forskellige kontekster, der kommer til at... og mudre. Og sd tror jeg ikke noget () vil veere
godt paedagogisk” (#00:18:144)

”...Men men jo altsé men man kan godt forestille sig at der ville ... at der ville ligge sadan en
eller anden bagvedliggende sGdan videnskabsdiskurs som man taler ind i til videokameraet,
fordi det bliver optaget og der er nogen der kan komme og kan tjekke efter det og sddan
noget. Og er det nu osse gyldigt og det gar der ikke til undervisningen, fordi der er sGdan en
hel andre logik derinde. Det er en hel anden logik, der er i spil der” (#00:19:294)

” Ja, ja. Jamen det det man kunne sikkert godt ggre sadan nogle ting, der vil kunne ... og nu
nu taler jeg jo osse bare ud for sadan en forestilling om, hvad det vil vaere. Men jeg tror nu
nok, at det er sadan jeg vil ... nej, jeg tror jeg vil ... vaere lidt mere forsigtig” (#00:22:37#)

”...Jeg vil jeg vil osse synes det var meerkeligt at std og tale til et kamera uden at uden at
kunne maerke om altsé det jeg siger, ndr jeg siger et eller andet, sa er det lige som betinget
det reesonnement det er betinget af om jeg kan maerke om der er nogen, der er der er med
og det kan jeg ikke der og sG sd sa er jeg bange for det bliver saGdan noget” (#00:48:024#)

Respondent 4

”...0g det, det det er nogen dilemmaer, som vi i hgj grad, tager aktiv stilling til pd alle
fronter. Men, men ogsa skal arbejde med i hele organisationen, fordi sa snart man bliver
stillet over for et kamera, sd sker der noget. Og det kraever at at vi har et et en hdndtering af
den situation over for folk, som ikke er vant til det og kan gad ind og hjeelpe dem...”
(#00:12:28#)

”...altsa vi, for eksempel vi beder folk om ikke at have ternet eller alt for ndlestribet tgj pa.
Fordi det rent optageteknisk er et mareridt. Og s@, hvis der ikke er noget pa forhdnd, jamen
sd, far optagelsen pdgdr, jamen sa har vi en form for coaching af, hvordan hvordan det er
en god ide ligesom at agere, hvis vi har at ggre med et individ eller en person som pa vi
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forhdnd ikke har haft kontakt med tidligere. Hvis det for eksempel er en, som vi har haft i
stolen mange gange, eller vi ved er en knalddygtig formidler, sa vil det veere strategisk dumt
at skyde sig selv i foden ved at sige nu synes jeg lige du skal tage at gore sGdan og sddan.

Der er enormt mange af dem, som er rigtig dygtige formidlere i forvejen, sG det er ofte at de
egentlig er forholdsvis hjemmevant” (#00:14:28#)
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Bilag 2: Laeringspyramide

Nedenstaende laeringspyramide er ifglge Bundsgaard sandsynligvis udviklet ud fra Edgar Dales ”Cone of
Experience” (Bundsgaard, 2009, s. 11).

PacifiCorp €55 Train the Trainer

PECPLE GEMERALLY REMEMBER

An important learning principle, supported by extensive research, is that people learn best when they are actively involved
in the learning process. The “lower down the cone” you go, the mere you learn and retain.

0% of what

they read flead
20% of what Hear a lacture
they hear

30% of what T ) "
chey see Leok ar exhibits, mock-ups, diagrams, displays
B0% of what they Watch live demonstraticns, videos or mavie,
HEAR AND SEE g0 ©n a site visit
T0% of what they ' ' )
SAY or Write Complete workshaers, manuals, discussion guides
0% of what they Simulate a real experience
SAY ASTHEY DO (practice, with ceaching)
AN ACTIVITY Do the real thing

Adapted from Audic-Visual Methods in TeachingEdgar Dale Dryden Press, MY, 1954 p. 43

Figure 3. Pyramid Provided by the Mational Training Laboratories
MTL Institute for Applied Behavioral Science, 300 M. Lee Street, Suite 300, Alexandria,
WA 22314 1-800-777-5227
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Bilag 3: Mailkorrespondance med respondent 2

Nedenstaende er den mail, respondent 2 fik tilsendt umiddelbart efter interviewet, da diktafonen gik i
sta. Respondentens tilfgjelser og svar er markeret med rgdt.

From: Anne Catharine Andersen

Sent: 17. marts 2010 11:30

To: XXXX
Subject: Opfglgning pa dagens interview

Hej XXXX,

Tak for et godt interview. Vi har nu fundet ud af, at vi mangler cirka 3 minutter af den sidste del af
interviewet. Vi har derfor forsggt at opsummere disse minutter med egne ord:

Far CampusNet blev undervisningsmaterialer (trykt form) uploadet pa en hjemmeside. Undervisere pa
ASB har oplevet, at disse materialer er blevet udgivet i eksempelvis laerebgger - uden den enkelte
undervisers samtykke.

Tilfgjelse fra respondenten: At disse materialer er blevet brugt til undervisningsmateriale og i enkelte
tilfeelde benyttet i lerebgger — uden samtykke.

For HD-forlgbet er videoerne blevet uploadet i et lukket forum, hvor kun de studerende, der er tilmeldt
og optaget pa uddannelsen, har haft adgang til optagelserne. Det er ikke taenkt som et dbent
universitet, hvor man kan hente og downloade undervisningsmateriale i form af bade video, tekst m.m.

Har du nogen tilfgjelser eller rettelser til ovenstaende?

For en yderligere uddybning, vil vi veere taknemmelige, hvis du vil forsgge at besvare nedenstaende
med et par enkelte linjer:

1. Teenker du p3a, hvem der har rettighederne til de optagelser, du far lavet?
Svar: Morgenmgde webcast har jeg underskrevet erklaering om rettigheder. Ved undervisning
pa HDR er det ikke eksplicit formuleret — og derfor ogsa uklart hvornar underviserens
rettigheder ophgrer.

2. Interesserer det dig, hvor dine optagelser evt. bliver uploadet/vist?
Svar: Jai hgj grad.
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3. Vil du gerne selv have mulighed for at bestemme, hvad der skal ske med dine optagelser?
Svar: Generelt ja — jf. ogsa anden del af svar pa 1).

Pa forhand tak for hjaelpen

Rikke Hellberg Pedersen & Anne C. Andersen
Stud. Master i IKT & Laering (MIL)
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Bilag 4: Interviewguides

Interviewguide: Respondent 1

Briefing (optages ikke)
Vi er to masterstuderende, der pt. er i gang med vores afsluttende masterprojekt pa uddannelsen

Master i IKT og Laering (MIL), som er et IT-Vest samarbejde. Uddannelsen hgrer rent administrativt
under Aalborg Universitet.

Vi skriver i vores opgave om overvejelser vedr. design af undervisningspodcasts i forbindelse med, at
ASB Media og LSLab arbejder med udviklingen af et koncept for video til brug i undervisningen.

Vores projekt skal gerne belyse undervisernes arbejde med, forberedelse, tilrettelaeggelse samt
oplevelse af at arbejde med video i undervisningen.

Anne, som arbejder pa ASB Bibliotek, er tilknyttet opgaven med ASB CAST, hvor hun har vaeret med til
at udvikle pa portalen for videoer pa ASB og dagligt arbejder med registreringen af de
videoer/optagelser, der bliver uploadet i portalen.

Vi har valgt at veere to til stede under interviewet for at kunne supplere, hvis intervieweren
overser/glemmer et spgrgsmal og for at kunne tage notater undervejs.

Introspgrgsmal (her starter optagelsen)

Baggrundsspgrgsmal:

e Hvem er respondent 1?

e Hvornar og hvordan opstod Learning Styles Lab (LSLab) - ud fra hvis gnsker, var der et reelt
behov, etc.?

e Hvem arbejder pa LSLab og hvilke uddannelsesbaggrunde har de?

e Erde (LSLab) kun tilknyttet ASB el. samarbejder de ogsd med resten af Arhus Universitet (hvis
ja, hvilke dele af Arhus Universitet er der sa tale om? Forankring?)

Fortzel lidt om det nye koncept med video til brug i undervisningen
Hvem er malgruppen for Jeres nye koncept (adjunkterne)?

o Erdet tidskreevende?
o Erdet underviseren selv, der skal udarbejde det?
o Hvorfor skal underviseren vaelge at benytte sig af dette koncept (fordele)?
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e Hvordan har | taenkt "talenternes" rolle (respondent 4 har givet os betegnelsen "talenterne”/De

gode eksempler)?

e Hvordan vil | "markedsfgre” det nye koncept over for underviserne?

Hovedspgrgsmal

1. Hvilke laeringsteoretikere/hvilke teorier om laering er | inspireret af pa LSLab?

Vi kan se, at | anvender Dunn og Dunn’s teori om laeringsstile. Er der andre teorier om
leering, | er inspireret af/anvender i Jeres arbejde pa LSLab? (De naevner Bloom og
problembaseret lzering pa deres website. | ”IT i alting” (internt strategipapir) naevnes
ligeledes: eksperimentel laering, erfaringsbaseret leering, peer laering, mm. Det er
mange begreber, hvad daekker de over? Eller er de bare saddan taget lidt ‘buzz-agtigt’?)
Hvilket laeringsteoretisk udgangspunkt tilretteleegger du din undervisning ud fra?

2. Hvordan vejleder | underviserne pa ASB i at arbejde med lzeringsstile?

Kan du beskrive nogen typiske arbejdsopgaver pa LSLab?

Hvem anvender typisk Jeres kompetencer? (isaer vigtigt, at vi holder os
underviserperspektivet for gje — er det de yngre undervisere/adjunkterne, de ldre,
dem der ikke forsker, dem der ggr, etc.)

Hvordan underviser en underviser typisk pa ASB?

Er der modstand mod at tilrettelaegge sin undervisning ud fra bevidstheden om
leeringsstile pa ASB?

Er underviserne forpligtet til at undervise ud fra Jeres anvisninger?

Har underviserne andret deres undervisning ift., hvordan de tidligere underviste?
(Didaktikken afspejles ofte i traditionel undervisning (forelaesning))

Har | nogensinde overveaeret en undervisning - fgr og efter at underviserne har faet
vejledning af Jer?

3. Hvilke fagomrader er szerligt velegnede til videooptagelser til brug i undervisningen?

4. Hvad er forskellen mellem at undervise face-to-face og videodistribueret?

Hvorledes aendrer dine didaktiske overvejelser sig i forbindelse med anvendelse af
videooptagelser til brug i undervisningen?

Hvilke performative udfordringer mgder du i forbindelse med at blive optaget?
(paklaedning, gestik, mimik, modificerende i forhold til sprog og adfzerd)

88



Rikke Hellberg Pedersen & Anne C. Andersen Master i IKT & Laering, Aalborg Universitet

e Hvilke kommunikative udfordringer er der ved at formidle sin undervisning vha. video?
(manglende kontakt, manglende deltagelse i videnskonstruktion, manglende kontrol,
autoritetstab?)

e Hvilken betydning har den manglende dialog med de studerende ved brug af
videodistribueret undervisning?

e Vil der veere nogle studerende, der bedre vil kunne profitere af videooptagelser til brug
i undervisningen end andre (evt. laeringsstile)? Hvis ja, hvilke?

5. Hvilke karakteristika besidder en typisk studerende i dag? (digital natives, behov for
fleksibilitet m.m.)
e Har de studerendes adfzerd og krav til undervisningen andret sig inden for de sidste 5-
10 ar i takt med teknologiens betydning i hverdagen?

6. Har du gjort dig nogen overvejelser over, hvor og hvordan dine videoproduktioner ma
distribueres?

e Tanker du pa hvem der har rettighederne til de optagelser, du far lavet?

e Interesserer det dig, hvor dine optagelser evt. bliver uploadet/vist?

e Vil du gerne selv have mulighed for at bestemme, hvad der skal ske med dine
optagelser?

7. Evt.: Hvordan forskes der i lzeringsstile pa ASB/LSLab?

e P& lJeres site star der, at | forsker i Laeringsstile - er det pa ASB eller Arhus Universitet

generelt.

Debriefing (optages)

Yderligere information kan tilfgjes! Har interviewpersonen noget at tilfgje? Intervieweren kan
yderligere samle op og fa feedback fra interviewpersonen. Debriefingen kan fortsaettes efter
diktafonen/kameraet er slukket.
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Interviewguide: Respondent 2

Briefing (optages ikke)

Vi er to masterstuderende, der pt. er i gang med vores afsluttende masterprojekt pa uddannelsen
Master i IKT og Leering (MIL), som er et IT-Vest samarbejde. Uddannelsen hgrer rent administrativt
under Aalborg Universitet.

Vi skriver i vores opgave om overvejelser vedr. design af undervisningspodcasts i forbindelse med, at
ASB Media og LSLab arbejder med udviklingen af et koncept for video til brug i undervisningen.

Vores projekt skal gerne belyse undervisernes arbejde med, forberedelse, tilrettelaeggelse samt
oplevelse af at arbejde med video i undervisningen.

Anne, som arbejder pa ASB Bibliotek, er tilknyttet opgaven med ASB CAST, hvor hun har vaeret med til
at udvikle pa portalen for videoer pa ASB og dagligt arbejder med registreringen af de
videoer/optagelser, der bliver uploadet i portalen.

Vi har valgt at veere to til stede under interviewet for at kunne supplere, hvis intervieweren

overser/glemmer et spgrgsmal og for at kunne tage notater undervejs.

Introspgrgsmal (her starter optagelsen)

® Hvem errespondent 2?

® Hvad forsker du i?

® Hvad underviser du i?

® Hvordan er fordelingen mellem undervisning i forhold til forskning i din ansaettelse pa ASB?

® Huvilken erfaring har du med anvendelse af video-mediet i forhold til undervisning?
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Hovedspgrgsmal

1. Hvad er forskellen mellem at undervise face-to-face og videodistribueret?

a. Hvorledes &ndrer dine didaktiske overvejelser sig i forbindelse med anvendelse af
videooptagelser til brug i undervisningen?

b. Hvilke performative udfordringer mgder du i forbindelse med at blive optaget?
(pdklaedning, gestik, mimik, modificerende i forhold til sprog og adfeerd)

c. Hvilke kommunikative udfordringer er der ved at formidle sin undervisning vha. video?
(manglende kontakt, manglende deltagelse i videnskonstruktion, manglende kontrol,
autoritetstab?)

d. Hvilken betydning har den manglende dialog med de studerende ved brug af
videodistribueret undervisning?

e. Vil der veere studerende, der bedre vil kunne profitere af videooptagelser til brug i
undervisningen? Huvis ja, hvilke?

2. Hvilke fagomrader er szerligt velegnede til videooptagelser til brug i undervisningen?

3. Hvilke lzeringsteoretikere/hvilke teorier om lzaering er du inspireret af?
e Huvilket lzeringsteoretisk udgangspunkt tilretteleegger du din undervisning ud fra?

4. Hvilke karakteristika besidder en typisk studerende i dag? (digital natives, behov for
fleksibilitet m.m.)
a. Har de studerendes adfaerd og krav til undervisningen a&ndret sig inden for de sidste 5-
10 ar i takt med teknologiens betydning i hverdagen?

5. Har du gjort dig nogen overvejelser over, hvor og hvordan dine videoproduktioner ma
distribueres?

e Teenker du pa hvem der har rettighederne til de optagelser, du far lavet?

e Interesserer det dig, hvor dine optagelser evt. bliver uploadet/vist?

e Vil du gerne selv have mulighed for at bestemme, hvad der skal ske med dine
optagelser?

Debriefing (optages)
Yderligere information kan tilfgjes! Har interviewpersonen noget at tilfgje? Intervieweren kan

yderligere samle op og fa feedback fra interviewpersonen. Debriefingen kan fortsaettes efter
diktafonen/kameraet er slukket.
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Interviewguide: Respondent 3

Briefing (optages ikke)

Vi er to masterstuderende, der pt. er i gang med vores afsluttende masterprojekt pa uddannelsen
Master i IKT og Leering (MIL), som er et IT-Vest samarbejde. Uddannelsen hgrer rent administrativt
under Aalborg Universitet.

Vi skriver i vores opgave om overvejelser vedr. design af undervisningspodcasts i forbindelse med, at
ASB Media og LSLab arbejder med udviklingen af et koncept for video til brug i undervisningen.

Vores projekt skal gerne belyse undervisernes arbejde med, forberedelse, tilrettelaeggelse samt
oplevelse af at arbejde med video i undervisningen.

Anne, som arbejder pa ASB Bibliotek, er tilknyttet opgaven med ASB CAST, hvor hun har vaeret med til
at udvikle pa portalen for videoer pa ASB og dagligt arbejder med registreringen af de
videoer/optagelser, der bliver uploadet i portalen.

Vi har valgt at veere to til stede under interviewet for at kunne supplere, hvis intervieweren
overser/glemmer et spgrgsmal og for at kunne tage notater undervejs.

Introspgrgsmal (her starter optagelsen)
® Hvem errespondent 3?
® Hvad forsker du i?
® Hvad underviser du i?
® Hvordan er fordelingen mellem undervisning i forhold til forskning i din ansaettelse pa ASB?
® Huvilken erfaring har du med anvendelse af video-mediet i forhold til undervisning?

® Har du erfaringer med at blive optaget til undervisning eller er din erfaring med optagelser kun i
forbindelse med "Morgenmgder”?
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Hovedspgrgsmal

1. Hvad er forskellen mellem at undervise face-to-face og videodistribueret?

a. Hvorledes &ndrer dine didaktiske overvejelser sig i forbindelse med anvendelse af
videooptagelser til brug i undervisningen?

b. Hvilke performative udfordringer mgder du i forbindelse med at blive optaget?
(pdklaedning, gestik, mimik, modificerende i forhold til sprog og adfeerd)

c. Har du evt. faet medietraening?
Hvilke kommunikative udfordringer er der ved at formidle sin undervisning vha. video?
(manglende kontakt, manglende deltagelse i videnskonstruktion, manglende kontrol,
autoritetstab?)

e. Hvilken betydning har den manglende dialog med de studerende ved brug af
videodistribueret undervisning?

f. Vil der vaere studerende, der bedre vil kunne profitere af videooptagelser til brug i
undervisningen? Huvis ja, hvilke?

2. Hvilke fagomrader er szerligt velegnede til videooptagelser til brug i undervisningen?

3. Hvilke lzeringsteoretikere/hvilke teorier om laering er du inspireret af?
e Huvilket leeringsteoretisk udgangspunkt tilretteleegger du din undervisning ud fra?
e Kender du til LSlabs arbejde?

4. Hvilke karakteristika besidder en typisk studerende i dag? (digital natives, behov for
fleksibilitet m.m.)
a. Har de studerendes adfzerd og krav til undervisningen andret sig inden for de sidste 5-
10 ar i takt med teknologiens betydning i hverdagen?

5. Har du gjort dig nogen overvejelser over, hvor og hvordan dine videoproduktioner ma
distribueres?

e Teenker du pa hvem der har rettighederne til de optagelser, du far lavet?

e Interesserer det dig, hvor dine optagelser evt. bliver uploadet/vist?

e Vil du gerne selv have mulighed for at bestemme, hvad der skal ske med dine
optagelser?

Debriefing (optages)

Yderligere information kan tilfgjes! Har interviewpersonen noget at tilfgje? Intervieweren kan
yderligere samle op og fa feedback fra interviewpersonen. Debriefingen kan fortsaettes efter
diktafonen/kameraet er slukket.
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Interviewguide: Respondent 4

Briefing (optages ikke)

Vi er to masterstuderende, der pt. er i gang med vores afsluttende masterprojekt pa uddannelsen
Master i IKT og Leering (MIL), som er et IT-Vest samarbejde. Uddannelsen hgrer rent administrativt
under Aalborg Universitet.

Vi skriver i vores opgave om overvejelser vedr. design af undervisningspodcasts i forbindelse med, at
ASB Media og LSLab arbejder med udviklingen af et koncept for video til brug i undervisningen.

Vores projekt skal gerne belyse undervisernes arbejde med, forberedelse, tilrettelaeggelse samt
oplevelse af at arbejde med video i undervisningen.

Anne, som arbejder pa ASB Bibliotek, er tilknyttet opgaven med ASB CAST, hvor hun har vaeret med til
at udvikle pa portalen for videoer pa ASB og dagligt arbejder med registreringen af de
videoer/optagelser, der bliver uploadet i portalen.

Vi har valgt at veere to til stede under interviewet for at kunne supplere, hvis intervieweren
overser/glemmer et spgrgsmal og for at kunne tage notater undervejs.

Introspgrgsmal (her starter optagelsen)

e Fortzel lidt om dig selv: ansaettelsesforhold (hvad er ASB Media?), uddannelse etc.
e Fortael lidt om ASBCAST (indholdet i portalen).

e Hvorledes er du tilknyttet projektet med udarbejdelse af et koncept for brug af video i
undervisningen?

e Har du erfaring med lignende projekter?
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Hvor langt er I (i arbejdsgruppen) med designet af det nye koncept for videoer til brug i
undervisningen?

Hvordan er konceptet med video til undervisningen taenkt — kan du uddybe de ideer, | har om
det p.t.

Hvilket formal er der med videooptagelser til undervisning - hvorfor skal de laves?
Hvor er ideen til projektet opstaet?

Hvem arbejder sammen om projektet — hvordan foregar samarbejdet rent praktisk? Hvilke
roller har de forskellige deltagere i projektet?

Hvem designer koncepterne? — far dem, der skal udarbejde videoerne rent praktisk
instruktioner fra den enkelte underviser om, hvad og hvordan kameravinkel — tid - fokus etc.
skal veere, er det producerens eget valg eller et samarbejde?

Er l inspireret af andre vedr. konceptet? (Hvis han under spgrgsmalet om at uddybe ideerne
med konceptet har svaret, at det ene koncept er en 20 minutters produktion, vil vi gerne vide,
hvorfra det med de 20 minutter er hentet. Hvorfor ikke en 30 minutters produktion? Er det
teoretisk funderet?)

Hvordan forestiller du dig, at konceptet skal anvendes?

Hvem er malgruppen?

Hvordan skal det markedsfgres?

Hvem skal udarbejde videooptagelserne i forbindelse med det nye koncept?

Er det noget, underviserne kan lave selv, eller skal der teknisk assistance pa? - (Hvis ja til teknisk
assistance, kan vi evt. spgrge, om de har taenkt pa andre low-fi produktioner vha. egne
webcameraer, som underviserne evt. selv kan lave. Eller skal det vaere "laekre" produktioner?)

Hvordan er ressourcerne i forhold til teknisk support af konceptet (hvis det nu gar hen og bliver
en stor succes).

Hvad er forskellen mellem at undervise face-to-face og videodistribueret?

1.

Skal underviserne tilpasse undervisningen specielt til mediet (videooptagelsen)?

a. Erder forhold, man som underviser szrligt skal vaere opmaerksom pa?
Hvilke performative udfordringer mgder underviseren i forbindelse med at blive optaget?
(paklaedning, gestik, mimik, modificerende i forhold til sprog og adfzerd)
Hvilke kommunikative udfordringer er der ved at formidle sin undervisning vha. video?
(manglende kontakt, manglende deltagelse i videnskonstruktion, manglende kontrol,
autoritetstab?)
Hvilken betydning har den manglende dialog med de studerende ved brug af videodistribueret
undervisning?
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5. Vil der veere nogle studerende, der bedre vil kunne profitere af videooptagelser til brug i
undervisningen end andre? Huvis ja, hvilke?
6. Har du selv erfaring med videodistribueret undervisning?

Hvilke karakteristika besidder en typisk studerende i dag? (digital natives, behov for
fleksibilitet m.m.)

7. Har de studerendes adfaerd og krav til undervisningen a&ndret sig inden for de sidste 5-10 ar i
takt med teknologiens betydning i hverdagen?

Debriefing (optages)

Yderligere information kan tilfgjes! Har interviewpersonen noget at tilfgje? Intervieweren
kan yderligere samle op og fa feedback fra interviewpersonen. Debriefingen kan fortsaettes
efter diktafonen/kameraet er slukket.
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