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Abstract

This thesis centers around the substantial number of young people who have not
completed a youth education and are unemployed. We aim to analyze how young
people, who are a part of a preparatory education, understand their own position in
a social context where education is a requirement. We will strive to capture how
these young people experience the increased societal focus on the individual skill
set in terms of education. In order to answer our research question we take an
offset in four questions. We wish to get insight into the young people's
understanding of their situation in relation to; Firstly how they experience the
requirements regarding education. Secondly how they experience other people's
reactions to their situation. Thirdly how they strategically relate to these reactions.
Finally what importance preparatory education has for the young people. The
empirical data consists of 18 individual qualitative interviews with young people
between the age of 16 and 24, from two preparatory educations in Copenhagen,
Denmark. The thesis is inspired by a philosophical and critical hermeneutical
approach. This allows us to view the young people as subjects that are created in a
relational relationship between the individual and society, with an offset in the
their own perspectives. We utilize the concept of the institutional individualization
by Ulrich Beck to illustrate how young people understand their own situation when
education is a requirement. Additionally we apply the theory of Erving Goffman
concerning Stigma to illustrate how young people experience being stigmatized and
how they strategically relate to this stigmatization. Furthermore we utilize Axel
Honneth's recognition theory to illustrate the particular importance of preparatory
education. The thesis concludes that the young people are put in a vulnerable
position by experiencing education as challenging, however at the same time as
inevitable. Where as the majority of the research within the field highlights that
the young people who are not partaking in an education nor are employed view
themselves as the cause of their situation. Nonetheless, we have found that the
participants in our empirical study have been able to create a positive story about

themselves and are therefore less likely to view their situation as self inflicted.
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Kapitel 1
Hvad handler specialet om?



Unge uden for ordinzer uddannelse og arbejde

I Danmark indtager vi en nordisk fgrsteplads, nar det angar uafsluttede
ungdomsuddannelser (SFI1 2016). 4 ud af 10 unge havde i slutningen af 2008 ikke
afsluttet en ungdomsuddannelse, da de var fyldt 21 ar (ibid.). Antallet af unge, der
gennemfgrer en ungdomsuddannelse, stiger, jo eeldre de unge bliver, men antallet
der ikke gennemfgrer en ungdomsuddannelse er stadig hgjt for de seldre unge.
Omkring 70.000 unge mellem 15 og 29 &r har hverken feerdiggjort en
ungdomsuddannelse, er i gang med fuldtidsuddannelse, er pa SU, er i arbejde eller
er pa fgrtidspension, og dermed er 6 procent af alle danske unge i alderen 15-29 ar

uden for uddannelse og arbejde (Undervisningsministeriet 2017a).

Gruppen af unge uden for uddannelse og arbejde er unge med meget forskellige
baggrunde. Det er unge, der befinder sig mellem grundskolen og det videre
uddannelsesliv. Det er unge, der pa den ene side vokser op i senmoderniteten med
et veeld af muligheder, frisatte af tidligere tiders sociale orden, men som pa den
anden side ogsd er udfordret af den valgfrihed og de risici, det medfgrer, og de krav
om nye personlige kompetencer, der nu stilles til den enkelte (Beck 1997, Illeris et al.
2002, Jgrgensen 2013:267). Det er unge, der er fagligt udfordret, men det er ogsa
unge, der har klaret sig godt i skolen. Det er unge, der har sociale udfordringer og
psykiske sdrbarheder, men det er ogsa socialt kompetente og robuste unge (Gorlich
2016:13). Det er unge, der har sveert ved at finde fodfaeste i et samfund og et
uddannelsessystem med krav om at tage stilling og tage ansvar (Gorlich 2016:115-
117, Pless 2009:31, Katznelson 2004:8, 211-214). Det er summen af dette, der gor, at

disse unge er i en udsat position.

Vignsker i dette speciale at have fokus pd unge, der hgrer ind under kategorien
unge uden for ordinger uddannelse og arbejde som beskrevet ovenfor. De unge, vi har

medt, gdr alle p& produktionsskole. Sammen med dem har vi prgvet at forsta,



hvordan det opleves at veere ung, gd pa produktionsskole og std uden for
uddannelse og arbejde. Vi gnsker at forstad de unges oplevelser i relation til de
samfundsmeessige og uddannelsesmaessige kontekster, de er en del af, da vi har en
interesse i at forstd, hvordan de unge pavirkes af disse. Hvordan oplever de for
eksempel det ikke ‘at g& den lige vej’ og ikke at kunne leve op til idealet om
uddannelse? Hvordan forstar de deres fremtidsmuligheder? Hvordan oplever og
reagerer de pa de modstande, de mgder? Og hvilken betydning har
produktionsskolen for de unge? Vi gnsker sdledes at bidrage med en viden om,
hvordan de unge i forskellige kontekster pavirkes, og hvilken betydning det har for,

hvordan de forstar deres situation uden for uddannelse og arbejde.

De unge i en samfundsmaessig kontekst

Fordi vi gnsker at undersgge, hvordan de unge forstar deres situation i relation til
den samfundsmeessige og uddannelsesmaessige kontekst, finder vi det nodvendigt
at redeggre for, hvordan vi forstar den. Fglgende afsnit har dermed til formal at

beskrive, hvordan uddannelse har forankret sig som et gennemgribende krav, ved

at redeggre for den politiske og institutionelle udvikling.

Reformer og andre politiske tiltag

P4 trods af en omfangsrig indsats ved hjeelp af reformer af bdde uddannelses- og
beskeeftigelsessystemet er der en gruppe unge i Danmark, der af mange forskellige
og komplekse arsager ikke har fundet fodfeeste i uddannelseslivet og ultimativt
arbejdslivet (Ekspertgruppen 2017:52). Gennem de sidste 17 ar er der gennemfort 25
reformer og tiltag, der alle har haft fokus pd at forbedre unge i udsatte positioners
muligheder for at fa en ungdomsuddannelse (DEA 2017). Der har veeret massivt
politisk fokus pa dette omrade, men ingen af de tidligere tiltag har forméaet varigt at
knaekke koden til, hvordan denne gruppe unge igen bliver en del af det ordineere

uddannelsessystem og ikke frafalder ungdomsuddannelserne.

Gennem 1970’erne var uddannelsespolitikken kendetegnet ved at veere

lighedsorienteret, og det politiske mal med uddannelse var pa daveerende tidspunkt



at mindske social ulighed (Pless 2009:11). Dette opstod med udgangspunkt i en
demokratiseringstanke, hvor omdrejningspunkterne var idealer om social
retfeerdighed, et gnske om samfundsgkonomisk vaekst, og at man gnskede, at
personer fra forskellige samfundsgrupperinger fik adgang til hgjere uddannelse
(ibid.). Den uddannelsespolitiske scene har siden 70’erne udviklet sig fra at anse
uddannelse som en demokratisk ret (Hansen 2003) til i dag, hvor uddannelse ogsa
er forankret som et gennemgribende krav til unge (Gorlich 2016, Katznelson &
Larsen 2016, Katznelson 2004, Nielsen 2015, Beskeeftigelsesministeriet 2013, Pless
2009), badde i den konkrete politik og i institutionernes forvaltning af disse, men
ogsa som en diskursiv forstaelse af, at uddannelse er helt centralt for at opna et godt
liv. Strategier pa EU-niveau, sdsom 2020-strategien’, herunder Unge pa vej?, og ogsa
Ungegarantien®, udger de politiske beslutningsrammer, som blandt andet Danmark
refererer tilbage til, nar der bliver vedtaget nye initiativer pd uddannelsesomradet
(Gorlich 2016:30). Som udgangspunkt for den uddannelsespolitik, der er
kendetegnende for Danmark i et nutidigt perspektiv, hvor det forventes, at den
enkelte uddanner sig, er Undervisningsministeriets handlingsplan Uddannelse Til
Alle (UTA) (Undervisningsministeriet 1993) fra 1993. Malsetningen om, at 95
procent af en ungdomsargang skal gennemfgre en ungdomsuddannelse, blev i 2006
specificeret sddan, at man havde en malseetning om, at dette skulle vaere opnédet i ar
2015 (Ekspertgruppen 2017:47). Denne 95-procentsmalseetning har saledes
rodfeestet sig i det politiske landskab og ogsd i befolkningen. Senere i ar 2006
lanceredes globaliseringsstrategien af den daveerende VKO-regering, hvor 95-
procentsmalsaetningen blev yderligere konkretiseret, sdledes at mélet nu er, at 85
procent af en ungdomsargang i 2010 og 95 procent af en ungdomsargang i 2015
skulle gennemfgre mindst én ungdomsuddannelse. De unge tager 95-

procentsmalsaetningen til sig, og i ar 2015 er det endelige resultat, at 92 procent af

! Strategien skal medvirke til at styrke EU’s langsigtede vaekstpotentiale. Man vil forsgge at nedbringe
skolefrafaldet fra 15 % til 10 %, og man vil gge andelen af universitetsuddannede fra 31 % til 40 % i 2020 -
http://um.dk/da/udenrigspolitik/eu/saadan-fungerer-eu/europa-2020-strategien/.

% Formalet med dette initiativ er at hjeelpe unge med manglende kompetencer og erfaring med at f& den viden,
de skal have for at f& det fgrste job. Programmet omfatter 28 nggletiltag, der skal ggre almen uddannelse og
erhvervsuddannelse mere relevant for udfordrede unge - http://europa.eu/rapid/press-release_IP-10-

1124 da.htm.

3 Vedtagelse, der sikrer hjeelp til unge ledige, senest fire maneder efter at de er blevet ledige -
https://www.information.dk/telegram/2013/07/eu-vedtager-ungegaranti-arbejdsloese.



en ungdomsargang gennemfegrte en ungdomsuddannelse, hvor niveauet i 2006, ved
aftalens indgaelse, var pa 86 procent (Ekspertgruppen 2017:48). Hele 98 procent gar
1 gang med en ungdomsuddannelse inden for 7 ar efter grundskolens afslutning
(Epinion 2015). Men: “ser man pad gruppen af unge omtrent syv dr efter
undervisningspligtens ophar, rummer den godt og vel 20 pct. af en drgang uden job eller
gennemfort ungdomsuddannelse. Et tal, der daekker over en kolossal variation.”
(Ekspertgruppen 2017). P4 trods af vedvarende politisk bevagenhed og gode sociale
indsatser er der altsd en stor gruppe i det danske samfund, der ikke formar at fa
fodfaeste pa uddannelses- og arbejdsmarkedet i lgbet af deres ungdom. Seneste tiltag
for at fa flere unge, der ikke folger den lige vej efter grundskolen, i uddannelse er
vedtagelsen af den nye Forberedende Grunduddannelse (FGU), der reformerer
omradet for de forberedende uddannelser. Dette vil man gere ved at erstatte en
lang raekke af de nuveaerende forberedende tilbud med de tre spor: Almen
grunduddannelse, Produktionsgrunduddannelse og Erhvervsgrunduddannelse
(Undervisningsministeriet 2017b). Hvorvidt den nye uddannelse vil forbedre de
unges muligheder for at gennemfgre en uddannelse, er endnu ikke til at sige, men

uddannelsen er endnu et bidrag til at understgtte de unge videre i uddannelseslivet.

Uddannelse som ret og krav

Ved globaliseringsaftalen bliver det tydeligt, hvorledes det politiske fokus har
skiftet retning, og at uddannelse og viden ikke leengere anses som en demokratisk
udvikling, men som at vaere ngglen til at fremtidssikre Danmark i1 en global
sammenheaeng (Regeringen 2006). Uddannelsesvalg kobles i denne sammenheeng til
forestillinger om Danmarks fremtidige konkurrenceevne pé det globale marked, og
man leegger dermed et stort ansvar pa de unges skuldre (Juul 2013). Globaliseringen
pavirker den konkrete uddannelses- og beskaeftigelsespolitik, hvor man anleegger et
tydeligt arbejdsmarkedsperspektiv pa den enkelte borgers ‘frie’ uddannelsesvalg:
"Regeringen satter borgerens frie valg hgjt. Der skal veaere frihed i valg af
uddannelsesinstitution (...). Friheden til valg af uddannelse forudsaetter naturligvis, at
man har de ngdvendige forudsaetninger, og at fremtidsudsigterne for faget synes gode.”
(Regeringen 2002). Valg af uddannelse ma altsa foretages ud fra en kalkule om,

hvorvidt den uddannelse i sidste ende vil fgre til beskeaeftigelse. Uddannelse er ikke



leengere som udgangspunkt blot et demokratisk tilbud, hvormed man kan fa opfyldt
egne behov, men ogsé en pligt, som vejen til selvforsgrgelse i en tid, hvor
uddannelse er en forudsaetning for langt den meste beskeeftigelse (Juul 2013). I
forleengelse af skiftet fra velfeerdsstatslige til konkurrencestatslige veerdier ser man
saledes ogsa et skifte i beskeeftigelsespolitikken, som i hgjere og hgjere grad flyder
sammen med uddannelsespolitikken (Pedersen 2011). Dette kulminerer i dag, hvor
uddannelse og uddannelsesmal er en central del af beskeeftigelsespolitikken, hvor
beskeeftigelse tidligere blev anset som mal for ledige unge, til i dag hvor uddannelse
et mal i sig selv (Gorlich 2016). Uddannelse fungerer dermed i dag som et middel til
mobilisering af en kompetent arbejdsstyrke, der kan bidrage positivt til Danmarks
deltagelse i den globale konkurrence (Petersen 2016:57). Konkret kommer det til
udtryk i uddannelsessystemet pa de forskellige uddannelsesinstitutioner, ved at
man har stort fokus pa kvantitative resultatmal, som skal vurdere den enkeltes
faglige formaden, hvilket blandt andet kommer til udtryk gennem antallet af
nationale tests, brugen af karakterer, og ved at skolerne bliver vurderet pa
elevernes resultater (Pedersen 2014). Det omfattende fokus pa at vurdere elevers og
studerendes kvantitativt méalbare resultater ggr, at man frem for at have fokus pa
leering og trivsel sigter mod at klarggre dem til arbejdsmarkedet (Petersen 2016:57).
Unge bliver sdledes i dag betragtet som veerende parate og ressourcesteerke, hvor
den aktive beskaeftigelses- og uddannelsespolitik retfeerdigvis mé mgde den enkelte

med krav og en forventning om, at de skal kunne preestere (Nielsen 2015).

Specialets relevans

Vi har i ovenstdende skitseret, hvordan unge i dag bliver mgdt af et
forventningspres i forhold til at gennemfgre en uddannelse. Det bliver derfor
relevant at undersgge, hvordan unge uden for uddannelse og arbejde forstar deres
situation, nar dette er konteksten. Vi bevaeger os mellem de unges forstaelse af
deres situation og den samfundsmeessige og uddannelsesmeessige kontekst.
Grunden til, at vi gar dette, skal ses i relation til, at vi finder det vigtigt at saette spot
pa, hvordan udsathed ikke kun skal ses i forhold til den unge selv, men ogsé i

samspil med de kontekster, som de er en del af. Det vedvarende politiske fokus pa
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denne gruppe har taget og tager fortsat udgangspunkt i individuelle indsatser rettet
mod den enkelte unge. Selvom der har veeret stor politisk opmaeerksomhed pé at
hjeelpe de unge, er der som neevnt stadig en veesentlig andel af hver drgang, der ikke
finder fodfeeste i uddannelsessystemet eller pd arbejdsmarkedet. Af den grund
finder vi det relevant at anskue problematikken fra en anden vinkel end den
individorienterede ved at undersgge, hvordan de unges udsathed ikke kan ses

uafheengigt af de sammenheaenge, de indgér i.

Vi finder det relevant at tage udgangspunkt i de unges subjektive perspektiver for
at opna et indblik i, hvordan de unge veelger at fremstille sig selv, og dermed opné
viden om, hvordan de forstdr deres situation. Vi finder det vigtigt at tage afsaet i
netop deres oplevelser, da det er dem, der star i situationen uden for uddannelse og
arbejde, og dermed dem, der bedst ved, hvordan det opleves: Hvilke former for
modstand mgder man, og hvordan reagerer man pa og forholder sig til dette?
Specialets relevans for socialt arbejde er sdledes at komme neermere en forstaelse af,

hvordan man bedst muligt kan understgtte de unge i deres videre feerd i livet.

Specialets problemformulering

Specialet tager udgangspunkt i at analysere, hvordan unge i et forberedende
uddannelsestilbud forstar deres situation uden for ordineer uddannelse og arbejde i
en samfundsmaeessig kontekst, hvor uddannelse er et krav til den enkelte. Vi vil
indfange, hvordan disse unge reagerer pa strukturelle forhold, der har gget fokus pa
den enkeltes formaen i forhold til uddannelse. Dette har fort til fglgende

problemformulering:

Hvordan forstar unge, der hverken har eller er i gang med en
ordinzer ungdomsuddannelse og heller ikke er i arbejde, deres

situation?

V1 vil besvare vores problemformulering med udgangspunkt i fglgende

underspgrgsmal:
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Hvordan forstar de unge kravet om uddannelse?
Hvordan oplever de unge andres reaktioner pa deres situation?

Hvordan forholder de sig strategisk til andres reaktioner?

> L0 b o=

Hvilken betydning har produktionsskolen for de unge?

Vores speciale er funderet i et kvalitativt undersggelsesdesign baseret pa
enkeltinterviews med 18 unge mellem 16 og 24 ar fra to kebenhavnske
produktionsskoler. Vi er inspireret af en filosofisk og kritisk hermeneutisk tilgang,
da dette giver os mulighed for, med udgangspunkt i de unges forteellinger, at
anleegge et blik pad de unge som subjekter, der bliver til i relationelle forhold mellem
individ og samfund. Vi gnsker sdledes at indfange individuelle reaktioner pa
strukturelle forhold. Udgangspunktet for specialet er at undersgge, hvordan de
unge forstar deres situation uden for uddannelse og arbejde, nar der er et
gennemgribende krav om uddannelse. Vi har sdledes ikke fokus pd, hvordan de
unges situation kan forstds ud fra et psykodynamisk perspektiv, og ej heller er den
sociale baggrund og herunder familieere forhold fokuspunkter i dette speciale.
Denne undersggelse vil dermed ikke omhandle, hvem gruppen af unge uden for
uddannelse og arbejde er, men hvilken betydning kravet om uddannelse har for de
unge, der har udfordringer med at tage en uddannelse pa ordineere vilkdr. Hvordan
oplever de unge ikke at form4 at leve op til de krav, der bliver stillet til dem i forhold
til at tage en uddannelse, gore det hurtigt og gore det godt? Og hvilken betydning
har det for, hvordan de handler og teenker? Kan det begraense dem i at opna et godt
liv? Ogisa fald, hvordan kan vi tilretteleegge muligheder for at understgtte dem
bedre? Og hvordan skal mulighederne se ud? Det, der af de unge bliver fremheaevet
som vaesentlige aspekter i forhold til forstéelsen af deres situation, er at de bliver set
negativt pd, fordi de stdr uden for uddannelse og arbejde, grundet frafald fra
tidligere uddannelse og tilknytning til produktionsskolen. Derudover fremhaever de
unge, hvordan de i tidligere skolesammenheaenge ligeledes blev set negativt pa
grundet faglig og/eller social usikkerhed. Tilknytningen til produktionsskolen, som
seerlig betydningsfuld for de unges identitetsarbejde, bliver af de unge ogsa

fremhaevet som vigtig. Vi gnsker sdledes, ud over at have fokus pa kravet om
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uddannelse ogsé at udfolde, hvordan de unge forstar deres situation i relation til
negative reaktioner fra andre og betydningen af det rummelige og anerkendende
feellesskab pé produktionsskolen. Vi anskuer dermed subjektet i relation til de
samfundsproducerede og relationelle betingelser, det bliver til under, og pa den
made tager vores ontologiske udgangspunkt afsaet i en kritisk teoretisk forstaelse,
og vi kan dermed ikke forstd de unge uden at forstd den samfundsmaessige

kontekst, de indgar i.

Begrebsafklaring

De unge, der er udgangspunktet for specialet, bliver karakteriseret i forhold til
nogle overordnede kategorier: ikke-uddannelsesparate og som udsatte unge. Vi vil i
dette afsnit afklare, hvad der ligger i disse begreber, og hvordan vi forstar de unges

position.

Uddannelsesparat og ikke-uddannelsesparat

De unge 1 vores undersggelse er alle vurderet ikke-uddannelsesparate i forhold til at
pabegynde en ordineer ungdomsuddannelse. Vi finder det dermed relevant at
redeggre for, 1 hvilken kontekst denne vurdering bliver til. Hvorvidt en ung er
uddannelsesparat eller ej, bliver i fgrste omgang vurderet i grundskolen, pa 8. og 9.
klassetrin. Uddannelsesvurderingen sker ogsa i jobcenterregi, hvor unge uden for
uddannelse og beskeaeftigelse under 30 ar bliver vurderet, hvorvidt de er
uddannelses- eller aktivitetsparate. De unge magdes af et system med mange tilbud,
krav og forventninger, der alle retter sig mod, at den unge skal blive forberedt til at

pabegynde uddannelse (Beskaeftigelsesministeriet U.A.).

Flertallet af de unge, der medvirker i dette speciale, har ikke veeret 1 kontakt med
jobcenteret i forbindelse med ledighed, men har primeert veeret i kontakt med UU-

vejledere.* UU-vejledere yder serligt vejledning til de unge, der ikke bliver erkleeret

4 UU-vejledere er en del af Ungdommens Uddannelsesvejledning, som er kommunale vejledningscentre, der
giver vejledning om uddannelse og erhvervsrettede tilbud til unge i og uden for grundskolen -
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uddannelsesparate ved 8. og 9. klassetrin, og kan i den forbindelse godkende et
forlgb pa en produktionsskole, hvilket er tilfeeldet for de unge, der medvirker i dette
speciale. Grundskolens vurdering af uddannelsesparathed sker ud fra en samlet
vurdering af elevernes faglige, personlige og sociale forudsaetninger for videre

uddannelse (Undervisningsministeriet 2017c).

Udsat ung eller ung i en udsat position

Udsatte unge er med sandsynlighed en betegnelse, der for de fleste vil vaekke
genklang i forhold til beskrivelsen af de unge, der er omdrejningspunktet i dette
speciale. Denne betegnelse er rammende, i forhold til at den inkluderer alle unge,
der pa den ene eller anden made befinder sig i en udsat position, eksempelvis ved at
veere ledig, misbruger, psykisk syg, hjemlgs, kriminel, fattig eller uden uddannelse
og arbejde. Karakteristikaene spsender bredt, og man kan dermed inkludere unge
fra mange forskellige kontekster og lag i samfundet ved denne betegnelse. Det
problematiske ved denne betegnelse, mener vi, ligger i, at der opstar en
determinisme i det at veere en udsat ung. Men som Katznelson (2004:9) pointerer,
afheenger betydningen af det at veere udsat af den samfundsmeessige foranderlige
kontekst; betydningen og konsekvenserne af det at have en uddannelse kontra det
ikke at have en uddannelse, de krav, der bliver stillet til de unge i
uddannelsessystemet, de generelle konjunkturer, ledigheden og den politiske
rammesatning og sa videre. Disse faktorer har alle betydning for, hvorvidt man
kan betegnes som veaerende i en udsat position. Vi leener os op ad Katznelsons
forstdelse, og vi har derfor valgt at bruge betegnelsen ‘ung i en udsat position’, da vi
mener, at det er en mere rammende beskrivelse af gruppen. Vores forstaelse af
udsathed skal dermed ikke kun kan sesirelation til den enkelte unge, men ma ogsa
ses 1 sammenheeng med de strukturelle, institutionelle, normative og diskursive
kontekster, som de er en del af. De unge er dermed ikke i sig selv udsatte, men den
position, de befinder sig i, er udsat. Vi mener, at unge, der ikke har en
ungdomsuddannelse, som ikke er i gang med en, og som heller ikke er i arbejde, er i

en udsat position i forhold til deres samfundsmaessige integration, da de unge er

https://uvm.dk/vejledning-og-stoettemuligheder/vejledning/ansvar-og-aktoerer/ungdommens-
uddannelsesvejledning.
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marginaliserede eller i fare for at blive det 1 en uddannelses- og
beskeeftigelseskontekst (SFI 2016). Derudover har denne gruppe unge ofte andre
problematikker inde pa livet, der gar, at de er i en udsat position. De kan
eksempelvis have et misbrug, en psykisk lidelse eller andre udfordringer, der
yderligere gar, at deres udsatte position understreges (Ekspertgruppen 2017:32-46).
Disse problematikker kan veere til stede i den unges liv i perioder og kan dermed
ikke betegnes som statiske. Men de unge er ogsa blot unge som alle andre unge, der
ikke er i en udsat position, som indgar i mange forskellige sociale kontekster, hvor
de ogsd er veninder, venner, keerester, sgnner, dgtre, elever og sé videre, og

undervejs i specialet vil vi derfor hovedsageligt bruge betegnelsen ‘de unge’.
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Kapitel 2
Hvad ved vi fra forskningen?



Forskning om unge uden for uddannelse og arbejde

Hensigten med specialet er som beskrevet at undersgge, hvordan unge uden for
uddannelse og arbejde forstar deres situation. Men hvad ved vi egentlig om denne
gruppe? Hvem er de? Og hvordan kan man forstd deres placering uden for
uddannelse gennem forskningen pa feltet? I det falgende vil vi forsgge at skabe et
overblik over et meget bredt og vidtreekkende forskningsfelt og tilmed redeggre for,
hvordan vi skriver os ind i denne forskningstradition. Kapitlet vil bdde beskrive
kvantitativ og kvalitativ forskning. Vi vil seerligt fremheeve ph.d.-afhandlinger af
Noemi Katznelson (2004), Mette Pless (2009) og Anne Gorlich (2016), da de har en

seerlig betydning for vores forstdelse af feltet.

Der findes en lang reekke kvantitativ forskning, der pa baggrund af statistiske
malinger har til formal at give indsigt i, hvad der kendetegner unge uden for
uddannelse og arbejde (Andreasen et al. 1997, Holm 2012, Pihl 2017). Der findes
ogsa kvalitativ forskning, der omhandler de unges mgde med uddannelse, og
hvordan udsathed produceres i dette made (Katznelson 2004, Pless 2009, Gorlich
2016). Ifglge Gorlich (2016:39,46) har der i de senere ar veeret en stigende tendens til
at undersgge, hvad der virker i indsatsen over for de unge uden en
ungdomsuddannelse. For at skabe overskuelighed vil vi inddele dette kapitel i tre
fokusomrader. Vi vil fgrst fremheeve forskning om, hvem de unge er, dernaest
belyse forskningsbidrag vedrgrende de unges mgde med uddannelse, og sidst
beskrive forskning om, hvad der virker i forhold til at stgtte unge i relation til

uddannelse.

Hvem er de unge?
Et gennemgdende traek for mange undersggelser er, at de sgger at afdeekke,
hvordan unges feerden i uddannelsessystemet kan ses i relation til begrebet social

arv. I den omfattende rapport Unge uden uddannelse (Andreasen et al. 1997), som er

17



en del af forskningsprogrammet Uddannelse til alle, fremhaeves der en reekke
kendetegn ved unge uden en ungdomsuddannelse. Rapporten (Andreasen et al.
1997:10) fremheever, at unge, der har sveerest ved at pabegynde en
ungdomsuddannelse, er fra familier med lav indkomst, har darlige boglige
feerdigheder og har taget fa afgangsprover i 9. klasse. Foraeldres indkomst og
uddannelse heenger ofte sammen, og rapporten fremheaever derudover, at hvis en
ung har en far, der ikke har en erhvervskompetencegivende uddannelse, gges
risikoen for, at den unge ikke pdbegynder en ungdomsuddannelse. Rapporten
(Andreasen et al. 1997:10) peger dog pa, at foreeldres indkomst har selvsteendig
betydning for unges videre feerd i uddannelseslivet. Samstemmende peger andre
forskningsbidrag pé, at foreeldres indkomst og uddannelsesniveau har markant
betydning for unges uddannelseschancer (Mehlbye et al. 2000, Andersen 2005,
Glavind 2005, Holm 2012, Pihl 2013a, 2017). Unge, der kommer fra familier med lav
indkomst og ingen eller lidt uddannelse, vil veere i stgrre risiko for at havne i den
uddannelsesmeessige restgruppe end unge, der kommer fra familier med en hgj
sociogkonomisk placering og lange videregdende uddannelser (ibid.). Det bliver
blandt andet fremheevet i rapporten Lighed gennem uddannelse - hvordan er det gaet?
(Glavind 2005:13), at risikoen for at havne i restgruppen for 25-arige i 2001 var 15
procent for unge, der kom fra akademikerhjem, hvorimod risikoen for at tilhgre
restgruppen for unge, der kom fra hjem, hvor ingen af foreeldrene har en

erhvervsuddannelse, var 41 procent.

Der har samtidig veeret stor interesse for at afdeekke forskellige risikofaktorer, som
har betydning for de unge, der ikke far en ungdomsuddannelse. En kvantitativ
undersggelse fra Arbejderbevaegelsens Erhvervsrad (Pihl 2013b) peger pa, at der er
flere risikofaktorer i spil, ndr man ser pa de baggrundsforhold, der pavirker,
hvorvidt man havner i restgruppen. I undersggelsen (Pihl 2013b:2-5) bliver det
konkluderet, at foreeldres indkomstniveau, bgrnesager, kriminalitet, at have klaret
sig darligt i afgangsprover i dansk og matematik i 9. klasse, ikke at have veeret til
afgangsprgver i dansk og matematik 1 9. klasse, at bo 1 alment boligbyggeri og at
veere vokset op med en enlig forsgrger er risikofaktorer, der alle spiller en veesentlig

rolle i forhold til unges uddannelseschancer. Risikofaktorerne er kendetegnet ved,
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at de opstar i en social kontekst, hvor ens familiemaessige forhold og sociale
baggrund har markant betydning for unges uddannelseschancer, men hvordan de
unges sociale baggrund mere konkret kommer i spil i deres mgde med uddannelse,
er i mindre grad belyst. En central forskningsundersggelse fra SFI (Jensen & Jensen
2005), som er en del af et forskningsprogram om social arv, peger dog pa, at adfeerd
og kommunikation i familier har stor betydning for unges uddannelseschancer:
‘Unge, der kommer fra en familie med en forholdsmaessig stor kulturel kapital - til forskel
fra familiens skonomiske kapital - vil alt andet lige klare sig bedre i skolen og i
uddannelsessystemet.” (Jensen & Jensen 2005:123). Det fremhaeves sdledes, at unge,
der kommer fra familier med veerdier, der er forenelige med de faglige og sociale
praksisser, der foregdr i uddannelsestilbud, har langt bedre forudseetninger for at
klare sig godt i uddannelsessystemet. I forhold til undersggelser, der har til formal
at undersgge, hvem de unge uden en ungdomsuddannelse er, ses der sdledes en
tendens til, at bgrn og unges sociale baggrund fortsat har stor betydning og i
relation hertil kan man tale om chanceulighed i uddannelsessystemet (Pless

2009:24).

Undersggelsen 4 dr efter grundskolen - 19-drige om valg og veje i ungdomslivet
(Andersen 2005:7-8) bygger pa data fra de unge, der deltog i PISA-undersggelsen i
2000, og data fra 2004, hvor de unge igen er forsggt geninterviewet. I
undersggelsen (ibid.:41-42) bliver det konkluderet, at de unge, der ikke er i gang med
eller har en ungdomsuddannelse, gennemsnitligt har lavere selvveerd og lavere
faglig selvvurdering end andre unge. Det fremgar samtidig i undersggelsen (ibid.:36-
38), at de unge, der er fagligt steerke, ogsa har en selvforstaelse af, at de er dygtige,
hvilket bidrager positivt til, hvorvidt de unge klarer sig godt i uddannelsessystemet.
Skoletrivsel bliver ligeledes fremheevet som veerende central for unges videre feerd i
uddannelseslivet, da det konkluderes, at unge, der kedede sig i folkeskolen, havde
darlige relationer til leerere og/eller befandt sig i klasser med uro, har sterre risiko
for ikke at f en ungdomsuddannelse (ibid.:41-42). En anden undersggelse, om
unges overgang fra grundskole til ungdomsuddannelse (Mehlbye et al. 2000:90-93),
fremheaever tilsvarende, at de unge, der ikke trives eller fgler sig godt tilpas i skolen,

er i stgrre risiko for at afbryde en ungdomsuddannelse. Rapporten Unge uden
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uddannelse (Andreasen et al. 1997:133,143-144) viser samstemmende, at det sociale
miljg og unges trivsel har stor betydning for unges videre vej ind pa en

ungdomsuddannelse.

Det kan sdledes konkluderes, at det, der kendetegner de unge og som preeger deres
uddannelsesliv, er flere forskellige og komplekse forhold. Ovenstdende
forskningsbidrag muligger at fa indsigt i, hvad der kendetegner unge uden en
ungdomsuddannelse, eller som er i risiko for ikke at gennemfgre en
ungdomsuddannelse. Men de har dog en tendens til at fokusere pa individuelle
arsager frem for samfundsmaessige. Erik Jgrgen Hansen (2003:150-151) papeger, at
det er problematisk, at der er en tendens til at glemme og overse, at de unges
udsathed og risiko for at havne i den uddannelsesmaessige restgruppe ogsé i hgj

grad skyldes samfundets indretning:

“At erstatte betegnelsen ,restgruppe” med betegnelsen ,de svage” kan imidlertid vise
sig at veere et tilbageskridt. Nar betegnelsen ,restgruppe” anvendes, star det nemlig

abent, hvorvidt dens eksistens fortrinsvis skyldes samfundets indretning, eller

”

arsagen tvaertimod skal findes i ,mangler” hos individerne selv.” (Hansen 2003:150)

Hansen (ibid.) papeger yderligere, at det er vigtigt at anleegge perspektiver, der ikke
kun fremheever de unges udsathed som noget, de tager med sig ind pa
uddannelsesinstitutionerne, men som ogsa har fokus pd, hvordan de unges mgde
med uddannelsesinstitutioner og andre samfundsmaessige institutioner producerer

udsathed.

De unges m@gde med uddannelse

De fglgende kvalitative forskningsbidrag er ph.d.-afhandlinger, der gar teettere pa
de unge og tager udgangspunkt i deres perspektiver og mgde med uddannelse. Vi
gnsker, som neevnt, at opna viden om, hvordan de unge forstar deres situation i
relation til samfundets forventninger til dem. Afhandlingerne har fokus pa,
hvordan unge uden for uddannelse og arbejde internaliserer de institutionelle og

samfundsmeessige krav, der bliver stillet til dem. Da vi har et gnske om at udforske
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dette felt, har vi ladet os inspirere af afhandlingerne, og vi vil derfor udfolde deres

perspektiver mere dybdegdende.

Noemi Katznelson (2004:33-34) bygger sin afhandling op omkring empiri fra en
tidligere undersggelse, som hun har foretaget fra 1999 til 2000 1 forbindelse med et
internationalt forskningsprojekt finansieret af EU. Katznelson (2004:35-37) folger
en gruppe unge fra forskellige aktiveringsprojekter i udkanten af Kgbenhavn fra
januar 1999 til efterdret 2000, hvor hun i den periode foretager
deltagerobservationer, individuelle interviews og fokusgruppeinterviews med bade
de unge og de ansatte pé aktiveringsprojekterne. I sin afhandling har Katznelson
(2004:13-15) et perspektiv pa de unges udsathed som veerende noget, der ikke kun
skal knyttes til de individuelle unge, men 1 hgjere grad som noget, der produceres i
mgdet mellem de unge og de samfundsmaessige institutioner. Et centralt tema for
afhandlingen er den stigende tendens til individualisering pa individ- og

samfundsniveau:

“Den gennemgdende udvikling i aktiverings- og uddannelsestilbuddene til de udsatte
unge har sdledes varet det individuelle aspekt. Initiativerne har veeret praeget af,
hvad man kunne kalde en tendens til institutionel individualisering. Det vil sige en
individualisering der udspringer af et institutionelt fokus pa den enkelte. Den
institutionelle individualisering optraeder pa den politiske og institutionelle scene
iklaedt formuleringer som ‘frit valg’, ‘den enkelte bruger i centrum’ ‘individuel tilgang’

osv.” (Katznelson 2004:10)

Katznelson (2004:212-213) belyser, hvordan den stigende tendens til institutionel
individualisering szetter sig igennem pa individniveau og affgder en reekke
reaktioner hos de unge. Der er altsé tale om en form for dobbelt individualisering,
hvor de unge stilles til ansvar for deres egen situation og vej frem, samtidig med at
de unge har internaliseret drsagen til deres udsathed og dermed opfatter problemer
som individuelle frem for strukturelt betinget (Katznelson 2004:211-214).
Derudover fremgar det af afhandlingen (ibid.:208-230), at gruppen af unge uden
uddannelse og arbejde udger en mangfoldig gruppe individer, der er pavirket af de

senmoderne forandringer pa forskellige mader, og som pa hver deres made sgger at
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navigere inden for de valgmuligheder, de har, samtidig med at de skal leve op til
kravet om at forholde sig refleksivt til deres egen situation og liv pa et mere
overordnet plan. Katznelson (2004:230-231) peger i den forbindelse pa, at man i de
eksisterende tilbud og pd uddannelserne ma teenke udsathed pd en ny made, da
udsathed ikke alene er noget, de unge har med sig, men i hgj grad ogsa skabes af

konjunkturer og politiske beslutninger.

Samstemmende fremhaever Mette Pless (2009) i sin afhandling, hvordan den
stigende individualiseringstendens i samfundet seetter sig igennem hos de unge, ved
at de opfatter vanskeligheder og udsathed som individuelle problemer. Blandt andet
bliver uddannelsesbrud og frafald italesat af de unge som deres eget ansvar
(ibid.:108). De unge fremheever tilmed dem selv som havende ansvar for konflikter
med leerere eller at blive mobbet af andre skoleelever. De peger pa deres
anderledeshed som arsag til skoleproblemerne (ibid.:64-67). I afhandlingen folger
Pless (2009:38) ni unge fra 9. klasse, der befinder sig i en uddannelsesmeessig udsat
position, i 3-4 ar, frem til de er omkring 19-20 ar. Pless (2009:74-76) peger pa, at
unge, der har negative skoleerfaringer fra grundskolen, er preeget af en bekymring
om, at de oplever uddannelse som den eneste mulighed. De unge italesaetter
uddannelse som ngglen til det gode liv, mens det ikke at fa en uddannelse bliver sat
lig med nederlag og nedgang. P4 samme tid italeseetter de unge uddannelse som
noget, de har sveert ved, og noget, de har modstand til. I afhandlingen (Pless
2009:182-183) fremgar det, at idealet om uddannelse som den rigtige vej hurtigst
muligt er problematisk, da det vil medvirke til, at de unge, der ikke kan leve op til
forestillingen om, at uddannelse er en ngdvendighed, vil opfatte sig som taberagtige
(ibid.:183). Det ikke at kunne leve op til den forestilling, fremheever Pless (ibid.), kan
medvirke til yderligere marginalisering. Pless (ibid.:150) fremheever, hvordan sociale
anerkendende leeringsmiljger kan medvirke til en oplevelse af inklusion og
involvering hos de unge, og at de “dermed skaber mulighed for, at de kan overskride de
marginale (uddannelses)positioner, der i vid udstraekning har kendetegnet deres

uddannelsesforlgb indtil videre” (ibid.).

Anne Gorlich (2016) anleegger tilsvarende et perspektiv pa de unges udsathed som

noget, der ikke kan undersgges isoleret fra de samfundsmeessige og institutionelle
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kontekster, som de unge er en del af. Afhandlingen (Gorlich 2016:15-17) bygger pa et
omfattende empirisk grundlag fra to store forskningsprojekter. Gorlich (ibid.:18)
undersgger, hvordan unge uden uddannelse og arbejde bliver til subjekter i et
samfund, hvor uddannelse er et stigende og gennemgribende krav. Herigennem
belyses det, hvordan det politiske og strukturelle fokus pa de unges individuelle
kompetencer, kvalifikationer og parathed spiller ind 1 de unges tilblivelse af
subjekter, og hvordan de befinder sig 1 et individualiseringsparadoks, hvor de
oplever, at det er deres fejl at vaere mislykket, men samtidig oplever, at det er deres
ansvar at lykkes (ibid.:113). Det fremgar af afhandlingen (ibid.:115-117), at de unge
periodevis oplever flere sammenbrud, som hele tiden manifesterer sig i de unges
subjektiveringsprocesser. Mange af de unge oplever et gget pres for at kunne
praestere i flere kontekster, hvilket fordrsager stress og for nogle af de unge
psykiske sammenbrud (ibid.:116). Derudover fremgar det, at de unge stagnerer i
deres forvirring over valg, fravalg og orientering af uddannelse (ibid.:115). Gorlich
(ibid.:114-117) fremheever, hvordan de unge forsgger at mestre de forskellige
sammenbrud og keemper for at passe ind. Det bliver i afhandlingen (ibid.:113) belyst,
hvordan denne kamp fremstar som paradoksal, da “de unge har produceret en
forstaelse af dem selv som samtidig bremseklods og motor” (ibid.). Det bliver i
sammenheeng hertil fremheaevet, at der er fare for, at den individualiserede hjeelp til
de unge producerer stilstand frem for progression, og at der er behov for tid og
hjeelp til at lasne op for de rodfeestede forstaelser (Gorlich 2016:121). Tilmed
fremheever Gorlich (ibid.), at det kan veere problematisk at lgse strukturelle
udfordringer med individuelle tilrettede tiltag, hvis formalet er at lgsne op for
forankrede forstdelser og bryde en raekke forskellige sammenbrud. Gorlich (ibid.)
peger pa, at de unge gennem sociale og tillidsfulde leeringsmiljger har mulighed for

at opna nye forstdelser af sig selv og dermed bevaege sig fremad.

Vi leener os som sagt op ad ovenstdende forskning fra Katznelson, Pless og Gorlich,
der forstdr de unge som praeget af komplekse forhold og samtidig peger pé, at deres
placering uden for uddannelse og arbejde ikke kan undersgges isoleret fra de

samfundsmeessige og institutionelle kontekster, som de unge er en del af. Vi finder

inspiration i afhandlingernes perspektiver pd individualiseringen, det relationelle
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og de unges udsathed. Konkret vil vi tage udgangspunkt i unge, der gar pa
produktionsskole, og undersgge, hvordan de forstar deres situation. Vi indtager en
hermeneutisk position og gar dermed til feltet med fordomme, vi sgger at nuancere,
bekreefte og afkreefte. Vi er opmeerksomme p3, at feltet er forskningsmeessigt meget
belyst, og klar over, at de afhandlinger, vi leener os op ad, straekker sig over en
leengere periode og har et meget mere omfattende empirisk materiale end vores. Vi
er dermed bevidste om vores empiriske funds begraensninger i forhold til disse
afhandlinger. Alligevel finder vi det relevant at bidrage med et perspektiv, der har
fokus pd, hvordan de samfundsmeessige og uddannelsesmeessige kontekster, som de
unge er en del af, pdvirker dem pa forskellige mader. Vi bidrager med et perspektiv,
der har fokus pd, hvordan unge, der gar pa produktionsskole, forstar kravet om
uddannelse og oplever andres reaktioner pa deres situation, og hvordan
produktionsskolerne, med sin anerkendende tilgang, fungerer som et modbillede til
deres tidligere erfaringer med uddannelse. Siledes bygger vi videre pa den
eksisterende viden ved netop at have fokus pd, hvordan de unge forstar og
forholder sig til andres reaktioner pa dem, og hvilken positiv betydning det at g& pa

produktionsskole har for de unge.

Hvad virker?

Som tidligere pointeret har der siden 2010 veeret et stigende fokus pé, hvad der
virker i forhold til at stgtte unge i at f4 en uddannelse. Blandt andet har et
forskningsprojekt fra 2011 (Bredgaard et al.) fokus pa, hvad der virker i
aktiveringsindsatsen. Forskningsprojektet (Bredgaard et al. 2011) har undersggt fem
nordjyske aktiveringsprojekter og deraf fundet frem til syv mekanismer, som har
betydning for at hjeelpe med at afklare og fastholde unge i valg af uddannelse og
beskeeftigelse. De syv mekanismer er relationsdannelse, det at sikre den rette hjzelp,
selvrefleksion, succesoplevelser, motivation, rette match og fastholdelse (Bredgaard
et al. 2011:6-7). Forskningsprojektet har saledes fokus pa, at det, der virker i forhold
til at understgtte unges videre vej 1 uddannelse, er individuelle tilrettede tiltag. Det
bliver papeget af Gorlich (2016:47), at der generelt er en tendens til, at
undersggelser, der omhandler, hvad der virker, har fokus pa individuelle tilrettede

tiltag, hvor der ofte peges pa selvudvikling, motivation og kompetencer.
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Rapporten Bedre veje til en ungdomsuddannelse - opsummering af anbefalingsomrader
til regeringen (Ekspertgruppen 2017) seetter fokus pd, hvordan man kan fa feerre
unge til at falde fra en ungdomsuddannelse, og hvordan de unges veje gennem
uddannelse kan mélrettes, s man bedst muligt kan hjeelpe de unge videre i
uddannelse (2017:9,18). Ekspertgruppen (2017:7-8) peger pa, at unge, der star uden
uddannelse og beskeeftigelse, mader et alt for komplekst system. Der er en
manglende sammenheeng mellem de forberedende tilbud, og ekspertgruppen (ibid.)
har i den forbindelse blandt andet set pa, hvordan de forberedende tilbud kan
indrettes bedre. Her fremhaeves det, at reekken af enkeltstadende tilbud med et
forskelligt lovgivningsmeessigt og institutionelt setup ikke bidrager til
helhedsteenkning i indsatsen over for de unge og at der dermed skal teenkes mere i

forenkling og overskuelighed (Ekspertgruppen 2017:17) .

Ovenstdende eksempler er kun et lille udpluk af den forskning, der findes om, hvad
der virker, men da formalet med specialet ikke er at opna viden om, hvad der virker
1indsatsen over for de unge, men at opna en forstdelse af, hvordan de unge forstar
deres situation, vil vi ikke g& mere i dybden med disse forskningsbidrag. Selvom
vores fokus ikke er pd, hvad der virker, vil vi dog komme med praksisrettede
anbefalinger til, hvordan man fremadrettet kan understgtte unge videre i livet, ud

fra det vi finder frem til i analysen.
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Kapitel 3
Hvordan undersgger vi feltet?



Videnskabsteori og metode

Folgende kapitel har til formal at udfolde, hvordan vi beveeger os i og undersgger
feltet. Forste del af kapitlet vil have fokus pa metodiske refleksioner over specialets
hermeneutiske position og brug af interview. Derudover vil kapitlet indeholde en
beskrivelse af vores kontakt til feltet og en praesentation af de unge samt redeggre

for, hvordan vi har bearbejdet det empiriske materiale.

Videnskabsteoretisk udgangspunkt

Viindtager en videnskabsteoretisk position inspireret af Gadamers filosofiske og
Habermas’ kritiske hermeneutik. Dette afsnit har til formal at anskueliggere og
reflektere over, hvilken viden denne undersggelse skaber ved at veere rodfaestet i
den ontologiske og epistemologiske teenkning, der gor sig geeldende inden for

hermeneutikken, og ved at tage afsaet 1 de unges perspektiver og oplevelser.

[ filosofisk og kritisk hermeneutik vil man ikke betragte den sociale verden udefra,
men derimod veere en del af den. Det er derfor ikke muligt at ga forudseetningslgst
til vaerks, da man altid sgger at forstd verden i relation til sin egen kontekst og
situation (Juul 2012:122). Man vil som fortolker medbringe fordomme i
forstdelsesprocessen, hvilket ikke skal ses som et problem, der forhindrer
erkendelse, men tvaertimod som noget, der muligger at kunne stille relevante
spergsmal og erfare noget nyt (Juul 2017:11). For at opna erkendelse kan man bruge
sine fordomme som ledetrdde, men det er vigtigt ikke blot at godtage dem, men
seette dem pa spil og veere aben for at leere af nye erfaringer for ikke blot at komme
til at bekreefte dem i magdet med feltet. Formalet med hermeneutiske undersggelser
er netop at nuancere, specificere og om ngdvendigt overskride sine fordomme (Juul
ibid.:11). De fordomme og forforstaelser, vi gik til feltet med, har vi vedlagt en

beskrivelse af 1 Bilag 1.
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For at indfange vores blik p& de strukturelle betingelser, der udger baggrunden for
de unges udsathed, finder vi elementer fra den kritiske hermeneutik anvendelig.
Habermas kritiserer Gadamer for at mangle et kritisk perspektiv og peger i relation
hertil pa, at Gadamer overser ideologiens, magtens og oplysningens betydning for,
hvordan mennesker danner sine forstaelser og meninger (Juul 2012:139). Ifglge
Habermas fgrer Gadamers urokkelige tiltro til traditionens og historiens autoritet
til, at Gadamer overser uenigheder og forskellige interesser og pavirkninger (ibid.).
Malet med den kritiske hermeneutik er i et Habermas-perspektiv at kritisere og
synligggre ulighed og magtstrukturer i samfundet, som pé grund af ideologiske
interesser forsgges skjult eller fordrejet (ibid.). Det er gennem en
forstdelsesorienteret samtale, at det bliver muligt at tydeliggore og kritisere
magtforhold (Juul 2017:13), og samtalen ses saledes som én mulighed for at friggre
sig fra magtstrukturer og undertrykkende mekanismer (Juul 2012:139-140). Det er
dog veesentligt at neevne, at man i forhold til undertrykkende magtstrukturer ogsé
kan vaere ngdt til at gribe ind via lovgivningsmeessige tiltag ved eksempelvis at
skabe flere leerepladser og alternativer til ordineer uddannelse, der er formelt

kompetencegivende.

Fordi vi har et kritisk blik pa, hvilken betydning de samfundsmaessige og
uddannelsesmeessige kontekster, som de unge er en del af, har for de unge, opnar vi
en subjektiv viden, der er forankret i normative anskuelser. Vi kan dermed ikke
udpege en objektiv sandhed (Juul 2017:11), men gennem vores fortolkning give et
perspektiv pd, hvordan disse systemer kan pavirke de unge péa forskellige mader og
have betydning for oplevelsen af at std uden for uddannelse og arbejde. Man kan
her henvise til Svend Brinkmann og Steinar Kvale (2009:234), som fremheever, at
forskellige fortolkere vil finde forskellige meningsindhold i det samme interview, og
at der derfor kan eksistere en mangfoldighed af fortolkninger. Denne undersggelse
er betinget af de forudsaetninger og spgrgsmal, som vi bringer med ind i
meningsproduktionen, og det er dermed vores fortolkning af de unges livsytringer
samt en kritisk analyse af, hvad der ligger bag disse ytringer. Om vi i tilstreekkelig

grad har sat vores forforstaelser i spil og dbnet op for, om kravet om uddannelse
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ogsa kan have positive konsekvenser for de unge, vil vi reflektere over i kapitel 7

Kritiske refleksioner.

Metodiske overvejelser

Specialet er funderet 1 et kvalitativt undersggelsesdesign, hvoraf empirien udggres
af 18 individuelle interviews med 10 unge fra en produktionsskole i indre
Kgbenhavn og 8 unge fra en produktionsskole i udkanten af Kgbenhavn.
Interviewenes varighed er mellem 30 og 60 minutter. Vi har valgt at have et
kvalitativt og ikke et kvantitativt udgangspunkt, da vi ved at anvende en kvalitativ
metode har bedre mulighed for at gé teettere pa de unge og tage udgangspunkt i
deres personlige oplevelse med uddannelse. Formalet med den kvantitative metode
er forst og fremmest at afdeekke sammenheenge og hyppigheder, hvor vi med den
kvalitative metode i stedet vil sgge at forstd og forklare (Kvale 2005:41). Hvorfor vi
finder interviewet den mest adaekvate metode, skal ses i relation til Brinkmann og
Kwvales (2009:19) forstaelse af det kvalitative interview: ‘(...) et interview, der har til
formal at indhente beskrivelser af den interviewedes livsverden med henblik pa at
fortolke betydningen af de beskrevne faenomener.” Derudover beskriver Brinkmann og
Kvale (2009:72), at interviewbaseret viden er produceret, relationel og
samtalebaseret. Det kvalitative interview muligger dermed bade at tage afsaet i de
unges oplevelser og udfordre vores normative forstaelse, da den viden, vi skaber i
interviewsituationen, opnds i en samtalebaseret erkendelsesproces. Da
undersggelsens formal er at forstd, hvordan unge, der ikke har eller er i gang med
en ungdomsuddannelse, forstar deres situation, finder vi det metodisk mest
hensigtsmaessigt at anvende individuelle interviews. Igennem denne interviewform
kan viiet fortroligt rum uden afbrydelser opné dybere indsigt i den enkelte unges
virkelighed. Da vi gnsker indsigt i de unges oplevelse af deres situation samt deres
forstéelse af deres uddannelsesforlgb, er vi ud over deres ‘her og nu’-oplevelser
interesserede i1 deres retrospektive forteellinger. Vi anser derfor ikke observation
som anvendelig. Desuden vil vi gerne have indsigt 1 de unges egne refleksioner over
og beskrivelser af deres negative, sdvel som positive, erfaringer med uddannelse
samt deres udfordrende, sveere, sdrbare og gode oplevelser med uddannelse, da det

herigennem bliver muligt at forstd, hvordan det gennemgribende krav om
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uddannelse seetter sig igennem hos de unge. Vi er opmeerksomme pé, at der kan
veere nogle mekanismer, som har betydning for de unges situation, som de unge
ikke selv er opmeerksomme pa, og som vi dermed ikke far adgang til at vide noget
om. Vi kunne derfor blandt andet have nuanceret vores empiriske materiale ved at
observere og fglge de unge i deres dagligdag over et lzengere tidsperspektiv, da det
ville have givet adgang til en viden, som er sveer at opna gennem brug af interview
alene, da man gennem observation kan f& indblik i tavs viden og selvfglgeligheder,
som oftest ikke vil komme til udtryk i en samtale (Hastrup 2005:26). Vi havde
oprindeligt et gnske om at f& indblik i, hvilke narrativer de unge ud over dem, der
blev dannet i de enkelte interviews, ville danne i faellesskab, hvilket vi gnskede at
opna viden om via et fokusgruppeinterview. Dette kunne dog ikke lade sig gore, da
der fra produktionsskolernes side blev givet udtryk for, at de unge havde meget at
se til i den periode, vi havde at indsamle empiri i. Det var derfor kun muligt at

besgge produktionsskolerne den ene dag, hvor vi foretog de individuelle interviews.

Med udgangspunkt i vores videnskabsteoretiske position anerkender vi, at vi aldrig
vil kunne forstd og indfange de unges perspektiver fuldsteendig neutralt, da vi ved
at inddrage os selv og medbringe vores fordomme i forstdelsesprocessen bliver
medskabere af de unges narrativer om dem selv. Vi far sdledes indblik i et seerligt
aspekt af de unges liv med det strukturelle fokus som rammesaettende for
narrativet. De unges forteellinger vil dermed veere et fortolket udsnit af deres
levede liv og ikke bidrage med det fuldsteendige billede. Vores fokus i
interviewsituationen centrerer sig om den viden, der produceres i
interviewsituationen mellem vores og de unges synspunkter. Som neevnt er vi dog
bevidste om, at den viden, der skabes i feellesskab mellem os og de unge, er pavirket

af samspillet mellem os.

Den konkrete interviewsituation

Vihar i det foregdende beskrevet, hvorfor vi finder det centralt at indga i dialog
med de unge, og at vi ser os selv som medskabere af den viden, der skabes
undervejs i interviewet. Hvordan det mere konkret kommer til udtryk, vil vi i dette

kapitel redeggre for og reflektere over.
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Et semistruktureret interview

Vores empiri er skabt pd baggrund af semistrukturerede individuelle interviews.
Den semistrukturerede form viser sig, ved at vi havde et konkret dbningsspgrgsmal,
der opfordrede de unge til at beskrive deres uddannelsesforlgb, som det havde
udformet sig fra deres tid i folkeskolen til deres nuveerende situation som elever pa

en produktionsskole.

Abningsspergsmalet lod: “Hvad har du lavet, for du startede her pd produktionsskolen,
og siden du gik ud af folkeskolen? Bdde i forhold til hvad du har beskaeftiget dig med i
forhold til uddannelse, eventuelt arbejde, og hvis der har vaeret perioder, hvor du hverken
har veeret i uddannelse eller arbejde.” Vi har pa den made ladet os inspirere af en
narrativ tilgang, hvor vi med udgangspunkt i de unges perspektiver foretager et
biografisk interview med en semistruktureret form (Brinkmann & Kvale 2009:173-
176). Beskrivelsen af deres uddannelsesforlgb skulle indeholde de unges forskellige
valg, hvilke uddannelser de havde veeret meldt ind pa og eventuelt frafaldet, om de
havde veeret 1 beskeeftigelse, og om de havde haft ledige perioder eksempelvis
grundet sygdom. Opridset dannede baggrund for det efterfglgende interviewforlgb,
hvor vi spurgte uddybende ind til de forskellige aspekter, den unge havde
frembragt ved forteellingen af sin uddannelseshistorik. Vi fandt den narrative
tilgang relevant for at fa en forstaelse af de unges personlige perspektiver og seerligt
fa adgang til, hvad de fandt veesentligt at fremhaeve, hvordan de italesaetter og
dermed forstar deres situation, uden at vi pa forhand, med mere lukkede spgrgsmal,
drejede interviewet i en retning, der ikke i samme grad fordrede de unges
umiddelbare forteellinger. Det er altsd ud fra deres seerlige made, de forstar deres
forlgb pé, og hvad der har veeret medvirkende faktorer i forhold til den
uddannelsesmeessige situation, de er i, at vi gnsker at f et indblik i det. Hvordan
kommer det gennemgribende krav om uddannelse til udtryk, nar de frit skal
beskrive deres uddannelseshistorik? Den konkrete interviewguide (Bilag 2) var
saledes udformet af ét specifikt dbningsspegrgsmal, der skulle medvirke til at afklare
den unges uddannelses- og beskaeftigelsesforlgb og erfaringer. Ud over det
uddannelsesorienterede oprids dannede nogle pad forhdnd formulerede temaer

udgangspunkt for det efterfglgende interviewforlgb. Temaerne virkede som

31



opmeerksomhedspunkter og blev formuleret med udgangspunkt i vores
forforstdelser om, hvad der er pé spil for unge i forhold til det at veere uden for
uddannelse og arbejde, set i relation til hvordan de samfundsmeessige og
uddannelsesmeessige arenaer, de er en del af, indvirker pd dem. Temaerne er
Skolegang her og nu, Skoleerfaringer (tidligere og nuvarende - positive og negative),
Overvejelser om fremtiden, Kontakten til lzerere og andre fagpersoner, Frafald,
Oplevelser med uddannelse (svaert, problematisk, trygt, rart), Oplevelse af selvvaerd (Bilag
2). Vi brugte disse temaer som rettesnor i forhold til de uddybende spgrgsmal, og vi
var opmeerksomme pa, hvorvidt de unge havde bergrt alle de emner, vi var
interesserede i at f& de unges forstdelse af. P4 grund af interviewets narrative
tilgang var der en dbenhed i forhold til eendringer af den reekkefglge og form,
hvormed temaerne blev bragt ind i interviewet. Vores forhabning var eksempelvis
med temaet Overvejelser om fremtiden at opna indsigt i, hvordan de unge forholder
sig til deres fremtidsperspektiver; hvilke overvejelser de gjorde sig omkring deres
fremtidige uddannelsesforlgb, hvilke overvejelser de gjorde sig 1 forhold til andre
aspekter i forhold deres fremtid, eksempelvis det at flytte hjemmefra, stifte familie
og sa videre. Nedenstdende er et eksempel pa et spgrgsmal til en informant, der
tidligere i1 interviewet har neevnt, at hun muligvis ikke vil tage en gymnasial

uddannelse. Vi spgrger:

“Har du en fglelse af, at du skal vide, hvad du gerne vil?”

Katrine: “Det bliver man jo hele tiden spurgt om jo. Jeg er da i hvert fald blevet spurgt
rigtig mange gange og ogsa: “spilder du ikke bare din tid her” og “du skal jo videre” og
“hvad vil du gerne?” og “hvad vil du naeste dr?” og det ene og det andet. @hm, sd der er
da et pres, men jeg tror, at det handler om, om man ligger under for det pres, eller om

man prover at ignorere det lidt.”

Nar vi spgrger ind til forhold som disse, er det for at f& vores fordomme i spil. [ dette
specifikke tilfeelde er det med udgangspunkt i vores forestilling om, at de unge foler
sig pressede over at skulle kunne reflektere og tage stilling til, hvad de gerne vil

med deres liv (jf. Kapitel 1 og Bilag 1).
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Ved at benytte en dben form og narrativ tilgang opndede vi et subjektivt indblik i
nogle unges forteellinger, hvorigennem vi efterfglgende kan tage kritisk stilling til
vores normativitet og pd den made saette den pa spil. Vores gnske er sdledes, at de
unges perspektiv skal treede tydeligt frem, og derfor har vi fokus pa, at det skal veere
op til dem at fremheeve, hvad de oplever som veaesentligt for vores viden. Som en
efterrefleksion kunne vi have gnsket ogsa at have stillet nogle lukkede spgrgsmal,
der kunne have udfordret vores normativitet pd en mere direkte made. Fordi vi
ikke har gjort det, er vi i hgjere grad ngdt til at tage kritisk stilling og fa vores
normative forstdelse i spil efter selve interviewsituationen. Dette vil vi uddybe i

kapitel 7 Kritiske refleksioner.

Vores position

Kvaliteten af den producerede videnskabelige viden afheenger af forskerens
integritet (Brinkmann & Kvale 2009:93), og vi er derfor ngdt til at forholde os til
vores position som interviewere, og hvordan den har virket pa vores informanter
og pa interviewenes resultater i det hele taget. I forleengelse af hermeneutikken
bruger vi os selv aktivt for at opnd en dybere forstaelse af vores genstandsfelt. Den
viden, vi producerer, er opndet i en seerlig kontekst og med os selv som medskabere
af de subjektive forstdelser, der treeder frem under interviewet. Vi finder det i
forleengelse heraf veesentligt for specialets gennemsigtigheds skyld at redeggre for
vores mader at indgd i interaktion med de unge pé og dermed beskrive det grundlag,

hvorudfra vi drager vores fortolkninger og konklusioner.

Som udgangspunkt er interviewsituationen udtryk for et asymmetrisk magtforhold
(Brinkmann & Kvale 2009:51), hvilket ligeledes er et opmeerksomhedspunkt i de
konkrete interviewsituationer. Omdrejningspunktet for vores speciale er en gruppe
unge, der har haft sveert ved at finde sig til rette i uddannelsessystemet, og vi fandt
det derfor vaesentligt at veere opmeerksomme pa vores egen status som studerende
ved en kandidatuddannelse. En af informanterne, Eskild, fortalte i forbindelse med
at blive spurgt om, hvad han har af tanker om fremtiden: ‘(...) Men altsa, det du laeser
sd’n kandidat og sddan noget. DET synes jeg godt nok overhovedet ikke er mig! Med at
sidde og lzese og skrive. Jeg skal ud, ud og lave ting. Ikke sidde og studere det.” Dette
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eksempel skal eksemplificere, hvordan en ung er opmeerksom pa vores
uddannelsesbaggrund. Ud over dette udsagn kan vi ikke sige, hvorvidt vores
position som kandidatstuderende har haft en betydning, i forhold til hvad og
hvordan de unge forteeller. Vores uddannelsesbaggrund kan have understreget det
asymmetriske magtforhold yderligere og pavirket de unges besvarelser, i forhold til
hvad de, mere eller mindre bevidst, forestillede sig, at vi gerne ville hgre

(Brinkmann & Kvale 2009:52).

For at fa det mest dybdegdende interview valgte vi, at de unge kun skulle forholde
sig til den ene af os under interviewet sdledes, at formen kunne veere mere
tillidsfuld og tryg. Vi mgdte de unge med et dbent, nysgerrigt og anerkendende
udgangspunkt for at imgdekomme det asymmetriske magtforhold bedst muligt, og
ved ankomsten spurgte vi ind til de unge ved en uformel snak om dem og skolen. Vi
fortalte, at vi var rigtig glade for, at de havde lyst til at deltage, og vi fortalte
ligeledes mere specifikt om formen pé interviewet; at interviewet i hgjere grad ville
minde om en samtale frem for et interview med pd forhdnd fastlagte spgrgsmal, at
det var helt op til den unge, hvor meget eller hvor lidt han/hun havde lyst til at
forteelle, at vi var interesseret i deres personlige erfaringer og meninger, og at vi
ville spgrge mere specifikt ind til emner undervejs, hvis vi havde brug for, at de
uddybede eller afklarede i forhold til vores forstdelse af det, de svarede. Det var,
som tidligere pointeret, vaesentligt for os at understrege vigtigheden i, at
interviewet tog udgangspunkt i deres oplevelser, og hvad de syntes var veesentligt
at fa fortalt, for pd den made at imgdekomme de unges mulige forestillinger om, at

der var noget, der var mere rigtigt at svare end andet.

Vi forsggte ligeledes at spgrge ind til meningen bag de unges svar og beskrivelser
undervejs i interviewet. Vi kunne eksempelvis spgrge uddybende: “Forstar jeg det
rigtigt, hvis jeg forstar, at dine tidligere skoleerfaringer har veret negative?” eller “Jeg
fornemmer, at karakterkravet stressede dig. Er det rigtigt forstdet?”. Nar vi pa denne
made spgrger uddybende ind til de unges svar, giver vi mulighed for, at den unge
kan nuancere, bekraefte og om ngdvendigt overskride og afkreefte vores forstaelse.
et forsgg pa at opna en dybere mening tager vi dermed bade udgangspunkt i, hvad

den unge konkret siger, men ogsé vores egne fornemmelser af, hvad der kunne
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veere pa spil. At spgrge ind pa en afsggende made giver ligeledes mulighed for, at de
unge sammen med os kan reflektere videre over deres oplevelser og erfaringer. Det
kan dog ogsa medvirke til at treekke en seerlig forstdelse ned over de unges svar, sa
de kommer til at svare, pd baggrund af hvad de opfatter, vi gerne vil have dem til at
svare. Til slut 1 interviewet spurgte vi ligeledes, om der var noget, de ville tilfgje, og
om der var aspekter, vi ikke havde spurgt ind til, som de syntes var vaesentlige at fa

fortalt.

Etiske overvejelser

Da vi interesserer os for, og understreger over for de unge, at interviewet skal tage
udgangspunkt i deres personlige oplevelser og dermed potentielle sdrbare emner,
har vi en etisk forpligtigelse til at vaere opmeerksomme pé, hvorvidt de unge kan
komme til at fgle sig kreenket under og efter interviewet (Brinkmann & Kvale

2009:92).

I interviewsituationen beskriver flere af de unge sarbare situationer og fglelser
retroperspektivt; “Sa det har veeret frustrerende, men efter jeg er blevet zldre, har jeg
0gsd bare sadan laert at leve med det og se de gode ting ved det.”, “Jeg har raget rigtig
meget hash, men det gor jeg ikke sdadan, altsa lige s meget mere. Jeg har haft det rigtig
sveert, men det er blevet lettere.” og “I 9. der var det lidt mere serigst, eller der var det lidt
mere altsd, shit, okay jeg er faktisk ikke uddannelsesparat ik’ os”. Foregaende citater er
eksempler pa, hvorledes vores informanters fremstilling og forstaelser af sig selv og
deres situation bliver fremsat i datid, og de unge formar pa den made at acceptere
fortiden og distancere sig fra sarbare oplevelser og fglelser og fremstille sig selv pa
en seerlig made i nutiden. Den viden, man far gennem et interview, er sdledes en
seerlig form for viden, fordi de unge eksempelvis har en interesse i at fremsta pa en
seerlig (positiv) made over for os som interviewere. Interviewet, hvor vi som
interviewere er ‘fremmede’ udefrakommende, skaber et behov for, at man som
informant kan retfeerdiggere nogle forhold ved at forstd dem som hgrende fortiden
til - jeg var sddan her engang, sddan er jeg ikke leengere’. Da de unge ikke kender os,
kan de veere mere tilbageholdende i forhold til deres personlige beskrivelser og

leegge mere veegt pa at fremstille sig selv pd en seerlig made, der maske er mere
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kontrolleret, i forhold til hvem de er, og hvilke forstdelser de bringer frem, ndr de er
1 selskab med venner, keereste eller familie. Fordi de ikke kender os i forvejen, kan
der dermed veere stgrre usikkerhed omkring, hvad der er godt og skidt, hvilket kan
betyde, at de unge er mere pé vagt. P4 den anden side kan interviewsituationen
have medfgrt, at de unge kunne tale mere eerligt og frit, da der ikke er noget
personligt pé spil i relationen til os. Det har vi dog ikke haft mulighed for at be- eller

afkraefte.

Den made at forholde sig til sine oplevelser udgar en seerlig forteelling om de unge,
der kommer til udtryk under et interview, og som medvirker til at danne et bestemt
selvbillede hos dem selv og en seerlig forstéelse af dem hos os. Undervejs i
interviewet forholder vi os ikke til, hvorvidt disse forstdelser er det ‘sande’ billede,
da vi netop er interesserede i at forstad de unges subjektive forstdelser af dem selv og
deres position. Vi finder det dermed, af forskningsetiske arsager, ikke frugtbart for
interviewet eller for informanten at seette spgrgsmalstegn ved deres forteellinger
om dem selv. Opretholdelsen af et bestemt selvbillede gor sig ligeledes gaeldende,
nar de unge forklarer, hvorfor de gar pa produktionsskole og ikke pd eksempelvis
gymnasiet, som mange af dem italesaetter som det objektivt rigtige’. Flere af de
unge forklarer, at de anser den undervisning, der foregar i folkeskolen og pa
gymnasiet, som ikke brugbar/ligegyldig viden. De forstar sig selv som nogle, der
leerer ved at udfolde sig kreativt og udarbejde et produkt og ikke ‘blot’ sidde og lytte
til information, de ikke oplever at kunne bruge til noget. Undervejs i interviewene
bliver det dog tydeligt, at faglige udfordringer er kendetegnende for de unges
udfordrende skolegang. Nar vi som interviewere bliver opmeerksomme péd disse
forhold, seetter vi ikke spgrgsmaélstegn ved dem, da vi ikke gnsker at udfordre de
unges forteellinger om dem selv i interviewsituationen. Vi gar tveertimod til
interviewet med en nysgerrig og anerkendende tilgang, hvor vi vil give plads til de
unges personlige perspektiver pa deres situation, der altsd ogsa inkluderer seerlige
arsagsforklaringer og distancering, og vi bruger dermed deres forteellinger til at
forstd, hvordan de forstar deres udsatte situation i den seerlige samfundskontekst,

de befinder sig i.
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Kreenkelser

Brinkmann og Kvale (2009:92) understreger, at en dben tilgang i interviewet kan
virke forfgrende pad interviewpersonen og muligvis f& ham eller hende til at tale om
emner eller forhold, de senere vil fortryde. Da emner som uddannelse med
udgangspunkt i de unges personlige historier potentielt kan veere meget fglsomme
omrader, satte vi de unge i en sarbar situation ved at interviewe dem om netop disse

emner.

Udfordringerne ved at interviewe de unge var at finde ud af, hvor graensen gik for,
1 hvor hgj grad vi kunne spgrge ind til fglsomme emner. Velvidende at vi kun skulle
tilbringe kort tid sammen med dem, fandt vi det vigtigt hele tiden at afveje vores
sporgemader og specifikke spgrgsmal, s de ikke oplevede, at deres personlige
graenser blev overskredet. Vores udgangspunkt for at skabe en tryg
interviewsituation var at bruge vores situationsfornemmelse som pejlemaerke for,
hvor greensen gik for, hvad vi kunne spgrge om, samt hvor dybdegdende vi kunne
sporge. Vi var opmeerksomme pa de unges kropssprog, toneleje og made at besvare
vores spgrgsmal pa, sa vi kunne undga at sparge yderligere ind til emner, de unge
tydeligt ikke havde lyst til at bergre. Hvis de unge eksempelvis tgvede leenge,
gentagne gange talte uden om et bestemt emne eller virkede bergrte, italesatte vi
igen, at det var helt okay, hvis de ikke havde lyst til at svare. Det bliver af
Brinkmann og Kvale (2009:92) fremheevet, hvordan den opmaeerksomt lyttende
interviewer kan medfgre en kvasiterapeutisk relation til interviewpersonen, som
man som interviewer ikke er gearet til at gd ind i. Dette understreger kravet til os
som interviewere om at veaere fintfglende, i forhold til hvor graensen gar for
interviewpersonen, da vi ikke gnsker at bringe dem i en situation, hvor de fgler sig
kreenket. Vi fandt det til tider udfordrende at finde greensen for, hvornar vi kunne
sporge uddybende ind, og hvornar vi ikke kunne. Det skabte seerligt i to tilfeelde
nogle fglsomme gjeblikke, hvor vi var nervgse for, hvorvidt vi havde overskredet
den unges greense eller ej. I begge tilfaelde refererede interviewpersonerne flere
gange til en sarbar oplevelse - dog uden at forklare, hvad den indebar - som de
forstod som katalysator for deres nuveerende uddannelsesmeessige situation. I disse

situationer spurgte vi: “Jeg fornemmer, at du bliver ved med at referere til en sarbar
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oplevelse, og at denne oplevelse har vaeret betydningsfuld i forhold til din situation. Har
du lyst til at tale mere om det?” og “Nar du naevner, at du af personlige drsager ikke folte
dig i stand til at starte pa gymnasiet, hvad mener du sa? Har du lyst til at tale mere om
det?”. Dette kan have medfert, at interviewpersonerne fglte sig presset til at gd ind i
et sdrbart emne, som de i virkeligheden ikke havde lyst til. Vi overvejede i noget tid,
hvorvidt det var relevant for vores viden at udspgrge dem om dette tilsyneladende
sarbare omrade, men fandt det veesentligt, i forhold til at de havde denne oplevelse
som arsagsforklaring til deres situation uden for uddannelse og arbejde. De tgvede
lidt, og vi understregede endnu engang, at det var helt okay, hvis de ikke havde lyst
til at g i detaljer med oplevelsen. Begge indvilgede i at forteelle om oplevelsen, og
den ene unge forklarede tilmed, at hun gerne ville forteelle om situationen, da hun
pa den made kunne bidrage med viden til andre, der havde oplevet noget lignende.
Da de begyndte at forteelle om oplevelserne, blev det hurtigt klart, at der var tale om
nogle meget sarbare oplevelser. Vi lyttede til, hvad de sagde, og anerkendte
efterfolgende, at det var sveere oplevelser. Vi rettede derefter opmaerksomhed mod
et andet emne, da vi fandt det for sdrbart og noget, vi hverken var i stand til eller
ngdvendigvis skulle dbne yderligere op for, da det ikke ville bidrage med relevant
viden i forhold til analysen. Dette gjorde vi, da vi ikke gnskede at gd ind i en
terapeutisk rolle, idet vores formal ikke er at hjeelpe de unge med at bearbejde og
takle deres udfordringer, men derimod at de unge sammen med os reflekterer over,
hvordan de forstar deres situation. Vi var seerligt opmeerksomme pé at fa fortalt, at
hvis de to unge fortrad deres svar, kunne de altid henvende sig til os, og s& ville vi,

pa deres opfordring, udelade deres beskrivelser i specialet.

Kontakt til feltet
Det folgende afsnit vil indeholde en beskrivelse af, hvordan vi er kommet i kontakt
med de unge, hvordan vores informanter er blevet udvalgt, samt hvordan vi

forholder os til etiske overvejelser som informeret samtykke og fortrolighed.

[ gnsket om at f& kontakt til unge under 30 ar, der ikke er i gang med eller har en
ungdomsuddannelse og derfor er palagt et krav om at tage en uddannelse (jf. kapitel

1), henvendte vi os til UU Kgbenhavn, da de opsgger og vejleder unge under 25 ar,
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der ikke har eller er i gang med en ungdomsuddannelse (UU Kgbenhavn U.A.). Det
var dog ikke muligt at f& hjeelp af UU Kgbenhavn, da de oplyste, at de har
tavshedspligt og derfor ikke kan skabe kontakt til unge. Dernaest kontaktede vi
produktionsskoler 1 indre Kgbenhavn og 1 udkanten af Kgbenhavn. Vores valg af
produktionsskoler skal sesirelation til, at det er det forberedende tilbud, som har
det hgjeste antal indmeldte elever under 30 &r sammenlignet med andre
forberedende tilbud (Ekspertgruppen 2017:25). Der ville dermed veere mulighed for
mangfoldighed i elevsammensatningen. Dette er ogsa begrundet i, at
produktionsskoler ikke er forberedende i forhold til en bestemt form for faglige
kvalifikationer og dermed fungerer som et tilbud, hvor man har mulighed for at
undersgge sine interesseomrader yderligere, hvor andre tilbud retter sig mod
eksempelvis ordblindhed eller forberedelse i forhold til at kunne gennemfgre en

erhvervsuddannelse.

Der var to produktionsskoler, som fandt vores henvendelse interessant, og vi fik
derigennem etableret kontakt til nogle unge. Ved at overdrage udveelgelsen af
informanter til produktionsskolerne er der risiko for bias. Dette kan forekomme,
ved at informanterne kan veere udvalgt med et gnske om at fremstille et bestemt
billede af produktionsskolerne. P4 den ene produktionsskole gav en leerer os adgang
til elever fra et veerksted, hvor de alle af leereren forinden var blevet spurgt, om de
havde lyst til at deltage. Leereren gav fra start udtryk for, at eleverne fra dette
veerksted var robuste, nar det kommer til at reflektere, italeseette og diskutere. Man
kan dermed seette spgrgsmalstegn ved, om de informanter, vi fik stillet til raddighed,
er repraesentative i forhold til skolens elevsammensatning, og om leereren ved at
stille netop disse elever til rddighed gnsker at fremstille et seerligt billede af skolen.
P4 den anden produktionsskole blev udveelgelsen af informanter handteret péd en
anden méade. Nar eleverne pa denne skole mgder ind om morgenen, bliver de mgdt
af en medarbejder, som tager imod dem og ‘checker dem ind’. Viceforstanderen
spurgte her alle elever, om de havde lyst til at deltage i vores undersggelse. Vi fik pa
denne skole adgang til otte unge fra tre forskellige linjer. Det er dermed en leerer og
en viceforstander, som i fgrste omgang har informeret de unge om det overordnede

formal med specialet. Vi havde altsd ikke kontakt med de unge for den dag, vi skulle
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foretage interviewene. P4 den ene produktionsskole madte vi de unge pa deres
veerksted, hvor den leerer, vi havde haft kontakt med, ogsa var til stede. P4 den
anden produktionsskole mgdte vi de unge i et af skolens feelleslokaler. Geeldende for
begge mgder med de unge var, at vi praesenterede os selv og formalet med
undersggelsen, fortalte, hvem der vil fa adgang til undersggelsen, spurgte, om de
havde yderligere spgrgsmal, samt informerede dem om, at vi ville optage
interviewene. Vi sikrede os, at de stadig havde lyst til at deltage, og neevnte i
interviewsituationen, at de til enhver tid kunne lade veere med at svare pa
sporgsmal, hvis de ikke gnskede det. De unge er anonymiserede og har faet
pseudonymer, ligesom at geografiske steder og navne pa uddannelsesinstitutioner

ogsa er eendret.

Hvad er en produktionsskole?

En produktionsskole er et forberedende tilbud til unge under 25 ar, der ikke har en
ungdomsuddannelse, og som af UU-vejledningen vurderes til ikke at kunne
gennemfgre en. Et produktionsskoleforlgb tilbydes til unge, der har behov for et
forberedende tilbud, der forbedrer forudsaetningerne for at kunne gennemfgre en
ordineer uddannelse. Det er UU-vejledningen, der godkender et ophold til en ung pa
en produktionsskole (Undervisningsministeriet U.A.). For at ga pa produktionsskole
skal man have opfyldt undervisningspligten, det vil sige, at man skal have gdet i
skole i mindst 9 ar (Produktionsskolerne i Danmark U.A.). Produktionsskoler er et
praktisk uddannelsestilbud, som har fokus pa praktisk arbejde og undervisning i
veerksteder. Det kan for eksempel veere veerksteder inden for musik, drama, kunst,
metal, tree og kgkken. Produktionsskoler har forskellige profiler, da de har frihed til
at indrette undervisningen efter deres behov og gnsker (ibid.). Et
produktionsskoleforlgb er individuelt tilrettelagt og varierer dermed bade i indhold
og varighed (Undervisningsministeriet 2018). Man kan blive optaget lgbende, og der
er ikke krav om, hvor leenge man skal gd pa skolen, men opholdet méa dog ikke
overstige et ar. Under forlgbet vil man modtage skoleydelse, som for unge under 18
ar og hjemmeboende udggr 350 kr. om ugen, mens det for unge over 18 og
udeboende udger 1.250 kr. om ugen (Undervisningsministeriet U.A.). De unge kan

pa forlgbet blive sanktioneret gkonomisk ved udeblivelse fra undervisningen uden
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afbud og ved at made for sent til undervisningen (ecopro U.A.). Vi har en oplevelse
af, at der pa de to produktionsskoler, som vi har haft kontakt til, ikke i seerlig hgj
grad blev gjort brug af sanktionsmulighederne. Geeldende for de to
produktionsskoler er, at de har en kreativ profil frem for en mere
h&ndveerksorienteret profil. De unge er saledes tilknyttet veerksteder, der tager
udgangspunkt i kreative fag, sdsom film, foto og drama. Da vores gnske er at
undersgge, hvordan unge uden for uddannelse og arbejde forstar deres situation, vil
vi ikke g& mere ind i, hvordan de to produktionsskoler er indrettet forskelligt.
Grunden til at vi ikke finder det relevant er, at de unge fra de to skoler fremhaever
de samme betydningsfulde forhold ved produktionsskolerne. Det skal dog neevnes,
at den ene produktionsskole har en seerlig profil, der adskiller sig fra den
‘almindelige’ produktionsskole, men dette vil vi ikke komme neermere ind pé af

hensyn til de unges anonymitet.

Hvilke unge har vi haft adgang til?

Som vi kommer til at vise i analysen, har de unge en meget positiv oplevelse af at g
pa produktionsskole. I den kontekst finder vi det relevant at redeggre for, i hvilken
kontekst dette kommer til udtryk, ved at reflektere over, hvilke unge vi har féet
adgang til. At det har veeret produktionsskolerne, der har udvalgt de unge, kan have
haft betydning for, at vi har faet adgang til nogle unge, der trives seerligt godt i
denne kontekst. Da vi har faet kontakt til de unge pd den made, har vi ikke haft
adgang til eksempelvis elever, der aldrig magder op, eller elever, som 1 mindre grad
finder det positivt at g& pa produktionsskole. Hvis vi havde faet adgang til nogle af
disse unge, kunne den meget positive forteelling om produktionsskolen méske veere
blevet mere nuanceret. Den kontekst, den meget positive forteelling om
produktionsskolen opstar i, skal altsd ses i relation til de specifikke unge, vi har faet
kontakt til. I interviewsituationen fortalte en veesentlig andel af de unge, at de ikke
kunne have deltaget i et interview, fgr de startede pa produktionsskole, grundet
social usikkerhed og angst. Denne udvikling tydeligger, at de unge, vi har faet
adgang til, har haft gavn af produktionsskolens leeringsrum og trives seerligt godt i
denne kontekst. Der er ikke eksempler 1 empirien, hvor de unge taler imod den

positive forteelling, hvilket kan ses i relation til, at de unge har et gnske om at
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forsvare bade deres produktionsskole og livssituation, og at den positive forteelling
er et reelt billede af deres oplevelse af produktionsskolen. Fordi produktionsskolen
netop seetter parentes om de forventninger og krav, de ellers mgder i
uddannelsessystemet og fra andre, er det naturligt, at produktionsskolen fremstar
meget positiv. Den kontekst, den positive forteelling om produktionsskolen opstar i,
skal sdledes ses i forhold til det speendingsfelt, hvor de unge virkelig oplever at blive
set og hgrt, men samtidig oplever, at andre har negative fordomme om det at veere

produktionsskoleelev.

P4 en af produktionsskolerne fik vi gennem en samtale med viceforstanderen
indblik i, at produktionsskolerne far en gkonomisk bonus, hvis deres elever overgar
til uddannelse inden for et ar efter produktionsskoleforlgbets afslutning. Han
fremheevede desuden, at man ved at have fokus pd handveerkspraegede fag, som en
automekanikerlinje, ville kunne tiltraekke de mere krasevende og mindre
ressourcesteerke unge, men at de fleste produktionsskoler i Kgbenhavn péa trods af
dette har en kreativ profil. Set i lyset af den gkonomiske bonus mener
viceforstanderen, at man pa produktionsskolerne skaber en kreativ profil, fordi
man prioriterer de mest ressourcesteerke unge, da der er stgrst mulighed for, at de
kommer videre i ordineer uddannelse. Dette kan ses i relation til Michael Lipskys
(1980:107) begreb creaming, som handler om, at man som frontarbejder ligger under
for lovgivningsmeessige krav og derfor vil reagere med en raekke
afveergemekanismer, heriblandt creaming, hvor man vil prioritere de ‘klienter’, der
har stgrst mulighed for at opné positiv effekt. Samtalen med viceforstanderen gav
os et indblik i, at han mener, at produktionsskolerne netop forsgger at malrette
deres profil til de unge, der har den bedste forudseetning for at komme 1 ordineer
uddannelse, da det er disse unge, man nemmest kan rykke, og dermed kan man leve
op til preestationsmaélene. P4 den made laver produktionsskolerne selv en selektion
af elever, hvor nogle opprioriteres, og andre nedprioriteres. Det er en interessant
diskussion om, hvordan der kommer problematiske effekter af preestationsmalene,
da det kan betyde, at mulighederne for de svageste unge begreenses. For hvis det
ikke lykkes at fa de unge videre i ordineer uddannelse, kommer det til at se darligt

ud i resultatmélingerne. Det er en hel diskussion i sig selv, som vi ikke vil udfolde
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yderligere 1 dette speciale, men vi finder det vaesentligt at neevne for at give et

indblik i, hvad det er for nogle unge, som vi har féet adgang til.

Praesentation af de unge

[ dette afsnit vi vil kort praesentere de 18 unge, der medvirker som informanter i
specialet. Afsnittet vil indeholde en redeggrelse for alder, kgnsfordeling, etnicitet,
uddannelsesbaggrund og arbejdserfaringer. De unge har forskellige problematikker
inde pa livet, der inkluderer ordblindhed, misbrug, stress, angst og andre sociale,
psykiske og/eller faglige udfordringer, der ogsa i et mere generelt perspektiv
kendetegner unge uden for uddannelse og arbejde. Feelles for de unge er, at de alle
er elever pa en produktionsskole og dermed ikke tidligere har gennemfert en

ungdomsuddannelse.

Alder, kgn og etnicitet

De unges alder er fra 16 til 24 ar, hvor én er 16 ar og én er 24 ar. Derudover er
aldersfordelingen spredt ligeligt ud mellem de 17 til 23 ar. Stgrstedelen af vores
informanter er piger. Vi interviewede 14 piger og 4 drenge. Langt stgrstedelen af
vores informanter har etnisk dansk baggrund. Kun 4 ud af de 18 har en anden

etnisk baggrund end dansk, hvoraf den ene er en dreng.

Psykiske lidelser, ordblindhed og problematiske forhold i hjemmet

10 af de unge beskriver problematiske forhold, der enten omhandler psykiske
lidelser, problematiske forhold i hjemmet eller ordblindhed. De problematiske
forhold i hjemmet indbefatter konfliktfyldte skilsmisser, misbrug, vold og generel
uro, sasom voldsomme skeenderier, mange hjemmeboende smédbgrn og stgj. Vi har
ikke spurgt den enkelte unge specifikt om problematiske forhold, s& den viden, vi
har, er blevet tilgeengelig for os, nar de unge selv har bragt det frem i interviewet.
Vi kan derfor ikke vide, om disse forhold ogsa gar sig geeldende for de resterende 8

unge.
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Frafald

11 ud af de 18 unge har veeret indmeldt, men er frafaldet en ungdomsuddannelse én
eller flere gange. Seerligt gymnasiet og HF har veeret et populeert valg hos de unge,
men ogsa PAU, EUD og EGU er uddannelser, nogle af de unge har veeret meldt ind

pa, men ikke gennemfeort.
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Kapitel 4
Hvordan er analysen rammesat?



Bearbejdning af empirien, analysestrategi og teoretisk ramme

Dette kapitel har til formal at udfolde forarbejdet til analysen. Det vil sige, hvordan
vi har bearbejdet det empiriske materiale og fundet frem til de temaer, som vil veere
udgangspunkt for analysen, og som tilsammen vil besvare vores
problemformulering. Vi vil samtidig give en indfgring i de teoretiske perspektiver,

som vi gnsker at illustrere vores empiriske fund med.

Bearbejdning af empirien

Vi har i bearbejdningen af det empiriske materiale gjort brug af metoden
hermeneutisk meningsfortolkning. Kendetegnende for denne fortolkningstilgang
er det hermeneutiske princip om den kontinuerlige frem- og tilbagegidende proces
mellem dele og helhed (Brinkmann og Kvale 2009:233). Vi har med udgangspunkt i
en intuitiv og umiddelbar forstaelse af det empiriske materiale (helhed) fortolket de
unges udsagn (dele), og ud fra disse fortolkninger sat de unges udsagn i relation til
det empiriske materiale pd en ny made og sa videre (ibid.). Vi har derfor tilstreebt, i
vores fortolkninger af de unges forskellige udsagn at overveje fortolkningernes
beskaffenhed i sammenhaeng til interviewets helhed. Samtidig har delene bidraget
til en starre forstdelse af helheden. Det er dermed blevet muligt gennem den
cirkuleere beveegelse at opna en dybere forstdelse af meningen og deraf finde frem
til tendenser og menstre pa tvaers af interviewene. Konkret har vi transskriberet
interviewene ordret, sdledes at pauser, grin, mumlen og gentagelser er skrevet med.
Det har vi valgt at ggre, da vi pd den made bevarer flest mulige detaljer fra
interviewsituation, og derved ikke i transskriberingen fraveelger noget, som kan
have relevans for vores fortolkning og analyse. Vi har gennemleest interviewene af
flere omgange, hvor vi har skrevet konkrete udsagn og stikord ned pé post-its og
haengt dem op pa en vaeg. Vi har sggt at gruppere de mange forskellige stikord og
udsagn efter, hvilke der er sammenlignelige og/eller siger noget om samme indhold.

Hvilke temaer vi har fundet frem til og hvilke vi vil have fokus pd i vores analyse,
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vil vi redeggre for i kommende afsnit. Samspillet mellem empiri og teori skal ses 1
relation til, at vi har taget udgangspunkt i de unges perspektiver og deraf fundet
frem til mgnstre og tendenser pa tveers af interviewene. Derneest har vi anvendt
teori, der har hjulpet med at illustrere vores fortolkninger. Empirien har dermed
veeret det styrende element, da vi har brugt teori til at forklare vores empiriske

fund.

Analysestrategi

Vores problemformulering tager som neevnt udgangspunkt i at undersgge,
hvordan de unge forstar deres situation uden for uddannelse og arbejde. Vier
opmeerksomme pa, at det er en meget bred problemformulering, og for at ggre
den mere konkret og skabe en rgd trad gennem analysen har vi derfor valgt at

undersgge, hvordan de unge forstar deres situation, ved at svare pa:

Hvordan forstar de unge kravet om uddannelse?
Hvordan oplever de unge andres reaktioner pa deres situation?

Hvordan forholder de sig strategisk til andres reaktioner?

> L b=

Hvilken betydning har produktionsskolen for de unge?

Den viden, vi opndr, om, hvordan de unge forstar deres situation, skal dermed ses i

relation til ovenstdende underspgrgsmal. Underspgrgsmalene er blevet til pa

baggrund af en gennemgang af empirien og nedenstdende temaer.

Analysen vil veere inddelt 1 udvalgte temaer, der er udsprunget af de unges
beskrivelser. I bearbejdningen af vores empiri fandt vi, at fjorten temaer gjorde

sig geeldende 1 de unges forteellinger:

1. De unges oplevelse af uddannelse som en ngdvendighed

2. Refleksivitet (hvordan de unge forholder sig til deres valg, omvalg og tanker

om fremtiden)
3. Internaliseret individualisering
4. Eruddannelse for alle?

Oplevelsen af at blive stigmatiseret
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6. Hvordan de unge forsgger at skabe et positivt billede af sig som en reaktion
pa andres stigmatisering

7. Hvordan de unge distancerer sig fra det ordinsere uddannelsessystem

8. Det darlige leeringsmilja

9. At blive set og hort

10. Leering i praksisfeellesskaber

11. Problematiske familieforhold

12. Misbrug

13. Diagnoser og psykiske lidelser

14. Relationer

Vignsker at beskeeftige os yderligere med de temaer, der traeder tydeligst frem for
os ved en gennemgang af empirien. Derfor har vi valgt at fokusere pé fire temaer,
som flere af de ovenstdende temaer hgrer ind under. Vores analyse er opdelt i

temaerne;:

Uddannelse som definerende krav - Den institutionelle individualisering
At vaere anderledes - Stigma og kreenkelser

Forskellige reaktionsmgnstre - Kampen for anerkendelse

> L0 b=

Produktionsskolen - Et rummeligt og anerkendende feellesskab.

Disse fire temaer svarer til vores fire underspgrgsmal, som er beskrevet i starten af
afsnittet. Den fgrste analyse, Uddannelse som definerende krav - Den institutionelle
individualisering, omhandler, hvordan de unge oplever uddannelse badde som et pres
og en ngdvendighed, hvordan de forholder sig til uddannelsesplanleegning, og
hvordan de har internaliseret kravet om uddannelse. Vi vil ud fra denne analyse
diskutere temaet om, om uddannelse er for alle, i en efterfglgende diskussion.
Analysen At vaere anderledes - Stigma og kraenkelser har fokus pd, hvordan de unge
oplever at blive stigmatiseret, kreenket og udfordret pa deres selvforstaelse.
analysen Forskellige reaktionsmgnstre - Kampen for anerkendelse har vi fokus pa3,
hvordan de unge gennem forskellige former for modstand forsgger at skabe et
positivt modbillede til den forstdelse, andre tildeler dem. Den sidste analyse,

Produktionsskolen - Et rummeligt og anerkendende fallesskab, omhandler, hvilken
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betydning produktionsskolen har for de unge. Her vil vi komme ind pa de unges
oplevelse af at blive set og hgrt kontra det modsatte i tidligere erfaringer med
uddannelse. Vi har siledes afgreenset os fra at beskaeftige os dybdegdende med

folgende temaer:

Leering i praksisfeellesskaber
Det darlige leeringsmiljo
Problematiske familieforhold
Misbrug

Diagnoser og psykiske lidelser

o Uk b=

Relationer.

Fravalget af ovenstdende temaer skal ses i relation til vores analytiske fokus, hvor
vi ikke gnsker at ga ind i hele de unges livssituation, men se deres forstaelse i
forhold til deres status som unge uden for uddannelse og arbejde, nar den
samfundsmaessige kontekst ser ud, som den gor. Vores fravalg af temaet Lzaering i
praksisfeellesskaber skal imidlertid ikke ses i relation til vores analytiske fokus, men
derimod som et fravalg pd baggrund af et pragmatisk forhold. Leeringen pa
produktionsskolerne tager netop udgangspunkt i praksisfeellesskaber, og det ville
derfor have veeret relevant at undersgge, men grundet tidsmangel har vi veeret

ngdsaget til at fraveelge dette tema.

Teoretisk ramme
Dette kapitel har til formal at give en indfgring i specialets teoretiske
perspektiver, som vi anvender til at forklare, illustrere og nuancere vores

empiriske fund.

I analysen Uddannelse som definerende krav - Den institutionelle individualisering
anvender vi Ulrich Becks (1997, Beck & Beck-Gernsheim 2002a, 2002b) teori
vedrgrende individualisering og den pavirkning, institutionerne i dag har pa
individets udfoldelsesmuligheder, herunder seerligt ved kravet om uddannelse.

Ved at inddrage denne teori kan vi anskue empirien ud fra forhold pa
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makroniveau og dermed konkludere, hvordan de strukturelle betingelser har
betydning for de unge og deres forstaelse af deres situation. Vi finder denne teori
relevant, da vi fra starten har haft en interesse i at undersgge, hvordan
strukturelle forhold saetter sig igennem pa individniveau. Det vil sige i denne
undersggelseskontekst, hvordan kravet om uddannelse satter sig igennem hos
de unge. Da Becks (1997, Beck & Beck-Gernsheim 2002a, 2002b) teori beskriver
strukturelle mekanismer, finder vi det ngdvendigt at forklare, hvordan vi
konkret anvender teorien til at forstd de unges forteellinger og erfaringer pa
mikroniveau i denne analyse. Vi omseetter i denne forbindelse begrebet den
institutionelle individualisering til det gennemgaende krav om uddannelse og vil
altsd forstd kravet om uddannelse som ét udtryk for den institutionelle
individualisering. Den fgrste analyse vil sdledes tage udgangspunkt i at forsta,

hvordan de unge oplever og forholder sig til kravet om uddannelse.

[ analyserne At veere anderledes - Stigma og kraenkelser og Forskellige
reaktionsmanstre - Kampen for anerkendelse vil vi inddrage Erving Goffmans
(2014) teori om stigma til at belyse, hvordan de unge oplever at blive
stigmatiseret, samt hvordan de strategisk forholder sig til stigmatiseringen. Fordi
oplevelsen af at blive stigmatiseret og mgdt med fordomme gar som en rgd trad
gennem de unges forteellinger, finder vi det relevant at inddrage Goffman (2014),
da han med sin stigmateori har fokus pa, hvordan det at afvige fra det normale
kan fgre til stigmatisering, og hvordan man som afviger strategisk kan forholde
sig til denne stigmatisering. P4 den made kan vi undersgge, hvilke konsekvenser
det kan have for de unge ikke at g& den normale og direkte vej gennem

uddannelse.

[ analysen At veere anderledes - Stigma og kraenkelser inddrager vi samtidig Axel
Honneths (2006) anerkendelsesteori for at illustrere, hvordan de unge oplever at
veere blevet kraenket 1 forbindelse med uddannelse. Vi vil samtidig anvende
Honneths anerkendelsesteori i analysen Produktionsskolen - Et rummeligt og
anerkendende fallesskab, men hvor vi i den anden analyse havde gje for at
synligggre kraenkelser, vil vi i denne analyse anvende den positive tilgang til

anerkendelse, da vi belyser, hvilken positiv betydning produktionsskolen har for
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de unge. Vi finder Honneth relevant, da vi med hans perspektiver pa
anerkendelse kan belyse, hvad der sker i det konkrete mgde mellem de unge og
deres tidligere uddannelsesinstitutioner samt i det konkrete mgde mellem de
unge og produktionsskolen. Ved at anvende Honneths anerkendelsesteori har vi
mulighed for at se, hvordan der i mgdet mellem de unge og de forskellige
uddannelseskontekster opstar forskellige oplevelser, som har betydning for de

unges forudseetninger for at skabe et positivt selvforhold.

[ de tre analyser, hvor vi anvender Goffman og Honneth, vil vi hovedsageligt
befinde os p& mikroniveau, men vi vil bevaege os op pa makroniveau i
diskussionerne af analyserne, hvor vi vil forholde os til de strukturelle
mekanismer, der har betydning for mgdet mellem de unge og uddannelse. Her
ser vi en forbindelse til Becks (Beck & Beck-Gernsheim 2002a:24) begreb
institutionel individualisering, som omhandler, hvordan institutioner seetter
rammerne for, hvordan det enkelte individ kan teenke, handle og danne sig. Vi
finder en analyse af, hvordan dette kommer til udtryk i de unges forteellinger,
vigtig for at opné forstédelse for, hvordan strukturelle forhold kan saette sig
igennem pa individniveau og fgre til stigmatisering og kraenkelseserfaringer hos
de unge. Bdde Honneth og Goffman har fokus pé den sociale interaktion, da
begge tager udgangspunkt i, hvordan andre mennesker har betydning for
individets identitet. Men hvor Honneth opstiller en normativ teori, der drejer sig
om, at anerkendelse er en grundleeggende betingelse for at opna et godt liv, har
Goffman i stedet fokus pa, hvordan individet, i sit forsgg pa at opnd anerkendelse
og bekreeftelse, gar brug af forskellige strategier. Goffman opstiller pa den made

ikke et normativt ideal om det gode og retfeerdige liv, som Honneth gor.

Nedenfor har vi valgt at redeggre for Ulrich Becks individualiseringstese, da
hans teori kreever en leengere forklaring og rammeseaetning, for at vi kan bruge
denianalysen. Goffmans teori om stigma og Honneths anerkendelsesteori er
nemmere at integrere lgbende i analysen, og det nedenstdende afsnit vil derfor

kun have fokus pa at udfolde Becks teori.



Ulrick Beck - Institutionel individualisering

For at fastholde fokus pa de strukturelle betingelser, de unges forteellinger bliver til
under, anvender vi teori vedrgrende moderniteten og det dertilhgrende
individualiseringsbegreb, der praeger den nutidige moderne tidsalder. Blandt
individualiseringssociologiens foregangsmeend kan neevnes Thomas Ziehe (1947),
Anthony Giddens (1938), Zygmunt Bauman (1925-2017) og Ulrich Beck (1944), der
alle forstar individualisering som karakteriseret ved friseettelse af tidligere tiders
traditionsbundne sociale livsformer sdsom socialklasse, kgnsroller og familie og
deraf individets ggede muligheder i relation til social mobilitet, velstand og
uddannelse (Rasborg 2013:9, Katznelson 2004:27). Med inspiration fra Katznelsons
(2004:60-61) brug af begrebet institutionel individualisering finder vi Ulrich Becks
teorl seerligt interessant og relevant i forhold til besvarelsen af vores
problemformulering. Ved at anvende Beck kan vi forstd de unges forteellinger i
lyset af den individualisering, der preeger deres samtid. Hvordan kan man forsta
den institutionelle individualisering gennem de unges forteellinger? Kommer den

overhovedet til udtryk? Hvis den gor, pd hvilken made ggr den det?

Ulrich Beck (1997) omtaler industrisamfundet som den fgrste modernitet, hvor vi
nu har beveeget os over i den nuveerende refleksive og anden modernitet betegnet
som risikosamfundet (Rasborg 2013:15). Et helt centralt karakteristikum for den
anden modernitet er individualisering, der af Beck (Beck & Beck-Gernsheim
2002b:xxii) forstas som “the social structure of second modern society itself”.
Individualiseringen resulterer i en eendring af individets biografi, der nu bliver en
art gor-det-selv-biografi (Beck 1997:216, Beck & Beck-Gernsheim 2002b:15, 24). Pa
trods af individualiseringens friseettende karakter opstar der, ifglge Beck (1997:211),
nye afhaengighedsforhold, nemlig en samfundsmaessiggarelse, der erstatter
tidligere traditionelle bindinger og sociale sammenhaenge, og som resulterer i en
institutionel afheengighed, hvilket indebeerer standardisering og kontrol af
individet, og “som praeger individets livsforlab, og som - i modsaetning til ideologien om
den individuelle autonomi - gar det til kastebold for trends, omstaendigheder,
konjunkturer og markeder” (ibid.). Pa trods af at individet i dag har mange muligheder

for at forme tilveerelsen pd en mere dben og fri made i forhold til tidligere tiders
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mere forudbestemte livsforlgb, skaber den institutionelle individualisering altsa
ifglge Beck (Beck & Beck-Gernsheim 2002b:24) nogle seerlige rammer for individets
udfoldelse. Dette kommer konkret til udtryk, ved at individet opfordres til at fgre en
selvstaendig livsfegrelse, hvor valg pa alle niveauer er overladt til den enkelte. Dette
er dog forudsat af de retningslinjer, som eksempelvis staten, arbejdsmarkedet og
uddannelsessystemet fastleegger (ibid.:26), hvilket kommer til udtryk ved blandt
andet at seette rammer for uddannelsers leengde og adgangskrav, den daglige

arbejdstid og pensionsalder (Beck 1997:212).

Som forsggt vist 1 indledningen er individet i dag underlagt denne institutionelle
individualisering, som kommer til udtryk bade i form af kravet om, at den enkelte
skal uddanne sig, kunne planleegge sin uddannelse og gennemfgre den inden for en
bestemt tidsramme, og ogsa i form af mulige gkonomiske sanktioner, hvis man ikke
opfylder dette krav. Det massive fokus pa uddannelse er ifglge Beck en vaesentlig
faktor for den ggede individualisering, der havde sin begyndelse i 1960’ernes
“educational euphoria and reforms” (Beck & Beck-Gernsheim 2002b:60), hvor
uddannelse udviklede sig fra at veere forbeholdt de fa til at veere tilgeengeligt for
alle, pd papiret i hvert fald. Vi argumenterer ligeledes i indledningen for, at
uddannelse i dag er en central forudsaetning for beskaeftigelse i en samtid, hvor
ufagleerte jobs bliver faerre og feerre. Uddannelse virker 1 dag som vejen til en stabil
tilknytning til arbejdsmarkedet og bliver dermed i sig selv et incitament hos den
enkelte (Beck & Beck-Gernsheim 2002b:32). I de unges tilfeelde, i en kontekst, hvor
uddannelse er et gennemgribende krav til den enkelte, er de pd den ene side frie fra
tidligere tiders sneevre identitetsmuligheder, men pé& den anden side er de
ansvarlige for at handle aktivt hen imod uddannelse, selvom dette synes som en
stor, til tider uoverkommelig, udfordring, hvilket vi vil fremheeve i nedenstdende

analyse.
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Kapitel 5

Analyse



Uddannelse som definerende krav - Den institutionelle

individualisering

Vignsker med denne analyse at svare pa, hvilken betydning nutidens krav om
uddannelse har for de unges forstdelser af dem selv og deres situation. Det vil vi
gore ved fgrst at beskrive, hvordan de unge foler sig presset af kravet om
uddannelse, og herefter, hvordan de internaliserer kravet. Denne internalisering vil
blive forstdet ud fra, at uddannelse i hgj grad danner referenceramme i forhold til
de unges fremtidsperspektiver, men pa trods af dette forbliver de unge ude af stand

til at treeffe et valg om, hvilken uddannelse de kunne teenke sig.

At fgle sig presset af kravet om uddannelse
Gennemgaende for vores informanter er den made, hvorpa de oplever sig presset
af kravet om, at de skal uddanne sig. De oplever, at de skal have en plan og vide,

hvad de vil, og vide det tidligt i livet. Sofie pd 16 ar beskriver det pad denne made:

“Jeg foler sadan, at man skal have styr pd det meget tidligt. Fordi jeg havde jo ingen
ide om, hvad jeg ville i slutningen af 9. klasse, og det var meget svaert sa’'n, fordi jeg
har altid haft svert ved det med lektierne og sd noget (...) @hm men jo, jeg synes tit, at
man bliver spurgt om det, og det er jo tit, at man ikke sadan helt ved det. Man faler

bare, at man skal vide det og sadan.”
Interviewer: “Hvordan har du det med det?”

Sofie: “Man faler lidt sadan, at det virker bare som om, at man virker lidt meerkelig.
De er sadan “ej ved du ikke engang, hvad du skal?” Ja, det virker lidt meerkeligt pd en
eller anden made, fordi man skal jo ligesom have styr pa det, selvom man ikke altid
lige har det. Det er jo lidt sveert at finde ud af, hvad man altid lige vil sa’'n med det

samme.”
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Sofie forbinder det ikke at vide, hvad man vil, med at veere maerkelig, da andre
reagerer undrende. Det bliver dermed forstdet som en normalitet at vide, hvad man
vil, og derfor skal man have styr pa det. Silja pa 18 &r forklarer, at hun ligeledes
meget ofte bliver spurgt til, hvad hun vil i fremtiden, hvilket hun oplever som

stressende, fordi “jeg burde have styr pa det, men det har jeg ikke.”

Silja bliver efterfglgende spurgt til, hvordan det opleves ikke at kunne svare pa,

hvad man vil:

Interviewer: “Sa du faler, at du skal kunne give et svar, og hvis du ikke kan det, sd er

det fordi, du ikke helt har styr pa dit liv? Er det rigtigt?”

Silja: “Ja.”

Fremtidsplaner vedrgrende uddannelse bliver dermed definerende for de unges
evner til at have styr pé livet, ifglge Silja. De to pigers udsagn eksemplificerer,
hvordan de oplever et pres om, at de skal vide, hvad de vil, da man ellers virker
meerkelig, og som om man ikke har styr pé sit liv. Gennemgéende for de unge er, at
de finder det vigtigt at have en plan for deres fremtid, og den plan indbefatter i hgj
grad ordineer uddannelse, grundet iseer vejlederes og leereres forventninger og
forestillinger om, at det er det ‘rigtige’ at gare. I Daquans, pa 19 ar, og Sofies

forteellinger er der eksempler pd, hvordan dette kommer til udtryk:

Interviewer: “Er det vigtigt for dig at vide, hvad du vil?”

Daquan: “Ja, det tror jeg. Det er ogsa madske derfor, at jeg sagte noget, da jeg gik ud af
9.(...) studievejlederen har sagt, at det her og det her er godt for mig, min leerer synes
0gsd, at det er en god ide. Fair nok, jeg gor det, og sa lyder det, som om at jeg har en

plan. Det har jeg mdske ikke, men det tror de andre, og det er ogsa fint.”

Interviewer: “Falte du, at du skulle have en plan, som du kunne sige til andre?”

Daquan: “Helt klart. Fordi det er ogsa de der samtaler med studievejledere. Jeg hader
studievejledere. @h, men de har vaeret rgvsyge, altsa det har vaeret meget sadan “Du

nn

skal noget. Du kan ikke lave ingenting.
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Det bliver for Daguan ngdvendigt at have en plan, fordi andre forventer det af

ham. Daquan forteeller senere:

Interviewer: “Sa ndr du siger, at da du gik ud af 9. klasse, at du udadtil Iad pa en 10’er,
men indeni pd en 4’er. Hvordan kan det vare, at du placerer dig selv meget lavere i

forhold til, hvordan du havde det indeni?”

Daquan: “Alle de forventninger og det, at jeg ikke vidste, hvad jeg ville jo. Det far bare

en ned ikke at vide, hvad man vil. Sa det fik mig ned (...).”

Daquan forklarer i1 fgrste omgang, at han oplever et pres fra sine omgivelser om, at
han skal have en plan og vide, hvad han vil, og det pavirker ham negativt og far
ham til at hade studievejlederne. De har nogle forventninger til ham, som han ikke

formar at indfri, hvilket far ham ‘ned’.

Sofie forklarer ligeledes, hvordan hun oplever, at hendes vejleder har en seerlig
mening om, hvad hun skal, men det lader ikke til, at Sofie pd samme made lader sig

pavirke af vejlederens holdning:

Sofie: “(...) @hm, altsa jeg snakkede med min vejleder, og han sagde, at han syntes, at
det var dumt af mig at starte pa produktionsskole, og han syntes, at jeg skulle ga
direkte over pa gymnasiet. @hm, han sagde meget med, at det var, fordi at man var
darlig i skolen, at man begyndte pa en produktionsskole, og snakkede ikke sadan sa
godt om det. Men af dem, jeg havde hgrt, der havde gaet der, var rigtig glade for det
0g sd noget, og jeg kunne bare meerke, at jeg kunne ikke starte pd gymnasiet. Det var
jeg slet ikke parat til, sa jeg synes selv, at det var en god beslutning for mig, sa jeg

holdt meget fast i det, og det er jeg ret glad for, at jeg har gjort.”

Sa pa trods af at Sofies vejleder har en klar holdning til, hvad der er det rigtige at
gore, formar Sofie at std fast pa sin beslutning og endda teenke positivt om den,
hvilket p4 den made bliver et eksempel pd, hvordan de unge i nogle tilfeelde er i
stand til at forvalte presset om, at de skal tage en uddannelse, ved at deres gor-det-
selv-biografier 1 nogle eksempler ikke refererer til gymnasiet som det eneste rigtige.

Denne méade at forsvare sin situation pa bidrager ogsa til de unges biografier, ved at
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de trods alt har en plan. Dermed bliver andres forventninger til dem lettere at

handtere, fordi man ikke skal fortaelle, at man ikke ved, hvad man vil.

Agnete pd 17 ar forteeller, hvordan hun oplever et samfundsmeessigt pres om at

komme ‘i gang”

Interviewer: “Teenker du over din fremtid?”

Agnete: “Ja, det synes jeg, men jeg teenker mere over sa'n, at jeg ikke har lyst til at
lave noget lige nu, bagefter det her vil jeg faktisk i virkeligheden gerne komme ud og
arbejde (griner). (...) hvor jeg ogsa godt kan maerke det der pres, der hele tiden kommer
med, “sa melder du dig ud af systemet. Du er 17 dr. Prgv lige altsa. Du skal jo i gang”,
hvor man tenker “Nej, jeg er jo lige praecis 17 ar. Jeg behaver ikke komme i gang.” (...)
jeg behgver da ikke allerede finde ud af, hvad jeg skal vaere nu. Sadan tenker jeg,

men sddan tenker samfundet bare ikke.”

Ovenstdende udsagn eksemplificerer, i hvor hgj grad der eksisterer en
uoverensstemmelse mellem det, ‘samfundet’ gerne vil have Agnete til, og det, hun
selv gerne vil. Hun forklarer senere i interviewet, at hun “(...) allerede nu skal kigge
pad, hvad skal jeg neeste ar, hvor jeg sa’'n taenker “jeg vil jo bare gerne lige slappe af”.”
Agnete meerker og italeseetter tydeligt det forventningspres, der ligger i
forventningen om, at hun skal uddanne sig, hvor hun ‘bare gerne vil slappe af’ og
ikke finder det ngdvendigt allerede nu at vide, hvad hun vil. Det er sigende for de
unge, at de ikke oplever at kunne honorere forventningspresset. Det
forventningspres, Agnete og de andre unge oplever, kan forstdsirelation til Anders
Petersens (2016) karakteristik af Praestationssamfundet. Petersen (2016:20, 51-60)
forklarer, hvordan man kan forsta depressionslidelse som seismograf for og som et
resultat af nutidens konkurrencepraegede samfund. Kravet om, at den enkelte skal
preestere og veere god til noget, resulterer i et forventningspres, der kan presse
nogle ud i en depression. I relation til at anvende Ulrich Becks abstrakte teori og
vores operationalisering af begrebet institutionel individualisering kan man forsta
kravet om uddannelse som et element i preestationssamfundet. Det

forventningspres, der ligger i kravet om uddannelse, er noget af det, der, som vist i
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ovenstaende analyse, er seerligt sveert for de unge at leve op til, pa trods af at de i
hgj grad er opmeerksomme péa vigtigheden af det. De unge beskriver ligeledes,
hvordan forventningspresset avler depressionslignende tilstande; Daguan
beskriver, hvordan forventningspresset far ham ‘ned’, Silja beskriver det som
stressende ikke at vide, hvad hun vil, og mange af de andre unge beskriver

samstemmende, at de oplever at fgle sig stressede.

Hvordan de unge oplever sig presset af kravet om uddannelse, kommer sédledes til
udtryk, ved at de oplever, at der er nogle forventninger om, at de skal vide, hvad de
vil, og have en uddannelsesplan. Hvis man ikke har dette, er man meerkelig og har
ikke styr pa livet. Dette pres kommer konkret til udtryk gennem vejlederes og
leereres radd og vejledning, men de unge oplever det ogsa som en gennemgaende
tendens i samfundet. P4 trods af at de unge finder forventningspresset vanskeligt at
leve op til, danner ordineer uddannelse rammen for deres forestillinger om
fremtiden. Hvordan dette er et udtryk for en internalisering af kravet om

uddannelse, vil vi forklare i nedenstdende analyseafsnit.

At internalisere kravet om uddannelse
Internaliseringen af kravet vil blive forstdet ud fra, at ordineer uddannelse bliver
referenceramme i forhold til de unges fremtidsperspektiver, og i forleengelse heraf,

hvorfor deres ggr-det-selv-biografier sdledes kommer til at fremsta noget usikre.

Det generelle billede hos disse unge viser os, at de ordineere uddannelser danner
rammen for de individuelle uddannelsesplaner og for deres gor-det-selv-biografier.
11 af de unge har veeret indmeldt pa en ungdomsuddannelse, primeert gymnasiet,
men er droppet ud igen. Ud af de 11 har 5 af de unge veeret indmeldt pa en
ungdomsuddannelse flere gange (op til tre gange), men er af forskellige drsager
frafaldet hver gang. Bdde de unges forteellinger, og ogsa konkret antallet af unge,
der er pabegyndt en ungdomsuddannelse, viser, at de unge gerne vil og forsgger at
leve op til forventningen om, at de skal tage en uddannelse. De unge refererer til
uddannelse som en fremtidssikring i forhold til deres fremtidige livsforhold, der,

hvis man ikke gennemfgrer en uddannelse, bliver meget usikre. Nar der i dag
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eksisterer et krav til den enkelte unge om, at han eller hun skal uddanne sig, bliver
det sveert, seerligt for de unge, der finder det ordineere skolesystem udfordrende.
Marie pd 21 ar forteeller, hvordan hun, pd baggrund af tidligere erfaringer,
forbinder det at tage en boglig uddannelse med at veere i en ‘zombie’-lignende
tilstand og som noget, der skal overstds. Senere i interviewet forteeller Marie, hvilke
forestillinger hun gor sig vedrgrende sin fremtid og det, at den kan indebzere

uddannelse:

Marie: “Ja altsa, umiddelbart er det min store drgm at tage noget nadhjalpsarbejde
eller et eller andet i den stil, og sd kan det godt vaere, at det ikke er noget, jeg teenker

“juhu” omkring, men sa tenker jeg, sa er det vel lige det veerd at ‘da’ i to ar.”

Marie beskriver, hvordan hun aldrig har veeret god til boglige fag og sammenligner i
citatet det at tage en uddannelse med at dg, hvilket virker ekstremt men
eksemplificerer, hvordan de unge, der medvirker i dette speciale, pa den ene side
finder uddannelse livsngdvendigt, men pa den anden side ogsa meget udfordrende.
Agnete forteeller ligeledes, at hun ikke har seerlig meget lyst til at tage en
uddannelse, og da hun bliver spurgt om, hvad hun teenker om det ikke at tage en

uddannelse pd leengere sigt, forteeller hun:

Agnete: “(...) Jeg tror, det bliver en stor udfordring sa. @hm, og jeg kan da godt tage en
HF om fire ar. Det er ikke det. Men altsa, hvis jeg vaelger ingenting at tage og bare
veelger at arbejde fra nu af, sa er det sddan held, hvis det gdr godt (...) Det tror jeg sd'n,
at det er lige det, hvis du kommer til at arbejde et godt sted, hvor du kommer til at
arbejde i mega mange ar og det bare karer, altsa sa er det jo mega fedt, men man er
bare ikke sikker. Det er bare det. Du er ikke sikker pd, at du ikke kommer til at sidde

sd’n og ikke kan fa nogle jobs for eksempel, hvis du ikke tager en uddannelse.”

Ovenstaende udsagn er sigende for, i hvor hgj grad de unge orienterer sig mod
ordineer uddannelse i forhold til deres individuelle livsplanleegning. Hvis man ikke
tager en uddannelse, er det held, der afggr, hvorvidt man kommer i beskaeftigelse
eller ej. Signe pa 22 ar forteeller ligeledes, hvordan uddannelse, eller manglen pa

samme, i hendes perspektiv er potentielt skeebnesvangert.
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Interviewer: “Hvordan var det at skulle tage den beslutning om, at gymnasiet ikke

var noget for dig?”

Signe: “Det var hardt. Det var hardt, fordi jeg teenkte “hvad skal jeg sa?” Kommer jeg
sa til at blive sadan en eller anden gh gemen bums, der bare sidder og drikker bajere.

Det var virkelig min tanke, men sd tenkte jeg “arg lad os lige komme ind pa det rette

spor.””
Signe beskriver, hvordan dét ikke at gennemfgre en ungdomsuddannelse vil kunne
fgre til, at hun ender som alkoholiker. Signe formar dog at nedtone de potentielle
konsekvenser ved at teenke, at hun ma komme ind pa rette spor. Citatet
understreger, 1 hvor hgj grad Signe har taget den politiske og samfundsmaessige
normative forteelling om, at uddannelse er en afggrende ngdvendighed for det
videre, gode livsforlgb, til sig, og 1 hvor hgj grad adgangen til uddannelse afheenger

af den enkeltes evne til ‘at komme ind pé rette spor’.

De unge har gennemgdende internaliseret kravet om uddannelse. Dette sker pa
baggrund af vejlederes og leereres radgivning, hvor de opfordres til at starte pa en
ordineer ungdomsuddannelse, iseer en gymnasial uddannelse. De unge oplever, at de
bliver presset til at gennemfgre en ordineer ungdomsuddannelse eller som
minimum til at have en plan for fremtiden, der helst skal indeholde en uddannelse,
da det opleves af de unge, at det potentielt kan have store konsekvenser for dem,
hvis de ikke gennemfgrer en sddan. En fremtid uden uddannelse skaber dermed en
usikker fremtid i de unges perspektiv. Alternativet til ordineer uddannelse synes at
veere ikke eksisterende 1 de unges forteellinger. Skgnt de mange
identitetsmuligheder der er tilgeengelig 1 dag, er det 1 disse unges tilfeelde tydeligt,
hvordan uddannelse danner rammen for deres forestillinger om deres fremtid.
Netop for disse unge er denne individualiserede tidsalder et paradoks, da den
umiddelbart giver den enkelte et veeld af muligheder for at veelge til og fra i gor-det-
selv-biografien. Disse unge formdar dog ikke leve op til det forventningspres, der er
om, at de skal gennemfgre en ordineer uddannelse, selvom de oplever det som et
ngdvendigt onde, hvis alternativer ikke synes holdbare. Mette Pless (2009)

refererer til Paul Willis' studie fra 1977, hvor arbejderklassedrenge distancerer sig
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fra den herskende uddannelsesideologi. Dette er sdledes muligt, da denne form for
modkultur var mulig i den daveerende samtid, hvor ufagleert arbejde i1 langt hgjere
grad end i dag var en reel beskaeftigelsesmulighed. De unge i dette speciale
fremhaever ikke ufagleert arbejde som en mulighed. Uddannelse bliver tveertimod
fremheevet som en tilneermelsesvis uundgaelig forudsaetning for beskaeftigelse, og
man kan hermed forstd, hvordan og i hvor hgj grad de unge internaliserer kravet
om uddannelse, der er typisk i forhold til den samtid, de lever i. Det
bemaerkelsesveaerdige ved deres forteellinger er, at de har meget sveert ved at tage et
valg om en specifik uddannelse, og deres fremtidsplaner og gor-det-selv-biografier
kommer p& den made til at fremstd usikre. Hvordan dette kommer til udtryk, vil vi

beskrive i nedenstdende analyseafsnit.

At valge eller ikke at veelge

De unge har alle bud pa, hvordan de gnsker sig, at deres fremtid skal udforme sig,
nogle i mere detaljeret og overvejet grad end andre. Feelles for de unge er, som
neevnt, at det er ordineer uddannelse, der danner rammen for deres forestillinger
om deres fremtidige liv. P4 trods af dette er de unges individuelle ggr-det-selv-
biografier praeget af en hgj grad af usikkerhed. Kassandra pé 21 ar forteeller, da hun

bliver spurgt til sine fremtidsplaner:

Kassandra: “@gh jamen, jeg synes altsa... Jeg kan rigtig godt li’ det her
kampagneorganisationsarbejde, som jeg tror mdske, er det, jeg gerne vil. @hm,
samtidig med jeg har tusind andre ideer - sa vil jeg gerne forske inden for biologi, og
sa vil jeg gerne veaere radioveert, sa vil jeg gerne vaere designer og det ene og det andet.
Men goh, sGdan noget kampagnearbejde synes jeg bare er fedt, for det forener sa
mange ting (...) ja. Og sd er der noget rejse ind over, som jeg elsker rigtig hajt, og det
forener ogsa bare... 0g sa er der noget administrativt inde over, som jeg ogsa synes er

fedt. Jeg elsker matematik.”

Senere spgrges Kassandra om, hvorvidt der er en specifik uddannelse, hun gerne vil

tage. Hun svarer:
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Kassandra: “Nej, for det synes jeg nemlig er svaert. Hvad for en uddannelse, man skal
tage. Og der kan man jo ogsa ta’ mange, altsa... Du kan bade leese kommunikation, du
kan laese sociologi, antropologi. Jeg ved det ikke helt. Men jeg taenker, der er mange,
man ligesom kan falde ind under, men det ved jeg SLET ikke endnu. Nogle gange har

jeg faktisk ogsa teenkt pa at laese jura... Jeg tror overhovedet ikke, det er mig.”

Kassandra har en fornemmelse for, hvad hun gerne vil arbejde med, men hendes
fremtidsplaner virker meget usikre, og som om de kan skifte retning hvert gjeblik.
Hun orienterer sig efter, hvad hun umiddelbart synes er interessant, men har
tilsyneladende meget sveert ved at leegge sig fast pd én bestemt retning. I Becks
karakterisering af gor-det-selv-biografier er den konstante aktive stillingtagen
karakteriseret ved risici. Dermed forstas valg ogsa som fravalg og potentielle
individuelle fiaskoer (Beck & Beck-Gernsheim, 2002b:24). Kassandras forteelling
kan ses, i lyset af at hun lige nu befinder sig et usikkert sted i livet, hvor hun i hgj
grad konfronteres med valgsituationer, herunder valg af uddannelse. Hun
forholder sig til, hvad hun som individ foretraekker, hvem hun gerne vil veere, og
hvordan hun bliver netop dét. I andet citat er det tydeligt, hvordan hun finder det
sveert at navigere i de mange muligheder, der byder sig i uddannelsessystemet,

hvilket ligeledes bidrager til, at hun har sveert ved at forholde sig til, hvilken

specifik uddannelse der kunne vaere noget for hende. Sddan er det nok generelt for

unge i dag, men det bemeerkelsesveerdige ved Kassandras forteelling er, at hun
neevner mulige jobtitler og uddannelser, der ligger langt fra hinanden, og hun
formar ikke at treeffe ét valg. Hun neevner biolog, journalist, designer og
studieretninger som matematik, antropologi og jura. I relation til dette kan man
forstd, i hvor hgj grad hun forholder sig dbent til de mange muligheder, hun

oplever, der er, og hvor sveert det bliver for hende at treeffe et valg og g& malrettet

efter dette. En anden ung, der har sveert ved leegge konkrete planer for sin fremtid,

er Eskild pa 22 ar. Eskild bliver spurgt til, hvad han ger sig af tanker om sin fremtid

vedrgrende uddannelse og beskeaeftigelse, og han svarer:

“Jeg har taenkt rigtig meget over det. Det plejer at komme en, to mdneder far
sommerferien. Hvor jeg taenker “fuck, noget lort”. Hvert dr taenker jeg “okay, skal jeg

tage paedagog-vejen?”, og sa prover jeg lidt “skal jeg blive klipper, lave nogle film?” Sa
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det er meget det, jeg bruger det her ar til. Man skal jo bare have et arbejde (...). Sa jeg

prever at finde en vej, hvor jeg teenker “Dét passer, det kunne lige vaere mig.”

Ovenstdende citat viser, hvordan Eskild seerligt op til sommerferien faler sig presset
til at tage et valg. Det lader til, at det kommer lidt bag pd ham, at det nu igen er ved
at veere tid til at tage stilling. I sidste del af citatet forteeller Eskild, hvordan man jo
bare skal have et arbejde, og nedtoner dermed vigtigheden af, preecis hvilken
uddannelse man veelger, sa leenge den farer til beskeeftigelse. P4 trods af dette har
Eskild endnu ikke forméet at tage et valg om en konkret uddannelse og at fglge den

plan.

Bé&de Kassandras og Eskilds forestillinger om uddannelse eksemplificerer, hvordan
uddannelse presser sig pd som i en valgarena, hvor man er ngdsaget til at tage
aktivt stilling og veelge. Men her kommer de unge til kort, da de i bund og grund har
sveert ved at se sig selv i det ordineere uddannelsessystem, som de alle pa én og
samme tid taler sig ind i og taler sig op imod. De unge formar dermed ikke at tage et
mere eller mindre velovervejet, konkret valg om en specifik uddannelse og at
forfglge den retning, som de fleste andre unge formér i dag. Den usikkerhed, de
unge i interviewene udtrykker i forhold til valg af uddannelse, er udtryk for en
normal situation, langt de fleste unge befinder sig i, men det, der gor disse unges
forteellinger afvigende, er, at de forbliver fastlaste i deres position som unge uden
for uddannelse og arbejde og ude af stand til at tage et valg om én retning og

forfolge den.

Nar uddannelse bliver et forventningspres, de unge ikke kan honorere

Vi har i ovenstdende analyseafsnit vist, hvordan de unge forstar kravet om
uddannelse. Vi kan konkludere, at de unge oplever et pres om, at de skal uddanne
sig og helst ggre det gennem boglig uddannelse. De unge forstar dermed kravet om
uddannelse som et forventningspres om, at der er én rigtig vej at tage. De unge
tegner saledes nogle dystre og usikre perspektiver, hvis de ikke gennemfgrer en
uddannelse. De kan blive alkoholikere eller ‘dg’ i den tid, hvor uddannelsesforlgbet
star pd. Det bliver ligeledes tydeligt, hvordan disse unge af forskellige arsager finder

det sveert at gennemfgre en ordineer uddannelse, hvilket tilsammen medfgrer en
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paradoksal situation, hvor de unge pa den ene side forstdr uddannelse som vejen til
et godt liv, men pa den anden side ogsé finder det sveert at indga i og formar ikke at
leegge specifikke planer for deres fremtidige uddannelsesforlgb og at tage et mere
eller mindre velovervejet valg om uddannelse, som andre unge. Set i lyset af de
unges gor-det-selv-biografier er de i hgj grad inspireret af deres mange og
varierende interesser, der ggr deres fremtidsperspektiver noget usikre. De er i en

konstant afsggende proces og kan ikke leegge sig fast pa én retning.
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At veere anderledes - Stigma og kraenkelser

Folgende analyse har til formal at belyse, hvordan de unge oplever, at andre
stigmatiserer og kreenker dem. I den fgrste del af denne analyse vil vi fokusere p3,
hvordan de unge oplever andres reaktioner pa deres situation; at veere uden for
uddannelse og arbejde, at veere droppet ud af en uddannelse og at gé pa
produktionsskole. I den anden del af analysen vil vi fokusere pa, hvordan de unge i

deres tidligere uddannelseserfaringer har oplevet at blive overset og nedvurderet.

At blive bedgmt negativt

Gennemgaende for de unge er, at de pd baggrund af deres identitet som ung uden
for uddannelse og arbejde, som veerende frafaldet en ungdomsuddannelse og som
veerende produktionsskoleelev bliver stigmatiseret. Hos Goffman (2014) er stigma
en dybt nedvurderet egenskab, der ofte far al opmeerksomheden, og som tilslgrer
andre egenskaber. Stigmatiseringen kan af den grund medfgre forskellige former
for diskrimination, der kan begraense individets udfoldelsesmuligheder. De unge der
medvirker i dette speciale oplever stigmatiseringen i form af tab af status og

nedvurdering, og ikke i form af diskrimination.

Hvordan de unge oplever, at andre tilleegger det at ga pd produktionsskole negativ

veerdi, bliver blandt andet beskrevet af Agnete:

“Jeg synes bare meget, at det bliver gjort til sadan et gv-sted. Og nar jeg forteeller mine
venner, at jeg gar pa produktionsskole, altsa venner, jeg ikke snakker sa godt med, sa

bliver de ogsa sa'n lidt “Na! Sa du gar pa produktionsskole!?””
Interviewer: “Hvordan er det? At de spgrger pd en sGdan undrende made?”

Agnete: “Det synes jeg er mega nederen. Iser fordi folk, ndar man skal forklare, hvad

o) N

det er, sa kan man ogsd nemt fa det til at... sa’n “vi laver nogle projekter og sa’'n”. Det
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er ogsd bare lidt svaert at forklare, hvad det er, synes jeg, fordi folk har et sa forskruet
billede af det. Sa jeg synes, at folk helt klart skulle vide MEGET mere om
produktionsskolen. Altsa 100 %”

Agnetes udsagn viser, at hendes oplevelse af at g pd produktionsskole ikke
stemmer overens med de synspunkter, hun mgder fra andre, da hun bliver mgdt af
fordomme, undren og skepsis, ndr hun neevner, at hun gar pa produktionsskole. Der
sker dermed en diskrepans mellem Agnetes tilsyneladende sociale identitet og
faktiske sociale identitet, da Agnetes normale identitet i interaktionen med de andre
udfordres. Ifglge Goffman (2014:44) vil der opsta et stigma, nadr der er en
uoverensstemmelse mellem den tilsyneladende sociale identitet og faktiske sociale
identitet; det vil sige en uoverensstemmelse mellem vore normative forventninger
om den, vi star over for, og den ‘virkelige’ identitet, som personen har (ibid.).
Uoverensstemmelsen mellem Agnete og de andre handler om, at de andre ifglge
hende har et forkert og negativt billede af, hvordan det er at ga pa produktionsskole.
Dette resulterer i en nedvurdering af hende som produktionsskoleelev. For at
tydeliggare de andres nedvurdering af Agnete skal det neevnes, at nar hun fortalte
om, hvordan andre reagerede pd, at hun gar pa produktionsskole, gengav hun deres
svar med en nedladende tone, som ikke kommer til sin ret i det transskriberede
interview. Vi finder det relevant at ggre opmeerksom péa dette, da hendes méde at
gengive de andres reaktioner pa forsteerker Agnetes oplevelse af at blive tillagt
negative egenskaber. Fordi Agnete oplever, at andre har et negativt billede af at ga
produktionsskole, oplever hun af den grund ikke at blive set og hort og dermed ikke
at fa mulighed for at f& sin forstaelse af produktionsskolen frem i mgdet. Hun har
saledes en mindre gnskveerdig egenskab, nemlig at veere produktionsskoleelev,
hvilket skiller hende ud blandt de andre. Hun oplever af den grund at blive
reduceret som menneske, da de negative reaktioner medforer, at det at g pa

produktionsskole skal forsvares.

Ifolge Goffman (2014) er stigmatisering en relationel proces, og om en egenskab
bliver opfattet som et stigma eller ej, afheenger dermed af den kontekst, det indgéar i.
For eksempel bliver det at gd pa produktionsskole bedgmt negativt af Agnetes

perifere venner, mens det ikke bedgmmes negativt at veere produktionsskoleelev pa
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produktionsskolen. Det er sdledes i Agnetes omgang med andre uden for
produktionsskolen, at hun oplever at skulle forsvare sin situation og dermed

vedvarende skulle bruge energi pa identitetsarbejde.

Ogsé Eskild og Katrine pa 17 ar forteeller om situationer, hvor de oplever at blive

stigmatiseret:

Eskild: “Jeg synes, at det er rigtig fedt at ga pa produktionsskole, men det er mere den
der, madske fra ens foraeldre og omverdenen, “Eskild, du spilder dit liv.” Sa den made,
jeg finder min egen vej at ga pd, er ikke saerlig velset fra andre gjne, nar man mader

folk i byen.”

Katrine: “(...) man blev da ogsa kigget lidt skaevt pa “Na du droppede ud?”. Jeg tror
altid, at folk har den der, ndar man dropper ud “Ej kan du ikke lige tage dig lidt
sammen. Det gar vi jo 0gsa.” Men jeg kunne bare maerke, at det skulle jeg ikke og sd
“Na, sa skal du pa prutten hva’?” “Ja det skal jeg, men dét er det, som jeg har brug
for”. For folk har et rigtig negativt syn pa, hvad en produktionsskole er, tror jeg. Fordi
folk ikke ved, hvad det er.”

Interviewer: “Hvordan havde du det med, at de taeenkte sadan om dig?”

Katrine: “Det er ubehageligt. Det er det helt sikkert, og samtidig prevede jeg bare at
sige “Hey du ved, at du gar det rigtige”, men det er sveert at sige, ndr der er sG mange

folk, der kommer hen og siger “Na prutten!””

[ Eskilds tilfeelde er der tale om, at han oplever at blive stigmatiseret i relation til det
at g& pd produktionsskole, hvor stigmatiseringen i Katrines tilfeelde henviser bade
til det at veere droppet ud og tilknytningen til produktionsskolen. Bade Eskild og
Katrine bliver udfordret pa deres selvforstdelse, fordi de oplever at skulle forsvare
deres identitet. Det kommer seerligt til udtryk i Katrines forteelling, ved at hun
forteeller, at hun kan meerke, at hun ikke skal g& i gymnasiet og har brug for at g&
pa produktionsskole, men alligevel oplever at skulle forsvare sig mod andres
negative bedgmmelser. Samtidig kan man se, hvordan de negative bedgmmelser

internaliseres, da hun bliver i tvivl om sine valg. Det, der bliver udfordringen for
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Katrine, er at have et positivt selvforhold, da hun hele tiden bliver ngdt til at kunne
forklare, badde over for sig selv og over for andre, hvorfor hun er, som hun er, og

hvorfor de valg, hun treeffer, er gode nok.

Det er blevet belyst, hvordan det at droppe ud af en ungdomsuddannelse og ga pa
produktionsskole opfattes som afvigende. Fordi de unge bliver sat i bds som tabere,
som nogle, der spilder deres liv, og som nogle, der ikke kan finde ud af noget, opnar
de ikke den almindelige respekt, som mennesker, der ikke afviger fra normen,
naturligt far. Det er sdledes, nar alle disse forhold knyttes sammen med det at veere
ung uden for uddannelse og arbejde, at det bliver forstdet som afvigende og derfor

stigmatiseret.

Om en person afviger fra normaliteten eller ej, bestemmes i en ansigt-til-ansigt-
interaktion med andre, men kan ifglge Goffman (2014:167) ikke forstds isoleret fra
den historiske baggrund og politiske forhold. Mgder mellem mennesker vil dermed
altid tage udgangspunkt i forskellige normative forventninger, hvilket gor, at man
kan placere hinanden i passende kategorier (ibid.:43-44). I stigmatiseringsprocessen
vil fordomme spille en vigtig rolle, da modviljen fra andre dermed ofte ikke bygger
pa et dybdegdende kendskab, men pa en intuitiv forestilling (Jacobsen & Kristiansen
1 Goffman 2014:22). Fordi der i dag, nar man taler om uddannelse, er fokus pa at
gore det godt og gore det hurtigt (Petersen 2016), afviger de unge fra de normative
forventninger, der er til dem. Ovenstdende eksempler viser, hvordan andres
negative bedgmmelser bygger pa intuitive opfattelser, der skal ses i relation til den
forstdelse, at det bliver betragtet som afvigende ‘ikke at ga den lige vej'. Det, at de
unges identitet nedvurderes, bevirker og bevarer en adskillelse mellem et os og et
dem, hvilket gor, at de unge oplever tab af status (Jacobsen & Kristiansen i Goffman

2014:32).

At blive overset af lerere
En ting er, at de unge bliver stigmatiseret i deres nuveerende situation, men de har
ogsa tidligere oplevet, at faglig usikkerhed har givet anledning til at blive overset,

eksempelvis i folkeskolen og pd gymnasiet. Til at forklare dette vil vi hovedsageligt
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anvende Honneths (2006) perspektiver pa anerkendelse. Ifglge Honneth (2006:183)
er anerkendelse en forudseetning for at udvikle et positivt selvforhold. For at kunne
fungere som et vellykket individ er det ngdvendigt at blive anerkendt inden for tre
forskellige sfeerer: 1) anerkendelse, der angar familien og seettes i forbindelse med
keerlighed (ibid.:130-131), 2) anerkendelse, der angar rettigheder og det at blive
behandlet som et ligeveaerdigt retmeessigt individ (ibid.:147) og 3) anerkendelse, der
tager udgangspunkt i at blive veerdsat som et unikt individ, der bidrager til og har
veerdi for feellesskabet (ibid.:173). For at opna et positivt selvforhold er man altsa
afheengig af andres anerkendelse. Vi har i1 vores mgde med de unge ikke fokuseret
pa deres relation til familien, og ej heller er vi dykket ned i seerlige retlige krav.
Derfor vil vi kun have fokus pa betingelserne for social veerdseettelse og
anerkendelse inden for denne sfeere. Til de tre anerkendelsesformer fglger
forskellige kraenkelsesformer. Kraenkelsesformerne i den solidariske sfeere
omhandler social status. Hvis man oplever ikke at blive anerkendt, vil det dermed

fore til identitetstab, mindreveerd og tab af personlig selvveerdsfalelse (ibid.:183).

Fraveer af anerkendelse kommer blandt andet til udtryk, da Katrine forteeller om,

hvordan hun oplever at blive overset af leererne p4 gymnasiet:

Katrine: “(...) leererne lagde ikke rigtig meerke til, om man var der eller ej, og man blev

ikke rigtig set som et individuelt menneske.”

Interviewer: “I forhold til at du naevnte, at du gerne vil blive bedre til at fremlaegge.

Folte du, at du kunne sige det til leererne pa gymnasiet?”

Katrine: “De gjorde i hvert fald ikke noget ved det! Altsa jeg kunne sagtens sige, at jeg
havde rigtig svaert ved det, men sa var det sadan “Bare gar det alligevel.” Sa der var
ikke rigtig noget hjalp at hente. Og sa gjorde jeg det jo bare, men jeg synes, at det var
frygteligt. (...) Jeg havde ikke lyst til at raeekke hdnden op, for man er altid sadan der
“Du kan fejle, du kan fejle”, eller hvad hvis det nu er forkert, og jeg synes ikke, at der

var lov til at fejle overhovedet.”

Katrines kreenkelseserfaringer skyldesiden her forbindelse, at leererne ikke ser

hendes behov. Hun &dbner op for en sarbar situation ved at reekke ud efter hjeelp,
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men bliver mgdt af en nedladende tone og ikke taget alvorligt. Det er her vaesentligt
at understrege, at det er Katrines subjektive oplevelser og dermed ikke en
beskrivelse af, hvad der faktisk skete i mgderne mellem hende og de pageeldende
leerere. Katrines oplevelse af mangel pad omsorg er imidlertid alvorlig i sig selv. Hvis
Katrine i sin appel om anerkendelse var blevet mgdt af nogle leerere, der havde
taget hdnd om hende, havde hun maske ikke oplevet situationen som frygtelig. Men
1 stedet fgler Katrine sig kraenket og har mistet lysten til at deltage aktivt i

undervisningen.

Nedenfor er et andet eksempel pd, hvordan en af de unge oplever ikke blive set.
I[sabella pa 18 &r svarer her pa et spgrgsmal om, hvordan hun oplevede det at ga i

folkeskole:

“(...) hvis du var en person, der fik 12-taller hele tiden, sa var det dig, der blev hjulpet.
Hvorimod dem, der ikke kunne sa meget, de blev ikke hjulpet, eller jo, men farst til
sidst, for de ville hellere hjeelpe dem, der var gode ferst. (...) sa jeg har maske siddet en
hel time med fingeren i vejret for at fa hjaelp. Hvor hvis en eller anden pige, der fik 12
hele tiden, havde brug for hjzlp, sa gik leereren over til hende farst, og sa videre til
den naeste og sa tilbage til hende, far at leereren begyndte at hjaelpe os, der virkelig,
virkelig havde brug for hjeelp. Det kunne jeg ikke helt, sa det endte med, at jeg
pjeekkede meget. Jeg var heller ikke i skole op til eksamen i 9. klasse, andet end nar vi

skulle lave eksamen.”

Isabella oplever at blive overset af leererne alene af den grund, at hun ikke er en af
de dygtige 1 klassen. Hendes kraenkelseserfaringer skal dermed ses i relation til
leerernes forskelsbehandling, hvor hun oplever ikke at blive set og hert, fordi hun
ikke besidder samme egenskaber som de elever, der far 12-taller. Isabellas
subjektive oplevelse af at blive usynliggjort er &rsag til, at hun mister troen pé, at
leererne vil hjeelpe hende og vil hende det godt, og hun ender derfor med at pjeekke.
Isabella fortezeller om flere episoder, hvor hun fgler sig overrulet af leerere. Blandt
andet naevner hun, at en leerer fra en af de folkeskoler, hun har gdet p3, taler
nedladende til hende, da hun forteeller leereren, at hun gerne vil tage resten af sin 9.

klasse i en specialklasse for elever med faglige og/eller sociale udfordringer:
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Isabella: “(...) min leerer naegtede det, fordi hun synes, at det (specialklassen) er for
dumme menneskKer. (...) men rigtigt er det jo faktisk bare for dem, der ikke kan fungere

iden normale hverdag i en folkeskole.”

Interviewer: “Hvordan havde du det med, at hun sagde det?”

Isabella: “Jeg synes ikke, at det var sa rart, for jeg ville jo gerne derhen, men jeg gider
heller ikke derhen, hvis folk synes, det er for dumme derhenne. Altsa jeg ved jo, at det
ikke er for dumme derhenne. Altsd en af mine venner gar jo nu pd gymnasiet efter at
have gaet i (specialklasserne). Hun gar pa gymnasiet nu, og den anden er pa HF, sd jeg
tror virkelig, at det har hjulpet dem, at du ikke far lektier derhjemme, men at du laver
lektierne i skoletiden, og der er lidt flere pauser. Ligesom der her (produktionsskolen)
ogsa er lidt flere pauser. Det kan jeg godt lide, for jeg kan ikke lide at sidde stille i sa
lang tid.”

Det, at Isabella bliver neegtet adgang til specialklassen og samtidig far at vide, at
specialklassen er for ‘dumme’ mennesker, giver et billede af en leerer, der i ringe
grad skaber rum for neerveer, omsorg og anerkendelse. Man kan her henvise til
Goffmans (2014) begreb stigma, da det at fa seerlig hjeelp bliver tillagt negative
egenskaber. Hvis Isabella i stedet var blevet mgdt af en leerer, der havde prgvet at
forstd, hvorfor Isabella gnskede at ga i specialklassen, og dermed havde set og hart

hende, ville det have veeret en anden oplevelse for hende.

Cirkeline pa 17 ar peger ogsa pa en oplevelse af ikke at blive set og hgrt. Hun
startede efter 9. klasse pd en ungdomsuddannelse. Nedenfor forklarer Cirkeline,

hvorfor hun mistede motivationen og droppede ud pa grund af en leerer:

“For det farste, sa var det den der kontakt, altsa at kommunikere. Den var der ikke
rigtig. Det var ikke sadan “Godmorgen. Har du haft en god morgen?”, “har du det
godt?” og “hvis der er noget, sa bare kom”. Det var mere bare sddan “Ja godmorgen.
Seet dig ned pa din stol og lav det, som du er i gang med!”. Jeg synes, det er enormt
vigtigt at kommunikere med hinanden og vide, at nogen, man er sammen med hver
dag, har det godt. Det synes jeg, at vi er faelles om. Sa sagde hun ogsa nogle gange ting
som “Na I skal passe pa, at det ikke kun er tre af jer, der bliver til noget, hvis I er

heldige”. Sadan nogle ligegyldige ting, sagde hun, hvilket ogsa gjorde, at jeg fik et
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darligt forhold til hende. Jeg havde heller ikke lyst til at tage i skole, fordi hun var sa

irriterende.”

Sadan som Cirkeline refererer til kontakten mellem hende og leereren, forekommer
leereren travl, uopmeerksom og ikke seerlig sensitiv. Det lyser ud af citatet, at
Cirkeline efterspgrger en leerer, der ser hende, er medfglende over for hende og
sporger ind til hende. Cirkelines udsagn er et godt eksempel pd, hvordan det kan
opleves, ndr omsorg og neerveer ikke er til stede. Fordi Cirkeline oplever, at leereren
er nedladende over for hende, fgler hun sig kraenket og far et darligt forhold til

leereren. Hun mister sdledes lysten til at g i skole og ender med at droppe ud.

Udfordringer med at have et positivt selvforhold

P4 baggrund af ovenstdende analyse kan vi konkludere, at de unge oplever andres
reaktioner pa deres situation som stigmatiserende. Det gor de pa baggrund af at
veere uden for uddannelse og arbejde, at droppe ud, at ga p& produktionsskole og ved
tidligere skoleerfaringer, da disse forhold medfgrer, at de unge ikke bliver tildelt
samme veerdi som andre. Stigmatiseringen medfegrer, at unge bliver udfordret pa
deres selvforstdelse, hvilket giver anledning til, at de skal bruge energi pa
identitetsarbejde, da de hele tiden skal veere beredt pé at kunne fremstille sig selv

positivt og forsvare deres identitet.
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Forskellige reaktionsmgnstre - Kampen for anerkendelse

Vi har nu belyst, hvordan de unge oplever at blive presset af kravet om uddannelse,
stigmatiseret og kreenket. I den fglgende analyse vil vi fremhaeve, hvordan de
forvalter dette pres, hvordan de handterer sig selv og deres stigma, samt hvordan
disse hdndteringer er med til at pavirke de unges oplevelse af sig selv. Det ggr vi som
neevnt ved at anvende Goffmans stigmateori. Der findes tre former for stigma: 1)
kropslige tegn i form af misdannelser, 2) karaktermaessige fejl, der er usynlige tegn,
som for eksempel arbejdslgshed og 3) stigma omkring race, nation og religion
(Goffman 2014:46). De unge hgrer under den anden form for stigma, da man ikke
abenlyst kan se deres afvigende seertraek. Nar man er beerer af et usynligt stigma,
kan man enten veelge at veere dben omkring sit stigma eller at skjule det (ibid.:83)
Hvis man er dben omkring sit stigma, skal det sesirelation til en form for modstand,
hvor man forsgger at zendre opfattelsen af, hvad der er normalt, og/eller bruger
stigmaet til sin egen fordel (ibid.:65-68). Hvis man derimod forsgger at skjule sit
stigma, hvilket Goffman (ibid:113-132) kalder passing, gor man dette for at undga at

stille sig selv i en afvigende og sdrbar position.

Hvordan de unge forsgger at skabe en anderledes forstaelse af deres situation, fylder
meget i deres forteellinger. De forsgger at ggre dette pa to mader, enten ved at
forsgge at skabe et positivt modbillede til den forstaelse, andre tildeler dem, eller ved
at forsgge at bevise, at de positive veerdier i samfundet ogsa gor sig geeldende i den
sammenheaeng, de indgar i. Sdledes anvender de unge to former for modstand. Hvor
den ene er kritisk over for samfundet og keemper for en anden forstaelse,
anerkender den anden samfundets veaerdier og sgger at pavise, at disse ogsa gar sig
geeldende i de unges liv. Der er altsa tale om identitetsbearbejdning, hvor de unge
forsgger, som reaktion pa samfundets stigmatisering, at fremstille et positivt billede

af sig selv.
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Forste form for modstand: at forholde sig kritisk og skabe et positivt modbillede

Mens de unge stigmatiseres, som tabere, nogle, der spilder deres liv, og nogle, der

ikke kan tage sig sammen, forsgger de pa forskellige mader at gore, hvad de kan, for

at blive bekraeftet og anerkendt og for at retfaerdiggore deres situation. Det forsgger

de for eksempel ved at kritisere den made, undervisningen er indrettet pd, samt ved

at redefinere samfundets negative forstdelser som veaerdifulde.

Agnete: “jeg laerer ikke specielt godt af at sidde og lese sa’'n her og sa analysere. Altsa
jeg kan godt finde ud af det. Jeg far fine karakterer. Det er ikke, fordi at jeg er darlig i
skolen. Det er maske lidt hardt at sige. Men jeg kan godt finde ud af skolen. Jeg far
fine karakterer, men jeg kan bare ikke den made at laere pa. Jeg synes ikke, at jeg leerer
nok. Jeg leerer meget mere af at ha’ det i mine haender. (...) Jeg kan huske, vi havde om
rap for eksempel, hvor vi sa skulle udfgre musikvideoer og sddan noget. Det var
meget federe. Altsa sd kunne jeg sagtens, og jeg elskede det, og jeg brugte al min tid pa
det.”

Nafina pa 18 ar forholder sig ligeledes kritisk til den made, som hun oplever,

undervisningen pd ungdomsuddannelser er indrettet pa:

Nafina: "Jeg har ikke lyst til at tage en faglig uddannelse, for det ender med, at jeg

kan sidde oppe pa et kontor og bare sidde ved en computer, hvilket jeg ikke ville
kunne holde ud. Jeg vil gerne arbejde med TV og film pa et eller andet plan, hvor man
er mere kreativ i sin hjerne, hvor man udtrykker sig kreativt, og hvor man kan lave
sd’n sindssyge ideer og fa levet dem ud. Jeg ville ikke kunne sidde pad en skolebank og
bare sidde der. Det gor mig bare deprimeret, at man ikke kan komme ud og bevaege sig

og bruge sin hjerne kreativt. Faglige uddannelser er ikke for alle i hvert fald.”

Bade Agnete og Nafina placerer sig selv uden for det ordineere uddannelsessystem

og definerer sig selv som veerende anderledes ud fra ovenstdende udtalelser. Ved at

kritisere det ordineere uddannelsessystem og leeringen, der foregar heri, skaber de
en positiv selvpraesentation. P4 den méade retfeerdigger de samtidig, at de ikke har
eller er i gang med en ungdomsuddannelse, men i stedet har taget en mere broget

vej. Dét at skabe et positivt selvbillede drejer sig pd den made om at distancere sig

fra det ‘normale’ ved at fremstille andre veerdier og egenskaber som mere
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veerdifulde. I dette tilfeelde bliver dét at veere kreativ og at arbejde med heenderne

det, der er veerdifuldt.

Maden, hvorpa de unge tilskriver sig veerdi, kan forklares ved Pierre Bourdieus
(1984) begreb distinktion. Med dette begreb indfanger Bourdieu, hvordan individer
tilskrives veerdi relationelt inden for et felts doxa (veerdier). Dette kan man enten
gore ved at keempe for anerkendelse inden for feltets doxa, eller man kan forsgge at
endre feltets doxa, sddan at doxa stemmer overens med de egenskaber, man selv
besidder (Bourdieu 1984:466-470). Man &ndrer herved de eksisterende normer ved
at distancere sig fra de geeldende, og dermed retfeerdigggr man sin egen position
(Jarvinen 2007:350). Dette gor de unge ved at distancere sig fra det ordineere
uddannelsessystem ved at kritisere det og retfeerdigggre deres egen position ved at
tilskrive dét at veere kreativ en mere veerdifuld egenskab i forhold til eksempelvis

det at kunne sidde stille og leere bogligt.

Det er imidlertid interessant, at Agnete fremheever, at hun far fine karakterer og
ikke er darlig i skolen, men bare ikke kan den made at leere pa. Nafina fremstiller
sin kritik af leeringsmiljget pd samme made ved at sige, at hun ikke kan holde ud at
sidde pa en skolebaenk, da hun har brug for at kunne udfolde sig mere kreativt. Ved
at fremstille sig pa den méade skaber de et billede af, at de bevidst har fravalgt det
ordineere uddannelsessystem. Det er dog bemeerkelsesveerdigt, at Agnete 1
forbindelse med at skulle lave noget mere kreativt sidst i citatet siger: “Altsa sa
kunne jeg sagtens”. Det er samtidig veerd at bemeerke, at Agnete pa kort tid flere
gange neevner, at hun far fine karakterer og ikke er darlig i skolen. Dette giver en
fornemmelse af, at hun forsgger at overbevise os, men ogsa sig selv, om, at hun er

dygtig nok i skolen. Dette kan ogsa ses i relation til, at Agnete kort efter forteeller:

“Jeg er sd ogsa ordblind. Det er ogsa... Men det har ikke pd den made vaeret en stopper
for mig i skolen, men det har ogsa bare gjort, at det har vaeret meget sveerere at leere
ik’. Altsa. Jeg har nok lidt for meget energi til bare at sidde stille og kigge op pa en tavle

(griner).”

76



Agnete forteeller her, at hun er ordblind, hvilket ifglge hende ikke har veeret en
stopklods, men dog givet hende udfordringer i skolen. Men det, at Agnete er
ordblind, bliver hurtigt negligeret, da hun fremheever det at have for meget energi
som forklaring pa, at hun ikke kan koncentrere sig. Den made, Agnete distancerer
sig fra det ordineere uddannelsessystem, er gennemgaende for de unge i dette
speciale. For eksempel retfeerdiggor Katrine sin situation uden for det ordineere

uddannelsessystem pa fglgende made:

“Jeg synes, at jeg leerte en masse irrelevante ting. Jeg kunne ikke se, at jeg skulle bruge
det til noget, at leere en masse ligninger og laere en masse, og jeg vidste bare godt, at det
er jo ikke noget, jeg skal bruge det her. Laere det udelukkende for at kunne klare en
eksamen, og sd er det lige meget bagefter. @hm sa jeg tror, at jeg bare sad i timerne og
teenkte “hvad fanden skal jeg bruge det her til?” og det der med at laere en masse om
global opvarmning og mennesker i nagd, men ikke ggre noget ved det, bare laere om
det, og sa ga videre til naeste emne. Og sa havde jeg preaestationsangst, sa jeg havde

virkelig sveert ved at tage prover og eksamener.”

Katrine distancerer sig ligesom Agnete og Nafina fra det ordineere
uddannelsessystem ved at fremstille undervisningen som irrelevant og
virkelighedsfjern. Hun retfeerdigger pa den made ogsa sin position uden for
uddannelse. Til sidst i citatet forteeller Katrine, at hun pa grund af preestationsangst
har haft sveert ved prgver og eksamener. Det er imidlertid den kritiske fremstilling,
som fylder mest, hvilket kan ses som et forsgg pa at opretholde et positivt
selvbillede, da det pa den méade ikke er pd grund af hendes individuelle egenskaber,
at hun ikke har eller er i gang med en ungdomsuddannelse. Derimod fremstar det
som et bevidst valg, da hun fremheaever, at leeringen for hende er irrelevant og ikke
kan bruges til noget. De unges kritiske forholden sig til det ordineere
uddannelsessystem kan sdledes ses som en form for overlevelsesstrategi i forhold til
forventningspresset om, at de skal tage en uddannelse, og andres forestilling om
dem. Det, at de unge pa den ene side internaliserer forventningen om uddannelse
og pa den anden side kritiserer det ordineere uddannelsessystem, resulterer i et
interessant ambivalent forhold i relation til uddannelse, hvilket kan medfgre, at de

unge far sveert ved at gennemfgre en uddannelse og sikre sig beskeeftigelse.
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Nedenfor er her et par eksempler pa, hvordan de unge forsgger at keempe for en

anden forstdelse af deres situation end den, andre har tillagt den:

Eskild: “Jeg laerer pa en anden made. Jeg laerer ikke ved at lzese ting og hare ting. Jeg
leerer ved at gare ting med heenderne. Jeg laerer ikke ved at leese en bog, det kan jeg

ikke huske i morgen.”

Silja: ”Jeg kan godt finde ud af det faglige, men jeg tror, at jeg har et behov for, at der
er min fritid, hvor jeg kan lave noget andet. @hm jeg kan rigtig godt lide at vaere rigtig

kreativ, ghm ja og det er ikke altid, at man lige kan det i de faglige fag.”

De to ovenstdende udsagn er med til at vise, hvordan de unge gdr imod de stereotype
opfattelser, som det tidligere blev belyst, at de oplever at blive madt med. Samtidig er
citaterne eksempler pa, hvordan de unge pa forskellig vis forsgger at opretholde en

positiv identitet.

Anden form for modstand: at pavise, at samfundets positive veerdier er tilstede

Ud over at de unge distancerer sig fra det ordineere uddannelsessystem, anerkender
en veesentlig del af de unge ogsd samfundets veerdier og forsgger at vise, at de ogsa
gor sig geeldende pa den produktionsskole, som de gar pa. Dette bliver for eksempel

beskrevet af Signe:

“(...) men har altid hart, at produktionsskoler er lidt sGdan nogle maerkelige
mennesker, der gar der eller ikke ved, hvad de vil, eller ryger en masse hash og alt
sadan noget, men det... jeg blev meget positivt overrasket, for de har alle sammen
ambitioner, altsa ikke kun pa den her linje, men pa hele skolen, at de gerne sadan, at
de har en overordnet ide om, hvad de gerne vil, og de er ikke bare no life, der bare
sidder og drikker bajere og ryger smager, rag og sadan. De ved, hvad de vil! Og det

synes jeg er meget inspirerende.”

Ved at Signe forteeller, at eleverne pa produktionsskolen har ambitioner, ved, hvad
de vil, og ikke bare drikker bajere og ryger smgger, peger hun pa kompetencer og
egenskaber, som bliver set som positive. Hun forsgger sdledes at skabe et modbillede

af den forstdelse, som andre har om det at gd pa produktionsskole, ved at forsgge at
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pavise, at anerkendte veerdier i samfundet ogsa gor sig geeldende pa
produktionsskolen. Signe skaber pa samme tid et positivt billede af sig selv som
reaktion péd stigmatiseringen. Sddan som hun beskriver produktionsskolen ved at
sige de og ikke os samt at have fordomme, men blive positivt overrasket over skolen,
gor, at hun skaber en distance til de andre pa skolen. Det kan opfattes som en made
at forsgge at undvige at blive set og se sig selv som veerende en del af denne
kategori. Det kan imidlertid ogsa virke mindre sarbart at sige de frem for os, hvilket
lgen kan veere en grund til, at Signe veelger at anvende den formulering. En anden
interessant bemeerkning er at Signe forteeller, at hun har gaet pd en anden
produktionsskole, hvor hun pa grund af dens ‘hippie-agtige’ profil, ikke fglte sig
tilpas. Det at kunne skabe en anden forteelling om sig selv, som for eksempel Signe
gor ved at forsgge at pavise, at de positive veerdier i samfundet ogsa gor sig
geeldende i den kontekst, hun indgér i, skal altsa ses i relation til den kontekst, som
man indgar i. Hvorvidt man oplever at kunne skabe et positivt selvbillede skal

dermed ses i forhold til, om produktionsskolens profil og den unges behov matcher.

Et andet eksempel pé, hvordan samfundets positive veerdier forsgges pavist pa

produktionsskolen, bliver fremheevet af Daquan:

“(...) lige nu for eksempel, der er jeg produktionsleder pa den der store
reklamekampagne, og i overmorgen skal vi filme, torsdag skal vi filme, fredag skal vi
filme, mandag skal vi forberede filmene til tirsdag. Hele tiden... det er tilrettelagt og
planlagt, og sa er det meget med at szette folk i sving, og alting skal veaere klar til den
dato og sa videre og sadan noget. Og sa har folk... jeg pr@ver i hvert fald, at fa folk til
at fa faste pladser, hvis man kan sige det sadan, for pa et rigtig filmset ville du have
en lydmand og en kameramand og sa videre, og det praver vi ogsa her. Altsa folk
prover at arbejde med, hvad de er gode til. Sa er der selvfglgelig elever, der gar her,
hvor man bare er sadan, i ar synes jeg, hvor de ikke er sa interesserede i film, men
bare gar her, fordi de ikke ved, hvad de vil med livet, hvilket ogsa er helt fint, hvor vi
ligesom prgver at fa dem til at lave noget. Det kan godt vaere lidt problematisk nogle

gange ik’, men vi prgver i hvert fald meget at fa folk til at lave noget.”

Daqguans udsagn illustrerer godt, hvordan produktionsskolen bliver fremheevet som

et sted, hvor man kan leere noget, og et sted, hvor man har ambitioner. I
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forteellingen kommer Daquan til at fremstd som en underviser, der reflekterer over
sine elevers ageren. En made, hvorpd han far positioneret sig som leder, er ved at
neevne, at det er fint ikke at vide, hvad man gerne vil, men dem, der ikke ved det,
bliver omtalt som dem, hvorimod dem, der har ambitioner og ved, hvad de vil, bliver
omtalt som vi. Man kan tolke det, at Daquan distancerer sig fra de elever, der ikke
ved, hvad de vil, som et forsvar mod stigmatiseringen, da han ved dette forsgger at

fjerne sig fra de negative forstdelser frem for at redefinere dem.

Distance til unge fra andre produktionsskoler

Geeldende for de unge er, at de fleste italesaetter det sociale miljg pa
produktionsskolen som seerligt og ikke distancerer sig fra de andre elever pa skolen,
som vi ellers sd i ovenstdende eksempel fra Daquan. Nedenfor er nogle eksempler

pa, hvordan det kommer til udtryk i de unges forteellinger:

Interviewer: “Hvorfor synes du ikke, at produktionsskolen i (naevner en by) var

god?”

Isabella: “Der var bare for meget hashrygning og stoffer og alt muligt”

Katrine: “Altsa jeg synes, at der i Kgbenhavn er et andet syn pa produktionsskoler,
end der er pa for eksempel Sydfyn, fordi det er et valg, som man tager. Pa for
eksempel Sydfyn er det meget sadan, at dem, der ikke kan komme igennem
uddannelsessystemet, eller dem, der har det virkelig, virkelig sveert, de bliver bare

sendt hen og hugge i noget trae.”

Kassandra: “Der er meget stor forskel pa produktionsskoler i Kebenhavn og naermest
alle andre steder i hele Danmark, hvor at ligesom eleverne har hdardere baggrunde. Sa

i Kebenhavn er det klart de bedre, hvis man ma sige det sadan.”

Ovenstdende eksempler viser, hvordan Isabella, Katrine og Kassandra distancerer
sig fra andre unge, der indgar i den samme kategori som dem selv, nemlig det at
veere uden for det ordineere uddannelsessystem og ga pa produktionsskole. De tre
piger fremhaever, at de darligste unge er de unge, der ryger hash og tager stoffer,

ikke kan komme igennem uddannelsessystemet, har det virkelig sveert og har
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‘harde’ baggrunde. De unge, vi har veeret i kontakt med, er unge, der gar pa
veerksteder med fokus pd blandt andet foto, film, design og kampagne. Vi har altsé
ikke haft kontakt til unge, der gar pa veerksteder, som har fokus pa de mere
traditionelle hdndveerksfag som trae og metal. Det er derimod et interessant
sporgsmal om det, alt efter hvilken type vaerksted man gar p3, ville variere, hvad
man vil vurdere som negativt. I forhold til Katrines udsagn kommer de mere
h&ndveerksmaessige fag til at fremstd som veerksteder, der, ved at veere monotone,
ikke seetter lige sa hgje krav til at kunne reflektere, da man bare skal ‘'hugge i noget
tree’. De hdndveerksorienterede veerksteder far pa den made ikke tildelt samme
veerdi som andre veerksteder. Ved at de unge leegger en distance til andre unge fra
samme kategori, benytter de sig af en strategi, hvor de heevder sig selv og deres
situation ved at fremstille andre negativt. De forsgger pa den méade at placere sig
selv i samfundets normalsfeere ved at adskille sig fra unge, der pa grund af andre
forhold, som at tage stoffer og have en hard baggrund, bliver set ned péa. Citaterne
er eksempler pa, hvordan de unge anvender samme stigmatiseringsformer som
dem, de selv oplever at blive mgdt med, i forhold til at veere unge, der befinder sig
uden for det ordineere uddannelsessystem og gar pa en produktionsskole. De unges
distancering fra andre unge viser altsa, hvordan de selv har internaliseret
samfundets syn pd unge, der gar pa produktionsskoler, og de forholder sig til dette

ved at adskille sig fra de mest stigmatiserede kendetegn.

Brug af humor til at bekrafte, at man ikke er mindre vaerd

Det folgende eksempel viser, hvordan Katrine ogsa forholder sig til stigmatiseringen
ved at ggre brug af humor: “Vier her indforstdet med, at alle sadan her har fdet den her
med “arh prutten” og vi joker sadan bare med det og ja vi gar pa prutten, men altsa, jeg er

mega glad for det.”

Katrine svarer dette, da hun bliver spurgt om, hvordan det kan veere, at eleverne,
inklusive hende selv, flere gange siger taberskole og prutten som en
sidebemeaerkning. For eksempel da vi forteeller, at vi kun overordnet kender til
produktionsskoler, bliver vi afbrudt af en ung, som siger taberskole, hvor at alle de

unge efterfglgende griner. Dette kan ses som en méade, hvorpa de unge ved hjeelp af
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humor forholder sig til stigmatiseringen. Ud fra Goffmans (2015:142-146) begreber
frontstage og backstage kan man sige, at det er ngdvendigt for de unge at inddrage et
backstage, hvor de kan bekreefte hinanden i, at de ikke er mindre veerd end andre.
Frontstage er det omrade, hvor man er pa og forsgger at tilpasse sit
identitetsarbejde, hvor backstage modsat er det sted, hvor man kan bryde ud af
rollen og slappe af (ibid.). Netop det, at Katrine forteeller, at de unge i feellesskab gor
grin med andres fordomme, kan ses som en made at vise, at de er i et feelles

backstage, pa, og de bekraefter hinanden i, at andres forstdelse ikke er sand.

Behovet for et positivt modbillede

Vihar i denne analysedel sggt at svare pa, hvordan de unge forholder sig strategisk
til andres reaktioner. Det, der er udfordringen for de unge, er at have et positivt
selvforhold, hvor de modsat andre unge bliver ngdt til at forholde sig til, hvorfor de
er, som de er, og hvorfor de er noget veerd og gode nok. Det ggr de unge blandt
andet ved at skabe et positivt modbillede til den forstdelse, andre tildeler dem; de
forholder sig kritisk over for det ordinaere uddannelsessystem og fremhaever
derudover sig selv som veerende kreativt leerende, hvilket fremstilles som mere
veerdifuldt i forhold til klassisk boglig leering. En anden reaktion, der modsvarer
stigmatiseringen, er maden, hvorpa de unge fremheever, hvordan positive veerdier
ligeledes gor sig geeldende i den kontekst, de indgar i. Dette gores ved at italesaette,
hvordan de ikke er dovne, men ambitigse. Derudover forsgger de at distancere sig
fra andre produktionsskoler ved at placere sig selv i samfundets normalsfeere, som
nogle, der modsat andre produktionsskoleelever, ikke tager stoffer eller har en
‘hard’ baggrund. Denne analyse viser en interessant kompleksitet i forhold til
kravet om uddannelse, hvor de unge pa den ene side tager kravet til sig og pd den

anden side ikke tager det til sig ved hjeelp af ovenstdende strategier.
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Produktionsskolen - Et rummeligt og anerkendende
feellesskab

[ den sidste del i analysen gnsker vi at fokusere pa, hvilken betydning
produktionsskolen har for de unge. Det vil vi ggre ved at beskrive, hvordan
feellesskabet, den rummelige tilgang pa produktionsskolen og de betydningsfulde

leerere far betydning for de unge og deres forstaelse af deres situation.

Vignsker at foretage en analyse af produktionsskolernes betydning for de unge og
deres selvforstdelse, da de unge gennemgdende beskriver, hvordan deres selvveerd
er blevet forbedret, siden de startede der. Da vi spgrger de unge om, hvor de vil
placere sig pa en skala fra 1til 10, i forhold til hvordan deres selvveerd har veeret,
inden de startede pad produktionsskolen, svarer en veesentlig andel af de unge 2-3.
De har altsd i mindre grad oplevet at blive anerkendt for det seerlige, de er og kan,
men har derimod oplevet flere fiaskoer og kreenkelser, som har medfort lavt
selvvaerd. Da vi senere spgrger dem om, hvor de vil placere sig 1 dag, er det for alle
de unge geeldende, at de placerer sig hagjere pa skalaen. De fleste unge placerer sig
endda pa 8-10. Gennem de unges forteellinger bliver det tydeligt, at grunden til, at
de placerer sig hgjere pa skalaen, skal ses i relation til deres hverdag pa

produktionsskolen.

Fzllesskab og sammenhold
Flere af de unge forteeller om, hvordan feellesskabet pd produktionsskolen har stor
betydning. For eksempel udtrykker Sofie, hvordan hun oplever produktionsskolen

som inkluderende modsat folkeskolen:

“(...) jeg kunne tit fole, at jeg ikke rigtig passede ind, for det var meget sGdan, at man
skulle meget have det rigtige taj. Det var meget det, de mest gik op i, hvor jeg mdske

ikke faolte, at jeg helt kunne vere en del af fellesskabet. Hvor jeg mdske mere her har
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det bedre pa det punkt, meget bedre, fordi jeg foler, at jeg passer bedre ind her, og der
er plads til alle. (...) Jeg foler pa en made lidt, at man bliver meget social robust til at
komme videre, hvis man har svert ved det. Hvor man kan sige, at jeg har faet lidt
mere selvtillid af at vaere her. Jeg havde det ikke helt sa godt med mig selv, da jeg gik
pd min folkeskole, sa man kan sige, pa det punkt er det jo ret godt, hvis man skal
videre. Jeg synes tit, at man glemmer, at det ikke kun er det faglige, men at man jo

ogsa skal have det godt med sig selv, far man kan tage leering til sig.”

Hvordan produktionsskolen repraesenterer et klart modbillede til folkeskolen, bliver
her fremheevet af Sofie. Hun oplever at vaere uden for feellesskabet i folkeskolen og
har det ikke saerlig godt, hvilket ggr det sveert at tage leering til sig. Modsat
medvirker det at veere en del af et faellesskab pa produktionsskolen til en forbedret
selvtillid og en oplevelse af at blive bedre i stand til videre uddannelse. Det bliver
saledes udtrykt af Sofie, at det er vigtigt at se leering og trivsel i relation til
hinanden, for hvis der sker en nedprioritering af trivsel, kan det resultere i, at nogle
unge, som for eksempel Sofie, ikke har det seerligt godt og af den grund har sveert
ved at tage leering til sig. Det kan ses i relation til Honneths (2006)
anerkendelsesteori, hvor anerkendelse er en grundbetingelse for, at man kan
udvikle en vellykket identitet. For at opnd anerkendelse ma der ifglge Honneth
(2006:164) eksistere en intersubjektiv delt veerdihorisont, da man i interaktion med
andre har brug for at kunne genkende sig selv for at opleve at blive vaerdsat. Disse
relationer bliver af Honneth (ibid.) betegnet som solidariske, da der ikke kun er tale
om passiv accept, men ogsa om fglelsesmaessig indlevelse i den anden person (ibid.).
Fordi produktionsskolen har en veerdihorisont, der rummer og inkluderer
identitets- og deltagelsesbaner for alle trods seerlige egenskaber og praestationer,
kan Sofie altsd genkende sig selv, opleve at blive veerdsat og dermed udvikle
selvveerd (Hgilund & Juul 2005:136-138). Ogsa Katrine fremheever

produktionsskolen som betydningsfuld ved at se feellesskabet i relation til tryghed:

“(...) Vi har det bare rigtig godt med hinanden. Der er rigtig stor forstdelse for
hinanden, fordi vi alle sammen har taget en anden vej. (...) Det er rarere, ndr man
kender mennesker, ndar man ved, at ndar man laver en fejl eller sadan noget, sa er det
helt okay, fordi der er mange andre, der ogsa har det samme problem. @h, sd jeg

synes, at det er et meget mere trygt forum at gore det i, fordi vi har et rigtig godt
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sammenhold, og det er okay at sige “Hey jeg har en darlig dag” eller “Hey jeg har
virkelig sveert ved det her”, og sa tror jeg 0gsa, at sa statter de bare op om det i stedet

for at sige “Hahaha! Det er JEG virkelig bare god til.” Sa det er rigtig rart at gore det

»”

her.

Katrines udsagn illustrerer godt, hvordan produktionsskolen opleves som et sted,
hvor man ikke kun udvikler sig fagligt, men ogséd socialt og personligt. Ligesom i
Sofies forteelling bliver det tydeligt, at leering for hende forudseetter anerkendelse
og deraf trivsel. For Katrine bliver det mere trygt at lave fejl, reekke ud efter hjeelp
og veere sarbar pad produktionsskolen, da der er en intersubjektiv forstaelse af, at det
er i orden at have sveert ved noget. Af den grund bliver hun bakket op og stgttet af
de andre elever pa produktionsskolen, modsat tidligere erfaringer, hvor andre har
ageret nedladende og bedrevidende over for hende. Oplevelsen af, at det er mindre
okay at fejle i andre uddannelsessammenheaenge, skaber et billede af, at den normale
vej er mere konkurrencepreeget og kan skabe et forventningspres, der kan veere
hemmende for leeringen, seerligt hvis man finder den udfordrende.
Produktionsskolen kommer dermed til at fungere som et modbillede til
preestationssamfundets (Petersen 2016) fokus pa det, man gor, frem for det, man er.
Gennem den fglelsesmeessige indlevelse fra andre har Sofie og Katrine mulighed for
at dbne op og veere sadrbare og opleve at blive veerdsat og kan af den grund

nemmere tage leering til sig.

Fordi anerkendelsen i den solidariske sfaere tager udgangspunkt i det at blive
veerdsat som et unikt individ, der bidrager til og har veerdi for feellesskabet
(ibid.:173), skal mulighederne for at anerkende de unge imidlertid ses i relation til, at
der er et forskelligt fokus pa leering i det ordineere uddannelsessystem og pa
produktionsskoler. Eksempelvis har man i folkeskolen fokus pa at skulle leere at
leese, hvilket vi har belyst, at mange af de unge har udfordringer med. De unge vil
derfor i relation til dette have sveert ved at fgle sig veerdifulde, hvorimod de pa
produktionsskolen har mulighed for at prgve forskellige kreative ting af og
derigennem finde noget, som bade giver mening for dem, og hvor de fgler, at de
skaber veerdi. Produktionsskolen bidrager dermed til en alternativ forteelling, som

giver mulighed for oplevelsen af, at man er andet end en ung, der har sveert ved det
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ordineere uddannelsessystem. En vaesentlig andel af de unge fremheaever som
naevnt sig selv som kreative, hvilket de pa produktionsskolen bliver bekreaeftet i har

veerdi.

Den anerkendende tilgang pa produktionsskolen har ogsa betydning for, at de unge

oplever at kunne tale om udfordringer derhjemme uden at blive set skeevt til:

Marie: “(...) du kan vaere dig selv med folk, uden at de rigtig demmer. Jeg kan fortalle
dem her, hvis det er, at jeg har veeret hjemme hos min mor, og mig og min storebror er
kommet op at slas eller et eller andet. Selvom vi er voksne mennesker og vi ikke lige
burde slas, sa tager de det ikke, som om at vi er voksne mennesker, der ikke burde slds
- sa er vi voksne mennesker, der slds. @hm ja, altsd, det er bare sadan, at du har
mulighed for at abne op og snakke med folk her og faktisk have et serigst forhold til
folk, i stedet for at det er en eller anden, du bare lige snakker med i skolen og fortaller

halvt om halvt, hvordan du har det.”

Marie neevner, at hun godt ved, at det ikke er normalt at slds med sin bror, og ved at
hun gor det, omtaler hun dermed sig selv som afvigende. Hun fgler pa trods af
dette, at der er plads til hende pa produktionsskolen, da de andre ikke dgmmer
hende for det. Marie bliver altsd ikke kun accepteret passivt, men de andre indlever
sig ogsa falelsesmeessigt i hende. Flere gange i interviewet naevner Marie, at hun
har fiet det meget bedre pa produktionsskolen, hvilket kan ses i relation til, at hun

kan genkende sig selv i feellesskabet og samtidig oplever at blive vaerdsat.

Rummelighed

Det anerkendende feellesskab skal ses i teet relation til den store grad af
rummelighed, som de unge forteeller gor sig geeldende pa produktionsskolen. For
eksempel fremhaver Marie, hvordan det at kunne mgde senere og blive taget hand

om medvirker til, at hun ikke pjeekker:

“Nu er jeg virkelig darlig til, hvis det er, jeg er stresset og ikke lige sadan far slappet af.
Jamen sa, pa en eller anden made bliver jeg virkelig overstimuleret, og sa er hele min
dag @delagt. Eller hvis jeg har faet gdelagt min morgenrutine eller et eller andet, og jeg

sa skriver til Anne (lzerer), eller Johnny (laerer) for den sags skyld, at jeg mader faorst
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kl. 12, fordi ellers gar det helt galt. Jamen sa er det helt fint “Teenk pa dig selv forst” og
“Puster god vind i din vej”, og jeg ved ikke hvad. Eller du kan sige, hvis du mgder ind
og sadan, sa kan du sige “Jeg kom sgu til at drikke for mange @l i gar, sa jeg har
temmermaend” eller et eller andet. Du kan vere mere zrlig over for dine laerere. Det
tror jeg gor en del for, at du for eksempel ikke behgver at pjeekke, hvis det er, at du
har temmermeaend, men du kan bare made op og sd have temmermeaend, og det finder
Vi sd en lgsning pa eller et eller andet. @hm hvor andre steder er det meget sadan, at
hvis det er sadan, at man lige kom til at drikke en gl for meget, s melder man sig syg
eller et eller andet hele dagen og kommer fgrst dagen efter i stedet for at sige “Jeg
kommer ferst kl. 12”. Og sa tage en halv dag eller m@de ind og sd tage en halv dag og

sa sove lidt hen over bordet eller sadan.”

Det, at tammermeend er en legitim undskyldning for at mgde senere eller veere
mindre engageret, viser, hvor stor en grad af rummelighed der er pa
produktionsskolen. Laererne ser og hgrer Marie ved at give hende plads til at mgde
senere pa en forstdende og anerkendende made. Det gor, at Marie kan veere eerlig
over for dem og deltage pa den made, som hun kan overskue. Valdemar pa 19 ar
fremheever ligeledes, hvordan den rummelige tilgang formar at inkludere ham i

feellesskabet:

“Hvis jeg ikke havde haft det sikkerhedsnet, sa ja, hvad skal man sige, sa var det
enten kontanthjealp eller stoffer pa et gadehjgrne, der var det, der praegede min
hverdag. For nar man ikke kan mgde op, sd er der stort set ikke noget, man kan. Hvis
man ikke kan sta klar mellem 8 og 9, s er naermest alt lukket. Iseer nar man er en ung

18-arig, der er ufagleert. Sa er der virkelig ingenting.”

Ovenstdende citat viser, hvordan produktionsskolen er en redning for Valdemar.
Han forteeller tidligere i interviewet, at han pa produktionsskolen har haft adgang
til en psykolog, som har hjulpet ham med at handtere sit misbrug. Den hjeelp og den
rummelighed, han bliver mgdt af, bidrager til, at han kan indgé i hverdagen pa
produktionsskolen. Produktionsskolen bliver dermed et pusterum, hvor han er fri
af det forventningspres, der ligger i kravet om uddannelse, og pd denne méade bliver
produktionsskolen et sikkerhedsnet for ham. Rummeligheden pa produktionsskolen

kan sdledes forstds ud fra Honneths perspektiver p& anerkendelse, da den
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rummelige tilgang kommer til udtryk, ved at de unge bliver set og hort og veerdsat

for dem, de er.

Betydningsfulde leerere

Feelles for de unge er, at de fremhaever leererne som vigtige i forhold til oplevelsen
af at blive inkluderet og anerkendt pad produktionsskolen. Tobias pd 19 ar forteeller
blandt andet, at hans leerer fgrst og fremmest er en ven og derneest en leerer.
Cirkeline neevner, at leererne taler til hende som en voksen. Kassandra, Marie og
Signe forteeller, at man oplever at blive set og hart af leererne, og at relationen er
personlig. Hvordan denne ligeveerdige og anerkendende relation mellem leerer og

elev kommer mere konkret til udtryk, bliver af Sofie fremheevet sdledes:

Interviewer: “Kan du meerke, at du stadigvaek er pavirket af udfordringerne

derhjemme?

Sofie: “Ja, det er jeg. Det foregadr jo stadig. Det er jo stadig lidt sveert, men det er lettere
at overskue, nar man er et sted som her (...) Altsd miljoet her kan jeg bare rigtig godt
lide, for hvis man for eksempel har haft en hard morgen eller der er sket et eller andet,
sd er det rart at komme herover, sa jeg kan rigtig godt lide det her. De (leererne) gar
rigtig meget op i, hvordan man har det her. For eksempel har vi hver morgen sadan
noget, der hedder tjek ind, hvor man fortaeller om, hvordan ens morgen har varet
eller ens dag, eller hvad man har lyst til at sige. Man kan ogsa sige, hvis man har haft
det darligt eller et eller andet. De gar sGdan meget op i, hvordan man har det her, og

det er rigtig rart.”

P4 grund af nogle udfordringer derhjemme har Sofie det sveert, men fordi leererne
gdr op i, hvordan hun har det, har hun lettere ved at overskue at veere pa
produktionsskolen. Laererne seetter altsd rammerne for, at hun kan dbne op og
forteelle, at hun har det sveert. P4 den made opstar der en tillidsfuld relation, da
leererne far et fortroligt indblik i hendes situation og er medfglende over for den.
Man kan her henvise til Goffmans (2015:146) begreb backstage, hvor man som

neevnt kan droppe facaden og slappe af. Sofie behgver ikke at leve op til en masse

88



krav og forventninger, men kan i stedet slappe af og lade paraderne falde ned,

hvilket ggr, at produktionsskolen bliver et frirum for hende.

Et frirum, man kan udvikle sig personligt i

Vihar gennem analysen sggt at svare pa, hvilken betydning produktionsskolen har
for de unge. Det er blevet belyst, hvordan feellesskab, rummelighed og leerere er
med til at forbedre de unges selvveerd. Disse forhold skal 1 hgj grad ses i relation til
Honneths perspektiver pad anerkendelse. Fordi formélet ikke er at vurdere de unge i
forhold til faglighed, men derimod at have fokus pd, hvordan de unge har det, bliver
de unge anerkendt for deres veeren og ikke kun for deres ggren. Produktionsskolen
bliver dermed et modspil til det konkurrencepreegede samfund, som de er en del af,
hvor de har mulighed for at skabe en anden forteelling om sig selv; en forteelling,
hvor de har veerdi i sig selv. Produktionsskolen betyder for de unge, at de indgar i et
rummeligt feellesskab, hvor betydningsfulde leerere anerkender dem for, hvem de
er, og hvor de er i livet. Dette medfgrer, at de unge forstar sig selv som nogen, der
har veerdi i sig selv, uanfeegtet deres situation som unge uden for uddannelse og

arbejde.
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Kapitel 6
Diskussion



Diskussioner af uddannelsessystemets indretning

Som fglge af de analytiske fund kan der rejses diskussioner af, hvordan
uddannelsessystemets indretning kan skabe udfordringer med at hjeelpe de unge
videre i uddannelse og i livet. Fgrst vil vi diskutere, hvordan produktionsskolen
virker uddannelsesforberedende. Derneest vil vi stille os kritiske over for, hvorvidt
et produktionsskoleforlgb virker som en langsigtet lgsning, eller om der er andre

bedre bud pd, hvordan man kan hjzelpe de unge.

Produktionsskolen som uddannelsesforberedende tilbud

Vi finder det veesentligt at diskutere, om produktionsskolerne forbereder de unge til
at klare samfundets preesentationskrav, eller om forlgbet blot bliver et pusterum,
der ikke har seerlig effekt i forhold til at forberede de unge til en ordineer
ungdomsuddannelse. Af vores resultater fremgar det, at de unge selv oplever at
blive bedre rustet i deres overgang til en ungdomsuddannelse. Dette skal ses 1
relation til, at de p& produktionsskolen har leert at indgéd i relationer med andre og er
en del af et anerkendende og rummeligt feellesskab, hvorigennem de har féet
forbedret deres selvveaerd. Hvis man ser produktionsskolen i en stgrre
sammenhaeng og ikke kun som et middel til at forberede de unge til ordineer
uddannelse, har vi fundet, at de unge har stor gavn af forlgbet. For eksempel har
produktionsskolerne vaeret med til at reducere udfordrende forhold som misbrug,
social angst, stress og lavt selvveerd, og pa den méade har produktionsskolerne
hjulpet med at styrke de unges personlighed og begreenset den potentielle
yderligere udsathed. Produktionsskolen er altsd, for de her unge, det helt rigtige
tilbud ved at veere et frirum, hvor de ikke skal forholde sig til alle almindelige krav
der ellers stilles til dem. Derudover har vi fundet, at der pa produktionsskolen er
fokus pa, at de unge leerer at tage ansvar for sig selv, ved at de blandt andet far
hjeelp til at leere at mgde til tiden og indgér i arbejdsfeellesskaber, hvor de far

ansvaret for at udfgre praktiske arbejdsopgaver. Det er ngdvendigt eksempelvis at
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kunne mgde til tiden og indga i sociale relationer for at kunne veere en del af en
uddannelse eller en arbejdsplads pa en vellykket made. Der er dermed fokus pa at
udvikle de personlige og sociale kompetencer pa produktionsskolen, og faglighed og
boglig leering er sdledes andenprioritet. Men hvorvidt et produktionsskoleforlgb
varigt ruster de unge til at kunne klare sig i et almindeligt uddannelsessystem, er
dog tvivlsomt pa grund af det kortvarige 1-arige forlgb og det manglende fokus pa at
forbedre boglige feerdigheder. Hvis de unge fortsat har udfordringer med boglige
fag, vil de sd ikke bare fortsat opleve at blive stigmatiseret og kraenket i det
ordineere uddannelsessystem? Vil den forbedrede selvveaerdsfalelse kunne holde til
igen at indgd i et konkurrencepraeget uddannelsessystem? Eller vil de unge efter
noget tid opleve at falde tilbage i deres gamle rolle som ‘dum’? Det kan diskuteres,
om den forteelling, produktionsskoleeleverne har skabt om dem selv som kreative,
ikke er skrgbelig og sarbar. P4 grund af at en vaesentlig andel af de unge i deres
uddannelsesforlgb har haft faglige og/eller sociale udfordringer og samtidig oplevet
at blive overset og nedvurderet pd grund af dette, kan man argumentere for, at de
unge har brug for mere tid til at lade en forstaelse af, at de er veerdifulde i sig selv,
rodfeeste sig. Desuden er det usikkert, om det er muligt at opretholde det positive
selvbillede, de unge har skabt om sig selv, nar kvantitativt méalbare resultater er en

grundpreemis 1 det ordineere uddannelsessystem.

Produktionsskolen er en lappelgsning i et dysfunktionelt uddannelsessystem
Vores uddannelsessystem ekskluderer, pa grund af det hgje preestationskrav, nogle
unge. Man forsgger at lgse dette ved blandt andet at tilbyde et
produktionsskoleforlgb, der pa hgjst et &r skal lappe de unge sammen, sa de bliver i
stand til at kunne komme tilbage i det almindelige uddannelsessystem. Det faktum
kan rejse nogle alvorlige kritikpunkter. For er et produktionsskoleforlgb blot en
nem made at reparere et dysfunktionelt uddannelsessystem pa? Vores resultater
peger pa, at det almindelige uddannelsessystems fokus pa malbare resultater, krav
og preestation giver bagslag, da de unge ikke oplever at kunne indga i denne
kontekst. I Anders Petersens (2016) kritik af preestationssamfundet og dets negative
konsekvenser peger han pa, hvordan det konkurrencepreegede fokus har fort til en

markant stigning i antallet af depressioner. Med Honneth (2009) bliver det
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fremhaevet, hvordan et positivt selvforhold er betinget af gensidige
anerkendelsesrelationer, hvor man modsat i nutidens preestationssamfund har
fokus pa individuel frihed, og at lykkes med at skabe sit eget liv. Der opstar siledes
her to modsatrettede forstaelser af frihed. Hvor frihed i Honneths (ibid.) perspektiv
forudseetter, at man er en del af et anerkendende feellesskab, hviler det
frihedsbegreb, der er dominerende i samfundet i dag, pd en mere antisocial
forstdelse. De unge, der er en del af dette speciale, oplever at blive inkluderet og
anerkendt i et feellesskab, hvilket ggr, at de opnar et mere positivt selvforhold og far
bedre forudseetninger for at tage leering til sig. Det, at de unge oplever, at de pa
grund af det meningsgivende feellesskab pa produktionsskolen bliver kleedt bedre
pa til at kunne tage leering til sig, bliver det konkurrencepreegede
uddannelsessystems fiasko. De unges oplevelse af frihed handler nemlig om at
indgd i et feellesskab, hvor man i stedet for at realisere sig selv pa egen hand gor det
1 gensidige anerkendelsesrelationer. Man kan veere bekymret for, om malet bliver
vigtigere end processen i det ordineere uddannelsessystem, nar fokusset pa den
enkeltes kompetenceudvikling overser vigtigheden af at leere om demokratisk
dannelse. I stedet for kun at have fokus pa tiltag, der har til formal at forbedre
mulighederne for unge uden for uddannelse og arbejde for at indgd i uddannelse, er
man altsa ogsa ngdt til at se pd, hvad der ikke fungerer i det ordineere
uddannelsessystem samt i den samfundsmeessige forstaelse af, hvad det vil sige at

veere mormal’ ung.

En bredere normalitetsramme og kompetenceforstaelse

For at de unge kan indgéd i samfundet pé lige fod med andre unge, ma man skabe
gode anerkendelsesbetingelser for alle. For at kunne det er der brug for en bredere
normalitetsramme, hvor andre kompetencer end dem man opnar i det ordineere
uddannelsessystem anerkendes som veerdige, eksempelvis kompetencer der er
opnaet gennem erhvervserfaring. Kravet om uddannelse har til formal at fa flere
unge med og ggre dem til herre over eget liv, hvilket 1 sig selv er en god ting. Men
vores resultater peger dog pd, at de unge oplever at blive stigmatiseret og kreenket,
nar uddannelse i sig selv er idealet. Normalitetsrammen bliver dermed for sneever

og presser de unge, da man kun er en ‘normal’ ung, hvis man tager en uddannelse.
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For at kunne rumme unge uden for uddannelse og arbejde mé man altsé tilbyde
flere muligheder inden for normalitet, hvor en af lgsningerne kan veere, at man
anerkender andre kompetencer end dem, der anerkendes i det almindelige
uddannelsessystem. Er det virkelig kun kompetencegivende at tage en uddannelse?
Man er ngdt til fra politisk hold at anerkende, at unge er en forskelligartet og
kompleks stgrrelse og ikke alle har gavn af at sigte direkte mod boglig uddannelse.

Der er brug for en bredere forstaelse af, hvad kompetencer er.

Den Ekspertgruppe (2017:57), der havde til formal at komme med anbefalinger i
forhold til en reformering af det forberedende uddannelsesomréade, foreslar blandt
andet, at man erstatter den nuveerende 95-procentsmalseetning med en 100-
procentsmalsaetning, der kan rumme alle unge. I den nye mélseetning sigter man
efter, at 90 procent af en ungdomsargang skal gennemfgre mindst en
ungdomsuddannelse, mens de resterende 10 procent skal opnéd
erhvervskompetence blandt andet pa baggrund af beskaeftigelse. Denne nye
malsaeetning understreger, at slutresultatet for de unge er brugbare
erhvervskompetencer, uanset om de er opnéet gennem ordineer uddannelse eller
beskeeftigelse. Malseetningen rummer dermed en anerkendelse af beskaeftigelse
som én mulig vej til formelt anerkendte kompetencer. Herunder skal bade
uformelle kompetencer, der er opndet gennem erhvervserfaringer, og mere
formelle uddannelsesforlgb, der muligvis kunne veere forlgb pa en
produktionsskole, teelle. Det vil forhdbentlig betyde, at der politisk og institutionelt
vil blive skabt nye beskeeftigelsesrettede tilbud til unge som dem, der medvirker i
dette speciale. Hvor den nuveerende 95-procentsmalseetning kun har fokus pa at fa
unge i uddannelse og ikke siger noget om de sidste 5 procent, er det positive ved
Ekspertgruppens forslag, at malseetningen dbner op for en bredere

normalitetsramme og har ambitioner pa alle unges vegne.

Der er mange gode perspektiver ved denne malseetning om at dbne op for
beskeeftigelse som en gyldig vej at g&. Men selvom man skaber dette alternativ, vil
der fortsat veere et tids- og afklaringspres, som vil veere problematisk for de unge.

Det tempopres, der opstar ved fokusset pd, at der ikke mé veere for mange omveje i

uddannelseslivet, da man hurtigst muligt skal indgd som arbejdskraft, bliver pa den
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made et middel til at effektivisere de unge, sa de kan deltage i den globale
konkurrence. Det at seette en deadline for de unge og ikke acceptere, at
ungdomslivet kan vaere en kaotisk periode, hvor man er ved at finde sig selv, har vi
fundet kan have negative konsekvenser for unge, fordi de foler sig pressede. Det er
bemeerkelsesveerdigt, at de unge allerede som 16-17-arige kan fgle, at de er bagud.
Det at have et s& massivt fokus pa at praestere er problematisk, da det at have veerdi
i sig selv negligeres og det kan fgre til angst, depression og stress (Brinkmann 2016,

Petersen 2016).

De unge kraever diversitet i tilbud og tid og ro

Man vil med den nyligt vedtagne eendring af de forberedende tilbud samle seks
forberedende uddannelser i én ny Forberedende Grunduddannelse (FGU). FGU
kommer til at have tre retninger; en almen grunduddannelse, en
produktionsgrunduddannelse og en erhvervsgrunduddannelse, hvor veegtningen af
teori, produktion og praktik vil veere forskellig alt efter retning
(Undervisningsministeriet 2017b). Der er nogle aspekter ved den nye uddannelse,
man kan veaere bekymret for, men det er usikkert, hvad uddannelsen preecist vil
indeholde, og hvordan den bliver implementeret lokalt. Vi vil derfor, i det fglgende,
kommentere, hvilke elementer vi finder bekymrende, og hvad vi hdber, der bliver

holdt fast i.

Formalet med at samle en raekke forberedende uddannelser i et forberedende tilbud
er blandt andet at forenkle det nuvaerende komplicerede uddannelsessystem. Vi
finder dette bekymrende, i forhold til hvordan det forenklede tilbud kan rumme en
meget kompleks og forskelligartet ungegruppe. Vi finder, at det er centralt for de
unge, at de gennem identitetsarbejde kan skabe nye forteellinger, hvilket kraever, at
de indgar i et feellesskab, hvor de kan fale, at de kan finde nogle, der er ligesom dem.
Man kan veere bekymret for, at forenklingen bliver lig med standardisering, hvor
diversiteten i tilbuddene forsvinder og de unge dermed ikke har samme
forudseetning for at finde det tilbud, der passer bedst til dem. De unge kan pa den
made blive begraenset i at skabe en ny forteelling, da man ikke bare kan betragte

gruppen af unge uden for uddannelse og arbejde som en enhed, der har brug for det
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samme. Det kreever derimod, at de unge kan fgle sig frem til, at de kan bruge det
feellesskab, de er en del af, til at genskabe sig selv. Vi har for eksempel fundet, at
nogle unge har gavn af at veere i et feellesskab, hvor alternative og blgde veerdier er
1 fokus, mens andre unge 1 hgjere grad har brug for tydelige rammer og for at fale,
at de gennem det, de producerer, giver veerdi til samfundet. Unge med forskellige
behov har brug for forskellige tilbud. Ved at forenkle de forberedende uddannelser
1 sa hoj grad kan der altsa veere fare for, at man ikke kan rumme alle de mange
behov. Det vil sdledes veere centralt, at der vil veere mulighed for, at

produktionsskolernes forskellige profiler kan opretholdes.

En anden bekymring er, om det afgraensede forlgb pa to ar kan have konsekvenser
for de unge, der har brug for mere tid til at finde retning i livet. Som vi allerede har
skitseret, kan det have konsekvenser for de unge, at der seettes en tidsbegraensning
for de unges forlgb. Derudover har vi fundet, at det, at der er rummelighed, gor, at
de unge 1 et stille og roligt tempo kan udvikle sig personligt og skabe en anden
forteelling om sig selv. P4 de to &r skal de unge have leert at indgd i
uddannelsessystemet. Vi kan veere bekymrede for, at det kan fratage
uddannelsernes mulighed for at veere rummelige og give de unge den tid, de har
brug for. Er to ar nok tid til, at de unge kan skabe nye forteellinger, blive bogligt
steerkere og vide, hvilken retning de vil g& i uddannelses- og/eller arbejdslivet? I dag
er der mulighed for at zappe rundt mellem forskellige forberedende uddannelser, og
der er ikke et krav om, at den afsggende proces kun ma vare to ar. Det kan dog vaere
sveert at finde rundt i alle de tilbud, da det kan skabe mere forvirring end gavn.
Man kan altsd med forenklingen hdbe p3, at det bliver mere overskueligt for de
unge, men man kan samtidig veere bekymret for, hvad der vil ske med de unge, der

ikke efter to ar er klar til at indga i enten uddannelses- eller arbejdslivet.

UU-vejledningens rolle i forhold til det rette match

Der er noget i vores empiri, som peger pd, at UU-vejledningen ikke fungerer
optimalt. En veesentlig andel af de unge forteeller om, at flere af de UU-vejledere, de
har veeret i kontakt med, enten ikke har anbefalet dem at tage et forlgb pé en

produktionsskole eller ikke har formdet at give kvalificeret vejledning, da de ikke
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har seerligt stort kendskab til, hvad de forskellige produktionsskoler kan tilbyde.
Den forvirring, de mange tilbud kan skabe, skal altsd ogsa ses i relation til UU-
vejledningens manglende viden. I hdbet om at der med FGU stadig vil veere
forskellige tilbud, der kan rumme de unges forskellige behov, kan det veere
hensigtsmeessigt i hgjere grad at kvalificere UU-vejledningen. Hvorvidt matchet
mellem den unge og det specifikke tilbud fungerer, kommer an pa tilbuddets profil
og den unges behov. Hvis man har stgrre fokus pa at kvalificere UU-vejledningen i
forhold til at have mere viden om og dermed bedre kunne henvise til de forskellige
tilbud, ville der veere bedre forudsaetninger for et godt match. Et andet interessant
perspektiv er, hvilke forudsesetninger UU-vejledningen har for at vurdere den unges
uddannelsesparathed. Hvad vurderes denne parathed ud fra? Nogle af de unge
oplevede, at de skulle overbevise deres UU-vejleder om, at de ikke var
uddannelsesparate og havde brug for at komme i et forberedende tilbud, da UU-
vejlederen foretrak gymnasiet. Det er veerd at bemeaerke, at de unge oplever at skulle
overbevise deres UU-vejleder, da det &bner op for spgrgsmélet om, hvem det er, som
skal have gavn af denne vejledning? Er det den unge, der har brug for et pusterum,
eller er det samfundet, der har behov for hurtigst muligt at fa unge gennem

uddannelse?
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Kapitel 7
Konklusion



Hvordan unge uden for uddannelse og arbejde forstar deres

situation

Som det fremgar af kapitel 2 Hvad ved vi fra forskningen?, er der overveegt af
forskning, der konkluderer, at de unge uden for uddannelse og arbejde er fra
familier med lav indkomst og lavt uddannelsesniveau, er fagligt usikre, har lavt
selvveerd, har darlige relationer til leerere og trives darligt. Det bliver samtidig
fremhaevet, at de unge tager idealet om uddannelse til sig, og at det ikke at kunne
leve op til forestillingen kan medvirke til sammenbrud og yderligere
marginalisering. Som et modspil til disse negative erfaringer konkluderes det, at der
er behov for sociale og tillidsfulde leeringsmiljger. Vores speciale bliver et bidrag til
den eksisterende viden, der belyser kompleksiteten af forhold, der ger sig geeldende
for de unge. Det ggr vi ved at tage udgangspunkt i, hvordan de unge forstar deres

situation i relation til kravet om uddannelse, stigmatisering og anerkendelsesvilkar.

Vores speciale har til formal at undersgge, hvordan unge, der hverken har eller er i
gang med en ordineer ungdomsuddannelse og heller er i arbejde, forstar deres
situation. Gennem de unges forteellinger identificerede vi, at de unge har taget
kravet om uddannelse til sig. Vi fandt samtidig, at de unge hele tiden oplever at
skulle forsvare deres identitet og valg pa grund af andres negative bedgmmelser.
Desuden fandt vi, at de unge forholder sig til andres reaktioner ved at forsgge at
skabe et positivt modbillede til den forstaelse, de bliver tillagt. Vi fandt tilmed, at
produktionsskolen for de unge fungerer som et modspil til det ordineere
uddannelsessystem og dermed giver de unge mulighed for at skabe en anden

forteelling om dem selv.

Hvordan de unge forstar kravet om uddannelse
Analysens fgrste fund viser, at kravet om uddannelse seetter sig igennem i de unges

forteellinger som et forventningspres om, at ordineer uddannelse er det rigtige og
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eneste at veelge. De unge fremhaever uddannelse som vejen til et godt liv, mens det
ikke at have en uddannelse bliver sat i relation til usikkerhed og nederlag. De vil
gerne gennemfgre en ordineer uddannelse, men finder det sveert, stagnerer og
forbliver ude af stand til at treeffe et valg om en specifik uddannelse. P4 baggrund af
analysens fgrste fund kan vi dermed konkludere, at de unge oplever og
internaliserer det eksisterende forventningspres om, at de skal uddanne sig. De
forstar sdledes uddannelse som et ngdvendigt onde, men samtidig som noget, de
ikke formar at indga i. I relation til Gorlich (2016), Pless (2009) og Katznelson (2004)
peger vi samstemmende pé, at idealet om uddannelse som den rigtige vej har sat sig
lgennem hos de unge ved at vise sig som et ambivalent forhold, hvor uddannelse
bliver opfattet som sveert, men ngdvendigt. Gorlich, Pless og Katznelson fremheever
1 relation hertil, at unge uden for uddannelse og arbejde opfatter udsathed som
individuelle problemer og ser sig selv som taberagtige. Modsat har vi fundet, at de
unge, der medvirker i dette speciale, ved et vedvarende identitetsarbejde formar at
skabe et positivt modbillede og dermed ikke kun opfatter sig som taberagtige.
Opretholdelsen af et positivt selvbillede skal ses i forhold til, hvordan de unge

forholder sig til andres stigmatisering.

Hvordan de unge oplever andres reaktioner pa deres situation

Analysens andet fund viser, at de unge oplever andres reaktioner som
stigmatiserende. De oplever at blive mgdt af negative bedgmmelser i relation til at
veere uden for uddannelse og arbejde, at droppe ud af en ungdomsuddannelse, at
veere produktionsskoleelev og at veere fagligt og socialt usikre, da disse forhold ger,
at andre ser dem som mindre veerd. Desuden har vi fundet, at de unge har oplevet at
blive kraenket af leerere i tidligere uddannelsessammenheenge. De forteeller blandt
andet om leerere, der overser dem, taler nedladende til dem og ikke tager dem
alvorligt, ndr de har brug for hjeelp. Der opstar heri et paradoksalt forhold, da de
unge, nar de tilbydes seerlig hjeelp, sdsom et produktionsskoleforlgb eller at blive elev
1 en specialklasse, ma tage imod hjeelpen med en samtidig kreenkelse og
stigmatisering. Stigmatiseringen medvirker til, at de unge hele tiden skal forsvare
deres identitet og finde mader at fremstille sig selv pa pa en positiv made. Andres

reaktioner udfordrer pa den made de unges selvforstdelse og deres mulighed for at
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have et positivt selvforhold. I mgdet med andre, hvor de bliver tillagt negative
egenskaber og nedvurderet, oplever de tab af status, og det er i den forbindelse, de
unge skal bruge en masse energi pa identitetsarbejde. Det, der er udfordringen for de
her unge, er sdledes at opretholde et positivt selvforhold. Hvor andre unge kan se sig
selv som normale, bliver de her unge hele tiden ngdt til at forsvare, hvorfor de er,

som de er, hvorfor de er noget veerd, og hvorfor de stadig er gode nok.

Hvordan de unge forholder sig strategisk til andres reaktioner

Analysens tredje fund viser, at de unge forholder sig strategisk til andres negative
bedgmmelser ved at forsgge at skabe et positivt modbillede. P4 den ene side
retfeerdigger de deres situation ved at forholde sig kritisk til det ordineere
uddannelsessystem og fremhaeve undervisningen som irrelevant, virkelighedsfjern
og som noget, de ikke kan bruge til noget. Derimod tilskriver de unge det at veere
kreativ veerdi og sgger pa den méade at opretholde en positiv identitet. P4 den anden
side forsgger de unge at pavise, at de positive veerdier i samfundet ogsa er til stede i
den kontekst, de indgdr i. Det gogr de ved at forteelle, at de har ambitioner, ved, hvad
de vil, og at produktionsskolen er et sted, hvor man kan leere noget. De unge
forsgger altsd ikke her at distancere sig fra det ordineere uddannelsessystem,

men tveertimod handler opretholdelsen af det positive modbillede om, at de
anerkender samfundets veerdier og forsgger at pavise, at de ogsa er til stede pa
produktionsskolerne. I forhold til den forskning, vi har ladet os inspirere af, finder
vi altsd, at de unge frem for at se sig selv som taberagtige fremhaever sig selv som
nogle, der vil tage en mere aktiv og kreativ vej. Den made, de kan opretholde et
positivt selvforhold, skal ses i relation til deres tilknytning til produktionsskolen,
hvor de indgar i et anerkendende og rummeligt feellesskab.

Der opstar her en interessant kompleksitet, da vi i den fgrste analyse har fundet, at
de unge tager kravet om uddannelse til sig, modsat her, hvor de kritiserer
uddannelsessystemet som den eneste rigtige vej. Derudover har vi fundet, at de
unge forsgger at opretholde en positiv identitet ved at adskille sig fra unge fra andre
produktionsskoler, som, pa grund af at de tager stoffer og har en 'hard’ baggrund,
tilleegges negative egenskaber. Denne distancering fra andre unge i samme kategori

er interessant, da den viser, hvordan de selv har internaliseret synet pa
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produktionsskoleelever og samtidig gor brug af samme stigmatiseringsformer som
dem, de selv bliver madt med. De forsgger altsad pa den made at placere sig selv i
samfundets normalsfeere ved at distancere sig fra de allermest stigmatiserede
kendetegn. I feellesskabet pd produktionsskolen inddrager de et backstage, hvor de
ved hjeelp af humor bekraefter hinanden i, at de ikke ‘ligger under’ andre. Det ggr de

eksempelvis ved at sige 'taberskole’ pa en seerlig made og derefter grine i feellesskab.

Hvilken betydning produktionsskolen har for de unge

Analysens fjerde fund viser, at produktionsskolen har seerlig betydning for de unge.
For alle de unge er det geeldende, at deres selvtillid er forbedret, efter de er startet
pa produktionsskolen. Det skal sesirelation til, at produktionsskolen, ved at
inkludere, anerkende og rumme dem, repreesenterer et modbillede til deres tidligere
erfaringer med uddannelse. De unge oplever at blive veerdsat, hvilket gor, at de
udvikler selvvaerd og stgrre tro pa sig selv. Tilmed oplever de det som trygt at veere
sarbar pa produktionsskolen, modsat tidligere, hvor de tveertimod har oplevet ikke
at blive set og hert. P4 den made kommer produktionsskolen til at veere et frirum,
hvor man 1 modsaetning til i preestationssamfundet bliver anerkendt for det, man er,
og ikke det, man ggr. Den anerkendende tilgang kommer ogsa til udtryk gennem
rummeligheden pa produktionsskolen. De unge oplever at blive set og hert i forhold
til ikke at kunne leve op til krav og forventninger, der bliver stillet til dem,
eksempelvis det at made til tiden. Desuden har vi fundet, at leererne pa
produktionsskolen opleves meget anderledes end de leerere, de unge har madt i
tidligere uddannelsessammenhaenge. Fordi leererne skaber en ligeveerdig og
anerkendende relation, opstar der et tillidsfuldt forhold mellem leerer og elev, og
produktionsskolen bliver p& den made et frirum, hvor man kan udvikle sig og opnéa
et andet selvforhold. Pless (2009:150) peger pa, at unge har mulighed for at
overskride de marginale uddannelsespositioner, som har gjort sig geeldende i deres
uddannelsesforlgb, ved at de indgar i praksisfeellesskaber og sociale anerkendende
leeringsmiljger, da disse fordrer inklusion og involvering hos de unge. Gorlich
(2016:121) fremheever, at tillid og relationer kan medvirke til progression og en
anden forstdelse af sig selv hos de unge. P4 baggrund af analysens fjerde fund kan

vi ligeledes konkludere, at der ma veere fokus pd at skabe plads til tillid,
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rummelighed, anerkendelse og inklusion, hvis de unge skal understgttes i deres

videre faerd.

Vores bidrag til den eksisterende viden om unge uden for uddannelse og arbejde
Den viden, vi har faet adgang til igennem dette speciale, bidrager til forstdelsen af,
at unge i dag tager kravet om uddannelse til sig. De unge, der finder uddannelse
udfordrende, seettes sdledes i en sdrbar position, ved at uddannelse opleves som
sveert, men samtidig som uundgaeligt. Men hvor en stor del af forskningen pa
omradet papeger, at unge uden for uddannelse og arbejde vender udsatheden indad
ved at se sig selv som arsag til deres situation, har vi fundet, at de unge grundet
tilknytningen til produktionsskolen far mulighed for at skabe en positiv forteelling
om sig selv. De unge vender udsatheden udad ved at kritisere det ordineere
uddannelsessystem. Det bliver sidledes gennem de anerkendende rammer pa
produktionsskolen, at de unge har mulighed for ikke at se sig selv som taberagtige
og mislykkede. Idealet om uddannelse som den rigtige vej ligger i dem, men i den tid,
de har géet pad produktionsskolen, har de fadet mulighed for at skabe en anden
forteelling om sig selv, som er lige sa veerdifuld som andres forteellinger. P4 den
made har de pa produktionsskolen fundet et feellesskab, hvor de kan udfolde,

udvikle og genkende sig selv.

I indledningen karakteriserer vi et samfund, der har fokus pé preestation og den
enkeltes forméen i forhold til uddannelse. Gennem analysen har vi vist, at de unge
ser uddannelse som et ngdvendigt onde, da de internaliserer kravet om uddannelse,
men samtidig har sveert ved at se sig selv i den kontekst. Det konkurrencepraegede
uddannelsessystem bliver dermed en barriere for de unge, da de ikke trives i det og
derfor har sveert ved at tage leering til sig. P4 trods af at man i dag er frisat fra
tidligere tiders mere forudbestemte livsforlgb og har stgrre frihed til selv at forme
sit liv, kan det gennem analysen fremheeves, at der grundet de institutionelle
rammer fortsat er nogle krav, de unge skal leve op til og der opstar pa den baggrund
en sneever normalitetsramme for det at veere ung. Det viser sig, ved at de unge
oplever at blive bedgmt negativt af andre i forhold til det at veere uden for

uddannelse og arbejde, droppe ud og veere produktionsskoleelev. P4 den made bliver
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det afvigende ikke at fglge den lige og rigtige vej, og man méa derfor bruge en masse
energi pa identitetsarbejde i kampen for anerkendelse og bekraeftelse. Selvom vi
lever i et samfund, hvor der er stor frihed, kan man altsa seette spergsmalstegn ved,
om forstdelsen af, hvad der har veerdi, er rummelig nok? De unge oplever i hvert
fald ikke at blive anerkendt for dem, de er. Modsat oplever de unge at blive
anerkendt og bekreaeftet i feellesskabet pd produktionsskolen, hvor de bliver tilbudt
det frirum og leerings- og udviklingssted, som de har brug for. Produktionsskolens

bidrag bliver dermed konkurrencestatens modspil.
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Kapitel 8
Afsluttende refleksioner



Metodiske og teoretiske efterrefleksioner

Specialets resultater er naturligvis praeget af vores tilgang til og beveaegelse i feltet.
Derfor finder vi det ngdvendigt at reflektere over, hvilken betydning vores valg har
for specialet for at tydeliggere, i hvilket lys man skal se resultaterne. Nedenstdende
vil indeholde: refleksioner over, hvordan vi har arbejdet med vores forforstéelser,
tematiske fravalg, teoretiske fravalg, hvilke unge vi har haft adgang til, og hvem

vores resultater kan overfgres til.

Har vi faet vores forforstaelser nok i spil?

Som vi neevner i afsnittet Et semistruktureret interview, ville vi gerne pa en mere
tydelig made have udfordret og fdet sat vores forforstaelser i spil. Nar de unge
fremhaevede perspektiver i forhold til individualiseringen og dens negative
betydning, kunne vi have udfordret denne forstdelse mere. Vi kunne eksempelvis
have spurgt ind til, om det forventningspres, de oplever, ogsa virker motiverende.
Fordi vi har ladet de unges perspektiver veere 1 fokus og ladet disse perspektiver
forme interviewet, har vi befundet os i et greenseland mellem hermeneutikken og
feenomenologien. Vi har fra start forholdt os kritisk til de strukturelle forhold, men
samtidig havde vi et gnske om, at de unge selv skulle saette ord pa, hvordan de
forstar deres situation, og vi har derfor ikke i seerlig hgj grad formaet at spogrge
kritisk ind til vores forforstdelser. Maden, vi har foretaget interviewene pa, har
dermed givet anledning til en reekke udfordringer, ved at vi kan have overset nogle
nuancer i forhold til forstdelsen af de unges situation. Ved at vi har inviteret de
unge ind i en samtale, hvor vi har fortalt, at vi har brug for deres viden om det at
veere ung uden for uddannelse og arbejde, nar der er et massivt fokus pa
uddannelse, har vi givet dem mulighed for at positionere sig pd en bestemt made.
Det, at vi har forholdt os kritisk til idealet om uddannelse, har sdledes givet
anledning til, at de unge kunne tale sig ind i det perspektiv, og vores forforstaelser
har pa den méade praeget det, vi er ndet frem til. En made, hvor vi i hgjere grad

kunne have udfordret vores forforstaelser pa, havde veeret ved at interviewe de
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unge ad flere omgange. P4 den méade ville vi have haft mulighed for at f4 uddybet
seerligt interessante forhold og udtalelser, de unge frembragte ved foregdende

interviews.

Teoretiske fravalg

Det har haft seerlig betydning for vores resultater, at vi har taget udgangspunkt i
Ulrich Becks (2002a, 2002b, 1997), Erving Goffmans (2014, 2015) og Axel
Honneths (2006) teorier, da vi med deres perspektiver har kunnet belyse:
hvordan kravet om uddannelse opleves, hvordan de unge oplever at blive
stigmatiseret og forholder sig og reagerer pa dette, samt hvordan anerkendelse
bliver en forudseetning for at kunne have et positivt selvforhold. Hvis vi havde
haft en anden tilgang, og eksempelvis havde fokuseret pd de unges ressourcer,
ville det have veeret mere oplagt med en Bourdieusk tilgang. I s& fald ville vores
fokus have veeret pé ressourcer og mulige positioneringer for pa den made at
kunne knytte de unges udfordringer sammen med de kapitaler, de i mere eller

mindre grad er i besiddelse af.

Kan vores resultater overfgres?

Vores resultater kan veere med til at belyse, hvordan unge, der generelt har sveert
ved det ordineere uddannelsessystem grundet faglig og social usikkerhed, kan
opleve at blive nedvurderet og tillagt mindre vaerdi. Det kan fgre til en udsat
position, da de unge, der har sveert ved at indgd i uddannelse, far udfordringer med
at opretholde et positivt selvforhold. Derudover kan vores resultater bidrage til en
forstéelse af, at man som en ung, der har mgdt modstand pa sin vej, kan gare op
med tidligere forstaelser af sig selv og sin situation ved at indgéd i et feellesskab, hvor
der er en hgj grad af fleksibilitet og rummelighed, anerkendelse af, hvem man er, og

tillidsfulde og ligeveerdige relationer.
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