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INDLEDNING

“Med vedtagelsen af den ny gymnasiereform i 2004 er de gymnasiale uddannelser for alvor blevet
inddraget i den moderne uddannelsespolitiske udvikling. Denne tager sit udgangspunkt i et nyt syn pa viden
og uddannelse som det vigtigste konkurrenceparameter i det globale videnssamfund (...) ” (Gleerup, 2013, s.

50).

Ovenstaende citat stammer fra grundbogen Gymnasiepaedagogik og er en del af kapitlet om gymnasiets
udvikling i et uddannelsessociologisk og uddannelsespolitisk perspektiv. Citatet indrammer fint, hvilke
overordnede forhold gymnasieskolen ma rette sig efter. Selvom den tilstand, der beskrives, ligger flere ar
tilbage, sa kan der argumenteres for, at gymnasieskolen i hgj grad stadig er betinget af det globaliserede
videnssamfund og herunder konkurrencestaten og dennes uddannelsespolitik.

| en tale fra GL’s (gymnasieleererforeningen red.) reprasentantskabsmgde giver naastformanden netop
udtryk for, hvordan den uddannelsespolitik der fgres i Danmark regulerer gymnasielaererpraksissen: “Med
de voldsomme nedskaeringer, som | (politikerne red.) har valgt at udsaette vores uddannelsessystem for, sd
er | ved at erstatte vores uddannelses-othellolagkage med en fabrikslavet citronmdne” (gymnasieskolen.dk).
Med eller uden kagemetafor understgtter citatet min indledende tese om, at gymnasielzererpraksissen ikke

er fuldstaendig autonom, men betinges af eksterne forhold.

Indeveerende speciale har gymnasielaererpraksissens vilkar som dets overordnede emne, hvor formalet
med underspgelsen er at finde ud af, hvorvidt eller i hvor hgj grad eksterne forhold determinerer praksis.
Den offentlige debat synes i hgjere grad at have fokus p3, hvordan konkurrencestaten og dennes
uddannelsespolitik presser gymnasieeleverne, hvorfor jeg finder det interessant at undersgge en anden
side af sagen, nemlig gymnasielaerernes, da min tese er, at denne praksis ogsa i nogen grad ma
determineres af disse eksterne forhold. Til indeveerende undersggelse er Dronninglund Gymnasium valgt

som case.

| undersggelsen vil jeg traekke pa en bred buket af teori, der redeggrer for de eksterne forhold, jeg mener
kan siges at regulere praksis, hvilke overordnet defineres som det globaliserede videnssamfund samt
konkurrencestaten og dennes uddannelsespolitik. Den teoretiske ramme er opstillet som en form for tragt
med henblik pa at indfange hele uddannelsespraksis, bade globalt og nationalt. Specialets teoretiske
ramme er saledes den kontekst, som gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund gymnasium befinder sig i.

Specialet anvender Basil Bernsteins koncept the pedagogic device (Bernstein, 2000) som metodisk redskab,
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for forst og fremmest at adressere hvor og hvordan praksis determineres af eksterne forhold gennem

paedagogisk diskurs, men ogsa i undersggelsen af hvor teoriens forklaringskraft kommer til kort.

PROBLEMFORMULERING

Hvilken forklaringskraft tilbyder begrebet om ‘konkurrencestaten’ i forhold til at begribe vilkdrene

for gymnasielaererpraksissen pd Dronninglund Gymnasium?
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ANALYSESTRATEGI

For jeg kan blive i stand til at kan svare pa spgrgsmalet om hvordan — altsa hvilken metode, der anvendes til
undersggelsen, ma hvorfor og hvad fgrst afklares (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 122). Det vil sige, at en
tematisering af specialet er ngdvendigt indledningsvist. Spgrgsmalet om hvorfor henviser til afklaring af
formalet med undersggelsen, mens der i hvad ligger en tilegnelse af forhandsviden om det emne, der skal
undersgges (lbid., 2009, s. 125). Ogsa David de Vaus laegger i bogen Research Design i Social Research vaegt
pa, at det indledningsvist klarggres, hvilken information, der er ngdvendig for at kunne besvare specialets
problemformulering. Design og undersggelsesmetode er afhangig af dette (de Vaus, 2011, s. 17). Fglgende
afsnit er derfor forsgget pa indledningsvist at afklare specialets hvorfor og hvad, for derefter at beskrive
hvordan, hvorfor afsnittet vil vaere en redeggrelse for den strategi, der ligger til grund for specialets

analysedel og altsa for undersggelsen af de indsamlede data samt besvarelsen af problemformuleringen.

VIDENSKABSTEORI

For jeg kommer naermere ind pa metode, vil felgende afsnit kort afklare det videnskabsteoretiske
paradigme, projektet er placeret indenfor samt de grundlaeggende principper for og implikationer af denne

tilgang.

GADAMERS FILOSOFISKE HERMENEUTIK

| Gadamers optik er der en reekke kendetegn, der karakteriser det at vaere menneske. Mennesket er et
fortolkende vaesen, det er et historisk vaesen, og det er et sprogligt vaesen. Gadamers filosofiske
hermeneutik gnsker at ggre op med troen p3, at metode fgrer til sand viden, og derfor er hovedeerindet for
Gadamer at vise, at fortolkning og forstaelse er et grundvilkar for den menneskelige eksistens. Forstaelse er
ikke noget, vi kan ggre, den giver sig ikke tilkende via metodiske teknikker og redskaber, forstaelse er noget
vi er (Hgjberg, 2009, s. 320).

Gadamers filosofiske hermeneutik er ikke et veerk, der tilbyder fastlagte metodiske redskaber til en
hermeneutisk analyse. Den er i stedet en filosofisk begrundelse og argumentation for, hvorfor mennesket
er et fortolkende vaesen. Specialets videnskabsteoretiske tilgang er rammesaettende for den valgte metode.
Den filosofiske hermeneutik giver mig mulighed for at fremskaffe den viden, min problemformulering

efterspgrger via analysemetoderne meningskondensering og meningsfortolkning.
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DEN HERMENEUTISKE CIRKEL

Den hermeneutiske cirkel er et grundprincip, nar der arbejdes med hermeneutisk analysemetode. Den
refererer til den vekselvirkning, som foregar mellem del og helhed i fortolkningsprocessen. Mening og
forstaelse af en tekst afhaenger af inddragelsen af del og helhed i samspil med hinanden, da det er
sammenhangen mellem disse, der muligger forstaelsen. Fgrst ma man forsta de enkelte dele for at kunne
opna en forstaelse af helheden (Hgjberg, 2009, s. 312). For Gadamer er den hermeneutiske cirkel
ontologisk, hvilket betyder at vekselvirkningen mellem del og helhed ogsa inkluderer fortolkeren og
genstanden (interviewene med de udvalgte lzrere). Bevaegelsen, som vekselvirkningen szetter i gang, gar
fra fortolker til genstand og tilbage til fortolkeren, hvorfor man ofte taler om den hermeneutiske cirkel som
en spiral, da spiralen er uden en iagttaget begyndelse eller slutning.

Den hermeneutiske cirkel er essentiel i Gadamers filosofiske hermeneutik, og han karakteriserer den som
universel, idet den hermeneutiske cirkel gennemtraenger al form for menneskelig erkendelse (lbid. 2009, s.
320-321). I forhold til mit speciale anvendes den hermeneutiske cirkel til at opna en sammenhangende
fortolkning, der gar ud over det, interviewpersonerne siger, og som dermed kan prasentere en

meningsfuld forklaring pa eventuelle modsigelser og inkonsistenser under inddragelse af teorien.

FORFORSTAELSER OG FORDOMME

Gadamers forstaelsesbegreb er kendetegnet ved to ting. For det f@grste er det en made at veere til p3, og for
det andet er selve forstaelsesstrukturen ikke historielgs eller kontekstuafhaengig. Forstaelsen har en
ontologisk struktur og er givet af forskellige elementer, som til sammen konstituerer den made, vi er til i
verden pa samt rammesatter den made, hvorpa vi kan erkende verden. Forstaelsen bygger pa
forforstaelser og fordomme. Begrebet forforstaelse henviser til den tidligere forstaelse, der altid gar forud
for vores nuveerende forstaelse, da vi aldrig gar forudsaetningslgst til et socialt faanomen, vi gerne vil opna
en forstaelse af. Begrebet fordom ma ikke betragtes som i almindelig sproglig forstand, da dette ikke har en
fordgmmende karakter, men i stedet virker som det meningsgivende element i forstaelsen. | fordommene
findes vores kulturelle arv, traditioner og historie, hvor fordommene dermed bliver den bagage, vi har med
i forstaelsesprocessen af verden. Derfor er forstaelsen allerede indlejret i en pa forhand givet
forstaelsesramme, hvor Gadamer betegner denne som forstaelseshorisonten.

Vores forforstaelser og fordomme er for Gadamer naturlige forudseetninger for al forstaelse, hvorfor man
ma acceptere dem som meningsskabende forudsaetninger for menneskets erkendelse af verden.
Fordomme og forstaelser er kun negative i sa fald at forskeren ikke formar at seette dem pa spil i

fortolkningsprocessen. Man ma veere aben i sin tilgang til at forsta verden (Ibid., 2009, s. 321-323).
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FORSTAELSESHORISONT OG HORISONTSAMMENSMELTNING

Som ovenfor beskrevet bestar forstaelsen af forforstaelser og fordomme, hvor disse tilsammen udggr en
forstaelseshorisont. Forstaelseshorisonten er ” (...) et meningsgivende system — den ramme, hvorfra vores
forestilling og opfattelse af tingene og verden gives mening” (Hgjberg, 2009, s. 324).
Horisontsammensmeltningen opstar i mgdet mellem fortolkeren og hendes genstand, i vekselvirkningen
mellem del og helhed, altsa mellem subjekt og objekt. Man taler om en gensidig processuel
meningsdannelse, der dog ikke betinger et fraveer af fortolkerens og genstandens egne meninger og
fortolkninger. | horisontsammensmeltningen finder vi ikke ngdvendigvis konsensus, men man er her i stand
til at begribe og forsta det, den anden kommunikerer. Horisontsammensmeltningen er en slags dialektisk
synergi.

| det fglgende afsnit redeggres der for specialets metode. Som beskrevet indledningsvis tilbyder Gadamers
filosofiske hermeneutik ikke fastlagte metodiske redskaber, hvorfor den videnskabsteoretiske tilgang i
stedet fungerer som en overordnet ramme for metodevalg og analyse. Det betyder blandt andet, at jeg i
overensstemmelse med Gadamer forstar mennesket som et fortolkende og historisk vaesen, sprog og
bevidsthed er vores virkelighed. Ydermere betyder valget af videnskabsteoretisk tilgang, at jeg arbejder
med fortolkning af kvalitative data ud fra grundprincippet om den hermeneutiske cirkel. Endvidere arbejder
jeg med et forstaelsesbegreb, der hverken er historielgst eller kontekstuafhaengigt, hvorfor ogsa fordomme

og forforstaelse indgar som en del af analyse- og fortolkningsprocessen.

METODE

Specialets metodeafsnit vil fgrst redeggre for den metodiske tilgang, hvorfor dette afsnit kan opfattes som
en laesevejledning, da jeg her vil give en kort gennemgang af den strategi, som skal ggre mig i stand til at
besvare specialets problemformulering. Hernaest vil afsnittet redeggre yderligere for

undersggelsesmetode, databearbejdningsmetode, analysemetode samt analytisk redskab.
METODISK TILGANG

Metodisk udfgrer jeg undersggelsen af specialets problemformulering ved f@rst at klarggre det teoretiske
afszet. Da opgaven har et deduktivt tilsnit, tages der udgangspunkt i det teoretiske begreb
konkurrencestaten, som tilbyder forstaelse af den case, jeg i specialet gnsker at undersgge. Derfor vil jeg

indledningsvist operationalisere konkurrencestatsbegrebet samt den teori og de begreber, der i min optik
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spiller sammen med konkurrencestatsbegrebet, og som sammen med dette tilbyder de ngdvendige
analytiske begreber, begrundede sammenhaenge og analytiske fokusomrader, som er ngdvendige for at
kunne besvare specialets problemformulering. Dermed forstas den teoretiske ramme som en sammensat
buket af teorier og teoretiske begreber, der forholder sig til tendenser og udviklinger, der netop indfanges i
begrebet om konkurrencestaten.

Specialets undersggelsesmetode er det semistrukturerede kvalitative forskningsinterview, hvor dette
gennemfgres med fire udvalgte laerere pa Dronninglund Gymnasium. Den hermeneutiske
meningsfortolkning kan som analysemetode fremskaffe den viden, som min problemformulering
efterspgrger, og det kvalitative forskningsinterview er som undersggelsesmetode en anvendelig tilgang til
at indfange den empiri, som fortolkningen foregar pa baggrund af. Jeg vil anvende den filosofiske
hermeneutiks grundprincipper (mennesket som et fortolkende, historisk og sprogligt veesen, den
hermeneutiske cirkel — vekselvirkning mellem del og helhed, forstaelsen er aldrig kontekstuafhaengig —
fordomme og forforstaelser, forstaelseshorisonten — det meningsgivende system og
horisontsammensmeltningen — der hvor (ny) forstaelse findes) , som den tilgang jeg gar til
undersggelsesmetoden med.

For undersggelsesmetoden samt den efterfglgende hermeneutiske meningsfortolkning kan igangsaettes,
udarbejdes en interviewguide pa baggrund af specialets teoretiske ramme, og dernaest anvendes denne til
indsamling af empirien i selve interviewsituationen. Efter indsamling af empiri via de kvalitative
forskningsinterviews transskriberes disse, og dernaest igangsaettes analysen. Jeg anvender en kvalitativ
analysemetode; den hermeneutiske meningsfortolkning, fordi denne tilgang spiller sammen med specialets
videnskabsteoretiske paradigme og er anvendelig i forhold til besvarelse af problemformuleringen. Som
analytisk redskab anvendes Basil Bernsteins metodiske apparat the pedagogic device, hvilket udggr de
regler eller processer, som via viden omsaettes til paedagogisk kommunikation, hvorfor dette netop ggr mig
i stand til at se pa konkurrencestatsbegrebets samt den gvriges teoris forklaringskraft i forhold at begribe
vilkarene for gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium, og desuden hvor og hvornar denne
forklaringskraft stopper. Dermed gar jeg ud fra, at uddannelsespraksissen som et samlet hele er underlagt
en paedagogisk diskurs som er rammesat af konkurrencestaten, hvor denne via the pedagogic device sgger
at regulere, hvad der kan teenkes om uddannelse, og hvordan der kan tales om uddannelse.

Fgér meningsfortolkningen saettes i gang, vil jeg fgrst foretage en meningskondensering af
interviewpersonernes udsagn, med det formal at systematisere min empiri pa en sddan made at lange
udsagn omformuleres til nogle kortere med henblik pa at overskueligggre den efterfglgende
meningsfortolkning.

Efter meningskondenseringen og den hermeneutiske meningsfortolkningsanalyse er fortaget og afsluttet,
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sammenlignes analysens resultater med de tematikker og begreber som den teoretiske ramme fremsaetter,
og en samlet fortolkning praesenteres med det formal at se pa eventuelle anomalier. Som udgangspunkt er
dette speciale taenkt som teorianvendende, hvor formalet er at undersgge, hvilken forklaringskraft
specialets teoretiske ramme tilbyder i forhold til at begribe vilkarene for gymnasieleererpraksissen pa
Dronninglund Gymnasium. Min problemformulering indikerer, at en forforstaelse af
konkurrencestatsbegrebet og dets forklaringskraft er tilstede, men som jeg skriver ovenfor, sa efterspgrges
en viden omkring eventuelle anomalier. Safremt dette viser sig at veere tilfeeldet, har specialet desuden
ogsa en teoriudviklende komponent i sig, og i sa fald vil jeg i undersggelsens afsluttende fase vende tilbage
til det teoretiske niveau udstyret med de indsigter, som analysen har produceret og overveje, hvorvidt de
stemmer overens med teorien, eller om det giver anledning til justering eller videreudvikling af teorien. |
specialets afsluttende del anvendes altsa det hermeneutiske grundprincip om den hermeneutiske cirkel, da
der igangsattes en videre fortolkning af analysens konklusion sammenlignet med specialets teoretiske
ramme, hvorfor en vekselvirkning mellem del og helhed igen finder sted, med det formal at saette

(for)forstaelsen pa spil og opna en maske ny forstaelse.

UNDERS@PGELSESMETODE — DET KVALITATIVE FORSKNINGSINTERVIEW

Jeg vil i det fglgende uddybe valget af det kvalitative forskningsinterview som specialets
undersggelsesmetode. Det kvalitative forskningsinterview forsgger at forsta verden ud fra
interviewpersonens synspunkter, det forsgger at udfolde den mening, som knytter sig til deres oplevelser
samt at afdaekke deres livsverden forud for videnskabelige forklaringer (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 17). Da
jeg arbejder deduktivt, er det ikke udelukkende interviewpersonernes livsverdenssyn, som er interessante.
Beskrivelserne, som det kvalitative forskningsinterview indfanger, anvendes som udgangspunkt for den
hermeneutiske meningsfortolkning, der har til formal ggre mig i stand til at forsta meningen af det sagte set
i lyset af begrebet om konkurrencestaten.

Valget af det kvalitative forskningsinterview giver forskeren mulighed for at anvende en aben dialog, hvor
interviewet saledes betegnes som semistruktureret. Denne tilgang spiller derfor godt sammen med den
hermeneutiske meningsfortolkning, idet det semistrukturerede element i metoden giver forskeren
mulighed for at begynde fortolkningsprocessen allerede i interviewsituationen ved at stille opfglgende
spgrgsmal. Ydermere giver det semistrukturerede kvalitative forskningsinterview som
undersggelsesmetode rig mulighed for at igangsaette den vekselvirkning, som finder sted mellem
fortolkeren og de genstande (leererne), som undersgges. Vekselvirkningen bevaeger sig fra fortolker til
genstand og ligeledes tilbage pa fortolkeren i en cirkulzer bevaegelse (Hgjbjerg, 2009, s. 320). Netop denne

undersggelsesmetode er altsa valgt pa baggrund af det sammenspil og de muligheder, som den tilbyder til
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den hermeneutiske analysemetode.

Det kvalitative forskningsinterview fglger ikke nogle eksplicitte metoderegler, og man taler ofte om det som
et handvaerk frem for en egentlig metode. Det er vigtigt at seette sig ud over den mekaniske overholdelse af
regler, da selve produktionen af data er afhaengig af forskerens personlige feerdigheder og skgn,
eksempelvis i forhold til at vide, hvilken made spgrgsmalene bedst stilles pa (Kvale & Brinkmann, 2009, s.
102). Herunder er det desuden relevant at vaere opmaerksom pa forskerens rolle i interviewet. Ifglge Kvale
& Brinkmann er interviewet ikke en samtale mellem ligestillede parter, da det er intervieweren som
kontrollerer og definerer situationen. | forhold til min undersggelse vil asymmetrien i magtforholdet
mellem interviewer og den interviewede ikke vaere saerligt udtalt. De udvalgte interviewpersoner ma
betegnes som ressourcestaerke og interviewformen granser til at vaere et eliteinterview, hvorfor jeg ma

vaere opmarksom pa evt. ombyttede roller i selve interviewsituationen.

ETISKE OVERVEJELSER

Etiske spgrgsmal vil altid veere forbundet med interviews i forskningssammenhang, og forskeren ma derfor
indledningsvist forholde sig til disse. For indevaerende speciale fremhaeves etiske overvejelser omkring
frivillig deltagelse, ingen skadelige konsekvenser for interviewpersonerne samt anonymitet.

Alle interviewpersoner har frivilligt deltaget i undersggelsen og er forud for selve interviewet informeret
om undersggelsens emne og formal. Placering af interviewsituation pa interviewpersonernes egen
arbejdsplads samt den afslappede interviewstil blev udfgrt med henblik pa at sikre interviewpersonernes
komfortabelhed. For at sikre anonymiteten naevnes interviewpersonerne ikke ved navn. Da den viden som
specialet tilvejebringer ikke anses for kontroversiel, mener jeg ikke, at offentligggrelsen af materialet har

skadelige konsekvenser for interviewpersonerne.

TRANSSKRIPTION AF INTERVIEWS

Som beskrevet ovenfor transskriberes specialets fire kvalitative forskningsinterviews, og i det fglgende
afsnit vil jeg redeggre for de retningslinjer, som transskriptionen er foretaget ud fra.

Graden af ngjagtighed bestemmes af formalet med udskriften. Der findes ikke mange standardregler for
transskription, hvorfor det snarere er valg, forskeren ma traeffe (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 203). | forhold
til at opfylde dette speciales formal, vil jeg fokusere ngjagtigheden af udskriften pa den interviewedes ord,
da disse er specialets analysemateriale.

Transskriptionen af specialets fire interviews er foretaget ud fra de retningslinjer, som findes i Dansk

standard for udskrifter og registreringer (1992), hvor jeg her har udvalgt dem, som giver mening for
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formalet med mine udskrifter. Desuden vil transskriptionen veere baseret pa forslag til retningslinjer, som

de er opstillet af Kvale & Brinkmann (2009).

Teksten skrives efter normal stavemade, altsa efter retskrivningsordbogen. Store bogstaver anvendes ved
egenavne og i starten af hver ytring, forkortelser skrives ud. Desuden rettes der til korrekt brug af ‘og/at’ i
udskriften, og et uhgrligt ‘t’ i endelsen indsaettes ogsa. Jeg vil endvidere fglge retningslinjen om, at
ordraekkefglgen af udskriften skal stemme overens med den i interviewene. Hvis der i interviewene
forekommer lange pauser anfgres disse med et '(P)’ (Gregersen, 1992, s. 4-5). Udskriften vil bibeholde
udtryk som ‘gh’, ‘hm’ og ‘mm’, da disse smaord indgar som en del af meningsfortolkningen. Gentagne ord
vil desuden ogsa fremga af udskriften.

| Udskriften nedfaeldes Dronninglund Gymnasium som ‘DG’. | starten af hvert udsagn markeres der med et
bogstav, hvem som ytrer noget, hvilket vil sige at nar intervieweren taler anfgres dette med et ‘I’ og nar
den interviewede taler anfgres dette med ‘IP1’ ved interviewperson 1, 'IP2’ ved interviewpersonen 2, ‘IP3’
ved interviewperson 3 og ‘IP4’ for interviewperson 4. Enkelte spg@rgsmal er i transskriptionen redigeret af
hensyn til anonymisering.

| forhold til overlap i samtalen, har jeg ikke valgt at markere dette i udskriften. Fgrst og fremmest fordi min
undersggelse ikke har som mal at analysere sammenspillet mellem interviewer og interviewperson som i
samtaleanalysen, hvor overlap i samtalen kan varre af stgrre betydning og desuden ogsa fordi, overlap

forekommer meget fa gange i interviewene.

DATABEARBEJDNING — MENINGSKONDENSERING

Til specialets analysedel har jeg udover den hermeneutiske meningsfortolkning fundet
meningskondensering som analysemetode anvendelig. Ved meningskondensering giver forskeren det
manifeste meningsindhold, som interviewpersonerne udtrykker, en kortere formulering. Denne tilgang
giver mulighed for at beskaeftige sig systematisk med data, uden at disse ngdvendigvis skal omdannes til
kvantitative udtryk. Meningskondensering som analysemetode kan finde frem til naturlige meningsenheder
og udlaegge hovedtemaer i interviewtekster (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 227).

Jeg vil foretage meningskondenseringen ud fra de fem trin, som er opstillet af Kvale og Brinkmann (2009).
Fgrst gennemlzeses hele det transskriberede interview for at fa en fornemmelse af helheden, og herefter
findes de naturlige meningsenheder, sadan som interviewpersonen har udtrykt dem, bestemt af forskeren.
Dernaest omformuleres det tema, der dominerer en naturlig meningsenhed, og pa fjerde trin stilles der
spegrgsmal til meningsenhederne ud fra undersggelsen specifikke formal. Til slut bliver de vaesentligste

temaer i interviewet knyttet sammen i et deskriptivt udsagn (Ibid., 2009, s. 228).
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Meningskondenseringsmetoden er valgt, da de temaer, som den tilvejebringer, kan bringes ind i den mere

omfattende og dybere meningsfortolkning og vaere behjaelpelig i forhold til en kategorisering af denne.

ANALYSEMETODE — HERMENEUTISK MENINGSFORTOLKNING

Analysemetoden er valgt pa baggrund af specialets videnskabsteoretiske ramme, altsd Gadamers filosofiske
hermeneutik. Analysemetoden er som ovenfor beskrevet den hermeneutiske meningsfortolkning, hvor de
analytiske redskaber denne metode tilbyder, er preesenteret i afsnittet pa baggrund af den made, de er

opstillet af Kvale & Brinkmann i Interview.

INDLEDENDE OVERVEJELSER

Som forsker ma man indledningsvist ggre sig overvejelser om analysens formal for at blive i stand til at stille
netop de spgrgsmal, som bedst muligt abner op for den indsamlede empiri. Desuden betinger specialets
videnskabsteoretiske tilgang, hvor forskerens forstaelse er indlejret i en forhandsbestemt
forstaelsesramme, at hun ikke gar til analysen forudsaetningslgs, og dermed er jeg selv medbestemmende i
forhold til analysen. Endvidere er det hensigtsmaessigt at overveje, hvorvidt formalet med analysen er at
afdaekke interviewpersonernes abenlyse udsagn, eller om det er de mere ubevidste og underliggende
meninger, der tilsigtes (Kvale & Brinkmann, 2009, s.). Mit formal med at anvende den hermeneutiske
analysemetode er at opna en sammenhangende fortolkning, der gar ud over det interviewpersonerne
siger, og dermed finde frem til de mere latente meningsudsagn, i forhold til at kunne sige noget om den

teoretiske rammes forklaringskraft.

HERMENEUTISK MENINGSFORTOLKNING

Da den filosofiske hermeneutik opgiver tanken om en egentlig metode, vil analysen ikke som sadan vaere
bundet af bestemte teknikker og redskaber. | stedet anvendes nogle af de grundlaeggende
fortolkningsprincipper, som findes i den hermeneutiske meningsfortolkning. Som ovenfor naevnt er
analysens formal at finde frem til en sammenhangende fortolkning, der gar ud over det
interviewpersonerne siger, og meningsfortolkning som analysemetode synes derfor anvendelig, da
"fortolkningen af meningsindholdet i interviewtekster raekker ud over en strukturering af det manifeste
meningsindhold i det, der siges, og omfatter dybere og mere kritiske fortolkninger af teksten” (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 230). Dermed vil analysemetoden fgrst og fremmest fokusere pa vekselvirkningen
mellem del og helhed, jeevnfgr grundprincippet omkring den hermeneutiske spiral, hvor forskeren gennem

den cirkulzere bevaegelse opnar horisontsammensmeltning og altsa den underliggende mening af
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interviewpersonernes udsagn.

Et andet fortolkningsprincip omhandler tekstens autonomi, hvor man her forstar teksten ud fra dens egen
referenceramme, og hvad den selv siger om et tema. Samtidig er forskerens forforstaelser og fordomme
som tidligere beskrevet altid indlejret i fortolkningen, da fortolkeren ikke kan saette sig udenfor den
forstaelsestradition, hun lever i, hvorfor den viden, som jeg har om temaerne i interviewteksterne, ogsa
vedrgrer fortolkningsprincipperne. Ovenstaende fordrer dermed en rekontekstualisering af det
interviewpersonerne siger inden for en bredere referenceramme (lbid., 2009, s. 230-233). | min analyse vil
jeg saledes forsgge at forholde udsagnene til den teoretiske rammes begreber, som dermed udvider
fortolkningen. | forhold til samspil mellem teori og meningsfortolkning giver den teoretiske ramme mig de
analytiske begreber, sammenhange og fokusomrader omkring konkurrencestaten, der skal styre analysens
retning. Det vil sige, at jeg hele tiden s@ger at forsta interviewpersonernes udsagn i lyset af
konkurrencestatsbegrebet, og de af mig dertil knyttede teorier og begreber, samtidig med at der bevares
en abenhed overfor ssmmenhange, der ikke ngdvendig lader indfange af specialets teoretiske ramme. De
begreber, som teorien tilbyder, sammenlignes med fortolkningen af interviewpersonernes udsagn for pa

baggrund af Bernsteins metodeapparat at undersgge forklaringskraften af specialets teoretiske ramme.

ANALYTISK REDSKAB — THE PEDAGOGIC DEVICE

Den britiske sociolog og lingvist Basil Bernstein arbejder blandt andet med sp@grgsmalet om, hvorvidt der
findes nogle generelle principper, som ligger til grund for transformationen af viden over til paedagogisk
kommunikation. The pedagogic devise er Bernsteins metodeapparat, hvilket udggr de regler eller

processer, som via viden omsaettes til paedagogisk kommunikation (Bernstein, 2000, s. 25).

” (...) the concept of pedagogic device offers a conceptual framework for understanding how ‘the intrinsic
grammar of pedagogic discourse’ is devised through the processes of communication and acquisition of

knowledge” (Au, 2007, s. 641).

DE TRE REGLER/PROCESSER

Nar vi taler om the pedagogic device, er det vigtig at forsta det som en proces og ikke en fysisk ting.
Bernstein beskriver tre regler/processer, der er med til at bestemme denne ‘intrinsic grammar of the
pedagogic discourse’. Disse tre er: The distributive rules, the recontextualising rules samt the evaluative
rules (Bernstein, 2000, s. 28). The distributive rules medierer den sociale orden gennem fordeling af
forskellige former for viden til forskellige sociale grupper samt en feelles bevidsthed, der ogsa adskiller sig

mellem de forskellige sociale grupper. The recontextualising rules er den proces, hvor den paedagogiske
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diskurs indlejrer andre diskurser efter eget valg og anvender dem til konstitution af egen orden. En vigtig
pointe hertil er, at den rekontekstualisering af viden, der indlejres i den paedagogiske diskurs i hgj grad er
forbundet med eksterne sociogkonomiske forhold. The evaluative rules regulerer den paedagogiske praksis,
der foregar inde i selve klasselokalet. The evaluative rules er nemlig dem, som definerer, hvilke mal der skal

opfyldes (Au, 2007, s. 641-643).

REGULERING AF VIDEN OG RELATIV AUTONOMI

Bernstein refererer til the pedagogic device som den symbolske reguleringsmekanisme af bevidsthed. Den
made hvorpa bevidstheden reguleres er gennem kontrol af symboler, koder og tegnsystemer, altsa gennem
kontrol af viden, hvor der sgges en begraensning af det rum, hvor meningsdannelsen foregar. Hermed kan
det lyde som om, at the pedagogic device er meget deterministisk, men der findes argumenter for, hvorfor
dette ikke er tilfeeldet. Eksempelvis det, at der i hver af mekanismens niveauer og i de regler som den
fordrer findes individuelle agenter og grupper, som er involverede i fortolkningen og implementeringen.
Dermed sikres det, at den magt og kontrol, som the pedagogic device udfgrer, ikke er fuldstaendig. (Au,
2007, s. 645-646). Bernsteins formulering af the pedagogic device har rgdder i konceptet om relative
autonomy. Dette koncept bringes op for at laegge veegt pa det faktum, at uddannelsespraksis i nogen grad
er autonomt, det vil sige, at den ikke fuldstaendig er determineret af ‘the economic base of capitalism’ (Au,

2007, s. 647).

DE TO FELTER — ORF OG PRF

| Bernsteins optik producerer the pedagogic device to sakaldte social fields. Det fgrste betegnes som the
official recontextualising field (ORF), der skabes og konstitueres af staten og dens agenter. Det andet felt
betegnes som the pedagogic recontextualising field (PRF), hvilket bestar af leerere i bade folkeskole og pa
videregdende ungdomsuddannelser samt videnskabelige tidsskrifter, forsknings fonde og forlag. Om

forholdet mellem de to skriver Bernstein:

“If the PRF can have an effect on pedagogic discourse independently of the ORF, then there is both some
autonomy and struggle over pedagogic discourse and its practices. But, if there is only the ORF, then there

is no autonomy” (Bernstein, 1996. I: Au, 2007, s. 647).

Amerikansk forskning viser hvordan staten forsgger at svaekke PRF gennem dens ORF og dermed forsgger

at reducere den relative autonomi der er til stede via konstruktionen af psedagogisk diskurs.
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PRASENTATION AF TEORETISK RAMME

Som indledningsvist beskrevet er specialets ambition at undersgge, hvilken forklaringskraft den teoretiske
ramme tilbyder i forhold til at begribe vilkarene for gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium,
hvilket giver specialet et deduktivt tilsnit. Udover selve konkurrencestatsbegrebet indgar flere andre
teoretiske begreber som en del af den teoretiske ramme, hvor disse tilsammen tilbyder den ngdvendige

viden til anvendelse i specialets undersggelse og besvarelse af problemformuleringen.

Felgende er en praesentation af specialets teoretiske ramme, hvor denne er opdelt i tre. Fgrste del er en
redeggrelse for de ydre faktorer, som har indflydelse pa, hvordan gkonomier udvikles og pa, hvordan stater
organiseres. Disse ydre faktorer ser jeg altsa som rammesattende for den udvikling, vi har set henimod
det, der teoretisk betegnes som konkurrencestaten. Dermed ser jeg endvidere pa disse ydrer faktorer som
havende indflydelse pa den made uddannelsespolitik og uddannelsespraksis formes pa, og desuden ogsa
hvordan vi i dag ser pa begreberne leering og dannelse. Teoriens fgrste afsnit beskriver ‘alt det udenon’,
der er er en del af forstaelsen af det teoretiske begreb konkurrencestaten. Globaliseringen er en af de ydre
faktor, som er rammesaettende, og jeg vil i teoriafsnittets fgrste del anvende sociologiprofessor Stephen J.
Balls beskrivelse af dens betydning (Ball, 2011). Hernaest vil jeg kort introducere begrebet vidensgkonomi,
der deekker over det skifte, som har fundet sted i de teknologisk hgjest udviklede gkonomier, hvor viden nu
er den vigtigste kilde til at opna konkurrenceevne i den globale gkonomi. Fgrste del af teoriafsnittet
afsluttes med fokus pa professor Ove Kaj Pedersens konkurrencestatsbegreb (Pedersen, 2011), hvor dette
daekker over den endrede organisering af den offentlige sektor, vi ser i Danmark i dag. Afsnittet har til
formal at beskrive, hvilke principper konkurrencestaten bygger pa, hvordan den adskiller sig fra
velfeerdsstaten, hvad der ligger i denne reorganisering af den offentlige sektor samt hvilken politik, der
feres pa baggrund heraf. Da begrebet konkurrencestat er et udpraeget dansk begreb, vil jeg ydermere i
dette afsnit give en kort redeggrelse af den ideologi, som konkurrencestaten bygger sin politik pa, nemlig
Neoliberalismen. En teoretisk viden om verden, gkonomi, samfund og stat er central for at kunne forsta
teoriafsnittets to andre dele, samt for at kunne blive i stand til at stille de relevante sp@grgsmal, der skal

udggre projektets interviewguide.

| anden del gar vi fra den brede samfundsmaessige kontekst til mere konkrete emner; uddannelsespolitik og
uddannelsespraksis. Her sgger jeg at afdeekke den aendrede uddannelsespraksis som fglge af udviklingen
henimod konkurrencestaten og heraf de professionelles (laerernes) andrede rolle. Derudover diskuteres
den malingskultur, vi ser i de danske savel som udenlandske uddannelsesinstitutioner samt den

evidensbaserede uddannelsespraksis, der har vundet indpas, og nu synes at danne baggrund for hvordan
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uddannelse skal forega i praksis. Den uddannelsespolitik og uddannelsespraksis, der fgres, fordrer nogle
bestemte vaerdier, hvor det i dag synes at vaere vaerdien effektivitet, som vi i hgj grad tilstraber, og jeg vil i
teoriafsnittets anden del ogsa lsegge vaegt pa sprogets betydning, da flere af de teoretikere, som jeg
anvender, flere gange tydeligggr uddannelsesdiskursens indvirkning pa uddannelsespraksis.

Det er hovedsageligt Gert Biestas (Biesta, 2007 & 2008) og Stephen J. Balls (Ball, 2011) teorier, som udggr
kildegrundlaget, hvor disse er suppleret med anden teori, der hvor det synes relevant for afsnittets pointer.
Eksempelvis har jeg i denne del af teoriafsnittet knyttet an til Depaepe & Smeyers educationalization-
begreb (Depaepe & Smeyers, 2008) for at udvide forstaelsen af den eendrede uddannelsespraksis. Disse
teorier er valgt for at klarggre, hvordan uddannelsespraksis ser ud i konkurrencestatens gymnasieskole og
hvilke implikationer det har for laererne, som underviser heri. De pointer, som udtrykkes i teoriafsnittets
anden del, gnsker jeg at teste i interviewene, da det er opgavens overordnede formal at undersgge,
hvordan konkurrencestatens uddannelsespolitik pavirker netop leererne pa Dronninglund Gymnasium.
Teoriafsnittets anden del vil ydermere indeholde et afsnit, der omhandler den britiske sociolog Basil
Bernsteins metodeapparat the pedagogic device (Bernstein, 2000). Fgrst og fremmest skal dette afsnit
fungere som en afklaring af, hvad det er for processer eller regler, der satter ind, ndr kommunikation bliver
til paedagogisk diskurs. Dernaest taenker jeg ogsa the pedagogic device som et analyseredskab, der kan

anvendes i projektets analyse af interviews.

Tredje og sidste del af opgavens teoriafsnit vil fokusere pa begreberne dannelse og leering. Der synes i dag
at forega en magtkamp mellem de to begreber pa den platform, vi kalder uddannelse, hvor
leeringsbegrebet har vundet indpas over den tidligere sa dominerende dannelsestaenkning (Rgmer, 2015).
Derfor vil jeg i denne del af teoriafsnittet fgrst redeggre for den tyske uddannelsestaenker Wolfgang Klafkis
teori om kategorial dannelse (Klafki, 2011) og dernaest for leeringsbegrebet i et afsnit omkring leering i
konkurrencestatsskolen. Jeg gnsker denne opdeling med dannelse pa den ene side, som den foretrukne
paedagogiske tilgang fgr konkurrencestaten og laering pa den anden side, som den tilgang der foretraekkes i
praksis i dag, fgrst og fremmest for at fa gje pa forskellene mellem de to og dernaest for at kunne
undersgge leererne pa Dronninglund Gymnasiums forhold til dem. Under afsnittet omkring leering i
konkurrencestatsskolen vil der vaere fokus pa om kompetencebegrebets indtog i gymnasieskolen, er sket pa

baggrund af den uddannelsespolitik, som konkurrencestaten har favoriseret.
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EMPIRI

Specialets Empiri bestar af fire kvalitative forskningsinterviews, hvor fglgende afsnit er en praesentation af
og overvejelser omkring denne.

Empirien er indhentet pa Dronninglund Gymnasium, der er et alment gymnasium med 485 elever, 45
leerere og 15 gvrige ansatte. Dronninglund Gymnasium er beliggende i Nordjylland i byen Dronninglund. Pa
skolens hjemmeside kan man leese at Dronninglund Gymnasium er et almentdannende og
studieforberedende gymnasium pa et hgjt niveau. Under fanen Veerdigrundlag finder vi, at Dronninglund
Gymnasium laegger vaegt pa den lokale forankring og pa det internationale udsyn. Der laegges vaegt pa
faellesskab, tryghed og pa engagerede laerere, som har til opgave at udfordre eleverne i et inspirerende
leeringsmiljg. Fagligheden pa Dronninglund Gymnasium skal blandt andet styrkes gennem en raekke
aktiviteter, der reekker ud over undervisningen, hvorfor gymnasiet ogsa har en staerk kreativ, sportslig og
musisk profil (dronninglundgymnasium.dk).

Som beskrevet indledningsvist har specialet et deduktivt udgangspunkt og er overvejende
teorianvendende. Dronninglund Gymnasium er et eksempel pa en gymnasielaererpraksis og er anvendelig
til specialets formal, der bestar i at teste den teoretiske rammes forklaringskraft pa praksis. Dronninglund
Gymnasium er valgt som eneste undersggelsesgenstand, da specialets undersggelsesformal desuden ogsa
bestar i at opna dybde jf. specialets analysemetode. Endvidere spiller specialets omfang bade i forhold til

volumen og tid ogsa ind i valget af undersggelsesgenstand, idet dette betinger en vis afgraensning af empiri.

De fire kvalitative forskningsinterviews, der udggr specialets empiri er foretaget med fire udvalgte
undervisere. Jeg har anvendt kgn og position som udvaelgelseskriterier for interviewpersonerne, hvor
variation af disse er prioriteret. Udvaelgelseskriterierne er foretaget med henblik pa specialets
problemformulering og besvarelsen af denne. Da det er gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund
Gymnasium, som er undersggelsesgenstand, finder jeg en forskellighed i interviewpersonernes position
vigtig i forhold til at indfange hele eller i hvert fald en sa stor del af praksissen som muligt, samme
overvejelse gaelder for kgn som udveelgelseskriterium. Interviewpersonerne er i opgaven anonymiseret, da
det ikke er den enkelte person som er undersggelsesgenstand for specialet, hvorfor position og kgn heller
ikke er et analytisk fokus.

Jeg vil i analysen vaere opmaerksom pa at samfundsfag er undervisningsfag for flere af mine
interviewpersoner, hvilket giver en mindre grad af variation i forhold til at deekke hele

gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium.
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FORSKNINGSDESIGN

Specialets forskningsdesign er baseret pa casestudiet. Dette er en tilgang, som sg@ger at sette de saerlige
kendetegn og de interessante feenomener ved organiseringen af det sociale liv under lup. Casestudier har
oftest en kvalitativ metodologi, med en udstrakt opmaerksomhed mod og sensitivitet over for
observationer af det sociale livs udfoldelse i en given case. Dermed betegnes casestudiet ofte som et in-
depth studie, hvorfor dybden som centralt element konstituerer et saerligt karakteristika for metoden

(Antoft & Salomonsen, 2012, s. 29-30).

Naermere bestemt baseres forskningsdesignet pa det instrumentale casestudie, hvilket er velegnet, da jeg
gnsker at undersgge og besvare problemformuleringen med fokus i en konkret case. Min case bestar som
ovenfor beskrevet af fire udvalgte laerere pa Dronninglund Gymnasium, hvor de fire laerere er unit of
analysis og Dronninglund Gymnasium er den kontekst, som casen befinder sig i. Formalet er at undersgge
hvilken forklaringskraft det teoretiske begreb om konkurrencestaten har i forhold til at kunne begribe
vilkarene for laerepraksissen pa Dronninglund Gymnasium. Derfor synes netop det instrumentale case
studie velegnet, da denne strategi giver mulighed for at fokusere pa og fordybe sig i én bestemt gruppe.
Derudover beskrives det instrumentale casestudie som et studie, hvis erinde er, ” (...) to provide insight
into a particular issue, redraw generalizations, or build theory. In instrumental case research the case
facilitates understanding of something else” (Grandy, 2010, s. 474). Dermed er det instrumentale
casestudie anvendeligt til mit speciale, idet jeg har en deduktiv tilgang, hvor jeg gnsker at undersgge

forklaringskraften af mit teoretiske apparat ud fra casen og analysen af denne.

Casestudiet er som forskningsdesign yderligere relevant for dette speciale, da dette forudsazetter en
sammenhang mellem kontekst og case hvor ” (...) cases ikke kan betragtes som isoleret fra omverden”
(Antoft & Salomonsen 2012, s. 32). Dermed spiller specialets forskningsdesign godt sammen med den
videnskabsteoretiske tilgang, da Gadamers filosofiske hermeneutik netop har fokus pa mennesket som et

historisk vaesen, hvis forstaelse aldrig vil vaere kontekstuafhaengig.

Som beskrevet i metodeafsnittet ser jeg specialet som overvejende teorianvendende med mulighed for at
veere teoriudviklende. Et teorianvendende eller teoriudviklende casestudie giver forskeren mulighed for at
anvende casen til sammenligning med andre cases. Den vigtige pointe, i forhold til det instrumentale
casestudie, og casestudier generelt er, at man er forsigtig med at tale om generaliserbarhed, da casestudier
ikke passer ind i den konventionelle forestilling om generalisering (Grandy, 2010, s. 475). | stedet kan man

som Kvale & Brinkmann beskriver det, tale om analytisk generalisering, hvor dette begreb henviser til en
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vejovervejet bedgmmelse af, i hvilken grad resultaterne af én undersggelse kan veere vejledende i forhold
til, hvad der kan ske i en anden situation (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 289). Dermed er formalet ikke at
kunne sige noget generelt om vilkarene for laerepraksissen pa alle gymnasier, men med tanke pa det

teoriudviklende potentiale i specialet, kan en analytisk generalisering komme i spil.
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TEORI

Felgende afsnit er specialets teoretiske ramme. Som indledningsvist beskrevet er dette afsnit en
redeggrelse for det teoretiske begreb konkurrencestaten samt de teorier og begreber som spiller ssmmen
med dette jf. specialets problemformulering.

Den teoretiske ramme har til mal at fremsaette den viden, som vil ggre mig stand til at besvare
problemformuleringen. Grundet specialets deduktive udgangspunkt, fungerer den teoretiske ramme

desuden som baggrund for den interviewguide, der skal indsamle specialets empiri.

GLOBALISERINGEN

| introduktionen til bogen The education debate skriver Ball, hvordan uddannelse i dag er et varmt emne
bade for politikere og medier. Uddannelse er konstant udsat for nye initiativer og interventioner fra
regeringens side, og dette uanset om vi befinder os i England, Danmark, USA eller et helt fjerde sted. Ball
beskriver, hvordan uddannelse i dag er den vigtigste nggle i forhold til at sikre landet den mest effektive
gkonomiske produktion og dermed konkurrenceevne i den internationale gkonomi (Ball, 2011, s. 1).

Ball interesserer sig iseer for selve policy-delen, og hvorfor uddannelsespolitikken ser ud, som den ggr, samt
hvad den pavirkes af. Han skriver, at den made, man i dag teenker uddannelse pa, samt udformer den
konkrete uddannelsespolitik, er betinget af den globale kontekst, vi er en del af, hvor denne er kendetegnet
ved kontinuerligt at saette os under pres og kraeve mere og mere af os. Selvom de individuelle lande i hgj
grad reproducerer deres uddannelsessystemer, sa har de globale trends faet stor indflydelse pa
uddannelsespolitikken. Der er sa at sige kommet en ny global policyspeak, som Ball beskriver det, og han
mener, at effekter og implikationer af denne policyspeak er afggrende i forhold til enhver forstaelse af den
moderne nationale uddannelsespolitik (se eksempelvis Smith, 2016: The Global Testing Culture).
Globaliseringen har altsa stor indflydelse pa den made, som uddannelsespolitikken udformes pa. Den made
vi taler om globalisering p3a, hvad betegnelsen betyder, og hvordan den indvirker pa den individuelle
nationalstat er med til at producere nogle dominerende uddannelsesdiskurser, som sa er afggrende for den
uddannelsespolitik, der fremsaettes. Eksempelvis ser vi, at resultatet af den gensidige afhangighed landene
imellem ggr, at den enkelte nationalstat nu ikke laengere er tilstraekkelig i forhold til at udtaenke
uddannelsespolitikken. Det vil altsa sige, at den politik der fremsaettes, sker som en reaktion pa
globaliseringen (Ball, 2011, s. 25).

| The education debate tager Ball spgrgsmalet om nationalstaternes fremtid som politiske og kulturelle
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enheder op. The one world thesis, som den kaldes, diskuterer hvorvidt nationalstaterne vil miste deres
autonomi som konsekvens af globaliseringen. Tesen diskuteres ud fra litteratur, der retter sig mod
gkonomiske, politiske, kulturelle og sociale forandringer. Man taler blandt andet om udfordringen ved at
holde liv i national lokal kultur som konsekvens af et McWorld, som Ball beskriver det, hvor verden altsa i
dag drives af den globale kulturs interesser. | forhold til forandringer af det sociale beskaeftiger man sig med
spgrgsmalet om, hvorvidt (og hvor meget) det sociale liv er @ndret pa grund af globaliseringen. Der er
ingen tvivl om, at globalisering har betydning for nationalstaten og dennes politik. Nogle stater kan bedre
modsatte sig de globale trends, mens andre er ngdt til at acceptere og fgre en politik, der svarer til disse.
Global politik bade interagerer med og forstyrrer den nationale politik, men globaliseringens magt over den
enkelte nationalstat er ikke absolut. | The education debate er en vigtig pointe nemlig den, at
globaliseringen ikke har haft sa stor indflydelse pa den faktiske psedagogiske praksis rundt omkring i

klassevaerelserne, som man maske skulle tro (Ball, 2011, s. 25-31).

VIDENS@KONOMI

De teknologisk hgjest udviklede gkonomier er i dag vidensbaserede. Man kalder en sadan gkonomi for en
vidensgkonomi (knowledge economy). Nar vi taler om uddannelsespolitik, er termen en vigtig faktor i
forhold til at forsta, hvordan uddannelsespolitikken udformes (Ball, 2011, s. 19).

| dag har vi en situation, hvor information og viden skaber gkonomisk rigdom for de enkelte lande, hvor det
tidligere var kapital og energi, som udgjorde de primeere kilder. | dag er det landets evne til at fa mest
muligt ud af den information, som optages gennem uddannelse og praksis, der giver den gkonomiske
rigdom, hvilket betyder, at vi i dag ser et voksende behov for viden i jagten pa konkurrenceevne i den
globale gkonomi. Udviklingen til vidensgkonomier har en vaesentlig betydning for uddannelsespolitikken,
da der i konceptet videnspkonomi ligger en forstaelse af, at viden og uddannelse kan behandles som
produkter, der kan eksporteres for en hgj mervaerdi. Flere forskere er dog kritiske i forhold til
vidensgkonomien og dens betydning. Man taler eksempelvis om, at det er en snaever diskurs, hvor viden er
gjort til en handelsvare, og hvor vi glemmer vardien af mellemmenneskelige relationer, hvilket leder til en
forstaelse af verden, hvor alting er gjort op i kvantitet og effektivitet. Desuden seetter man spgrgsmalstegn
ved, hvor stor indflydelse vidensgkonomien overhovedet har pa uddannelse. Forskning har vist, at
globaliseringens indflydelse pa britisk skonomi er overvurderet (Ball, 2011, s. 19-23).

Desuden kan vi i dag se en tendens, der peger pa at vidensgkonomien maske er pa retraete. Det ser nemlig
ud til, at der inden for de seneste ar er sket et skifte i den uddannelsespolitiske diskurs. For bare fa ar siden
var der i Danmark bred enighed om, at uddannelse var den vigtigste faktor i forhold til at skabe gkonomisk

vaekst, hvilket vi blandt andet sa i den fgrte uddannelsespolitik med malsaetningen om, at 95 procent af de
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unge skulle pa gymnasiet efter folkeskolen. | dag synes der at vaere sket et skifte, diskursen har eendret sig,
og vi begynder at tale om, at ikke alle unge skal pa gymnasiet, da en anden arbejdsdeling synes ngdvendig

(Richter, 2016).

KONKURRENCESTATEN

| en dansk kontekst taler man ogsa om globaliseringens betydning for andringen af den offentlige sektor og
herunder ogsa andringer af uddannelsessystemet og uddannelsespolitikken. Professor Ove K. Pedersen
bruger begrebet konkurrencestaten til at beskrive, hvordan det i Danmark i dag er en delvis anden stat og
en delvis anden politisk kultur, der karakteriserer dansk politik (Pedersen, 2011, s. 11).

Pedersen skriver i bogen Konkurrencestaten om den historiske udviklings betydning for andring af stat og
kultur, samt hvordan den nye globale orden var med til at skubbe udviklingen af konkurrencestaten i gang
for alvor. Det er Sovjetunionens sammenbrud, foreningen af de to Tysklande og dbningen af den kinesiske
gkonomi, der indleder nutidens globale orden. 1993 er aret hvor Bill Clinton indvarsler “en ny verden” og
samtidig aret, hvor strategien for global konkurrence grundlaegges i EF med Det Indre Marked. Med
globaliseringen og dermed en voksende udveksling af kapital, varer, information osv., accelereres den
gkonomiske samhandel, og konkurrencen mellem de mange nationale gkonomier gges. Her begynder
omlagningen af de nationale velfaerdsstater og introduktionen af de nationale konkurrencestater

(Pedersen, 2011, s. 47-48).

KONKURRENCESTATEN — EN DEFINITION

| bogen Konkurrencestaten, skriver forfatter Ove K. Pedersen, at konkurrencestatsbegrebet ikke er hans
eget. Begrebet er i isaer associeret med marxistisk statsteori, men har desuden sin egen historie, der gar
tilbage til starten af 1990’erne. Man har en forstaelse af at den nye tids stat er forbundet med en
forskydning i velfeerdsstatens opgaver i retningen af at fremme virksomhedernes konkurrenceevne (Jessop,
2008. I: Pedersen, 2011, s. 72).

| beskrivelsen af konkurrencestaten sondrer Ove K. Pedersen mellem tre undertyper: Den regulerende stat,
den rammesattende stat og den aktive stat. De to fgrste typer er karakteriseret ved fokus pa guide til
stgrre effektivitet og kvalitet, hvor dette sker gennem udbredelse af viden, anvendelse af cost-benefit-
analyser og fastlaeggelse af gkonomistyring. Alt sammen for at sikre bedst mulig udnyttelse af offentlige
ressourcer. Den rammesaettende stat er endvidere karakteriseret ved dens fokus pa at skabe sa gode

betingelser som muligt for virksomhederne i forhold til at fa adgang til de eksisterende ressourcer samt
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anvende dem pa den mest effektive made. Den aktive stat er et begreb, der stammer fra EU. Den aktive
stat tilskynder arbejdskraft sdvel som virksomheder til markedsadfaerd ved at pavirke deres interesser,
hvilket sker i den proces, hvor arbejdstager uddannet til at taenke, tale og handle efter normer, der
karakteriserer en markedsadfeaerd. | sondringen af disse tre statstyper er en vigtig pointe den, at der ingen
skarpe graenser findes mellem de tre, og at de findes i forskellige kombinationer fra land til land og endda

fra politikomrade til politikomrade (Pedersen, 2011, s. 72-74).

IDEEN — NEOLIBERALISME

Som naevnt ovenfor, s er begrebet konkurrencestat ikke Ove K. Pedersens eget, men det synes alligevel at
veere et udpraeget dansk begreb og lader sig ikke umiddelbart oversatte. Derfor vil jeg kort introducere den
mere overordnede internationale politiske idé Neoliberalisme.

Neoliberalismen har aner tilbage til mellemkrigstiden, nsermere bestemt Wien i mellemkrigstiden, der ogsa
var stedet for tidens vigtigste politiske opggr. Det var opg@ret mellem socialismen, nazismen og
neoliberalismen, hvor den neoliberale kritik opstod dels som en kritik af socialismens tro p3, at
plangkonomi og velfaerdsstater kunne vaerne os mod ekstremisme og dels som kritik af nazismens
destruktion samt dennes menneskesyn. Begrebet Neoliberalisme bygger pa en reekke antagelser om
mennesket og om faellesskabet. Det var med Reagan som USA’s praesident og med Thatcher
Storbritanniens som premierminister, at der blev skabt grobund for en konflikt omkring menneskesyn.
Efterkrigstiden havde et moralsk menneskesyn, hvorimod neoliberalismens menneskesyn er rationelt.
Mennesket er et rationelt vaesen, der er underlagt behov og interesser. Friheden findes i at udnytte disse
behov og interesser i markedskonkurrencen. Konflikten bestod ogsa i en kamp om synet pa staten. | en
neoliberal optik skal staten fungere som den, der satter de yderste betingelser for markedet, staten skal

altsa vaere en minimalstat (Pedersen, 2011, s. 21-25).

HEN IMOD KONKURRENCESTATEN — FORANDRINGER | STATENS ORGANISERING, OPGAVER OG
LEDELSE

Jeg vil nu vende tilbage til konkurrencestatsbegrebet og dets konkrete betydning for Danmark, isaer i
forhold til organiseringen af den offentlige sektor. Det, som kendetegner udviklingen hen imod
konkurrencestaten, er netop de forandringer, som ses i statens organisering samt dens opgaver og
ledelsesstil. Med konkurrencestaten er der altsa sket en reformering og ombygning af staten (Pedersen,
2011, s. 206). Udviklingen fra velfaerdsstat til konkurrencestat skete, som ogsa tidligere beskrevet, pa

baggrund af skiftet fra efterkrigstidens orden til nutidens globale orden. Velfaerdsstaten har i Danmark nydt
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stor opbakning fra befolkningen, og pa trods af udviklingen henimod konkurrencestaten er Danmark stadig
en form for velfeerdsstat, men man taler anderledes om velfeerdsstaten i dag, hvor den ses som en
omkostningsbyrde for den private sektor, og derfor er velfaerdsstaten under omlaegning.
Konkurrencestaten adskiller sig fra velfeerdsstaten pa flere mader. Det er konkurrencestatens mal at
mobilisere kvalificeret arbejdskraft for at fremme Danmarks konkurrenceevne pa det internationale
marked. Til sammenligning var det velfaerdsstatens opgave at beskytte og kompensere borgere og
virksomheder ved konjunkturudsving i gkonomien. Konkurrencestaten sgger at ggre den enkelte ansvarlig
for eget liv og laegger veegt pa friheden til at realisere egne behov, hvorimod velfaerdsstaten laegger an til en
moralsk dannelse, hvor frihed er knyttet til faellesskabet og muligheden for at vaere en deltagende
demokratisk samfundsborger. Konkurrencestaten er mere dynamisk end velfeerdsstaten og ogsa mere
internationalt orienteret. Det er konkurrencestatens mal at pavirke de internationale omgivelser sa meget

som muligt for at skabe plads til danske interesser. (Pedersen, 2011, s. 12).

Statens reorganisering bestar blandt andet i den fortlgbende proces, som Ove K. Pedersen kalder for den
uendelige reform, hvilket ikke overraskende daekker over en ny made at reformere det offentlige pa. Den
uendelige reform skal ggre staten mere effektiv i forhold til at kunne tilpasse sig det internationale marked.
Derudover bestar reorganiseringen ogsa i en andring af statens opgaver. Det er ikke sddan, at
nationalstaten ikke laengere har sin plads i den globale tidsalder, selvom man kunne foranlediges til at tro,
at konkurrencestatens gkonomiske politik med eksempelvis deregulering og privatisering ville fgre til en
udfasning af nationalstatens opgaver. | stedet har staten faet nye opgaver, da nationer i stigende grad
konkurrerer pa deres evne til pa den mest effektive made at levere den service og de ydelser, som private
virksomheder har brug for med det formal at kunne konkurrere med andre nationer pa det internationale
marked (Pedersen, 2011, s. 207).

Kernen af, hvad der definerer konkurrencestaten, findes i reorganiseringens formal: De offentlige ansatte
skal arbejde sa effektivt som muligt og med den hgjest mulige produktivitet. Derudover er det helt
essentielt for konkurrencestaten at sikre at det, der produceres, har den stgrst mulige (positive) effekt pa
de private virksomheders konkurrenceevne. Begreberne effektivitet og efficiens er ngglebegreber i forhold
til at forsta og opfylde formalet. Effektivitet er opfyldt, nar de offentligt ansatte lever op til de
malsaetninger, som politikerne har opstillet og dermed producerer de varer, som er efterspurgt. Efficiens
daekker over malsaetningen om at knappe ressourcer skal anvendes optimalt, hvilket betyder, at man
@nsker den hgjst mulige produktion med de ressourcer, der er tilgeengelige (Pedersen, 2011, s. 207-208).
Reorganiseringen betyder ogsa, at konkurrencestaten hviler pa en ny form for bureaukrati, der isaer er
karakteriseret ved at blive betragtet fra en gkonomisk vinkel. | denne form kaldes forvaltningen for den

offentlige sektor og forstas som:
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"den samlede mangde af gkonomiske aktiviteter kontrolleret af regeringen” (Bureau & Mougeot, 2007, s.

26. |: Pedersen, 2011, s. 208)

Inden for den offentlige sektor arbejder man med mikrogkonomiske forudsaetninger og makrogkonomiske
konsekvenser. Pa det mikrogkonomiske plan ses der pa den enkeltes bestrabelser pa effektivt at udnytte
egne ressourcer, og pa det makrogkonomiske plan er det effekten af de offentlige aktiviteter, som er
centrum. Markedet har fejl, og den private sektor kan ikke selv sikre en optimal ressourceallokering, og
derfor er det den offentlige sektors opgave at sgrge for denne (Pedersen, 2011, s. 208).

Det er den mikrogkonomiske taenkemade, der dominerer den offentlige sektor i dag, og det er PA-teorien
(teorien om principal og agent), som er centrum for de teorier, der beskaeftiger sig med performance
management. Den beskriver forholdet mellem principal og agent, som det ser ud under forudsatningen af
konkurrencestaten. PA-teorien forudsaetter at bade principalen (politikeren) og agenten (embedsmanden)
har egne interesser og er underlagt hver deres tilskyndelser. Medarbejderen betragtes som opportunistisk,
og hun vil dermed fglge egne interesser, hvor disse sjaeldent vil veere pa linje med de interesser politikeren
har, eksempelvis gnsket om at blive genvalgt. Dette betyder, at den administrative agent ikke ngdvendigvis
felger principalens interesser, og denne ma derfor fgre tilsyn og udgve kontrol (Pedersen, 2011, s. 208-

209).

KONKURRENCESTATENS HVERDAGSPOLITIK

Danmark er i konkurrence, alle nationer konkurrerer, og konkurrencestaten er nu en realitet og ikke
leengere bare et projekt (Pedersen, 2011, s. 240). At veere en konkurrencestat indebaerer at den offentlige
sektor drives og ledes efter nogle andre idealer og processer end under velfaerdsstaten og retsstaten. Det
er konkurrencestestatens fornemmeste opgave at sgrge for den offentlige sektors konkurrencedygtighed. |
dag sker dette i hgj grad via institutionelle reformer, hvorigennem staten sgges styret af en ny saerlig form
for planleegning. Den nye form for planlaegning betegnes af Ove K. Pedersen som incitamentsstyret
planlaegning. Her bruges tilskyndelser til at motivere og presse de offentlige ansatte og deres ledere til at
yde mest muligt med de tilgaengelige ressourcer. De institutionelle reformer er blevet hverdagspolitik, de
foregar hver dag aret rundt, og det er i den forbindelse, at vi har set en a&ndring i forholdet mellem politik
og administration, hvor greenserne nu er flydende, og hvor politik og administration forbindes pa nye
mader. Man kan i forbindelse med styring af den offentlige sektor tale om tre slags institutionelle
institutioner: De eksogene, de endogene og de operationelle. Det er igennem disse, at staten vedvarende
spger at tilpasse sig til de 22ndrede og omskiftelige betingelser, som den star over for i den nye globale

orden. Operationelle reformer har til formal at aendre
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” (...) pa den institutionelle struktur for konkurrencestatens levering af ydelser og service, organisation og

ledelse” (Pedersen, 2011, s. 243).

De endogene reformer bestar i at pavirke ledelse og medarbejdere til at andre holdninger og interesser,
mens eksogene reformer sgger at forandre driftsinstitutionernes omgivelser (Pedersen, 2011, s. 242-244).
Det er iszer tre forhold, som kendetegner og adskiller de administrative politiske processer under
konkurrencestaten fra dem under velfaerdsstaten og retsstaten. Det fgrste forhold er den transformation,
som kontinuerligt finder sted. Konkurrencestaten er nemlig kendetegnet ved dens evne til at gennemfgre
konstante forsgg pa at andre sig selv, hvilket blandt andet ses ved den made, hvorpa begrebet fleksibilitet
er blevet en naturlig del af statens organisering. Det andet forhold er tidsdimensionen, hvor denne er et
udtryk for, at den politiske tid er flydende. Den er ikke givet af institutionelle rammer, men fastlaegges
gennem politiske konflikter og enkeltbeslutninger. Det tredje og sidste forhold er rationaliteten, hvilket
beskriver den transformationsevne, der ggr, at konkurrencestatens organisering og styring forandres, og
dermed ggr det muligt for embedsmaend og driftsinstitutioner at koble egne sarlige interesser til deres
overordnede administrative opgave, nemlig den at gére den offentlige sektor stadigt mere

konkurrencedygtig (Pedersen, 2011, s. 244-245).

DEN £ZNDREDE UDDANNELSESPRAKSIS

Som ovenstaende afsnit har beskrevet, sa er noget af det, som kendetegner globaliseringen og den
globaliserede videnspkonomi samt konkurrencestaten, de kontinuerlige forandringer som ses i statens
organisering. Det, som isar kendetegner reformer inden for den offentlige sektor og herunder
uddannelsessystemet, er transformation, modernisering, innovation, dynamik, kreativitet og
konkurrencedygtighed, hvor disse haenger sammen og giver udtryk for det tempo og de konstante
forandringer, der definerer globaliseringen (Ball, 2011, s. 13).

Ball beskriver hvordan uddannelsespolitik gennem det han kalder policy technologies indfgres og indvirker
pa praksis. Disse policy technologies er redskaber, som forandrer den made, vi forstar praksis og sociale
relationer pa. De giver et nyt sprog, nye incitamenter og et nyt szt af roller, positioner og identiteter i
forhold til, hvad det vil sige at vaere laere og elev (Ball, 2011, s. 41-42).

Zndringer af praksis bestar eksempelvis i introduktionen af en ny ngglefigur i den offentlige sektor, nemlig
manageren. Det var isser markante skift i uddannelsespolitikken fra 1980’erne, som gav manageren udvidet

magt til at kontrollere budgetter og arbejdskraft samt den interne beslutningsproces (Ball, 2011, s. 42). 1 en
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dansk kontekst kan vi kalde denne proces for en djdfisering af det offentlige. Der sker en forandring af,
hvem man betegner som professionel, eksempelvis nar der ansaettes en leder pa en skole som ikke
ngdvendigvis er uddannet leerer, men i stedet har uddannelse inden for gkonomi.

En anden andring bestar i udviklingen af uddannelsessystemet henimod en markedsform, hvor denne
hviler pa konceptet om konkurrencedynamik. Den offentlige sektor inddeles i mindre enheder, der minder
om sma separate virksomheder. Inden for uddannelsessystemet handler det nu om at rekruttere elever for
at maksimere indkomsten. Inden for uddannelsesinstitutionerne animeres konkurrencedynamikken af
foraeldre og elevers valg af uddannelsessted. Denne nye markedsform skaber et forandret miljg med nye
veerdier bade for forbrugere (foraeldre og elever) og for producenterne (uddannelsesstederne). Der er sket
et skifte, og vi har bevaeget os ind i en kultur af egennyttige individer. Dermed har vi samtidig bevaeget os
vaek fra en optagethed af mere generelle sociale og uddannelsesmaessige issues (Ball, 2011, s. 45-46).

Nar vi taler om en @&ndret uddannelsespraksis pa baggrund af globaliseringens tendenser, synes det
endvidere relevant at knytte an til begrebet educationalization. | artiklen Educationalization as an ongoing
modernization process skriver Depaepe & Smeyers, hvordan der i mange, iszr vestlige,
uddannelsesinstitutioner, ses en tendens til at ‘educationalize’ sociale problemer, hvilket betyder, at man
taenker uddannelse som det centrale fokuspunkt, hvor stgrre samfundsmaessige problemer kan adresseres
og/eller Igses. | educationalization-teorien finder vi nogle af de samme tanker som hos Ball. Eksempelvis
skriver Depaepe & Smeyers ogsa om en a&ndret uddannelsespraksis, hvor educationalization-trenden
hanger sammen med idéen om professionalisme, da educationalization-trenden hovedsageligt ses som
resultatet af den ggede ekspertise, der opstod ud fra den ‘scientization’ (samt fglgende ‘academicization’),
som paedagogikken og leeringsvidenskaben undergik (Depaepe & Smeyers, 2008, s. 379-381).

| artiklen er en af pointerne, at educationalization ikke f@grer til emancipation, men at educationalization i
stedet er ” (...) the art of making people ever more “stupid” through learning” (Depaepe & Smeyers, 2008,
s. 382). Ribolizt og Zuber, der star bag denne pointe, argumenterer videre for, at den samfundsmaessige
kontekst vi befinder os i, hvor educationalization er den dominerende trend inden for uddannelse, skal
individet hele tiden bevise sin ‘markedsveaerdi’ ud fra termer som ‘employability’, ‘flexibility’, ‘adaptability’
osv. | dag synes mottoet for lzering at kunne opsummeres til ” (...) the preparation for self-adaption to
change” (Depaepe & Smeyers, 2008, s. 384).

Artiklen referer desuden ogsa til forskning af Simons og Masschelein, som foreslar en nytaenkning af
konceptet educationalization pa baggrund af den enorme betydning begrebet ‘laering’ har i dag. De stiller
spgrgsmalstegn ved, hvorvidt konceptet educationalization stadig kan anvendes og foreslar i stedet det
alternative koncept ‘learning apparatus’. De beskriver, hvordan laering i dag ” (...) has become a matter of

both government and self-government” (Depaepe & Smeyers, 2008, s. 386).
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Lambeir og Ramaeks har observeret, at flere teoretikere bruger en nedggrende tone i beskrivelsen af ‘the
educationalization of social problems’. | denne optik opfattes demokratiske regeringer som en smule
totalitaere ” (...) when educationalizing social reality” (Depaepe & Smeyers, 2008, s. 387). Lambeir og
Ramaeks spgrger hertil, hvordan det overhovedet kan vaere muligt at forsta sociale problemer uden en
forstaelse af uddannelse. De argumenterer endvidere for, at idéen om ‘the educationalization of social
problems’ er karakteristisk for enhver (nogenlunde) normalfungerende regering (Depaepe & Smeyers,

2008, s. 387-388).

PROFESSIONSDIDAKTIK OG PADAGOGIK

Ligesom praksis under konkurrencestaten er sendret, ser man ogsa indenfor didaktik og psedagogik en
a2ndring og desuden ogsa nye udfordringer for de professionelle, herunder laererne.

Effektivitet er konkurrencestatens formal. Dette gaelder ogsa for uddannelsesinstitutionerne, og bade
folkeskole og ungdomsuddannelserne blev tidligt inddraget i overgangen fra velfeerdsstat til
konkurrencestat. 1 1990’erne blev skolen kritiseret for dens manglende evne til at give ungdomsargangene
de ngdvendige kompetencer til at fortsaette deres uddannelse. | 1994 kom laeseundersggelsen Den grimme
alling og svanerne. Det var denne rapport der vendte op og ned pa den paedagogiske form og for alvor
startede kritikken af folkeskolen (Stanek, 2005), hvilket altsa betgd, at synet pa skolen langsomt sendrede
sig og succeskriterierne det samme. Der blev efterfglgende opstillet politiske mal, eksempelvis det at 95
procent af en argang skulle fortsaette pa en ungdomsuddannelse efter folkeskolen. Alle skolens
malsaetninger blev formuleret efter konkurrencestatens overordnede mal, nemlig at mobilisere den
potentielle arbejdskraft og mindske tabet af potentiale (Pedersen, 2014, s. 21-22).

Overgangen fra velfaerdsstat til konkurrencestat er sket pa baggrund af en andring af de vaerdier, hvorpa
staten er organiseret. Det antages, at denne andring bedst lader sig konstatere i det menneskesyn
uddannelsessystemet palaegges ved skolelovgivning (Pedersen, 2014, s. 14). | dag betragtes eleven som
egennyttig og opportunistisk, og peedagogik og didaktik er indrettet derefter. Dette blev eksempelvis
tydeligt med gymnasiereformen fra 2006, der indikerede et skifte fra dannelse til uddannelse som
gymnasiets hgjeste prioritet. Med det nye menneskesyn kom ogsa et behov for en rationel paedagogik,
hvor den egennyttige elev skulle udstyres med kompetencer og motiveres til at arbejde for fellesskabets
interesse for at opfylde konkurrencestatens mal om den mest effektive indsats rettet mod opfyldelse af
faellesskabets formal om gkonomisk vaekst og minimering af offentlige omkostninger (Pedersen, 2014, s.

25-26).
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DEN PROFESSIONELLES ANDREDE ROLLE OG KRYDSPRESSITUATIONEN

Konkurrencestaten har medfgrt nye prioriteringer og ny ledelsesstil i de offentlige organisationer, hvilket
har skabt en ny forbindelse mellem ledere og politikere, og dermed har vi faet en mere politisk styret stat.
Konkurrencestatens uddannelsespolitik er blevet tydelig i det daglige arbejde, hvilket eksempelvis ses i
skolerne, hvor laerernes vigtigste opgave nu er at udstyre (naesten) alle med de ngdvendige kompetencer
og feerdigheder med det overordnede formal at mobilisere den potentielle arbejdskraft. Laerernes opgave
under konkurrencestatens skole er desuden at sondre mellem de elever, der nemt motiveres og dem, hvor
det er vanskeligere. Dermed udstyrer konkurrencestaten padagogikken med den opgave at specialisere sig
efter sondringen og udvikle mader hvorpa, man kan maksimere inklusion og minimere eksklusion
(Pedersen, 2014, s. 23). Denne nye forbindelse mellem politikere og ledere ses indenfor
uddannelsessystemet blandt andet i den made, hvorpa laerernes autonomi samt skolernes selvstandighed
begraenses. Det konkrete eksempel herpa er de resultatkrav som politikerne opstiller og desuden ogsa

tjekker ved tests og sammenligninger med andre uddannelsesinstitutioner (Pedersen, 2014 s. 24).

Konkurrencestatens uddannelsespolitik bringer de professionelle inden for de forskellige
uddannelsesinstitutioner i nogle forskellige dilemmaer. Man taler blandt andet om den krydspressituation,
de professionelle befinder sig i, hvor denne bestar i den balancegang, de professionelle ma ga mellem deres
faglige fornuft, forvaltningsfornuften og forretningsfornuften. Krydspresset kan forklares og forstas i lyset
af de forandringer i den made, som vi organiserer velfeerd pa i Danmark i dag. Men fgrst en definition af

professionelt arbejde:

” (...) arbejde, der er karakteriseret ved en saerlig kunnen, nemlig evnen til at handtere komplicerede og i
princippet uforudsigelige arbejdsopgaver” (Hjort, 2011, s. 66-67). "Professionelt arbejde defineres
derudover som arbejde, der er baseret pa en szerlig — gerne videnskabelig — viden, og som arbejde, der er
funderet i en seerlig villen — en professionsetik, seerlige vaerdier eller en ambition om at ville ‘klientens

bedste’” (Hjort, 2011, s. 67)

| velfeerdsstaten var leereren forpligtet til at realisere det overordnede sociale mal, der bredt sagt handlede
om lighed. Som tidligere afsnit har klarlagt har velfeerd under konkurrencestaten faet en anden status, og
velfaerd er blevet en udgift, vi betaler til, men det er konkurrencestatens mal, at velfzerd skal blive en
indtaegt. Velfeerd skal kunne betale sig for samfundet. | forhold til de professionelle, som arbejder i

uddannelsesinstitutionerne, bestar krydspresset i, at de bade skal kunne bevise overfor skatteborgerne at
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investeringer i netop denne velfeerd betaler sig, samtidig med at der stadig er stadigt stgrre krav til
uddannelsesinstitutionerne om at hgjne den faglige kvalitet og styrke den sociale sammenhangskraft.
Herudover arbejder de professionelle i velfaerdsorganisationerne i dag med den samme markedslogik som
isaer styrer de private virksomheder. Ogsa de ma handle pa et decentralt marked og konkurrere om
‘kunderne’ i forsgget pa at sikre sig ‘de bedste ravarer’ til deres ‘produktion’. Krydspresset bestar desuden
ogsa i den nye forbindelse mellem politikere og ledere, der blandt andet betyder flere centralt definerede
krav til uddannelsesinstitutionerne. Den aktuelle velfeerdskonstruktion medfgrer ogsa en intern
konkurrence hos den professionelle selv, idet hun bade skal leve op til traditionelle forventninger fra
velfeerdsstaten og til nye forventninger fra konkurrencestaten, hvilket betyder, at flere roller skal opfyldes
pa en gang. Da dette ikke altid eller ofte ikke er muligt, opstar konkurrencen mellem forskellige
arbejdsopgaver og dermed ogsa forskellige vidensformer, hvilket medfgrer konkurrence mellem forskellige
etiske principper og desuden ogsa konkurrence i forhold til selve formalet med undervisningsarbejdet

(Hjort, 2011, s. 72-74).

DE PROFESSIONELLES UDFORDRINGER | KONKURRENCESTATSSKOLEN

Konkurrencestatens uddannelsespolitik giver bade nogle organisatoriske, videnskabelige og etiske
udfordringer for de professionelle. De organisatoriske udfordringer opstar pa baggrund af gnsket om mere
kvalitet for faerre penge. Dette betyder en fordoblet arbejdsbyrde for de professionelle samt flere
forskellige typer af arbejdsopgaver, hvor disse ofte synes uforenelige. Udfordringen bestar altsa her i at
overkomme en stgrre arbejdsbyrde samt balance mellem forskellige typer af opgaver. De videnskabelige
udfordringer udspiller sig som konsekvens af konkurrencestatens fordobling af vidensgrundlaget. Der er
bade stor efterspgrgsel efter den konkrete lokale viden, fornemmelsen for den enkeltes seerlige behov og
skiftende elevgruppers szerlige muligheder og samtidig en voksende efterspgrgsel efter evidens, altsa den
mere generaliserbare, abstrakte eller globale viden. De etiske udfordringer bestar i konkurrencestatens
a&ndrede syn pa velfeerd og det, at vi er gaet fra en pligtetik til en nytteetik. Det afggrende for hvor god en
handling er, er hvorvidt den bidrager til at maksimere velstanden blandt flest mulig mennesker (Hjort,

2011, s 81).

MALINGSKULTUREN OG DEN EVIDENSBASEREDE PRAKSIS

Indledningsvist beskrev jeg, hvordan den globale kontekst har stor betydning for den made, der taenkes

uddannelse pa i dag. Dette ses ved de sidste 20 ars stigende interesse i at male pa uddannelse, eksempelvis
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OECD’s PISA-undersggelser (Sellar & Lingard, 2013). Denne er netop en undersggelse, der udmunder i
testresultater indskrevet i tabeller (league tables) med det formal, at landene kan male sig op mod
hinanden og samtidig ogsa anvende resultaterne nationalt til at vurdere det uddannelsestaenker og
professor Gert Biesta kalder den relative performance i de enkelte skoler. Det er pa baggrund af sddanne
undersggelser og tilhgrende resultater, at uddannelsespolitikken bestemmes (Biesta, 2008, s. 33).
Malingskulturen har altsa stor indflydelse pa den uddannelsesmaessige praksis. Fgr var forskningen
fokuseret pa school effectiveness, og man interesserede sig for de dynamikker i undervisning og laering, som
kunne have betydning for effektiviteten. Nu er forskningen i stgrre grad fokuseret pa det bredere
spgrgsmal omkring school improvement. Biesta skriver, at dette skifte i fokus i nogen grad er fordelagtigt,
fordi flere diskussioner kan baseres pa fakta frem for holdninger, men han skriver samtidig, at det er
problematisk, hvis uddannelsespraksis og uddannelsespolitik kun udformes via de fakta som

undersggelserne tilvejebringer (Biesta, 2008, s. 34).

Biesta finder i det hele taget en del problemer med denne malingskultur og faktuelle udformning af
uddannelsespraksis. En af de helt centrale problematikker er malingernes validitet, om vi faktisk maler det,

vi pnsker at male.

"Whether we are indeed measuring what we value, or whether we are just measuring what we can easily

measure, and thus end up valuing what we (can) measure” (Biesta, 2008, s. 35).

Desuden kan vi ogsa tale om det problematiske i at forsgge at komme uden om vaerdierne, fordi hvis vi
gnsker at sige noget om, hvordan uddannelsespraksis skal se ud, og hvilken vej vi skal ga i forhold til
forskellige uddannelsesmaessige issues, er vi ngdt til at sammenholde den faktuelle information med det
gnskvaerdige. For at kunne evaluere data ma vaerdierne indga. Den veaerdi, som synes at sta hgjest pa listen
over det gnskvaerdige, er effektivitet. Problemet med effektivitet som veerdi er, at den er instrumental,
hvilket vil sige, at den kan sige noget om kvaliteten af processer, men meget lidt om hvad formalet med
disse processer er. Derfor er det vigtigt at bringe de veerdibaserede holdninger tilbage, altsa de vaerdier
som ikke er instrumentale, men som siger noget om formalet med uddannelse, samt hvad der ggr

uddannelse til god uddannelse (Biesta, 2008, s. 36).

Udover ovenstaende malingspraksis er interessen for at ggre uddannelse til en evidensbaseret praksis ogsa
stigende. Sammen med maling pa outcomes, er man interesseret i de uddannelsesmaessige inputs i forhold
til at finde evidens for, hvordan uddannelse skal forega i praksis. Fortalere for den evidensbaserede praksis
mener, at uddannelse er for vigtigt til, at praksis kan bestemmes ud fra holdninger, uanset hvem disse

matte komme fra. Effektiv intervention er ngglen i den evidensbaserede uddannelsespraksis, hvor
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forskningen er baggrund for at sige noget om effektiviteten af interventionerne, og altsa sige noget om
hvad der virker. Her bliver det igen et problem at anvende den instrumentale vaerdi effektivitet, fordi den
ikke fortzeller de professionelle noget om hvad den intervention, der foretages, har af formal for
undervisningen. Den evidensbaserede praksis fokuserer pa at komme i mal pa den mest effektive made,
men glemmer at spgrge til, hvad malet er.

De, som kritiserer metoden, heriblandt Biesta, mener at man fuldsteendig negligere betydningen af
veerdiernes rolle inden for forskning i uddannelse samt uddannelsespraksis. Argumentet er, ligesom ved
brug af maling som baggrund for udformning af uddannelsespraksis, at den evidensbaserede forskning
glemmer, at effektivitet afhaenger af veerdibaserede beslutninger om, hvad der er gnskvaerdigt. |
praksisgjemed kan man argumentere for, at den evidensbaserede uddannelse begraenser laerernes
muligheder for at fortage vaerdibaserede beslutninger.

Uddannelse og undervisning er ifglge Biesta ikke en kausal proces, men en symbolsk medieret proces. Det
betyder, at elevernes fortolkning spiller en vigtig rolle i forhold til at omsaette undervisningen til leering. Det
er kun gennem gensidig fortolkning at uddannelse/dannelse er muligt. Vi ma taenke pa interventionerne
ikke som selve arsagen til laering, men som muligheden for at eleverne kan fortolke og svare og hermed
leere noget grundet denne fortolkning. Biesta skriver, at uddannelse er en moral practice, og at det vigtigste
spgrgsmal ikke handler om effektiviteten af laerernes handlinger, men om den potentielle

uddannelsesmaessige vaerdi af det de gor (Biesta, 2007, s. 2-5).

HVILKE VARDIER OG SPROGETS BETYDNING FOR DISSE

| forhold til det overordnede uddannelsesmaessige mal er der en forstaelse af, at det elever skal opna, er
viden indenfor sprog, naturvidenskab og matematik, hvor den viden som har mest vaerdi afhaenger af,
hvilken adgang den giver til bestemte positioner i samfundet.

Selvom de overordnede mal er givet, er diskussion af formalet med uddannelse underrepraesenteret,
maske fordi det synes som et umuligt spgrgsmal at svare fuldstaendigt pa. Arsagerne til den manglende
opmeaerksomhed findes ikke kun eksternt, da ogsa interne sendringer af uddannelsesfeltet har betydning.
Biesta har fokus pa betydning af diskurs. Det skifte, vi har set i den made, som vi taler om uddannelse p3,
har betydning for hvilke vaerdier, som er gnskvaerdige, og dermed hvad formalet med uddannelse er. Ogsa
Stephen Ball skriver i sin bog The education debate om sprogets betydning for den uddannelsespolitik, vi
ser i dag. Ball taler om retorikkens og diskursens afggrende betydning for uddannelsespolitikken, da

maden, vi taler om uddannelse pa, er med til at opretholde eller ndre dominerende idéer om samme. Det

Side 33 af 73



vil ogsa sige, at den dominerende uddannelsespolitiske diskurs favoriserer bestemte emner, idéer og talere,
mens den ekskluderer andre. Diskursen satter rammen for, hvordan mennesket kan tale, taenke, handle
osv. i bestemte situationer, det vil sige den producerer bestemte sociale positioner. Ball skriver, at de
diskurser, som er aktuelle i uddannelsespolitikken lige nu, er vigtige pa to mader. For det fgrste deres
bidrag til konstruktionen af behovet for reform og for det andet i den made, de stiller ngdvendige politiske
svar og Igsninger til radighed (Ball, 2011, s. 2).

Indenfor de sidste to artier har konceptet om laering vundet indpas, mens der er sket et samtidigt fald i
konceptet uddannelse. Bag det nye koncept eller the new language of learning findes tanken om, at
eleverne kontinuerligt skal blive mere autonome og parate til konstant at forny deres viden, mens de
samtidig er i stand til at reagere konstruktivt pa skiftende konstellationer af problemer og kontekster.
Leerens rolle bliver at yde hjeelp til selvhjaelp (Biesta, 2008, s. 36). Vi ser nye trends pa uddannelsesomradet,
og nye teorier om laering vinder frem. Disse har fokus pa den aktive studerende og den mere tilbageleenede
lzererrolle. De nye laeringstrends ses hos den danske professor Dorthe Staunaes, som blandt andet taler om
‘mellemrumspotentialisering’ i den danske folkeskole, hvor dette er et begreb, der kan bruges til at
analysere, hvad der sker i frikvarterer og pauser, nar disse tidsrum bliver indlejret i en laeringspraksis, samt
hvordan den laering, som sa skal finde sted i disse tidsrum, kan udfolde sig. (Bjerg & Staunaes, 2015, 233).

| de nye leeringstrends kritiseres idéen om, at uddannelsesprocesser kan og skal kontrolleres af leereren. Vi
kan se denne udvikling som tegn pa overgangen til en mere neoliberal uddannelsespolitik. Det positive ved
denne trend er, at man bliver opmaerksom pa vigtigheden af aktiviteter som redskab til lzering. Desuden
giver de nye teorier om laering emancipatoriske muligheder pa den made, at eleverne kan opleve en
empowerment og dermed selv tage kontrol over egen uddannelse. De negative elementer tager os tilbage
til sprogets betydning for uddannelsespolitikken og for selve det at vaere. Sprog konstruerer som sagt
mader at teenke pa (og dermed vaere pa), og det gar ud over andre mader at taenke pa. Altsa, en
dominerende uddannelsesdiskurs vil udelukke andre alternative mader at taeenke uddannelse pa. | forhold
the new language of learning og forholdet mellem leering og uddannelse fremhaever Biesta to
problematikker. Han fokuserer pa selve leeringsbegrebet og beskriver fgrst den konnotative betydning, at
leering er et individualistisk koncept, der star i kontrast til uddannelse, som antyder et forhold. Anden
problematik gar pa leeringsbegrebet som vaerende et procesbegreb, hvilket betyder, at det er tomt for
indhold og retning. Det som forsvinder ved den nye made at teenke leering frem for uddannelse p3, er
elevernes evne til at reflektere over, hvad de skal bruge den viden, som uddannelsen giver dem, til, og
hvorfor netop denne viden og ikke en anden. | denne sammenhaeng synes en vigtig pointe desuden den, at
den made som vi vaegter laering og uddannelse p3, har betydning for hvilke samfundsborgere eleverne

bliver, og dermed har den ogsa betydning for demokratiet i det store perspektiv (Biesta, 2008, s. 36-39).
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LARING OG DANNELSE

Indenfor for den aktuelle uddannelsesdiskurs synes der at forega en form for magtkamp mellem de to
begreber lzering og dannelse. En optagethed af disse to begreber finder vi ogsa i Thomas Aastrup Remers
forskning, blandt andet i bggerne Uren Paedagogik 1, 2 og 3, som er redigeret i samarbejde med Lene
Tanggaard og Svend Brinkmann. Her forholder man sig til de seneste ars trends med den evidensbaserede
praksis og metode, PISA-listernes indtog, og hvad dette betyder for paedagogikken. Desuden ser bggerne
0gsa pa, hvordan medieskabte diskurser kommer til at dominere psedagogikken pa trods af, at de ikke er
konstrueret i den praksis, som de udspringer af. Bégerne har desuden, ligesom Biesta, fokus pa spgrgsmalet
om vaerdier og advokerer for en paedagogik, som er med til at skabe de mindre malbare vaerdier i
samfundet. Bggerne forholder sig til begreberne laering og dannelse og debatterer de to. Der spgrges til,
hvilken rolle paedagogikken skal spille, og om vi ma ga pa kompromis med uddannelsestraditioner for at

imgdekomme kravet om konkurrencedygtighed (Rgmer, Tanggaard & Brinkmann, 2017).

Det synes ikke som nogen urimelig antagelse, at laeringsbegrebet har vundet indpas frem for den tidligere
dannelsesdiskurs, der dominerede skandinavisk uddannelsestankning. Om leeringsbegrebet kan man
haevde, at dette mangler retning i forhold til at kunne sige noget om, hvad der er et gnskveerdige mal for
uddannelse, da teorier om lzering sgger at afdaekke og analysere leereprocesser og heraf undersgge,
hvordan man kan effektivisere og optimere. Pa den anden side vil laeringsteorien havde, at man ved at
fortabe sig i diskussionen om de @gnskvaerdige mal netop ikke vil vaere i stand til at arbejde effektivt og rent
faktisk laere noget. Kritik af laeringsbegrebet gar blandt andet pa, at man med denne uddannelsesdiskurs
kun opnar at give eleverne automatiserede kompetencer og feerdigheder (Wiberg, 2013, s. 9). De to
begreber synes adskilt i den aktuelle uddannelsesdebat og i en indbyrdes kamp om at blive den
dominerende uddannelsesdiskurs. Hvis vi laeser i den litteratur, der beskaeftiger sig med uddannelsespolitik
og uddannelsespraksis, findes i stedet en sammenfletning af de to begreber. Gert Biestas pointe er, at
leering uden en dannelsesdimension risikerer at veere uden retning, dybde og meningsfuldhed. Hertil tilfgjer
han videre, at dannelse uden lzring ikke kan finde sted, Dermed kan vi sige, at de to begreber er
komplementeere og har brug for hinanden. Laering ma til for at saette dannelsesprocessen i gang, og

dannelsesdimensionen er ngdvendig for at give laeringen retning (Wiberg, 2013, s. 9-10).
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KLAFKI — DANNELSESTEORI OG DIDAKTIK

Med indtoget af leeringsbegrebet, som det dominerende i nutidens uddannelsesdiskurs, kunne man fa lyst
til at spgrge, hvorvidt dannelsesbegrebet stadig er ngdvendigt at saette pa dagsordenen. Kritikken af
dannelsesbegrebet gar p3, at det blandt andet er et historisk foraeldet begreb, og at det er upolitisk. Ifglge
den tyske dannelsesteoretiker Wolfgang Klafki er dannelsesbegrebet i hgj grad aktuelt og i forhold til
kritikken siger han, at dannelsesbegrebet er uomgaengeligt, og at vi ma tage ‘de gamle’ tanker om dannelse
op og anvende dem set i lyset af de aendrede forhold, vi oplever i vores samtid. Desuden mener Klafki ikke,
at man pa trods af kritikken kan se bort fra dannelsesbegrebet som en helt central grundkategori i

fremtidige paedagogiske opgaver. Klafki skriver, at dannelsesbegrebet er ngdvendigt:

“hvis de i dag uomgaengelige krav om livslang laering, ikke skal resultere i et virvar af usammenhangende

sidelgbende eller endog modsatrettede enkeltaktiviteter” (Klafki, 2011, s. 60).
KATEGORIAL DANNELSE

Klafki stgtter ikke tendensen med ensidigt fokus pa fag og faglighed. | stedet har Klafki formuleret et
dannelsesideal, der tager afseet i den materialedannelse og den formale dannelse, hvor han kalder dette for
kategorial dannelse. Her forstas dannelse som en aktiv og skabende proces, hvor en vekselvirkning mellem
elev (subjekt) og indhold (objekt) kontinuerligt finder sted. Klafki argumenterer for, at en tilegnelse af
faerdigheder ikke kan finde sted, uden at eleven forholder sig til et bestemt indhold, og omvendt kan eleven
ikke forholde sig til indhold uden at have tilegnet sig feerdigheder. Kategorial dannelse opnas ved, at eleven
tilegner sig kategorier, hvorigennem det kan forsta det samfund og den kultur, det lever i (Klafki 2011, s.16-

17). Hertil synes en vigtig pointe at veere:

”Al forstaelse indebaerer tydning. At tyde er at kategorisere, og det, man ikke kan kategorisere, er utydeligt,
uforstaeligt. Forstaelse er kategorial, og da dannelse er forstaelse, er dannelse kategorial”

(Klafki, 2011, s. 17).

Den kategoriale dannelse bygger pa det eksemplariske princip, hvor der heri laegger en forstaelse af, at der i
undervisningsgjemed udveelges materiale, som er eksemplarisk, eller forbilledligt, fordi man pa denne
made kan ggre feenomener mere forstaelige og tilgaengelige. Til det eksemplariske princip hgrer ogsa
begreberne det elementaere og det fundamentale. Det elementaere angar objektsiden, hvor det

elementaere findes i den viden, et fag har abnet op for. Det fundamentale refererer til subjektssiden, til
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elevens fundamentale livserfaringer. For at vekselvirkningen mellem eleven og undervisningens indhold kan

finde sted, skal der knyttes an til elevens fundamentale erfaringer (Klafki, 2011, s. 18).

LARING | KONKURRENCESTATENS SKOLE

| Danmark skal vi konkurrere pa viden. Uddannelse er derfor blevet vores vaekstmodel, og
kompetenceudviklingen er essentiel i bestreebelserne pa udvikling af konkurrenceevne pa det
internationale marked. Knud llleris betegner den model, som fremtidens uddannelsespolitik styrer efter,
som mobication (mobility through education). Opgaven er at fremme arbejdskraftens mobilitet, hvor dette
sker gennem motivering af den enkelte til et livslangt engagement i egen kompetenceudvikling (Pedersen,
2014, s. 26-29).

Det seneste arti har ogsa gymnasieskolen varet vidne til et skeerpet fokus pa kompetenceudvikling. Med
reformen fra 2005 rykker udtrykket studiekompetence for alvor indenfor i gymnasieskolen, og fokus flyttes
fra de klassiske faglige feerdigheder til de studieforberedende kompetencer. Vi kan definere kompetencer
som noget bredere end faerdigheder. | en padagogisk optik forstds kompetencebegrebet, som de
erhvervede feerdigheder eleverne tilegner sig. Kompetencer integrerer faerdigheder, sa det bliver muligt at

behandle komplekse problemstillinger (Dolin, 2006, s. 69).

Kompetence ses som det ” (...) der skal til for at kunne udfgre en opgave og bedgmmes ved at demonstrere
handlen i en raekke konkrete kontekster sammenholdt med det pageldende omrades standard”

(Dolin, 2006, s. 69).

Ogsa i den nye gymnasiereform fra 2016 er udtrykkene kompetence og studiekompetence populzere. Her

star der i Lov om de gymnasiale uddannelser, kapitel 1 at:

"Formalet med uddannelserne omfattet af denne lov er at forberede eleverne til videregaende uddannelse,
herunder at de tilegner sig almendannelse, viden og kompetencer gennem uddannelsens kombination af

faglig bredde og dybde og gennem samspillet mellem fagene” (retsinformation.dk, 2016, s. 1).

| citatet ser vi at ogsa den almene dannelse er en vigtig del af formalet med de gymnasiale uddannelser
sammen med kompetenceudviklingen. Selvom dannelsesbegrebet stadig indgar i uddannelsens formal, sa
synes kompetencebegrebet at have overhalet dannelsesbegrebet som det dominerende, nar vi taler

uddannelsestankning.
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IDENTITET OG KOMPETENCEUDVIKLING

| forhold til leering i konkurrencestaten og dennes fokus pa kompetenceudvikling, synes det i denne
sammenhaeng interessant at bringe identitetsbegrebet i spil. Identitetsudvikling star i det senmoderne
samfund som det centrale bindeled mellem den enkelte og omverdenen. Identiteten er den overordnede
mentale struktur, der styrer leeringens retning og strukturering, og den er referencepunkt i forhold til de
mange valg, den enkelte kontinuerligt ma traeffe. Pa baggrund heraf kan man undres over den manglende
forstaelse for identitetens betydning indenfor konkurrencestatens uddannelsessystemer.
Konkurrencestatens fokus er, som ogsa tidligere beskrevet, den hgje faglighed. Knud llleris argumenterer
for, at sammenspil mellem identitetsudvikling og faglighed i hgj grad optimerer den faglige laering, men
konkurrencestatsskolen forholder sig altsa utilstraekkeligt til dette forhold (llleris, 2014, s. 69-70). Identitet
og kompetencer er ikke det samme, men det er to ting, som er i gensidig forbindelse. Der er en klar
forbindelse mellem uddannelsessystemet og identitetsudviklingen, selvom kompetencer og identitet
udvikles i mange forskellige sammenhange. llleris skriver, at identitet er knyttet til et bestemt omrade i
tilvaerelsen, og at individet vil vaere tilbgjeligt til at udvikle kompetencer pa dette omrade. Endvidere skriver
han, at nar man er kompetent indenfor et bestemt omrade, bliver dette ogsa en del af identiteten. For
Knud Illeris er malet, at man tilrettelaegger uddannelserne pa en made, hvor eleverne ikke blot lzerer det
faglighed indhold, men at de ggr det pa en made, som samtidig kan fremme en kompetenceudvikling

(llleris, 2014, s. 80-81).
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ANALYSE

Fglgende er specialets analyse, hvor denne er opdelt i to fgrst med en meningskondensering af
interviewpersonernes udsagn og hernaest fglger meningsfortolkningen, som er udfgrt pa baggrund af
Bernsteins koncept: The pedagogic device. Analysedelen afsluttes med en samlet fortolkning, hvor de to

dele sammenholdes med henblik pa besvarelse af specialets problemformulering.

MENINGSKONDENSERING

Meningskondenseringen er udfgrt som beskrevet i metodeafsnittet. Indledningsvist har jeg derfor
gennemlaest alle fire interviews for at fa et helhedsindtryk af interviewpersonernes udsagn. Dernaest er de
fire interviews gennemgaet enkeltvis med henblik pa at udlede de naturlige meningsenheder og de
tilhgrende essenser. Pa meningskondenseringens tredje trin har jeg gennemarbejdet de naturlige
meningsenheder og omformuleret interviewpersonernes synspunkter til kortere udsagn, der udtrykker de
tilhgrende essenser, sadan som jeg forstod dem. Dette tredje trin findes i specialets Bilag 6.

Pa fjerde trin i meningskondenseringen blev meningsenhederne udsat for spgrgsmal ud fra specialets
specifikke formal med henblik pa at udlede de centrale temaer og overordnede strukturer i
interviewpersonernes udsagn. Specialets formal er at begribe vilkarene for gymnasielaererpraksissen pa
Dronninglund Gymnasium ud fra den teoretiske ramme. Pa dette analysetrin har jeg fokuseret pa at
begribe vilkarene udelukkende pa baggrund af de manifeste meningsudsagn og min forstaelse af dem,
hvilket vil sige, at specialets teoretiske ramme ikke indgar som en del af de ovenfornaevnte spgrgsmal, der
anvendes til at udlede de overordnede strukturer. Jeg har altsa forsggt at udlede strukturerne med fokus
pa interviewpersonernes vilkar, sddan som de selv udtrykker dem. Dermed arbejder jeg i denne den af
specialet med en fortrinsvis induktiv tilgang.

Da specialet arbejder med en deduktiv tilgang hvor problemformuleringen undersgger den teoretiske
rammes forklaringskraft vil interviewenes centrale temaer og overordnede strukturer ngdvendigvis afspejle

teoriens, desuden jf. interviewguidens udseende.

TRIN 5 — MENINGSKONDENSERINGS FUND

| det fglgende praesenteres de fund, som er gjort ud fra meningskondenseringens fire fgrste trin. Fundene

udggres af de overordnede strukturer, som er udledt af meningskondenseringen med tilhgrende
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deskriptive udsagn. Strukturerne repraesenterer essenserne af meningsenhederne samt forholdene mellem
dem.

De overordnede strukturer i fundene er: Formdl med gymnasieuddannelsen, Eleverne, At begribe
begreberne, Den gode forteelling, Beliggenhed, Gymnasieskolens udfordringer og pres pG gymnasielaereren,

Undervisning og paedagogik samt Mdlingskultur.

FORMAL MED GYMNASIEUDDANNELSEN

Som beskrevet i specialets Bilag 1 er flere af interviewguidens spgrgsmal udformet pa baggrund af et tema
omkring formal og vaerdier, og derfor kredser en del af det sagte om disse emner. Strukturen synes at vaere
domineret af den holdning, at gymnasiets formal fgrst og fremmest er almendannelsen. Adspurgt siger 3 ud
af 4 interviewpersoner, at de vaegter det at danne eleverne til gode demokratiske samfundsborgere hgjere
end at uddanne dem til at blive en god potentiel arbejdskraft, der er med til at styrke Danmarks
konkurrenceevne. Interviewperson 3 er den, som tydeligst giver udtryk for at dannelsen veegtes hgjest.
Formalet med en gymnasieuddannelse handler dog ikke udelukkende om at danne, da strukturen ogsa i
nogen grad domineres af en forholden sig til ngdvendigheden af at uddanne. Til det fgrnaevnte spgrgsmal
svarer interviewperson 1, at hun vaegter de to muligheder lige hgjt og interviewperson 4 forklarer, at man
ikke ma formindske kompetencebegrebet i forhold til gymnasieuddannelsen. Interviewperson 2 fortzeller,
at ogsa han vaegter dannelsen hgjest, mens han samtidig forholder sig til det ngdvendige i at uddanne
elever til arbejdsmarkedet. Der synes i det hele taget at veere enighed om at forsta uddannelsens formal
sadan, som det er beskrevet fra undervisningsministeriets side. Alle interviewpersoner beskriver pa den
ene eller anden made, at formalet med en gymnasieuddannelse er at danne og uddanne. Selvom
interviewpersonerne synes at veegte almendannelsen hgjest, er de i deres udsagn desuden meget
opmeerksomme pa det studieforberedende element i uddannelsens formal, hvilket interviewperson 1

udtrykker pa fglgende made adspurgt omkring gymnasieuddannelsens vigtigste formal:

”(...) jamen det synes jeg jo egentlig er at de er klar til at altsG sGdan ligesom tage naeste step og komme ud altsa

videre i uddannelsessystemet, hvad end de sd skal (...) ” (Bilag 2, I. 13-14).

AT BEGRIBE BEGREBERNE

En anden struktur som synes dominerende i de fire interviewpersoners udsagn er forholdet mellem
almendannelse og kompetencer. Flere af interviewguidens spgrgsmal kredser mere eller mindre direkte
omkring begreberne, og denne struktur er derfor i hgj grad betinget af interviewguidens udformning. Man

kunne dog ogsa ganske nemt argumentere for at netop almendannelse og kompetencer og alt, hvad der
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ligger i disse begreber er essentielt for enhver gymnasielaererpraksis og strukturen kunne sandsynligvis
vaere fremkommet uanset interviewguidens udformning.

| denne struktur indgar interviewpersonernes made at forsta og forklare begreberne almendannelse og
kompetence pa. Alle fire interviewpersoner synes at forsta begrebet almendannelse pa samme made, men
forklarer det forskelligt. Flere af interviewpersonerne forklarer almendannelsen som det at blive et helt
menneske. Interviewperson 4 anvender ordet ‘livsduelig’ i forklaringen af begrebet, mens interviewperson
1 keeder begrebet sammen med undervisningsfag og forklarer dannelse ud fra disse. Interviewpersonerne
mener, at almendannelsen er det, som ggr eleverne i stand til at kunne bega sig i samfundet.
Interviewpersonerne er enige om at almendannelse og kompetence begge hgrer til under gymnasieskolens
formal, men at de er niveaudelte saledes at almendannelsen ligger over eller maske snarere rundt om
kompetencerne. Alle fire interviewpersoner giver udtryk for, at de betragter den almene dannelse som det
vigtigste formal med en gymnasieuddannelse. | forhold til kompetencebegrebet synes interviewpersonerne
at ga forskelligt til dette begreb. Interviewperson 2 er den som mest udtalt keeder kompetencer sammen

med almendannelsen:

”(...) og sd er der jo selvfglgelig en sammenhang man kan skille dem ad men for at blive for at fd den almendannelse
sd det man bliver man ikke uden ogsa at besidde nogle kompetencer i fagene pG den made sG haenger det selvfalgelig

ogsd sammen” (Bilag 3, I. 23-25)

Interviewperson 4 udtrykker mest eksplicit ngdvendigheden af at besidde kompetencer i forhold til at
kunne bega sig i samfundet og i seerdeleshed pa arbejdsmarkedet. Her betones isaer
samarbejdskompetencen som ngdvendig for at kunne bega sig i det videre uddannelsessystem og senere
pa en arbejdsplads. Interviewperson 3 giver udtryk for en vis modstand mod begrebet, mod den betydning,
som der udefra er blevet lagt i det. Hun er dog enig i ngdvendigheden i at besidde kompetencer for at
kunne bega sig. Interviewpersonerne giver udtryk for, at de forstar kompetencer, som de kvalifikationer
eleverne skal tilegne sig pa gymnasiet. Kompetencer udtrykkes som det teoretiske og fagspecifikke
fundament, der ggr eleverne studieparate. Kompetencebegrebet knyttes til den del af gymnasiets formal,

som handler om at uddanne.

ELEVERNE

En anden struktur, som synes at eksistere i alle fire interviewpersonernes udsagn, er laerernes fokus pa
eleverne. Selvom der i interviewguiden ikke direkte stilles spgrgsmal til eleverne, sa leder spgrgsmalenes
udformning interviewpersonen i en retning, hvor de skal forholde sig til, hvad nogle af interviewerens

definerede forhold har af betydning for eleverne, og alle fire interviewpersoner koncentrerer ogsa i stgrre
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eller mindre grad deres udsagn omkring eleverne. Et eksempel pa dette fokus er illustreret nedenfor ved et

uddrag af interviewperson 3s udsagn i Bilag 4:

“I dag er det vigtigst at der er enorm variation gh i forhold til tidligere man kan ikke laengere stille sig op og have et
modul med klasseundervisning sa enorm eller enorm alt er jo relativt men paent meget variation i undervisningen gh
der er en betydelig ringere koncentrationsevne i dag end der var tidligere noget andet som vi bokser lidt med i de her

dr er ogsd evnen til at fokusere og fastholde store laesemaengder det har elever ogsd meget svaert ved men gh vi har jo
ikke faet et ringere pensum sad vi skal jo pa en eller anden mdde igennem en frygtelig masse sider som mange elever
har sveert ved at lzese altsa hvor jeg for 15 dr siden uden videre kunne give 10-15 sider for til et modul i et eller andet
ikke i dansk eller psykologi det kan jeg ikke i dag de kan ikke lzese og forstd sG meget sd er det mdske 5 sider og det
stiller andre krav til planlaegningen vil jeg sige for at nd igennem det det er faktisk lidt sveert altsa det er sadan lidt et
uadresseret problem der ligger og alle ved det men ingen snakker rigtigt om det sG kommer der lidt engang imellem

men konsekvensen er der ikke for alvor sadan hvad skal man sige blevet eksplicit” (Bilag 4, |. 219-229)

Her spgrges der indtil, hvad der vigtigt, nar et undervisningsforlgb skal struktureres, og som det fremgar af
citatet ovenfor, taenker interviewperson 3 strukturering af undervisning i forhold til elevgruppen som den
ser ud i dag, og dennes evner til at bega sig i gymnasieskolen. Eleverne er desuden ogsa i fokus ved det
spgrgsmal, der drejer sig om tendensen til at uddannelse i dag skal veere med til at adresse/Igse nogle
stgrre samfundsmaessige problemer. Her laegger interviewperson 1, 3 og 4 umiddelbart vaegt pa de sociale
problemer, som deres eleverne star med i dag. De giver udtryk for at unge i dag er udfordrede, dette blandt
andet grundet senmodernitetens krydspres men ogsa pa grund af den udvikling der har gjort, at mange
flere elevtyper i dag kommer pa gymnasiet, hvor dette for ar tilbage ikke ville have vaeret en mulighed. Til
fornaevnte spgrgsmal spgrger interviewperson 2 ind til, hvad der menes med ‘stgrre samfundsmaessige
problemer’ og bliver guidet i retningen af betydningen ‘stgrre globale problemer’, hvilket kan forklare
hvorfor dette svar peger i en anden retning end de gvrige interviewpersoners.

| forhold til de udsagn hvor omdrejningspunkt er malingskultur og herunder karakterer pa Dronninglund
Gymnasium, forteeller interviewpersonerne, at eleverne er pressede af karaktererne, dette bade i forhold til
den made hvorpa man taler karakterer i debatten, og til selve systemet og hyppigheden af
karaktergivningerne. Interviewperson 1 fortzeller, hvordan debattens fokus pa karakterer kan ggre eleverne

for praestationsorienterede og forklarer:

“(...) ja der er jo flere elever de begynder at graede over hvis der ikke lige er noget der fungerer man kan virkelig meaerke
altsa specielt piger men selvfglgelig ogsd drenge at de er pressede gh sd ja virkelig ud fra eleverne der skal man sddan

lige have ro pa ” (Bilag 2, |. 340-341)
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Overordnet set udtrykkes der i strukturen en bekymring overfor eleverne, og alle interviewpersoner er
opmeaerksomme pa den rolle, samfundet spiller i forhold til det pres, eleverne er under. | essenserne af de
udsagn, som omhandler underviserens egen rolle, har jeg fundet en variation i, hvordan
interviewpersonerne forteller om denne. De synes at veere enige om, at det er deres opgave at ggre
eleverne studieparate, og at denne studieparathed er et af de vigtigste mal at opfylde som underviser.
Derudover er det ogsa vigtigt for interviewpersonerne, at eleverne bliver samfundsparate, det vil sige, at
dannelsen er vigtig for interviewpersonerne i deres daglige virke som gymnasielaerere. Dermed kaedes de
overordnede formal med gymnasieuddannelsen, sddan som interviewpersonerne udtrykker dem, naturligt
sammen med selve undervisningspraksissen. Variationen findes i interviewpersonernes perspektiv, det sted
de taler fra. Interviewperson 2 italesaetter sin rolle, ud fra hvad jeg vil betegne som en lzeringsfilosofisk
diskurs, grundet de overvejelser han ggr sig omkring underviseren som den fagperson, der skal saette gang i
elevernes leeringsproces, samt den udvikling som gerne skulle ggre eleverne mere selvkgrende i forhold til
deres laering. Interviewperson 2 beskriver endvidere, hvordan psedagogiske overvejelser ogsa indgar i
overvejelser om strukturering af undervisning. Interviewperson 3 taler derfra hvor eleverne star, nar
underviserens rolle beskrives. Hermed positioneres eleverne som mere end elever, det hele menneske eri
fokus. Essenserne af interviewperson 1s udsagn beskriver bdde den fagdidaktiske tilgang til
underviserrollen men ogsa den padagogiske tilgang, hvor tryghed i timerne er vigtigt for hende.
Interviewperson 4 italesatter underviserrollen ud fra sit virke som rektor og forklarer, at det at undervise
er vigtigt for at kunne fglge med i ungdomskultur og elevtyper. Dermed er interviewpersonerne
interesserede i, at undervisningen skal satte gang i elevernes laering, og at den skal forega fra et sted, hvor
der er forstaelse for de unge mennesker, der arbejdes med.

De fire interviewpersoners udsagn synes overordnet set at kredse om de mellemmenneskelige relationer.
Der gives flere gange udtryk for pa forskellig vis og i forbindelse med forskellige spgrgsmal, at man pa

Dronninglund Gymnasium engagerer sig i eleverne og er interesseret i mere end deres uddannelse:

”(...) jeg kan fa en udskrift af samtlige karaktergennemsnit for alle elever fra den hgjeste til den laveste hvis jeg tog de
fem laveste karakterer vaek sd vil det betyde at skolens karaktergennemsnit det ville stige med 0,2 point og ndr jeg sa
kigger pa de fem mennesker sa er det godt jeg ikke har taget dem vaek altsa jeg kunne godt have smidt dem ud jeg
kunne godt have kraftigt kraftigt kraftigt anbefalet dem at de skulle finde en anden ungdomsuddannelse ikke ogsa
fordi de har vaeret helt nede omkring bestd-graensen det har jeg ikke gjort fordi der har vaeret nogle hele mennesker

0gsd i dem som pa en aller anden mdde har gerne villet det her” (bilag 5, I. 344-350)

Citatet illustrerer ovenstaende pointe idet interviewperson 4 her netop laegger vaegt pa at se det hele

menneske, fremfor at hgjne skolens karaktergennemsnit.
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DEN GODE FORTALLING

Interviewpersonernes egne beskrivelser af hvad Dronninglund Gymnasium er for en skole og desuden deres
forhold til gymnasiet fylder en del i meningsudsagnene. Alle interviewpersoner naevner de mange
aktiviteter udenom undervisningen som en betydelig del af den daglige praksis pa Dronninglund
Gymnasium. Aktiviteterne taeller blandt andet skolens musicalforestilling, kulturture til Kgbenhavn og
forskellige faglige konkurrencer. Interviewpersonerne giver udtryk for, at der er en god blanding af
aktiviteter, som styrker elevernes faglighed og aktiviteter og som fokuserer pa det sociale feellesskab.
Interviewperson 4 forteeller desuden, hvordan det faglige og det sociale ofte indgar samtidigt i disse
aktiviteter. Overordnet set synes strukturen dog at vaere domineret af en vaegt pa det sociale faellesskab,
idet essenserne af meningsudsagnene kredser om det det sociale som grundstenen i at fa skolen til at
fungere bedst muligt. Desuden henviser interviewpersonerne ogsa ved flere lejligheder til ‘den gode
trivsel’, som noget af det skolen vaegter hgjest og ogsa gerne vil vise frem, hvilket eksempelvis ses i udsagn

fra interviewperson 1, 2 og 3:

“Jamen det er jo meget i forhold til altsd med trivsel ligger de jo som et af de bedste overhovedet og det vil de jo

selvfalgelig gerne promovere sig pad (...) ” (Bilag 2, I. 169-170)

”(...) sé det er noget med og der skal veere gh god undervisning og engagerede leerere gh og sé bliver der ogsd satset

pad det her med den gode trivsel som vi slar os op pa (...) ” (Bilag 3, I. 105-107)

Ja vaelger det her fordi de trives bedst her altsa vi har jo vundet adskillelige trivsels gh barometre pa landsplan ikke og

det er der jo en grund til (...) ” (Bilag 4, |. 144-145)

Formalet med alle disse aktiviteter er blandt andet at sikre ‘den gode fortzlling’ om Dronninglund
Gymnasium, som interviewpersonerne selv udtrykker det. Det er vigtigt for skolens overlevelse, at eleverne
giver den gode forteelling om skolen videre til andre potentielle elever, og det er netop skolens store fokus
pa aktiviteter udenfor skoletiden som skal vaere med til at sikre denne. Desuden laegges der i
meningsudsagnene vagt pa det dannelsesperspektiv, som findes i aktiviteterne, hvilket interviewperson 4

udtrykker saledes:

”Der er enorm meget faglighed i sddan en forestilling hvis vi tager den det er sGdan en hvor der er 100-20-30 elever
med hvis de hvis der er noget de lzerer der sd er det at indgad i en stgrre sammenhaeng det er at patage sig nogen roller
og de er benhdrde ndr nu altsd hvis de ikke mgder op til tiden hvis ikke de kommer til ndér der er aftalt og sé videre sa er

de ude sa vi har i hgj grad faglighed i spil ogsd den der sociale faglighed som vi var inde pa lige fgr altsa en
ngdvendigheden af at kunne samarbejde med andre nogen sidder med lyd andre sidder med lys og nogen tredje er pa

scenen og andre eller fjerde er bag ved scenen og sd videre det er bare et eksempel (...) ” (Bilag 5, I. 202-208)
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Her beskrives det, hvordan en aktivitet uden om undervisningen ogsa szetter gang i laeringen, hvor det
dannende element, eleverne indgar i, findes i det sociale samspil i forbindelse med en stor forestilling.

| forhold til hvordan Dronninglund Gymnasium beskrives som skole, er interviewpersonerne meget enige.
De anvender mange af de samme ord i deres beskrivelser og laegger vaegt pa de samme ting. Det er isaer
dannelsen og det sociale feellesskab, som er vigtige vaerdier pa Dronninglund Gymnasium. Fokus pa
kompetenceudvikling og dermed studieparathed indgar ogsa som en del af forteellingen om Dronninglund
Gymnasiums formal og vaerdisaet, det varierer dog, hvor meget interviewpersonerne hver isar taler om det
og med hvilke ord. Som ovenstaende citat viser, flettes det uddannelsesmaessige perspektiv ind i
forteellingen om skolens musicalforestilling, idet interviewperson 4 beskriver, hvordan fagligheden ogsa er

en stor del af denne aktivitet.

BELIGGENHED

Interviewpersonerne beskriver Dronninglund Gymnasiums beliggenhed som havende stor indflydelse pa
praksis. Status som oplandsgymnasium er blandt andet medvirkende til at skolen og herunder underviserne
engagerer sig i de forskellige aktiviteter. Interviewpersonerne forklarer, at skolens beliggenhed ggr, at
Dronninglund Gymnasium er ngdt til at ggre noget ekstra for at styrke elevoptaget. Da gymnasiet ikke har
et naturligt opland, som interviewperson 3 udtrykker det, sa handler alle tiltag om at sgrge for skolens
overlevelse blandt andet igennem ‘den gode fortzelling’, som ovenfor beskrevet. Konkurrencen er desuden
ogsa dominerende i denne strukturs meningsessenser. Alle interviewpersoner giver udtryk for en
konkurrencementalitet. Dronninglund Gymnasium er i skarp konkurrence med nabogymnasierne om
eleverne. Dette forklares blandt andet i forhold til skolens beliggenhed, det at vaere et gymnasium uden for

de st@rre byer g@r, at man altid vil vaere i konkurrence om eleverne:

“Jamen der er ingen tvivl om at med sGdan et gymnasium som vores der ligger der hvor vi ggr og med det opland som
vi har sa skal der vaere noget ekstra at komme efter for mange elever for ellers kunne de ligesa godt vaelge et andet
sted at tage hen shm og der er jo ogsd en tendens til samfundet at mange unge sgger mod de stgrre byer ikke der er

det en udfordring og ligge der hvor vi gor (...) ” (Bilag, 3, |. 102-105)

Desuden forklares den skarpe konkurrence om eleverne ogsa ud fra et uddannelsespolitisk perspektiv.
Interviewperson 4 forteller, hvordan det almene gymnasium i dag har det sveert, fordi man fra politisk side
forsgger at dreje nye elever i retning af erhvervsskolerne. Derudover naevnes de faldende elevargangene

som en arsag til den skarpe konkurrence gymnasierne imellem.
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GYMNASIESKOLENS UDFORDRINGER OG PRES PA GYMNASIELAREREN

Gymnasieskolens udfordringer er en betydningsfuld faktor i de fire interviewpersoners udsagn. Af
interviewguiden fremgar det, at interviewpersonernes bliver spurgt til den uddannelsespolitik, der fgres i
Danmark. Her giver de alle udtryk for, at denne i st@grre eller mindre grad udfordrer gymnasieskolen. Flere
af interviewpersonerne taler om besparelserne som rammesaettende for praksis, og der udtrykkes ogsa en
vis bekymring i forhold til den indflydelse, som besparelserne har pa deres praksis. Der er dog i hgjere grad
fokus pa, hvad det har af betydning for eleverne. Eksempelvis giver interviewperson 3 udtryk for, at
uddannelsespolitikken med dens malingskultur har en negativ effekt pa eleverne. Interviewperson 1 er den
eneste af de fire interviewpersoner, som direkte siger, at hun ikke fgler sig seerlig ramt af
uddannelsespolitikken. Interviewperson 2 fortaeller, hvordan uddannelsespolitikken udfordrer
gymnasielaererpraksissen grundet det mis-match, der findes mellem diskurs og praksis. Han beskriver
hvordan uddannelsespolitikken indeholder mange fine ord, men med den nuveerende

besparelsesdagsorden er det udfordrende at omsaette ord til praksis:

”(...) sa er der ikke rigtig sammenhaeng mellem de gh idealer man szetter op gh de fine ord man saetter op og sd den
virkelighed der bliver pa en skole hvor man hele tiden skal taenke i besparelser og effektiviseringer (...) ”

(Bilag 3, I. 54-56)

Interviewperson 1 fokuserer pa de udfordringer som den uddannelsespolitik, der fgres, giver det almene
gymnasium som et samlet hele. Der gives udtryk for en bekymring i forhold til den situation det almene
gymnasium star i, hvor man fra politisk side sgger at skubbe eleverne i retning af de andre

ungdomsuddannelser som eksempelvis erhvervsuddannelserne:

”(...) vi har faktisk ikke nogen venner alle de har travit med at sige at der er alt for mange der gar pG gymnasiet nej de
skal over pd erhvervsskolerne og politikerne de stiller op i kg efter hinanden og den ene vil rabe hgjere end den anden

(..)” (Bilag 5, I. 96-98)

Alle interviewpersoner naevner malingskulturen som en betydningsfuld faktor og som en udfordring for
gymnasieskolen. Det er iszer den offentlige debats fokus pa karakterer, som er en udfordring. Det, som flere
af interviewpersonerne finder bekymrende, er karakterernes kvantitative udtryk, da det ikke forteeller ret
meget om, hvad elevernes faktisk har lzert, og dermed hvad laereren har formaet at give videre til dem
gennem undervisningen. Alle interviewpersoner forteller, at der ikke fra ledelsens side stilles krav om at
levere nogle bestemte (hgje) karaktergennemsnit, og de fgler sig dermed ikke pressede af det

karakterfokus, som alle er enige om er staerkt tilstede.
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Indenfor denne struktur findes desuden enighed omkring den stigende arbejdsbyrde som et pres for
gymnasielaererpraksissen. Interviewpersonerne naevner blandt andet effektiviseringsdiskursen fra politisk
side som havende stor indflydelse pa deres praksis og den stigende arbejdsbyrde. | forbindelse med
beskrivelsen af den stigende arbejdsbyrde laegger interviewperson 4 desuden ogsa vaegt pa kompleksiteten
i de opgaver, gymnasielaererne skal Igse i relation til eleverne, og udfordringen i dette grundet den
samtidige besparelsesdagsorden. Flere komplekse arbejdsopgaver pa feerre timer presser
gymnasielaererpraksissen.

Den ovenfor naevnte besparelsesdagsorden samt fokus pa effektivisering synes i hgj grad at vaere til stede i
interviewpersonerne overvejelser omkring deres praksis. De giver udtryk for at disse, samt statens
indgriben i det hele taget, giver gymnasieskolen og dermed gymnasielaererpraksissen nogle udfordringer,
hvilket eksempelvis ses i fglgende citat, hvor interviewperson 1 bliver spurgt til statens indgriben i forhold

til styring af Dronninglund Gymnasium:

”Der kan man jo sige der er det i hvert fald en stor indgriben det er jo ikke fordi de bestemmer fuldstaendig hvor vi skal
spare henne det er jo ledelsen der ggr men ghm det har da stor betydning for hvordan undervisningen er skruet
sammen og hvor meget forberedelsestid har vi og dhm man kan sige gudskelov er det da ikke som folkeskolerne hvor

vi kun ma arbejde fra 8 til 16 altsa fordi det vil jo ikke det er jo ikke realistisk” (Bilag 2, |. 61-65)

Interviewpersonerne er enige om at pa Dronninglund Gymnasium er laererne ikke i konkurrence med
hinanden. De giver ikke udtryk for at vaere pressede af en konkurrencementalitet. | stedet taler
interviewpersonerne om fallesskabsfglelse og om at finde inspiration hos hinanden. | interviewsituation
blev der desuden ogsa spurgt ind til interviewpersonernes tanker om egen employability og
interviewpersonerne gav her udtryk for, at de i saerlig hgj grad brugte tid pa at bekymre sig om denne.
Konkurrence er altsa ikke et begreb, der giver anledning til bekymring indadtil. | stedet er de fire
interviewpersonerne meget opmaerksomme pa konkurrence i forhold til ‘kampen om eleverne’ med
nabogymnasierne, som ogsa beskrevet ovenfor. Udfordringen ligger i at fa eleverne til at vaelge netop
Dronninglund Gymnasium frem for de andre. Konkurrencen om eleverne synes ikke umiddelbart at presse
interviewpersonerne, de naevner det mere som en naturlig tilstand grundet skolens placering.

Pa trods af gymnasieskolens diverse udfordringer, der ved flere lejligheder tydeligt er til stede i
interviewpersonernes udsagn, er det overordnede indtryk som meningsessenser efterlader

interviewpersonernes gleede og engagement i egen praksis:

“Ja jeg synes det er et dejligt arbejde et privilegeret arbejde at kunne arbejde med sine fag at kunne arbejde med unge

mennesker sd det er jeg rigtig glad for ja” (Bilag 3, I. 3-4)
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UNDERVISNING OG PADAGOGIK

Nar der spgrges ind til undervisningen og dennes struktur, giver interviewpersonerne udtryk for, at

variation er vigtigt for god undervisning, hvor denne sondring synes foretaget ud fra interviewpersoners
interesse for den elevgruppe, de har med at ggre. Som beskrevet ovenfor er ogsa alle interviewpersoner
opmeaerksomme p3, at undervisning i dag ikke kun handler om at det rent faglige, som interviewperson 1

udtrykker det:

“Jamen undervisning er jo aldrig bare undervisning (...) ” (Bilag 2, I. 192).

Denne tilgang til undervisningen kommer blandt andet til udtryk i den tilkendegivelse af uddannelsens
udvidede rolle, som alle interviewpersoner nikker genkendende til. Derudover ses tilgangen endvidere i den
betydning, der tilleegges de dannelseselementer, som interviewpersonerne mener, at aktiviteterne udenom
den almindelige undervisning giver eleverne.

Et kompetencefokus synes i nogen grad at vaere tilstede i interviewpersonernes overvejelser omkring deres
undervisning. Interviewperson 1 og 2 giver udtryk for, at de arbejder ud fra nogle leeringsmal, og at
bestemte kompetencer opfylder bestemte laeringsmal. Dog forklarer interviewperson 2 at
kompetencebegrebet fylder mere udenom gymnasiet end i den daglige praksis. Interviewperson 4 giver
desuden ogsa udtryk for, at kompetencer er vigtigste i forhold til at kunne klare sig pa arbejdsmarkedet og
for at fa samfundshjulene til at kgre (ordentligt) rundt i det hele taget.

Interviewperson 1 forteeller, at hun i struktureringen af undervisningen taenker over, hvilke strategier der
bedst fremmer elevernes leering, og i rollen som underviser ser hun sig selv som ansvarlig for elevernes
leering og tildeler samtidig ogsa eleverne et ansvar for egen laering. Interviewperson 2 siger om sin egen
rolle som underviser, at han skal veere den fagperson, som satter gang i elevernes laering. De rent faglige
kvalifikationer fylder dermed i flere af interviewpersonernes udsagn. Interviewperson 2 forklarer dog sine
arbejdsopgaver som todelte, hvorfor den padagogiske vinkel ogsa fylder i overvejelserne omkring
undervisningen. Interviewperson 3 og 4 har overvejende den padagogiske hat pa i forhold til spgrgsmalet
om undervisningens struktur. Til spgrgsmal om hvad der er vigtigst nar undervisningen planlaegges, svarer

interviewperson 4:

“Det er som Thomas Ziehe han siger det og viser jamen god anderledeshed (...) ” (Bilag 5, I. 292)

Citatet er en del af interviewperson 4s overvejelser om, hvordan undervisningen skal struktureres og som
ovenstaende viser bringes professor i paedagogik Thomas Ziehes begreber i spil i interviewpersonenes

overvejelser omkring undervisning. Der fortzelles yderligere om ungdomskulturen i dag og hvordan
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underviseren har mistet autoritet i forhold til eleverne. Interviewpersonen mener, at det er undervisernes
opgave at vise eleverne en anden virkelighed end den, de selv kommer til undervisningen med.
Interviewperson 3 naevner den fgromtalte variation som ngdvendig for undervisningens succes og
begrunder det i forhold til den elevgruppe, som findes i gymnasieskolen i dag. Overvejelser i forhold til
hvordan undervisningen struktureres og hvilke strategier, som giver succes, tager udgangspunkt i den

elevgruppe man har med at ggre i gymnasierne i dag.

GYMNASIESKOLEN SOM VIRKSOMHED

Adspurgt om gymnasieskolen kan ses som en virksomhed, svarer alle fire interviewpersoner ja.
Interviewpersonerne 1, 3 og 4 svarer, at de er fuldstaendige enige i pastanden om, at gymnasiet er en
virksomhed i konkurrence om ‘kunderne’ og de bedste ‘outcomes’ (jf. sp@rgsmal interviewguidens
spgrgsmal 7, Bilag 1). Interviewperson 2 er til en hvis grad enig, i hvert fald sa langt at Dronninglund
Gymnasium er i konkurrence om eleverne. Han tager dog afstand til den diskurs, der dominerer
spgrgsmalet og forklarer, hvordan denne ikke stemmer overens med det, han mener, gymnasieskolen skal
veere. Interviewperson 3 udtrykker ogsa en skepsis i forhold til at operere efter markedslogikker, idet hun i
tilkendegivelsen af at gymnasiet er en virksomhed i konkurrence desuden siger, at i en ideel verden burde
det ikke veere sadan.

| forhold til konkurrencen om eleverne er dette noget alle fire interviewpersoner har fokus pa i deres
udsagn, idet den findes i flere af essenserne under forskellige temaer. Som ogsa tidligere beskrevet, giver
interviewpersonerne udtryk for, at forskellige tiltag pa Dronninglund Gymnasium samt branding af skolen i
hgj grad har at ggre med opmaerksomheden pa konkurrencen. Den made, som interviewpersonerne taler
om tiltag og branding p3a, synes at veere et udtryk for, at man taenker gymnasiet ind i en markedslogik.
Dette ses blandt andet i opmaerksomheden pa at kunne tilbyde eleverne noget ekstra, eller noget andet

end det de konkurrerende gymnasier kan.

MALINGSKULTUR

| sidste del af specialets interviewguide er spgrgsmalene udformet pa baggrund af temaet malingskultur.
Derfor findes malingskultur ogsa som en dominerende struktur i essenserne af interviewpersonernes
udsagn. Som ovenfor beskrevet giver interviewpersonerne udtryk for en bekymring overfor eleverne i
forhold til karaktersystemet og den politiske debat herom men fortaeller ogsa at de ikke fgler sig pressede
af krav fra ledelsens side om at levere hgje karaktergennemsnit.

Interviewpersonerne giver generelt udtryk for at malingskulturen har en negativ indflydelse pa

gymnasieskolen, men at man pa Dronninglund Gymnasium ikke lader det flyde ind og veere
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determinerende i den daglige praksis. Alle interviewpersoner udtaler, at de ikke gnsker at undervise pa
baggrund af nogle bestemte resultatkrav. Samtidig giver de udtryk for en vanskelighed ved at undga at blive
resultatorienteret i undervisningen, dette grundet samfundets efterspgrgsel efter de kvantitative malbare
resultater. Der synes altsa at veere konsensus omkring karakterernes negative indflydelse pa bade lzerere og
elever, men samtidig en accept af deres tilstedevaerelse. Interviewperson 2 udtaler fglgende omkring

resultatorienteret undervisning og karakterer:

”Ja men for mig selv prgver jeg at neddrosle det noget ikke fordi at gh jeg synes det bliver rgvsygt hvis det hele kun
drejer sig om hvad de skal kunne til eksamen ikke men det er jo klart at det er jo det vi arbejder henimod (...) ”

(Bilag 3, I. 209-211)

Han forklarer videre, at det kan vaere en udfordring ikke at vaere for resultatorienteret i undervisningen,

netop grundet det fokus der er pa eksamen og karaktergennemsnit.
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MENINGSFORTOLKNING

| specialets anden analysedel anvendes Bernsteins koncept; the pedagogic device i fortolkningen af
interviewpersonernes udsagn med henblik pa at besvare spgrgsmalet om den teoretiske rammes

forklaringskraft.

BERNSTEIN — THE PEDAGOGIC DEVICE

Bernsteins the pedagogic device er som metodisk redskab anvendelig i min fortolkning, idet det fortaeller
os, hvordan paedagogisk diskurs ser ud, og hvem/hvad der er med til at regulere og rammeszette den
accepterede viden. Desuden kan denne analysetilgang vise i hvor hgj grad, den paedagogiske diskurs
determineres af eksterne forhold. Bernstein beskriver the pedagogic device som” (...) a condition for the
production, reproduction and transformation of culture” (Bernstein, 1996. I: Au, 2008, s. 639).

Mit udgangspunkt eller min forforstaelse er, at min teoretiske rammes buket af teorier i nogen grad
determinerer gymnasielaererpraksissen, og dermed forventer jeg, at fortolkningen vil vise, hvordan
konkurrencestaten og de tilhgrende teorier og begreber gennem the pedagogic device regulerer den
paedagogiske diskurs. Som beskrevet i specialets metodeafsnit vil fokus ogsa vaere pa eventuelle anomalier,
altsa vil fortolkningen vaere opmaerksom pa de omrader, hvor konkurrencestatens forklaringskraft kommer

til kort.

KONKURRENCESTATEN OG HVAD UDVIKLINGEN AF DENNE BETYDER FOR GYMNASIESKOLEN

Specialets teoriafsnit er et forspg pa at opstille en form for samtidsdiagnose med fokus rettet mod
uddannelsessystemet og specielt gymnasieskolen. | det fglgende vil jeg pa baggrund af den teoretiske
ramme kort redeggre for, hvor og hvordan vi ser konkurrencestatens indtog i gymnasieskolen.

Specialet anvender Ove K. Pedersens begreb om konkurrencestaten, hvilket deekker over de forandringer
og den reorganisering af stat og politisk kultur, som vi har vaeret vidne til siden staten af 1990’erne.
Konkurrencestatens vigtigste formal er at mobilisere den potentielle arbejdskraft med henblik pa at sikre
konkurrenceevnen (Pedersen, 2011). Under konkurrencestaten skal de offentligt ansatte arbejde sa
effektivt som muligt og med den hgjest mulige produktivitet. Hermed domineres konkurrencestaten af en
markedsdiskurs, hvilket for gymnasieskolen blandt andet har betydet, at denne nu i stgrre grad betragtes
som en virksomhed i konkurrence (Ball, 2011).

Om konkurrencestaten kan man endvidere sige, at udviklingen henimod denne ogsa har haft indflydelse pa

opfattelsen af individet, med mennesket som et rationelt vaesen styret af egne behov og interesser. Dette
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bet@d en sendring til en rationel paedagogik, idet eleven i konkurrencestatsskolen betragtes som
opportunistisk og egennyttig (Pedersen, 2011). Ogsa uddannelsespraksis star under konkurrencestaten
over for @@ndrede forhold. Globaliseringen er et af de forhold, der i nogen grad determinerer
uddannelsespraksis, blandt andet ved den made hvorpa viden og uddannelse i dag ses som en handelsvare,
der kan eksporteres til en hgj merveaerdi (Ball, 2011). Den s&ndrede uddannelsespraksis ses desuden ogsa
ved fordoblingen af undervisernes arbejdsopgaver og heraf arbejdsbyrden. Derudover kan et skaerpet fokus
pa kompetencer frem for almendannelsen, hvilket blandt andet findes i gymnasieloven, ses som et udtryk
for konkurrencestatens uddannelsespolitiske regulering af praksis. Endvidere kan vi pege pa
malingskulturen som et andret forhold i uddannelsespraksis pa baggrund af udviklingen henimod
konkurrencestaten. Ydermere kan vi se pa den evidensbaserede praksis’ status indenfor
uddannelsessystemet som udtryk for, hvordan konkurrencestatstaenkningen andrer uddannelsespraksis

(Biesta, 2008).

FORTOLKNING — KONKURRENCESTATENS FORKLARINGSKRAFT

REGULERING AF DISKURS VIA MALINGSKULTUR

The pedagogic device er som beskrevet i metodeafsnittet den symbolske reguleringsmekanisme af
bevidsthed. Ifglge Bernstein foregar reguleringen af bevidstheden pa baggrund af tre regler, der altsa
bestemmer den paedagogiske diskurs. The distributive rules forsgger at rammesaette, hvad der er
accepteret viden og dermed den legitime diskurs. Ud fra fortolkningen af interviewpersonernes udsagn kan
vi blandt andet se, hvordan the distributive rules regulerer den paedagogiske diskurs via malingskulturen.
Som ovenfor navnt er malingskultursdiskursen indenfor konkurrencestaten en legitim made at tale om og
forstd uddannelse pa, hvilket ses ved tendensen til en evidensbaseret tilgang til undervisning samt et stadig
stgrre fokus pa de kvantitative malbare resultater. Adspurgt giver tre ud af fire interviewpersoner udtryk
for at karaktergennemsnit er noget, man gar en del op i pa Dronninglund Gymnasium og fortaller desuden,
hvordan karaktergennemsnittene bruges til sasmmenligning med andre gymnasier. Interviewperson 4 er
den eneste, som siger, at man gar meget lidt op i karaktergennemsnit, men tilkendegiver at gymnasiet
ngdvendigvis ma have fokus pa tallene, fordi samfundet efterspgrger de malbare resultater. Der synes
blandt alle interviewpersoner at vaere en accept af karakterfokuset, fordi man har en forstaelse af den
malingskultur, det omgivende samfund fordrer. Omend interviewpersonernes egne ideologier i forhold til

praksis ikke stemmer overens hermed, accepteres malingskulturen som legitim diskurs:

”Sa tallene betyder noget fordi jeg ved ogsa at det er jo det det omgivende samfund de kigger pa og tal er sé nemme

at gd ind at kigge pd og selvom de er misvisende og folk godt ved det sd er det det man kigger pG” (Bilag, 5, I. 353-355)
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Ovenstaende citat er en del af interviewperson 4s skal der vaere en apostrof? udsagn omhandlede det
fokus, som findes pa de malbare resultater. Interviewpersonen udtrykker forstaelse for, at
uddannelsespraksissen er determineret af en bestemt form for viden omkring karakterer som den valide
maleenhed, eleverne vurderes ud fra. Interviewperson 4s udsagn giver dog samtidig udtryk for en anden
made at tilga praksis pa, idet der forklares, hvordan tal er nemme at forholde sig til, men er misvisende. Jeg
tolker denne del af udsagnet som et udtryk for, at interviewperson 4 laener sig op af en accepteret viden
om uddannelsespraksis, der findes uden for konkurrencestaten. Biesta forklarer hvordan malingskulturen
er problematisk for uddannelsespraksissen, og at en af de helt centrale problematikker er malingernes
validitet, om vi faktisk maler det, vi gnsker at male. Som beskrevet i specialets teoriafsnit stiller Biesta
spgrgsmal ved, om vi maler pa det gnskvaerdige, eller om vi maler pa det, som er nemt at male. Jeg tolker
interviewperson 4s udsagn, som udtryk for at man maler pa det, som er nemt at male (karaktererne), og at
han ser dette som problematisk. Dette kan ses som en made hvorpa the recontextualising rules opererer.
Interviewperson 4 udveelger selektivt en anden diskurs og indlejrer denne i den overordnede padagogiske
diskurs.

Samme syn pa praksis g@r sig gaeldende i interviewperson 2s udsagn til spgrgsmalet om, hvor

resultatorienteret dennes undervisning er:

“Ja men for mig selv prgver jeg at neddrosle det noget ikke fordi at gh jeg synes det bliver rgvsygt hvis det hele kun
drejer sig om hvad de skal kunne til eksamen ikke men det er jo klart at det er jo det vi arbejder henimod gh men jeg
praver og arbejde for at det ikke skal fylde for meget heller ikke for eleverne fordi at gh at det er jo heller ikke alt der
bliver mdlt ved de eksaminer ghm men det betyder selvfglgelig noget man vil ogsa gerne have at eleverne klarer sig

bedst muligt til de prgver der er sa det er da en udfordring at det ikke kommer til at fylde for meget”
(Bilag, 3, I. 209-214)

Her gives der ogsa udtryk for, at man ikke ngdvendigvis maler pa det gnskveerdige ved eksamener, eller at
disse i hvert fald ikke kan indfange alt det gnskveerdige. Samtidig viser udsagnet hvordan the pedagogic
devises distributive rules opererer gennem en accepteret viden omkring eksamensresultater, som seerligt
vigtige indenfor konkurrencestatens gymnasieskole.

Ovenstaende citat kan ogsa ses som udtryk for regulering via the evaluative rules. Jeg tolker udsagnet som
et udtryk for hvordan paedagogisk praksis styres af interviewpersonen i det rum hvor undervisningen

foregar. Dermed viser udsagnet hvordan ikke hele praksis kan indfanges af konkurrencestaten.
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UDDANNELSESPOLITIKKENS OG DEN UDDANNELSESPOLITISKE DISKURS’ INDFLYDELSE PA
PRAKSIS

| interviewsituationen blev interviewpersonerne bedt om at forholde sig til den uddannelsespolitik, der
feres i Danmark og give deres meninger om den tilkende. Af interviewpersonernes udsagn kan man udlede,
at de alle i stgrre eller mindre omfang mener, at uddannelsespolitikken i Danmark lige nu er praeget af en
besparelsesdagsorden. Derudover gar ordet effektivisering ogsa igen i flere af interviewpersonernes
beskrivelser af uddannelsespolitikken, og de har dermed overordnet en felles forstaelse af, hvad der er pa
spil indenfor deres praksis. Teoriafsnittet forklarer, hvordan den made, uddannelse italesaettes pa, har
betydning for, hvad der bliver den dominerende forstaelse af det gnskvaerdige, uddannelsen formal. Af
interviewpersonernes udsagn finder jeg, at den made, som uddannelsens formal fra politisk side udtrykkes
pa, er rykket ind i gymnasielaerernes bevidsthed, og vi kan derfor se uddannelsespolitikken som udtryk for
the distributive rules “attempting to place limits of possibility on consciousness (...) via pedagogic
discourse” (Au, 2008, s.). Men (og det er et tydeligt men), sa lykkes det ikke at fa indlejret
interviewpersonerne i denne diskurs, den accepteres ikke som gyldig viden. Interviewperson 3 udtrykker

folgende til spgrgsmalet om uddannelsespolitikken:

”(...) den tendens der er til gh effektivisering til gh til tempo i uddannelsesforlgbet til gh til at mdle alting til at seette
gennemsnit pd uddannelser til at tvinge de unge ind i sGdan en stressende gh et stressende karakterraes den er jeg
inderligt imod oh og jeg synes det er fordummende og jeg taenker ikke at vi som samfund i leengden tjener pd det jeg
teenker du afskaerer en helt masse unge fra at havne pa de rigtige hylder for dem og fra at udnytte deres hvis man skal
bruge deres elskede ord udnytte de kompetencer de faktisk har og mdske ikke har faet udviklet helt endnu sa tror jeg vi

spilder en helt masse pd gulvet ved at have det tempo pd” (Bilag 4, I. 59-65).

Interviewpersonen er helt med pa, hvad der er pa spil i uddannelsespolitikken, idet hun naavner tempo,
effektivisering, gennemsnitskrav og karakterraes. Jeg tillader mig at pasta ovenstaende, idet
interviewpersonens beskrivelse stemmer overens med, hvad man i specialets teoretiske ramme kan finde
om uddannelsespolitik. Det interessante i dette udsagn er de fglgende linjer, hvilket understgtter
argumentet fra fgr, at gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium modszaetter sig den sociale
orden, som medieres via den padagogiske diskurs gennem uddannelsespolitikken. Dette ses i brugen af
bestemte ord i udsagnet samt i det uddannelsesperspektiv, som fremsaettes. Interviewpersonen anvender
ordet ‘fordummende’ om den uddannelsespolitik, der fgres, hvilket klart indikerer en negativ indstilling til
denne. Desuden indikerer den ironiske tilgang til kompetencebegrebet (‘deres elskede ord’) ogsa
modstand. | forhold til uddannelsesperspektivet kan det af interviewpersonens udsagn udledes, at hun er

imod den made, som det fra politisk side fremstilles pa, idet hun forklarer, hvordan den made, man taenker
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uddannelsesforlgb pa, hverken gavner samfundet eller den enkelte elev pa leengere sigt. Ogsa
interviewperson 4s udsagn om uddannelsespolitikken i Danmark giver udtryk for en modstand i forhold til

den paedagogiske diskurs, som medieres gennem uddannelsespolitikken:

”(...) de unge snakker jo rigtig mange af dem snakker jo ikke om ret meget andet end adgangskravene det fierner

fokus fra det der egentlig er det helt centrale nemlig at man vil gerne lzere noget (...) ” (Bilag 5, |. 108-111)

Jeg tolker udsagnet som udtryk for en forstaelse af, at effektivitet er vaerdien, som gymnasieskolen i dag
skal efterstraebe, men samtidig giver udsagnet udtryk for en afstandtagen til dette, da effektivitet som
veerdi ifglge interviewperson 4 ikke fremmer laering, men i stedet saetter en stopper for at opna det
egentlige formal med uddannelsen.

Ovenstaende fortolkning af udsagnene har altsa fundet, at gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund
Gymnasium i nogen grad sgger at modseette sig de begraensninger, som den paedagogiske diskurs gennem
uddannelsespolitikken fremsaetter. Ovenstaende er desuden udtryk for, hvordan the pedagogic
recontextualising field (PRF) har indflydelse pa den paedagogiske diskurs pa trods af the official
recontextualising field (ORF), hvorfor vi ogsa kan se ovenstaende som eksempel pa den diskursive kamp,

som foregar omkring praksis.

Bilag 5 linje 92-100 og linje 102-107 er interviewperson 4s svar til spgrgsmalet om den uddannelsespolitik,
der fgres i Danmark, hvor dette udsagn er endnu et eksempel p3, hvordan praksis i nogen grad reguleres af
the pedagogic device via the distributive rules, men samtidig giver udtryk for relativ autonomi. En del af
udsagnet findes i analysens fgrste del (Bilag 5, I. 96-98), hvor interviewpersonen beskriver, hvordan det
almene gymnasium som et samlet hele i hgj grad praeges af den uddannelsespolitiske diskurs. Essensen af
det sagte er, at man fra politisk side gnske at flere elever skal vaelge erhvervsuddannelserne frem for de
gymnasiale uddannelser. Udsagnet viser, hvordan the pedagogic device opererer gennem den politiske
uddannelsesdiskurs ved den made, hvorpa denne sgger at saette greenser for, hvad der for praksis teenkes
som muligt, og desuden ogsa hvem der har retten eller magten til at szette disse mulighedsbegransninger.
Interviewperson 4 giver udtryk for en forstaelse for den politiske logik og ageren, men finder samtidig
denne uddannelsespolitiske diskurs problematisk og laegger i udsagnet vaegt pa de veerdier, som findes i det
almene gymnasium. Udsagnets ordlyd viser i nogen grad en accept af de begraensninger, som the
distributive rules spger at laegge ned over praksis. Bernstein forklarer, hvordan the distributive rules ogsa
forsgger at kontrollere det diskursive ‘gap’, som findes mellem “existing reality og potential/imagined
reality” (Au, 2008, s.). | interviewsituationen spgrges der ind til, hvordan Dronninglund Gymnasiums
vaerdier passer ind i den uddannelsespolitiske diskurs og hertil svarer interviewperson 4, at gymnasiets

veerdier ikke passer ind og siger herefter fglgende:
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7 (...) der er ikke rigtig nogen der vil vaere venner med os men der vil jeg jo sige at det er altsa dem der ikke vil veere
venner med os der tager fejl fordi at hvis ikke man i den grad fokuserer pa og det er sa her vi kommer tilbage til det
med den almen dannelse hvis ikke den i den grad er i centrum som noget der omgiver hele det der den der
kompetencetilegnelse som sker ogsa i de gymnasiale uddannelser hvis ikke man har fokus pd den sa er der noget der

gdr helt galt (...) ” (Bilag 5, I. 118-122).

‘Ingen vil veere venner med det almene gymnasium’, denne sprogbrug tolker jeg som udtryk for, at
interviewpersonen er klar over den dominerende uddannelsespolitiske diskurs, og hvordan denne er
determinerende for praksis. ‘De tager fejl’-linjen ser jeg som et udtryk for, hvor forklaringskraften kommer

til kort, hvor the pedagogic device ikke formar at lukke ned for det diskursive ‘gap’.

KAMPEN OM IDEALERNE

Kampen, eller som Bernstein udtrykker det ‘struggle’ mellem ORF og PRF, kan ogsa udledes af den made,
som interviewpersonerne mere eller mindre eksplicit beskriver deres didaktiske idealer pa. Som beskrevet
indledningsvist er konkurrencestatens vigtigste formal at facilitere markedet ved at sikre, at de rette
ressourcer er til radighed. Blandt andet i form af et passende udbud af veluddannet og motiveret
arbejdskraft (Illeris, 2014). Tre ud af fire interviewpersoner svarer direkte adspurgt, at de finder det
vigtigere, at eleverne bliver gode demokratiske samfundsborgere end at de uddannes til potentiel
arbejdskraft, som kan sikre Danmarks konkurrenceevne. Dermed synes praksis i hgj grad at veere praeget af
et fokus pa den almene dannelse, hvorfor man kan pasta, at Dronninglund Gymnasium laener sig mere op af
de didaktiske idealer, som historisk set har veeret grundstenen i det almene gymnasium (Dolin, 2006, s. 65).
Vi kan dermed tale om relativ autonomi i forhold til praksis, idet interviewpersonerne ikke uden videre
overtager en konkurrencestatstaenkning og dennes idealer.

Pa den anden side, for ikke ret meget er enten sort eller hvidt, kan man i interviewpersonernes udsagn
finde et uddannelsesperspektiv, der pa mange mader stemmer overens med det, som findes i

konkurrencestaten.

”Ja som jeg ser det sd og det stdr jo ogsa i gymnasieloven sa er der sddan to hovedformdl der er et studieforberedende
formdl med at eleverne skal vaere klar til at tage en videregdende uddannelse ndr de har en studentereksamen og sd er
der et mere almen dannende formdl gh som har et lidt bredere perspektiv de skal gh de skal dannes til at veere ja

medborgere i vores samfund” (Bilag 3, I. 7-10)

Ovenstaende citat er interviewperson2s svar til spgrgsmalet om, hvad der er gymnasieuddannelsens
vigtigste formal. Her saettes interviewpersonens personlige holdning til formal lig med gymnasielovens, og

der er som det fgrste fokus pa det studieforberedende element. Alle interviewpersonernes udsagn
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tilkendegiver i Igbet af interviewene, at en vaesentlig del af formalet med uddannelsen er at uddanne
eleverne, at g@re dem studieparate. Heraf ses hvordan nogle af konkurrencestatens idealer overtages af
gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund gymnasium. Dog kunne man hertil argumentere for, at det at
uddanne ikke er et saerligt konkurrencestatsideal, men derimod et almengyldigt ideal for gymnasieskolen.
For alligevel ikke at forkaste ovenstaende pastand helt, er det studieforberedende element isaer rykket ind
og fremhaevet under gymnasiet formal i de senere ar.

Stadig synes det almendannende perspektiv dominerende, hvilket er kendetegnende for alle
interviewpersonernes udsagn. Derfor kan ovenstaende tolkes som udtryk for, at gymnasielaererpraksissen
pa Dronninglund Gymnasium har relativ autonomi i forhold til spgrgsmalet om didaktiske idealer.

| denne forbindelse synes ogsa interviewpersonernes udsagn omkring kompetence interessant at bringe pa
bane. Som fundet i meningskondenseringen beskriver alle interviewpersoner almendannelsen som bredere
end kompetencerne og det, der ligger rundt om disse, men samtidig tilkendegives det, at elevernes
kompetenceudvikling er en ngdvendighed for deres videre feerd og dermed en del af praksis.
Interviewpersonernes udsagn varierer i forhold til hvor positiv eller negativ tonen er i forhold til
kompetencebegrebet. Der er dog ingen tvivl om, at begrebet er til stede og er en del af den daglige praksis.
Interviewperson 3 er den, som mest eksplicit udtrykker modstand i forhold til kompetencebegrebet og dets
indtog i gymnasieskolen og forklarer, hvordan kompetence er blevet et buzzword, som mangler egentligt
indhold. Alle interviewpersoner er dog enige om, at en del af praksis er at give eleverne de ngdvendige
kompetencer. Interviewperson 1 beskriver kompetencer som de faglige mal, der skal opfyldes og
interviewperson 2 forteller, at han, i forhold til kompetencefokus i egen undervisning, har gjort sig
overvejelser omkring italeszettelse af leeringsmal overfor eleverne. Jeg tolker interviewpersonernes fokus
pa leeringsmal som udtryk for den resultatorienterede paedagogiske diskurs, praksis er indlejret i. Historisk
kan der peges pa leeseundersggelsen fra 1994 som udgangspunkt for den rekontekstualisering af
paedagogisk diskurs, som fandt sted uden om praksis. Specielt for gymnasieskolen kan reformen fra 2006,
der indikerede et skifte fra dannelse til uddannelse som vigtigste formal, ses som udtryk for hvordan the
pedagogic device opererer gennem uddannelsespolitikken og rammesaetter accepteret viden, hvilket altsa
indvirker pa gymnasielaererpraksissen og dennes fokus pa kompetencebegrebet. Praksis tolkes derfor som i
nogen grad determineret af konkurrencestatens uddannelsespolitik.

Internt hos interviewpersonerne synes at forega samme diskursive magtkamp som den, der findes indenfor
den aktuelle uddannelsesdiskurs, mellem begreberne laering og dannelse. Pa den ene side er
interviewpersonerne meget tydelige i at beskrive almendannelsen som gymnasiets vigtigste formal, og jeg
tolker desuden flere af interviewpersonernes udsagn som vaerende i overensstemmelse med den

uddannelsestaenkning, der haevder, at laeringsbegrebet mangler retning i forhold til at kunne sige noget om,
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hvad der er gnskvaerdige mal for uddannelse, og at man med denne tilgang kun opnar at give eleverne
automatiserede kompetencer og feerdigheder (Wiberg, 2013, s. 9). Pa den anden side kan der pa baggrund
af ovenstdende argumenteres for, at uddannelsesperspektivet for gymnasielaererpraksissen pa

Dronninglund Gymnasium.

Som ovenfor beskrevet kan man se den kamp, som foregar mellem PRF og ORF pa baggrund af
interviewpersonernes udsagn omkring didaktiske idealer og heraf, at gymnasielaererpraksissen er relativ
autonom. Jeg har i fortolkningsprocessen fundet, at denne kamp endnu tydeligere udledes af de
meningsessenser, jeg har kategoriseret som ‘paedagogiske idealer’.

Overgangen fra velfaerdsstat til konkurrencestat betgd en @ndring af de veerdier, som staten organiseres pa
baggrund af. Inden for uddannelsessystemet kom dette til udtryk i form af en rationel paedagogisk tilgang
til praksis. | dag er laererens rolle at yde hjalp til selvhjalp, og man betragter eleven som egennyttig og
opportunistisk (Pedersen, 2014, s. 25). De padagogiske idealer, sadan som jeg har fundet dem i
interviewpersonernes udsagn, stgtter ikke denne rationelle tilgang. | stedet synes de i langt hgjere grad at
have fokus pa de mellemmenneskelige relationer. Det er ikke ngdvendigvis udtrykt meget eksplicit af
interviewpersonerne, men findes som en form for underlaegningsmusik i udsagnene. Som eksempel kan vi

se pa interviewperson 3s udsagn om egen praksis:

”@h sé pd den mdde er det et meget alsidigt job jeg har men det er klart jeg har jo selvfalgelig ogsd undervisning men
en stor del af mit fokus i mit arbejdsliv er egentlig tilstedeveerelse pd skolen og samvaer med de unge det er det der er

omdrejningspunktet for min praksis pad en mere direkte mdade end madske de fleste” (Bilag 4, I. 8-11)

Her er det seerligt ordene ‘tilstedevaerelse’ og ‘samvaer’ ovenstaende pastand kan udledes af.
Interviewpersonen forklarer, hvordan tilstedevaerelse og samvaer er omdrejningspunkt for praksis, hvilket
jeg forstar som udtryk for, at det som fylder mest er det peedagogiske arbejde, og vaesentligst er
kontakten/relationen med eleverne samt det at vaere synlig for dem som andet end en fagperson.
Interviewperson 3s udsagn er dermed ikke et udtryk for en rationel paeedagogik, men i stgrre grad udtryk for
en paedagogik med fokus pa social lzering og mellemmenneskelige relationer. Denne tilgang kommer ogsa
til udtryk i beskrivelsen af, hvilke tiltag man ggr i forhold til at fa nye elever. | interviewet spgrges der ind til,
hvad interviewpersonernes vaegter hgjest; sociale eller faglige tiltag i forhold til at styrke den gode
fortzelling om Dronninglund Gymnasium, hvortil der svares at en musicalforestilling indeholder enormt
meget faglighed. Interviewpersonen laegger iseer vaegt pa den sociale faglighed og samarbejdsevnen.
Interviewperson 4 har i udsagnet brugt mest tid pa at beskrive de mere sociale og kreative tiltag, som
skolen ggr sig i, og da han efterfglgende bliver spurgt om, hvad der vaegtes hgjest, fokuserer udsagnet sig i

hgjere grad pa de rent faglige tiltag med eksempelvis konkurrencer i naturvidenskab, og sa som ovenfor
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naevnt den sociale faglighed. Jeg tolker denne vaegtning af ord og udsagnets fokus som udtryk for, at
interviewpersonen selvfglgelig gnsker at lade intervieweren vide, at faglighed er en stor del af praksis, men
idet han hurtigt vender sig mod det sociale synes udsagnet at understgtte argumentet om, at der i
gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium findes nogle andre padagogiske idealer end dem,
som kan udledes af konkurrencestatens uddannelsesdiskurs.

I meningskondenseringens fund fandt jeg en struktur domineret af eleverne. Interviewpersonerne gav
udtryk for en bekymring af disse i forhold til den malingskultur, som ogsa indvirker pa gymnasieskolen, og
strukturen gav desuden indtryk af en interesse i eleverne pa den made, at interviewpersonerne gjorde sig
overvejelser om, hvad for nogle unge mennesker, som findes pa gymnasierne i dag. Flere af
interviewpersonerne beskrev samfundsudvikling og ungdomskultur som den kontekst, de ngdvendigvis
matte se de unge i lyset af. Denne struktur viser altsa ogsa, at praksis har fokus pa de menneskelige
relationer, idet man forholder sig til eleverne som individer og interesser sig for mere end deres
kompetenceudvikling.

For at vende tilbage til afsnittets indledende pastand, sa finder jeg, at der pa baggrund af
interviewpersonernes padagogiske idealer kan siges at veere en relativ stor grad af autonomi til stede i
gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium. Jeg ser ovenstdaende udsagn som eksempel p3,
hvordan PRF i nogen grad opererer uafhangigt af ORF og hvordan der i denne del af praksis foregar en
kamp om, hvad der kan ses som accepteret viden. Padstanden om relativ autonomi kan yderligere
understgttes ved at se pa the distributive rules samt pa evnen til at konstituere laerer- og elevroller. Ved at
sammenstille hvad teorien siger om laerer- og elevroller med interviewpersonernes udsagn om samme,
finder jeg, at praksis ikke reproducerer den viden, som via the pedagogic device er omsat til paedagogisk

diskurs.

MARKEDSLOGIKKENS INDTOG | GYMNASIESKOLEN

Et af interviewguidens temaer er konkurrence, hvorfor flere af dennes spgrgsmal omhandler samme.
Udviklingen henimod konkurrencestaten, dennes andringer af statens organisering og heraf formal og
veerdier har som indledningsvist beskrevet ogsa haft betydning for uddannelsesinstitutionerne, hvor disse
nu i hgjere grad opererer efter de samme markedslogikker som konkurrencestaten. Denne indlejring af
markedslogik i uddannelsesinstitutionerne og herunder ogsa gymnasieskolen er et udtryk for, hvordan the
pedagogic devices recontextualising rules regulerer den paedagogiske diskurs.

Jeg kan i nogen grad identificere denne markedslogik i interviewpersonernes udsagn, mest tydelig er den i
den del, hvor interviewpersonerne bliver bedt om at forholde sig til pastanden: Gymnasieskolen er en

virksomhed. Den er i konkurrence med andre gymnasier om ‘kunderne’ og de bedste ‘outcomes’. Som
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meningskondenseringen har fundet, er alle interviewpersoner enige i pastanden om, at gymnasieskolen er
en virksomhed, og dermed ses det, at ogsa gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium er
indlejret i den rekontekstualisering af paedagogisk diskurs, hvori en vidensform, som egentlig findes uden
for uddannelsesfeltet, er blevet inkorporeret.

Der findes altsa i interviewpersonernes udsagn en forstdelse af, at man er ‘pa markedet’ sa at sige, men
samtidig giver udsagnene, ogsa inden for denne logik, udtryk for, at praksis er relativ autonom. Adspurgt
omkring konkurrence pa arbejdspladsen giver alle interviewpersoner klart udtryk for, at de ikke er i

konkurrence med hinanden:

“Hmm nej det synes jeg ikke det synes jeg ikke der er shm mere inspiration jeg synes ikke der som sadan er en

konkurrencementalitet det er ikke noget jeg oplever det er det ikke” (Bilag 3, I. 73-74)

Ovenstaende citat er interviewperson 2s udsagn, der netop giver udtryk for at laererne pa Dronninglund
Gymnasium ikke er i konkurrence med hinanden. | stedet anvendes ordet ‘inspiration’ til at beskrive
forholdet kollegaerne imellem, og hos interviewperson 4 beskrives laerergruppen med ordet ‘autencitet’

(Se Bilag 5, linje 219-225.). Interviewperson 3 beskriver kollegaforholdet saledes:

”(...) som udgangspunkt sG gh sd synes jeg faktisk der er en meget stor feellesskabsfglelse som fdr det her sted til at
fungere sa hvis der er en der har en succes med noget sé gh sa helt oprigtigt sa tror jeg faktisk hovedparten glaeder sig

virkelig meget over det” (Bilag 4, I. 91-93)

Heller ikke i dette udsagn er der megen konkurrencediskurs at spore. Interviewperson 3 anvender ordet
‘fellesskabsfglelse’ til at beskrive gymnasieleererpraksissen, og hun fortzeller, hvordan man glaedes over
hinandens succes. Interviewpersonernes made at begribe egen praksis pa synes ikke at vaere rundet af de
veerdier, som man i konkurrencestaten fordrer, hvorfor specialets teoretiske ramme her kommet til kort i
forhold til at forklare vilkarene for praksis. Heller ikke i forhold til spgrgsmalet om interviewpersonernes
egen employability kan praksis indfanges af konkurrencestatsbegrebet. Hertil lyder svaret, at denne fylder
meget lidt i bevidstheden. Det er min pastand, at hvis vi skulle have set the pedagogic device virke gennem
markedslogikken, ville interviewpersonernes svar til dette spgrgsmal falde anderledes ud, altsa ville der
have veeret et stgrre fokus pa at ggre sig attraktiv overfor arbejdsgiver. Dog synes en del af interviewperson
1s svar til spgrgsmalet om employability at veere udtryk for, at hendes praksis i nogen grad determineres af

denne:

”@hm jeg gjorde meget da jeg var drsvikar der taenkte jeg over det hele tiden men jeg synes nu her ndr man er

fastansat sa er man noget mere sddan rolig igen hvis der var fyringer sa ville jeg taenke pG det men som drsvikar der
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fylder det virkelig og jeg gjorde alt hvad jeg kunne for at deltage og komme med nye idéer og initiativer (...) ”
(Bilag 2, I. 159-162)

| ovenstaende sprogbrug findes en opmaerksomhed rettet mod egen ansaettelighed, hvorfor
gymnasielaererpraksissen ikke udelukkende kan siges at vaere fri for en markedslogik. Af Interviewperson 1s
udsagn ses det, at overvejelserne i hgj grad afhaenger af ansattelsesforhold, hvorfor employability ikke
leengere er determinerende for praksis. Derfor kan dette udsagn ikke anvendes som led i at sige noget om
hele gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium, men udsagnet er med til at understgtte den
underlaeggende forstaelse, som interviewpersonerne synes at have af egen praksis i forhold til at vaere

indfanget i en markedslogik.

| forbindelse med tilkendegivelsen af, at gymnasieskolen i dag er en virksomhed i konkurrence om
kunderne og de bedste outcomes, retter interviewpersonerne iszer deres opmaerksomhed mod
konkurrencen om eleverne. De forklarer, hvordan konkurrencen om eleverne iszer er stor for et
oplandsgymnasium, hvorfor man pa Dronninglund Gymnasium bruger meget energi pa tiltag, der skal fa
nye elever til at vaelge netop dette. Desuden forklares konkurrencesituationen pa baggrund af de faldende
elevargange samt den politiske agenda. Herudfra kunne man argumentere for, at vilkarene for praksis i
nogen grad er determineret af konkurrencestaten. | hvert fald sa langt at den politiske agenda, hvor flere
elever gnskes pa erhvervsuddannelserne, kan forklare interviewpersonernes fokus pa konkurrencen.
Endvidere kan ogsa de mange tiltag ses som udtryk for, hvordan viden fra ét felt overfgres til et andet og
bliver en iboende del af kommunikationen, idet brandingtendensen synes at have fundet vej ind pa

Dronninglund Gymnasium:

“Ja det gdr vi meget op i og vi gdr selvfglgelig dels op i branding via den made vi reklamerer pd men vi gar meget op i
mere naesten op i branding i kraft af den der fortaelling der er om stedet og den mdde vi kan styrke den fortzlling pé gh
det er ogsa inde over alt hvad vi beslutter skal vi ggre a eller skal vi ggre b hvad styrker vores fortzelling bedst sa er vi
selvfglgelige ogsa Instagram og Facebook og @h alt sadan noget altsa vi vi forsgger pd alle kanaler for at fé vores

forteelling ud” (Bilag 4, I. 175-179 )

Pa trods af ovenstaende vil jeg stadig pasta, at ordet velfeerdsorganisation passer bedre pa Dronninglund
Gymnasium end ordet virksomhed, i hvert fald hvis praksis begribes ud fra interviewpersonernes sprogbrug
herom. Pa trods af at leererne giver udtryk for konkurrence og en del af deres fokus og sprog passer
indenfor konkurrencestatsrammen, sa synes udsagnene indenfor temaet konkurrence at vaere funderet i
personligt engagement i Dronninglund Gymnasium samt gnsket om at veere den bedst mulige underviser.

Interviewperson 1 forteller, hvordan det er egne krav om perfekt undervisning, der motiverer til at yde en
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stor arbejdsindsats og ikke konkurrencen kollegaerne i mellem (se Bilag 2, I. 127-130) og interviewperson 2
stemmer i og forklarer at det med at veere attraktiv overfor arbejdsgiver mere er en positiv sideeffekt ved

at braende for sit fag (se Bilag 3, |. 95-99).

GLOBALISERINGSTENDENSER SOM EN DEL AF PRAKSIS

| interviewsituationen blev interviewpersonerne spurgt ind til, hvorvidt de var enige i, at der i dag er en
tendens til at uddannelse skal vaere med til at adresse og/l@se nogle stgrre samfundsmaessige problemer.
Dette sp@rgsmal blev stillet pa baggrund af educationalization-teorien, med det formal at undersgge
hvorvidt en andret uddannelsespraksis pa baggrund af globaliseringens tendenser ogsa er at finde pa

Dronninglund Gymnasium.

”Ja man kan jo sige vi er jo i globaliseret verden hvor vi er pressede alle steder fra og der er det jo klart at der er
uddannelsessystemet jo en del af den virkelighed, vi skal have uddannet nogle unge mennesker der er parate til at ga
ind i altsa vi skal uddanne til fremtidens samfund som er et samfund der hvor der er et hvis globalt pres og det taenker

jeg da at det er helt naturligt at der skal vi i uddannelsessystemet ogsa spille en rolle shm og uddannelse det gh til den
globaliserede fremtid der er allerede og sikkert vil komme endnu mere sd ja det kan jeg da erklaere mig enig i at der har

uddannelsessystemet en vigtig rolle” (Bilag 3, I. 133-138).

Citatet er interviewperson 2s udsagn til fgrnaevnte spgrgsmal, hvilket klart indikerer, at globaliseringen har
indflydelse pa uddannelsespraksis, i hvert fald pa den made at interviewperson 2 med sit udsagn giver
udtryk for, at han er klar over at globaliseringen ‘findes’, og at den har indflydelse pa, hvordan
uddannelsespraksis formes. Interviewperson 2 er den, som mest eksplicit forholder sig til, hvordan
globaliseringens tendenser ogsa er indlejret som en del af praksis, men det findes ogsa i andre
interviewpersoners udsagn. Interviewperson 3 fortzeller i interviewsituationen, at gymnasiet har en
forpligtigelse til at forholde sig selv og eleverne til det omgivende verdenssamfund. Der tilfgjes, at
gymnasiet altid har forholdt sig til sin omverden, hvilket indikerer, at interviewperson ikke udelukkende
mener, at educationalization er en ny trend. Endvidere forklarer interviewperson 3, at det nye ved
tendensen findes i en forventning udefra om en bestemt ageren og stillingtagen vedrgrende nogle stgrre
globale issues (se Bilag 4, I. 201-207). Pa baggrund af ovenstaende kan det udledes, at globaliseringen og
dennes tendenser er med til at forme uddannelsespraksis. Dog kun i nogen grad, da interviewpersonernes
fokus ofte findes andetsteds, nemlig pa det mellemmenneskelige plan hos eleverne, hvilket
meningskondenseringens fund hvor udsagnene gav udtryk for at det i stgrst omfang var de sociale

problemer, eleverne pa gymnasiet oplever i dag, der var interviewpersonernes interesse.
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POLITISK STYRING OG FRIHED TIL SELV AT BESTEMME

Om Dronninglund Gymnasiums autonomi i forhold til driften af skolen udtaler interviewperson 4: “Vi har
relativautonomi ” (Bilag 5, . 137). Hermed gives der i udsagnet direkte udtryk for det, man ved en hjalp af
Bernsteins metodeapparat kan analysere sig frem til, altsa i hvor hgj grad the pedagogic device er
determinerende for praksis. Interviewperson 4 forklarer, at der pa en ene side er frihed i forhold til drift af
skolen grundet selvejet, som giver Dronninglund Gymnasium retten til at ga konkurs og pa den anden side
er praksis underlagt en med interviewpersonens egne ord stram politisk styring. Dette udsagn understgtter
altsa pastanden om den relative autonomi, og Bernsteins tese om at the pedagogic device ikke er ‘overly
deterministic’. Interviewperson 3s udsagn giver udtryk for samme holdning, idet hun forklarer, hvordan
man pa Dronninglund Gymnasium er ret frie til at bestemme over driften, og der tilfgjes at man i hgj grad
benytter sig af dette. Dette udsagn er netop et udtryk for, hvordan the pedagogic devise ikke er overly
deterministic ved den made, som interviewperson 3 betoner friheden til selv at bestemme over praksis.
Hermed ses et eksempel pa, hvordan konceptet om relativ autonomi skaber plads til agenter og agendaer
inden for den paadagogiske diskurs. Interviewperson 3 giver dog ogsa i udsagnet udtryk for en hvis styring

af praksis udefra:

“Mm indenfor de skonomiske rammer der jo bliver snaevrere og snaevrere kan man sige ikke pd grund af besparelser

(..)” (Bilag 4, I. 48-49)

Jeg tolker interviewperson 3s sprogbrug (de gkonomiske rammer som bliver snaevrere og snaevrere) som
udtryk for, hvordan statens organisering af den offentlige sektor ogsa betyder noget for, hvordan praksis
ser ud pa Dronninglund Gymnasium. Af interviewperson 1 og 2s udsagn kan samme bade-og syn pa skolens
autonomi udledes. Som eksempel forklarer interviewperson 1, at politisk styring har stor betydning for
undervisning og forberedelsestid, men at det samtidig ikke er noget, hun mener fyldt meget i hverdagen.
Interviewperson 2 forklarer, hvordan udefrakommende dagsordener er rammesattende for praksis, men

at der er en hvis frihed til stede inden for disse rammer.

Et af de steder i interviewsituationen, hvor den politiske styring ses tydeligst, og hvor der samtidig er tegn
pa at konkurrencestaten i nogen grad determinerer praksis, er ved spgrgsmalet om arbejdsbyrden. Her
giver interviewpersonerne udtryk for, at arbejdsbyrden er stor og stigende og flere gange kaedes den i
udsagnene sammen med en bekymring for praksis. Her er det igen den udefrakommende
besparelsesdagsorden interviewpersonerne bringer op, og de forklarer, hvordan den stigende arbejdsbyrde
sammen med besparelser, herunder nedskaering i forberedelsestid, er problematisk. Ogsa til dette

spgrgsmal findes udsagnene ‘men pa den anden side’, idet interviewpersonerne ogsa giver udtryk for, at
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den store arbejdsbyrde i lige hgj grad er en naturlig betingelse i jobbet som gymnasielaerer. Dermed kan

der ogsa i dette afsnit afslutningsvis vurderes, at gymnasielaererpraksissen er relativ autonom.
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KONKLUSION

Formalet med indevaerende speciale har vaeret at undersgge konkurrencestatens og den dertilhgrende
buket af teoriers forklaringskraft i forhold til at kunne begribe vilkarene for gymnasielaererpraksissen pa
Dronninglund Gymnasium. Specialets analyse med fokus pa mening jf. den hermeneutiske tilgang er
foretaget pa baggrund af Basil Bernsteins metodeapparat the pedagogic device, der som redskab netop kan
indfange gymnasielaererpraksissens forhold og dermed forklaringskraften af konkurrencestatsbegrebet og

den gvrige teoretiske ramme.

Analyserne med fokus pa mening viste overordnet, at gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund
Gymnasium er relativ autonom, hvorfor der samtidig kan udledes af specialets analyse, at
konkurrencestatens forklaringskraft kun raekker i et vist omfang.

| begrebet relativ autonomi ligger en forstaelse af, at praksis er selvregulerende, men pa den anden side
synes der alligevel at veere en pavirkning udefra, som til en hvis grad er determinerende for praksis. Derfor
vil fglgende konklusion pa baggrund af analysen fa en ordlyd meget i retning af ‘pa den ene side og pa den

anden side’.

Isaer interviewpersonernes udsagn om egne idealer og veerdier viser modstand i forhold til at lade
bevidstheden reguleres gennem the pedagogic device og dets regler. Her er det eksempelvis
almendannelsen som den multiple genganger, der viser hvordan gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund
Gymnasium ikke fuldstaendigt lader sig indlejre i den paedagogiske diskurs. Argumentet understgttes
desuden af meningskondenseringens fund, hvor interviewpersonernes egne ord gav udtryk for, at man i
hgjere grad leener sig op af en traditionel tilgang til, hvad det almene gymnasium star for.

Det fokus, som eleverne gives i interviewpersonernes udsagn, fortzeller desuden ogsa noget om den
relative autonomi, da dette viste, hvordan de paedagogiske idealer ikke lader sig bestemme af the
recontextualising rules via den aendring af uddannelsespraksis, som fandt sted i forbindelse med
overgangen til konkurrencestaten. Ogsa i forhold til spgrgsmalet om konkurrence viste analysen, hvordan
interviewpersonerne ikke accepterer konkurrencediskursen som en del af praksis. Dette kom ogsa til udtryk
i meningskondenseringen under afsnittet Beliggenhed, hvor interviewpersonerne forklarer konkurrencen
som et iboende element for et oplandsgymnasium snarere end en betingelse under konkurrencestaten.
Analysen viste desuden ogsa, hvordan det sociale feellesskab er en betydelig del af veerdisaettet pa
Dronninglund Gymnasium, hvor dette igen peger mere i retning af en traditionel forstaelse af det almene
gymnasiums formal, end hvad konkurrencestaten fordrer.

Endeligt findes der i udsagnene om malingskulturen ogsa veaerdier, som peger i modsat retning af, hvad der
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er konkurrencestatens veerdier, eksempelvis interviewpersonernes holdning til karakterer som misvisende
grundet deres kvantitative natur.

Som analysen paviste, er der en tydelig modstand imod bestemte dele af konkurrencestatens
uddannelsespolitik. Her er det igen omkring vaerdierne, der foregar en diskursiv magtkamp, idet
interviewpersonerne giver udtryk for, hvordan konkurrencestatens uddannelsespolitiske veerdier ikke
stemmer overens med det gnskvaerdige formal pa Dronninglund Gymnasium.

Ogsa i forhold til selve undervisningssituationen giver interviewpersonerne udtryk for, at idealerne for
denne ikke entydigt er lig konkurrencestatens, hvilket eksempelvis ses i meningskondenseringens fund,
hvor en hensyntagen til elevgruppen og en bekymring om denne i hgj grad udgjorde essensen af det sagte.
Modstanden mod hvad der er konkurrencestatens formal og vaerdier ligger meget i ordene, forstaet pa den
made, at udtryk for egne idealer knytter sig mere til tanken end til handlingen. Dermed kan

gymnasielaererpraksissens relative autonomi i hgj grad findes i interviewpersonernes udtryksform.

Pa den anden side fandt analysen, at interviewpersonernes udsagn ogsa i hgj grad gav udtryk for, at praksis
er determineret af nogle eksterne forhold. Dette kom eksempelvis til udtryk ved den made, hvorpa the
distributive rules opererer via malingskultursdiskursen og rammesaetter til en hvis grad, hvordan man om
end modbvilligt er ngdt til at fokusere pa karakterer. Desuden kan der af analysen udledes, at ogsa i forhold
til den diskursive fremsaetning af formal og veerdier har konkurrencestaten og dennes uddannelsespolitik i
nogen grad fundet vej ind pa Dronninglund Gymnasium. Eksempelvis ved tilkendegivelsen af
kompetencernes ngdvendighed. Desuden kan ogsa interviewpersonernes opmarksomhed pa det
studieforberedende element i uddannelsens formal ses som udtryk for, hvordan konkurrencestaten er
rammesattende for praksis.

Som ovenfor naevnt kunne der af analysen udledes, at gymnasieleererpraksissens autonomi i hgj grad
kommer til udtryk via den made, som interviewpersonerne udtrykker en modstand imod
konkurrencestatens formal og veerdier. Samtidig viser analysen, at praksis pa samme tid i nogen grad
determineres af konkurrencestatens formal og veerdier. Dette ses blandt andet ved den made, hvorpa the
distributive rules regulerer om ikke fuldsteendig den paedagogiske diskurs, sa i hvert fald psedagogisk
praksis, da man har accepteret ngdvendigheden af karaktererne og ogsa internt har et vist fokus pa dem. |
forhold til undervisningen kan denne siges at vaere reguleret af the pedagogic device via den sndrede
uddannelsespraksis, idet interviewpersonerne i nogen grad har accepteret den recontextualising af
paedagogisk diskurs, som har fundet sted. Analysen viste eksempelvis, hvordan the educationalization of
education ogsa kunne identificeres i undervisningen pa Dronninglund Gymnasium.

Rammesaetningen af praksis kommer tydeligst til udtryk ved den direkte udefrakommende pavirkning af

skolens drift. Interviewpersonerne giver udtryk for, hvordan politiske beslutninger - specielt
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besparelsesdagsordenen, pavirker praksis. Men ogsa her findes et ‘pa den ene side og pa den anden side’,
for analysen fandt i interviewpersonernes udsagn en autonomi i forhold til selvbestemmelse af skolens
drift.

Praksis determineres yderligere af konkurrencestaten gennem the pedagogic device ved den made, hvorpa
markedslogikken har fundet vej ind pa gymnasiet og dermed i interviewpersonernes udsagn. Dog kan der
ogsa i denne sammenhang findes udsagn, som i hgjere grad peger pa, at tiltagene haenger sammen med
det personlige engagement i skolen og dens elever, hvorfor praksis ikke fuldstaendigt indfanges af

konkurrencestaten og den gvrige teoretiske ramme.

| anvendelsen af Bernsteins the pedagogic device i sammenhang med meningskondenseringens fund
pavistes det altsa, hvordan bevidstheden i nogen grad reguleres af den padagogiske diskurs via the
pedagogic devices regler, og at eksterne forhold i nogen grad er rammesaettende for praksis. Pa den anden
side har samme Bernstein-analyse fundet, at der er en stor grad af autonomi tilstede i
interviewpersonernes udsagn, og at vilkarene derfor bestemmes af andre forhold, end hvad den
padagogiske diskurs (her forstaet som konkurrencestatens) kan indfange. Dermed kan det konkluderes,
som ogsa indledningen lagde op til, at konkurrencestaten i nogen grad tilbyder en forklaringskraft i forhold
til at begribe vilkarene for gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium, men at ogsa forhold

udenfor specialets teoretiske ramme definerer praksis.
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DISKUSSION

Diskussionsafsnittet i en opgave skulle gerne kunne sige noget om, hvorvidt den valgte undersggelse, der
indledningsvist blev fremsat, lykkedes, og om formalet blev opfyldt. Med andre ord er diskussionsafsnittet
til for at kvalitetssikre opgaven, i dette tilfaelde kvalitetssikre indevaerende speciale.

Med kvalitative studier ma man passe pa ikke at overtage den kvantitative forsknings ideologi, hvor kun det
blindt kontrollerede eksperiment kan producere ny viden. Derfor vil jeg i stedet diskutere kvaliteten af
specialet ud fra kriterier, som anerkender forskningens mal og ambitioner (Brinkmann & Tanggaard, 2010,

s. 490-491).

| forhold til specialets muligheder vil jeg f@rst og fremmest argumentere for, at den viden, som
undersggelsen har frembragt, kan anvendes i en analytisk generalisering. | den offentlige debat taler man
meget om pres pa det almene gymnasie, pa gymnasielaererne og ikke mindst pa gymnasieeleverne
(Kragelund, 2017). Den viden, som indeveerende speciale har produceret, bringer indsigt i
gymnasielaererpraksissen og paviser, at der findes en vis grad af frihed til selv at definere egen praksis.

leg mener, at der kan argumenteres for kvaliteten af den tilvejebragte viden pa baggrund af en
metodologisk refleksion over specialet. Inden for det videnskabsteoretiske paradigme specialet er placeret i
ses mennesket som et sprogligt og fortolkende vasen. Tilgangen til det kvalitative interviewstudie
indfanger interviewpersonernes uforbeholdne meninger og synspunkter, og da sprogets og meningernes
betydning er fastslaet, giver denne tilgang det mest unikke indblik i den praksis, specialet gnsker indsigt i.
Pa samme made, som den valgte tilgang tilbyder muligheder, saetter den ogsa nogle begraensninger. En stor
del af specialets teoretiske ramme er opstillet pa baggrund af Gert Biesta og Stephen J. Balls teorier, hvor
disse i hgj grad opererer pa makroniveau, hvilket vil sige, at de sgger at indfange hele uddannelsespraksis
pa globalt plan. De tendenser, som Biesta og Ball fremsaetter, kan ikke umiddelbart sammenlignes én til én
med forholdene i det danske uddannelsessystem. Dog kan der argumenteres for, at netop denne form for
samfundsdiagnose pa makroniveau kan indfange, hvorvidt de internationale forhold inden for uddannelse
0gsa ses pa mikroniveau (gymnasielaererpraksissen pa Dronninglund Gymnasium).

Generelt er Bernsteins metodeapparat i hgj grad anvendeligt i forhold til at opfylde specialets formal, idet
the pedagogic devices regler netop kan give indblik i forklaringskraften af konkurrencestatsbegrebet og den
gvrige buket af teorier. Det, som i analysen ikke tydeligt blev sat i spil, var the evaluative rules, der regulerer
paedagogisk praksis pa klasseveerelseniveau, idet disse definerer indhold og formal. Evaluering har dermed
indflydelse pa paedagogiske diskurs. Metodetriangulering kunne give specialet mulighed for i et stgrre

omfang at udnytte den viden, som Bernsteins the pedagogic device tilbyder. Ved brug af eksempelvis
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strukturerede observationer kunne the evaluative rules saettes i spil, da denne metode giver mulighed for at

observere adfeerd ud fra nogle eksplicit formulerede regler i et givent miljg (Bryman, 2012, s. 272).

Under dette diskussionsafsnit synes det afslutningsvist relevant at diskutere interviewerens rolle, da denne
i nogen grad har indflydelse pa specialets empiri og altsa undersggelsesgrundlag. Som det fremgar af
bilagsmaterialet greenser nogle af de af intervieweren stillede spgrgsmal til det ledende, hvilket kan have en
indflydelse pa svarene og dermed muligheden for at fa interviewpersonernes uforbeholdne meninger. Der
kan dog samtidig argumenteres for, at de ressourcesteerke interviewpersoner (se metodeafsnit) ikke vil
lade sig pavirke af interviewerens uerfarenhed i interviewsituationen.

Desuden kan den lidt varierende sprogbrug i de samme spgrgsmal til forskellige interviewpersoner ogsa
have indflydelse pa, hvordan udsagnene udformes og altsa specialets videnskabelige kvalitet. Men som der
indledningsvist blev argumenteret for, beror den kvalitative forskning pa nogle andre kvalitetskriterier,
hvorfor der kan argumenteres for styrken i den mere ukontrollerede og uformelle tilgang til
interviewsituationen, da denne netop kan give et mere unikt indblik i interviewpersonernes livsverden og

desuden ogsa i de mere latente meninger i udsagnene.
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ABSTRACT

The present study has as its purpose the examination of practice. In this specific case: The practice of
teachers in the Danish gymnasiums. More specifically, | wish to conduct my investigation based on the

explanatory efficacy of the theoretical concept of konkurrencestaten.

The present paper addresses its research question based on one singular case the teaching practice of
Dronninglund Gymnasium. A gymnasium located in northern Jutland with 485 student and 45 teachers. This
case is to be an example of practice in general and is chosen as such for the purpose of testing the
explanatory efficacy of the theoretical frame. Furthermore, a more in-depth analysis can be achieved with
this approach. Four teachers were selected as unit of analysis and the research method applied is the

qualitative research interview.

The theoretical frame is based on a wide-ranged bouquet of theoretical work. The views on globalisation
including knowledge based-societies is based on the work by Stephen J. Ball. The concept of
konkurrencestaten is outlined by the theoretical work of Ove K. Pedersen and the views on education in
general is based on Gert Biestas good education in the in the age of measurement. In addition to this, the
theoretical frame is supplied with theory by Wolfgang Klafki and Knud llleris plus others for the purpose of
outlining theory of education and practice even further. Together these concepts and theories constitutes

the context in which Dronninglund Gymnasium is found.

The preliminary thesis is that the Danish gymnasium today to some degree is determined by global
tendencies in the field of education, which means that practice does not hold complete autonomy. Drawing
on theory that explains these tendencies this present study applies Bernstein’s concept of the pedagogic
device to address the thesis by examining how (much) pedagogic discourse regulate consciousness and

identity at Dronninglund Gymnasium.

This study concludes that the teacher practice at Dronninglund Gymnasium holds relative autonomy. The
analysis shows that there are some struggle over pedagogic discourse especially in terms of pedagogic
ideals and values in proportion to what good education is. To some degree the practice oppose the
dominant pedagogic discourse. However, the analysis also finds that the practice to some degree is
regulated by the pedagogic device through pedagogic discourse. The distributive rules and the
recontextualising rules is at play in terms of regulating the need for measurement and determine in some

ways how education practice is formed.
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