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1 Problemformulering

1.1 Indledning 
Danmark har siden 1970’erne modtaget en lang række flygtninge fra ikke-vestlige lande, hvilket har medført flere nye udfordringer og dermed ligeledes en helt ny politisk dagsorden. Det overordnede fokus har i denne forbindelse især drejet sig om integration, der generelt anses som en forudsætning for et velfungerende samfund. Dog er der ret stor uenighed vedrørende de muligheder og tiltag, der kan virkede fremmende for integrationen af flygtninge, hvilket ligeledes afspejles i integrations-debatten. Nogle af de begreber, der har været meget gennemgående i denne debat, er især religion, kultur og etnicitet, der ofte beskrives som barrierer for integration. Dette er dog i flere henseender et relativt ensidigt fokus, da det udelukkende omfatter de forskelle, der eksisterer mellem danskerne og de forskellige flygtningegrupper. Muligvis ville det medføre en mere nuanceret debat, hvis der også blev fokuseret på nogle af lighederne mellem disse to grupper, og i denne undersøgelse vil jeg derfor analysere integration ud fra et fokus på etnicitet og sociale forhold. 
Mange flygtninge i Danmark lever under relativt ringe standarder og kan i den henseende sammenlignes med de danskere, der er dårligst stillet. Der er i begge tilfælde ofte tale om mennesker uden hverken uddannelse eller arbejde, som bor i de mest belastede boligområder og har de mest mangelfulde sociale netværk. Umiddelbart virker det plausibelt, at så dårlige sociale forhold vil have en negativ indflydelse på integrationsprocessen for både flygtninge og danskere, hvilket netop er udgangspunktet for denne undersøgelse. DHHHHen overordnede antagelse er dermed, at integration forudsættes af sociale forhold snarere end etnicitet, hvilket gør sig gældende i forbindelse med såvel vellykket som mangelfuld integration. Til belysning heraf har jeg valgt at udføre en kvalitativ analyse, hvor jeg sammenligner en gruppe flygtninge med en gruppe danskere ud fra forklaringsfaktorerne etnicitet og sociale forhold. Jeg har i forlængelse heraf valgt at fokusere på somaliere, der er en ret ny gruppe i Danmark, som ofte har været i fokus i integrationsdebatten.  
Somalierne er den gruppe flygtninge, der klarer sig dårligst i det danske samfund, hvad angår både uddannelse og beskæftigelse, og det er en almindelig antagelse, at dette skyldes den anderledes kultur og etnicitet samt en religiøs praksis, der tilsyneladende er uforenelig med det danske sekulariserede samfund. Det er derimod ikke så almindeligt, at somaliernes sociale forhold tages i betragtning i forhold til den relativt lave uddannelsesgrad og beskæftigelsesfrekvens, der i dag er medvirkende til at karakterisere denne gruppe som dårligt integreret. Med henblik på at udfordre denne ensidige antagelse vil min analyse derfor basere sig på somaliske efterkommere, der er opvokset i Danmark. Disse børn har den samme etnicitet og normalt også en tilsvarende kultur og religion som deres forældre, og de skulle derfor ifølge ovenstående antagelse ligeledes være vanskelige at integrere i det danske samfund. Formålet med denne undersøgelse er således at udfordre nogle udbredte antagelser via anvendelsen af et alternativt fokus, som vil blive benyttet i forbindelse med en komparativ analyse af somaliske og danske børn i en folkeskoleklasse. I de følgende afsnit vil jeg indsnævre genstandsfeltet ved hjælp af en nærmere introduktion til flygtningeområdet samt de somaliske flygtninge.
1.2 Flygtninge i Danmark 
Dette afsnit rummer en overordnet beskrivelse af flygtninge og danner således baggrund for præsentationen af den somaliske flygtningegruppe, som er fokus i denne undersøgelse. Jeg begynder med en kort historisk redegørelse for Danmarks modtagelse af flygtninge, hvor jeg ligeledes fremhæver de større grupper af flygtninge, der er ankommet til landet i løbet af de seneste årtier. Herefter skitserer jeg de væsentligste regler på flygtningeområdet, hvilket primært drejer sig om behandling af asyl- og opholdstilladelse, og endelig runder jeg afsnittet af med en afklaring af de begreber, der kommer til at gå igen i løbet af denne projektrapport. Dette drejer sig først og fremmest om flygtning, indvandrer og efterkommer, men naturligvis også integration, sociale forhold og etnicitet, der som nævnt er de grundlæggende begreber i undersøgelsen.
Et historisk tilbageblik

I 1951 tiltrådte Danmark FN’s Flygtningekonvention og indvilligede dermed i at hjælpe med at beskytte de mennesker, der stadig var på flugt i Europa i kølvandet på Anden Verdenskrig. Aftalen blev herefter udvidet i 1967 til ligeledes at omfatte flygtninge på verdensplan, idet flygtninge-problemerne havde spredt sig til andre kontinenter (Larney 2004). Denne aftale skabte dog ikke en ny situation for danskerne, idet Danmark i flere hundrede år har modtaget flygtninge, der af forskellige årsager har været fordrevet fra deres land. Dette drejer sig blandt andet om huguenotterne, der blev drevet ud af Frankrig omkring 1600-tallet på grund af deres religiøse overbevisning; men herudover har Danmark ligeledes modtaget politiske flygtninge fra Rusland og Ungarn i henholdsvis begyndelsen og midten af forrige århundrede samt naturligvis jøder, som flygtede fra det nazistiske Tyskland (Østergaard 1983). 

I løbet af 1970’erne og 1980’erne ændrede flygtningestrømmen sig, idet hovedparten af de mennesker, der nu søgte asyl, ikke stammede fra Europa (Larney 2004). Derimod blev der modtaget adskillige flygtninge fra Asien, Mellemøsten og Afrika, og af de største grupper kan nævnes vietnamesere, som påbegyndte deres ankomst til Danmark i slutningen af 1970’erne, samt iranere og irakere, som flygtede fra midten af 1980´erne. Herudover er der naturligvis også den somaliske flygtningegruppe, hvoraf størstedelen er flygtet i løbet af 1990’erne, men hvor flygtningestrømmen ligeledes er fortsat de senere år på grund af den uro, der stadig hersker i flere dele af Somalia. Her skal det dog påpeges, at der fra 2000-2005 udelukkende var 1979 somaliere, der fik opholdstilladelse i Danmark mod de 9627, der opnåede det i løbet af 1990’erne (www.flygtning.dk:1); denne udvikling beror delvist på det faktum, at der er færre mennesker, der har søgt asyl, men den skærpede udlændingelov spiller ligeledes en rolle.
Lovgivning på flygtningeområdet
Den danske lovgivning er blevet mere restriktiv, og i de senere år er det dermed blevet vanskeligere at opnå asyl i Danmark; men det er dog stadig det samme udgangspunkt, der anvendes til behandling af asylansøgningerne. Derfor skal en asylansøger opfylde de betingelser, der er angivet i FN’s Flygtningekonvention, for at blive anerkendt som flygtning og dermed opnå opholdstilladelse. Det drejer sig blandt andet om mennesker, der ”…som følge af velbegrundet frygt for forfølgelse på grund af race, religion, nationalitet, tilhørsforhold til en særlig social gruppe eller politiske anskuelser…” ikke kan søge beskyttelse i hjemlandet (Dansk Flygtningehjælp 2001: 6). Herudover kan nogle asylansøgere opnå flygtningestatus, selvom betingelserne i Flygtningekonventionen ikke opfyldes, da der ifølge Udlændingeloven også tages hensyn til ”…andre tungtvejende grunde, der medfører velbegrundet frygt for forfølgelse eller tilsvarende overgreb…” (www.fln.dk:1).
Når det vurderes, at en asylansøger opfylder ovenstående betingelser, anerkendes vedkommende og vil dermed modtage en tidsbegrænset opholdstilladelse og blive anvist en bolig et sted i Danmark (www.flygtning.dk:2). Hvis flygtninge ønsker varig opholdstilladelse i Danmark, er det en forudsætning, at de påbegynder et treårigt integrationsprogram, der omfatter undervisning i dansk og samfundsforståelse samt tilbud, der sigter mod, at den enkelte hurtigst muligt bliver selvforsørgende. Reglerne for tidsubegrænset opholdstilladelse er desuden strammet, og siden 2002 forudsættes ophold i Danmark i syv år, medmindre der er tale om særlige omstændigheder (Bondebjerg 2004). Det er dermed et relativt usikkert opholdsgrundlag for flygtninge, og det er en til tider lang og besværlig proces at opnå varig opholdstilladelse. Derfor er det ikke utænkeligt, at dette kan påvirke de enkelte flygtninge negativt på en række områder, hvilket ikke mindst kan forekomme i forbindelse med ønsket om integration i et samfund, hvor opholdet er usikkert.
Begrebsafklaring

Der er som nævnt flere begreber, der er gennemgående inden for flygtningeområdet, og som ofte vil blive anvendt i løbet af denne projektrapport. Jeg finder det derfor væsentligt indledningsvist at klarlægge, hvorledes disse begreber defineres, så der ikke hersker tvivl om deres betydning. Det drejer sig som tidligere nævnt først og fremmest om flygtning, og i forlængelse heraf vil jeg også komme ind på indvandrer, da disse to begreber ofte anvendes i samme forbindelse uden nogen umiddelbar adskillelse. Efterkommer er den term, jeg har valgt til at betegne de personer, der udgør undersøgelsesfeltet, og integration er det centrale omdrejningspunkt for undersøgelsen. Herudover er det ligeledes relevant allerede på nuværende tidspunkt at afklare, hvad jeg lægger i de to udvalgte forklaringsfaktorer sociale forhold og etnicitet.
Fælles for flygtninge og indvandrere er, at de opholder sig i et andet land, end hvor de er født; men her ophører ligheden stort set også. En flygtning er således blevet fordrevet fra sit land, imens en indvandrer selv har truffet afgørelse om at rejse. Der er dermed normalt ikke noget, der forhindrer indvandreren i at vende tilbage, hvorimod en flygtning som udgangspunkt ikke har denne mulighed. Jeg anvender dele af den definition, der er angivet i FN’s flygtningekonvention og betegner en flygtning som en person, der er flygtet fra forfølgelse på grund af race, religion, nationalitet, sociale tilhørsforhold eller politiske anskuelser, hvilket oftest er foregået på grund af krig eller undertrykkelse i hjemlandet. Flygtninges børn kaldes ofte efterkommere, hvilket ligeledes er det begreb, jeg har valgt at anvende. Dog benytter jeg i denne forbindelse samme definition som Danmarks Statistik (www.dst.dk: 1), og det er væsentligt at pointere, at efterkommerne således udelukkende omfatter de børn, der er født i Danmark. De børn, der er flygtet hertil, er ifølge definitionen for denne undersøgelse flygtninge på lige fod med deres forældre.
I forbindelse med integration omtales ofte begreberne assimilation og segregation, hvor assimilation betyder, at flygtninge og indvandrere anbefales at glemme deres baggrund, kultur og religion og dermed smelte sammen med det danske samfund. Derimod vil segregation sige, at flygtninge- og indvandrergruppen holder sig helt væk fra danskere og ikke bliver en del af det omgivende samfund (Bejder & Holt 1996: 10). I denne undersøgelse betragtes integration overordnet set som en kombination af disse to begreber, idet en vellykket integrationsproces indebærer, at flygtninge lærer det danske sprog og opnår kendskab til kulturen, normerne og det danske samfundsliv, samtidig med at de kan bevare deres egne traditioner og religion. Ifølge George H. Mead tager integration endvidere udgangspunkt i nogle sproglige forudsætninger, der giver individet mulighed for at opnå et indforstået kendskab til de fremherskende normer og værdier, og dette gælder således både for flygtninge og danskere. Det begreb, jeg anvender i den resterende del af denne undersøgelse, er dermed en kombination af ovenstående aspekter og omtales som social integration.
Med henblik på at klarlægge betydningen af de mulige forklaringsfaktorer sociale forhold og etnicitet tager jeg udgangspunkt i teorier af henholdsvis Pierre Bourdieu og Fredrik Barth, der i kombination med Mead fungerer som det teoretiske fundament for hele denne undersøgelse. Med udgangspunkt i Bourdieus teorier har jeg dermed indsnævret sociale forhold til at omfatte nogle faktorer, som overvejende vedrører uddannelse, arbejde, økonomi og socialt netværk. Der er således tale om nogle relativt objektive kriterier, som kan være medvirkende til at pege i retning af karakteren af de samlede sociale forhold. Hvad angår etnicitetsbegrebet, så kan det med udgangspunkt i Barths beskrivelse indsnævres til at omfatte adskillelsen af forskellige grupper ud fra medlemmernes egen opfattelse af en fælles etnicitet. Det vil sige, at denne definition ikke tager udgangspunkt i en særlig kultur eller national herkomst, men derimod snarere bygger på et fælles gruppetilhørsforhold. Dette medfører en mere differentieret definition, der ikke uden videre adskiller danske børn fra somaliske efterkommere. 
1.3 De somaliske flygtninge
I dette afsnit præsenterer jeg den gruppe mennesker, som udgør den ene del af undersøgelsens population. Jeg finder denne præsentation relevant som modvægt til den anden del af populationen, danskerne, hvis baggrund og generelle forhold læseren må formodes at kende. Jeg begynder med en kort redegørelse for Somalias politiske og sociale historie, hvor forholdene samt årsagerne til flugten fra landet bliver skitseret. På den måde fremhæves baggrunden for somaliernes ankomst til Danmark, hvilket leder hen til de integrationsmæssige problemer, der i forlængelse heraf er opstået for denne gruppe. Disse problemer belyses ud fra forskelligt statistisk materiale, og jeg fremhæver ligeledes en række mulige forklaringsfaktorer, der kan anvendes i forbindelse med de somaliske flygtninge, og som ofte er kendetegnet af sociale forhold. Herefter skitserer og underbygger jeg således mit fokus på de somaliske efterkommere, hvilket leder hen til problemstillingen.  
Somalias politiske og sociale baggrund
I forbindelse med koloniseringen af Afrika i 1800-tallet blev det klandominerede Somalia opdelt i to territorier, som var henholdsvis engelsk og italiensk, og som i praksis kom til at fungere som to adskilte stater. Dermed opstod der en række problemer, da landet i 1961 atter genvandt sin selvstændighed, de to dele blev forenet og en fælles parlamentarisk styreform etableret. Nationalforsamlingen blev domineret af et enkelt parti, og korruption og tribalisme undergravede hurtigt det officielle demokrati. Det fik den konsekvens, at præsidenten i 1969 blev myrdet efter anklager om valgsvindel, og magten blev herefter taget af militæret. Dette kup blev modtaget relativt positivt af befolkningen, som havde været meget utilfredse med det foregående system. Siad Barre, som var øverstkommanderende for hæren, lovede nu blandt meget andet at gøre en ende på korruptionen samt at etablere et retfærdigt demokrati, og i en periode herefter var der politisk stabilitet i Somalia (Raunskov (red.) 1991). 
Siad Barres partiprogram var dog temmelig nationalistisk, og hans intention var at udvide Somalias grænser, sådan at de mange somaliere, der boede i udkanten af Etiopien, kunne blive en del af det daværende Somalia. Derfor blev Etiopien angrebet i 1977, men den somaliske hær led et totalt nederlag, og Siad Barre mistede såvel sin støtte fra Sovjet som opbakningen fra en stor del af befolkningen. Som konsekvens heraf overgav militæret formelt magten til Somalias revolutionære socialistparti i 1979, men medlemmerne var stort set de samme, som havde siddet i det gamle revolutionsråd. Somalia fik nu en ny alliancepartner i USA, hvilket forøgede den interne modstand blandt somalierne, som dog blev mødt af tiltagende undertrykkelse fra regimet. Allerede i begyndelsen af 1980’erne begyndte flere mennesker dermed at flygte fra landet på grund af adskillige forbrydelser mod menneskeheden (Raunskov (red.) 1991). 

På samme tidspunkt blev der oprettet flere modstandsbevægelser, hvis mål var at vælte regeringen ved hjælp af væbnet kamp. Således angreb og besatte ”Somali National Movement” en række nordlige byer i 1988, hvor regeringen svarede igen ved kraftige luftbombardementer, der jævnede store dele af området med jorden og dræbte titusindvis af mennesker. I de følgende år førte regeringshæren åben krig mod modstandsbevægelsen, og i denne periode flygtede flere hundrede tusinder fra landet. I 1990 blev hovedstaden, Mogadishu angrebet af modstandsgruppen USC, hvis ressourcer blev anvendt til at nedkæmpe Siad Barre, og kamphandlingerne medførte uoverskuelige forhold for civilbefolkningen, som resulterede i en yderligere flygtningestrøm (Raunskov (red.) 1991).  I 1991 blev Siad Barre styrtet af forskellige modstandsmilitser, og herefter har Somalia været uden nogen fast centralmagt (Dansk Flygtningehjælp 2003).
På trods af at lederen af dette voldelige regime blev frataget magten, stoppede kamphandlingerne i Somalia ikke. De magtfulde klanledere begyndte nu at kæmpe om de forskellige dele af Somalia, alt imens fattigdommen og hungersnøden bredte sig på grund af borgerkrigen. I 1993 rykkede FN ind i landet for at forsøge at skabe et normalt centralstyre samt mulighed for at bringe nødhjælp frem til befolkningen. Klanlederne gik dog til angreb på FN’s soldater, og da de endelig forlod Somalia, var de samme klanledere ved magten, og landet var sønderskudt. De interne kampe om magten fortsatte, og det samme gjorde sig gældende for flygtningestrømmen ud af Somalia. De fleste mennesker blev internt fordrevet, mens en stor gruppe endte i flygtningelejre i nabolandene Etiopien og Kenya, hvorfra en mindre del er flygtet videre til Nordamerika, Europa og herunder Danmark (Dansk Flygtningehjælp 2003).
Integrationsproblematikken

Da de store grupper af somaliere begyndte at opnå asyl i Danmark i starten af 1990’erne, var flygtningediskussionen netop blusset op både i medierne, blandt politikere og i befolkningen. Dette skyldtes blandt andet ankomsten af de mange jugoslaviske flygtninge, der havde medført et øget fokus på området (Larney 2004). Jugoslaverne var dog relativt kompatible med den danske kultur, hvorimod somalierne var den første større flygtningegruppe fra et afrikansk land, der var ankommet til Danmark. De skilte sig dermed markant ud fra danskerne med deres ukendte kultur og livsform, og de kom derfor som bekendt til at fylde meget i integrationsdebatten (Dansk Flygtningehjælp 2003). Det blev således hurtigt en udbredt antagelse, at somalierne var vanskelige at integrere i det danske samfund (Bejder & Holt 1996: 22), hvilket ofte er blevet tilskrevet nogle grundlæggende kulturelle eller etniske forskelle. Jeg vil nu komme nærmere ind på, hvordan det rent faktisk forholder sig med somaliere og det såkaldte integrationsproblem.
Som jeg præciserede i begrebsafklaringen, er der flere faktorer, der spiller ind i forbindelse med en optimal integrationsproces. Nogle af de forhold, der ofte fremhæves, er netop uddannelse og arbejde, og jeg har derfor fundet nogle statistikker, der belyser dele af disse områder. Først og fremmest har jeg anvendt en tabel, der viser beskæftigelsesfrekvensen for de største flygtningegrupper i Danmark, og heraf fremgår det, at nogle af de flygtninge, som er bedst repræsenteret, er srilankanere, tyrkere og jugoslavere, imens de mennesker, der har den ubetinget dårligste beskæftigelsesfrekvens, er somalierne. Kun 22,8 % af det samlede antal mænd fra Somalia er i beskæftigelse, imens det tilsvarende tal for kvinderne er 10,2 %. Til sammenligning udgør disse tal for den samlede gruppe flygtninge fra den ikke-vestlige verden henholdsvis 52,9 % for mænd og 39,4 % for kvinders vedkommende (www.dst.dk:2).

Hvad angår uddannelse, så viser en anden statistik, at somaliere ligeledes i denne forbindelse skiller sig ud fra de andre flygtninge fra ikke-vestlige lande. Således fremgår det, at 70% af somaliere mellem 16 og 19 år ikke er i gang med en (gymnasial eller erhvervsfaglig) ungdomsuddannelse Gennemsnittet for samtlige af de 16-19-årige fra de udvalgte ikke-vestlige lande ligger i denne henseende på 43,6%, så de unge somaliere uddanner sig dermed i langt mindre grad end andre flygtningegrupper (www.nyidanmark.dk:4). Hovedparten af de voksne somaliere vil sandsynligvis aldrig tage en uddannelse i Danmark, idet 76% af disse mennesker er analfabeter (Somalia 2003: 46). Dermed er det således også 60% af de herboende somaliere, der er ankommet uden eller udelukkende med nogle få års grundskolegang, og kun 12% har en erhvervsfaglig og 11% en videregående uddannelse med til Danmark (www.nyidanmark.dk:5).  
Der hersker dermed ikke nogen tvivl om, at der eksisterer nogle integrationsmæssige problemer i forbindelse med den somaliske flygtningegruppe. Dette tydeliggøres i særdeleshed ved sammenligning med danskere, men somalierne klarer sig som nævnt også betragteligt dårligere end andre flygtningegrupper fra ikke-vestlige lande. Det virker dermed umiddelbart forståeligt, at denne gruppe flygtninge ofte er blevet fremhævet i forbindelse med integrationsdebatten som vanskelig at integrere, idet der rent faktisk er dokumentation for nogle konkrete problemer i denne henseende. Det står dermed klart, at somalierne generelt er karakteriseret ved en temmelig mangelfuld integration; men dette bekræfter dog udelukkende problemets eksistens og peger ikke nødvendigvis i retning af specielle etniske barrierer. Med henblik på at indsnævre nogle mulige forklaringsfaktorer, har jeg fundet frem til relevant litteratur og forskellige undersøgelser, der fremhæver nogle forhold, som kan være medvirkende til at belyse og forklare tendensen. 
Forklaringsmuligheder

I Somalia har en meget stor del af befolkningen levet som nomader, hvilket er kendetegnet ved et omvandrende liv uden nogen fast bolig. (Raunskov (red) 1991). Dette har ofte den konsekvens, at mange somaliere har et helt andet forhold til tid, end det gør sig gældende for danskerne. De er for det første ikke vant til at være opmærksomme på tiden, og for det andet har deres kultur ikke båret præg af aftaler og mødepligt. En tidligere skoleleder fra Århus udtrykker det på følgende måde: ”Problemet er, at somaliernes kultur er så forskellig fra vores. De er nomader. Nogle gange kommer de bare ikke til undervisningen på trods af klare aftaler. De vandrer i stedet for at sidde til undervisning.” (Bejder & Holt 1996: 21). Det siger sig selv, at denne kulturelle forskel kan give integrationsmæssige problemer, da integration netop afhænger af, at flygtningene møder op til undervisning og i det hele taget overholder deres aftaler med systemet.
Under det militære regime og borgerkrigen i Somalia har mange mennesker oplevet forhold, som kan virke nedbrydende og traumatiserende. Udover den generelle undertrykkelse fra systemet har mange tusind mennesker ligeledes oplevet ekstrem hungersnød, tortur, vold, voldtægter og plyndringer, og mange har mistet et eller flere medlemmer af deres familie (Raunskov (red.) 1991). For mange somaliere har dette sandsynligvis medført alvorlige psykiske problemer, hvilket ligeledes kan være en hindring for integration i et fremmed samfund. Det samme gør sig gældende i de mange tilfælde, hvor flygtningene regner med, at de snart skal vende tilbage til deres hjemland. I et nyhedsbrev fra Undervisningsministeriet fremgår det, at mange somaliere ønsker ”…at vende tilbage på et tidspunkt. De føler sig ikke særligt knyttet til Danmark, og det kan påvirke deres ønsker om uddannelse og arbejde. Men faktum er, at de færreste vender tilbage” (www.uvm.dk: 1).  
Selvom nogen somaliere skulle have ønske om at tage en uddannelse, så kan der dog også være visse vanskeligheder forbundet hermed. Som tidligere nævnt er 76% af somalierne analfabeter, hvilket vil sige, at de hverken kan læse eller skrive, og i en sådan situation er det nærmest umuligt at gennemføre en uddannelse. Ofte vil denne gruppe da også have meget svært ved at tilegne sig tilstrækkelige danskkundskaber til overhovedet at kunne påbegynde et uddannelsesforløb, hvilket dog naturligvis også kan gøre sig gældende for dem, der ikke er analfabeter, da mange somaliere har vanskeligt ved at lære dansk (Larney 2004). Begrænsede danskkundskaber kan ligeledes hindre mulighederne for at finde arbejde, og i det hele taget siger det næsten sig selv, at et mangelfuldt sprog vil være en stor hindring for enhver form for integration. 
Herudover er mange somaliere som tidligere nævnt uden beskæftigelse, hvilket betyder, at de får en meget begrænset kontakt til danskere. På kurser og sprogskoler vil de normalt møde andre flygtninge eller indvandrere, og dermed kan det være svært at opnå et dybere kendskab til danske normer og værdier. (Larney 2004). Det kan derfor være vanskeligt at blive et deltagende medlem af det danske samfund. Endelig spiller den manglende interaktion med danskere ligeledes ind i forbindelse med udviklingen af netværk. I en undersøgelse foretaget af Catinét Research fremgår det, at netværk uden for familien har stor betydning i forhold til mulighederne for at finde arbejde.  ”Flygtninge står […] som regel uden netværk i den første tid i landet og har derfor svagere forudsætninger for at benytte denne jobsøgningsstrategi. En del flygtninge er primært henvist til det offentlige system, som ikke er den mest effektive jobsøgningsstrategi.” (Bondebjerg 2004: 39).
Det fremgår dermed, at der findes flere forskellige faktorer, som kan være medvirkende til at forklare den mangelfulde integration, der karakteriserer den somaliske flygtningegruppe. I forlængelse heraf er det ligeledes tydeligt, at flere af de mulige forklaringer kan knyttes til de sociale forhold, der kendetegner somaliernes liv i Danmark. Der er en overvægt af forklaringsmuligheder, som blandt andet vedrører uddannelse, arbejde og socialt netværk, hvorimod det umiddelbart kan være vanskeligt at knytte etnicitetsforklaringer til andre faktorer end den førstnævnte, der netop omhandler det somaliske folks kultur ud fra en fælles tidsopfattelse. Ovenstående forklaringsmuligheder peger dermed umiddelbart i retning af, at somaliernes integration i højere grad hænger sammen med sociale forhold end etnicitet. Med henblik på at opnå mulighed for at adskille disse to begreber, har jeg valgt at fokusere på somaliske efterkommere, hvilket jeg vil forklare og beskrive nærmere i det følgende afsnit. 

De somaliske efterkommere 
Efterkommere af somaliske flygtninge er en relativt ny samfundsgruppe i Danmark, og der findes ikke meget materiale om deres specifikke situation, idet der i langt højere grad har været fokus på de unge og voksne flygtninge. Dette kan blandt andet hænge sammen med, at integrationsmæssige problemer for den voksne del af flygtningegruppen har nogle mere direkte konsekvenser for samfundet, end det gør sig gældende for efterkommerne, hvoraf størstedelen stadig går i folkeskole. Efter min mening er der dog flere væsentlige årsager til at beskæftige sig med de somaliske efterkommere, og dette skyldes først og fremmest det faktum, at det er en særdeles underbelyst gruppe. Selvom der er tale om et relativt lille antal på omkring 5500 efterkommere, så er det samtidig en meget hurtigt voksende gruppe, da de omtrent 12.000 somaliske flygtninge, der opholder sig i Danmark, typisk får mellem tre og seks børn pr forældrepar (www.uvm.dk:1).
I denne undersøgelse er den overordnede antagelse som beskrevet, at social integration forudsættes af sociale forhold snarere end etnicitet. De integrationsmæssige problemer, der kendetegner voksne somaliere, beror ifølge denne formodning dermed nærmere på nogle relativt foranderlige strukturer såsom uddannelse, arbejde, økonomi og socialt netværk end på en mere fast forankret kultur eller etnisk baggrund. Med henblik på at undersøge denne antagelse er det dermed oplagt at fokusere på de somaliske efterkommere, idet det er muligt at sidestille disse børn med de voksne somaliere ud fra et etnisk perspektiv. Efterkommere har efter al sandsynlighed det samme etniske tilhørsforhold som deres forældre, hvilket ligeledes gør sig gældende for deres kulturelle og religiøse baggrund. Derfor vil det være muligt at belyse etnicitet som forklaringsmulighed ved at undersøge efterkommernes sociale integration. Som udgangspunkt vil etnicitetsfaktoren være en utilstrækkelig forklaring, hvis de somaliske børn generelt er væsentligt bedre integreret end de somaliske voksne, da disse grupper som nævnt har samme etniske baggrund.
En sådan sammenligning af efterkommere og voksne ud fra et fokus på social integration kan dermed være medvirkende til at belyse anvendeligheden af etnicitetsbegrebet, men den fortæller ikke umiddelbart noget om sociale forhold som forklaringsmulighed. Derfor har jeg således tænkt mig også at lave en sammenlignende analyse af somaliske og danske børn ud fra deres konkrete sociale forhold. Ifølge en undersøgelse fra Socialforskningsinstituttet lever mange flygtninge under relativt ringe standarder, hvad angår materielle og sociale forhold (Dansk Flygtningehjælp 2001), og da der som nævnt er en meget stor del af somalierne, der er uden uddannelse og arbejde, er mange af disse mennesker efter al sandsynlighed placeret i de laveste sociale klasser i Danmark. Dette gør sig naturligvis ligeledes gældende for en del danskere, og det er ikke vanskeligt at forestille sig, at det vil have en negativ indflydelse på den sociale integration. Derfor vil jeg således sammenligne somaliske efterkommere med danske børn med henblik på at belyse de sociale forholds indflydelse på den sociale integration, hvilket specificeres nærmere i det følgende afsnit.
1.4 Problemstilling

Som jeg tidligere har påpeget, har somaliere spillet en relativt stor rolle i integrationsdebatten, hvilket blandt andet skyldes forskellige antagelser om, at de er vanskelige at integrere i forhold til andre flygtningegrupper. Rent faktisk viser det sig dog også, at somalierne er den gruppe flygtninge, der er dårligst integreret, når det kommer til arbejde og uddannelse, som netop er nogle af de mest anvendte kriterier for vellykket integration. I forlængelse heraf har det ligeledes været almindeligt at antage, at somaliernes mangelfulde integration skyldes nogle kulturelle og etniske barrierer, imens de sociale forhold ikke har været et udbredt fokus i forbindelse med integrationsdebatten. I denne undersøgelse fokuserer jeg således netop på de mere eller mindre oversete sociale forhold samtidig med, at jeg vil forsøge at udfordre etnicitet som forklaringsvariabel. Efter min mening er dette særdeles vigtigt, da et sådant fokusskift formodentlig kan være medvirkende til at tilskrive samfundet et større medansvar for en vellykket integration.
Det overordnede formål med denne undersøgelse er således at belyse social integration ud fra et fokus på somaliske efterkommere. I denne forbindelse er min foreløbige antagelse som beskrevet, at sociale forhold spiller en større rolle i forhold til integration, end det gør sig gældende for etnicitet. Med henblik på at undersøge denne antagelse vil jeg således lave en komparativ analyse, hvor jeg dels sidestiller somaliske efterkommere med voksne somaliere ud fra etnicitetsbegrebet, og hvor jeg endvidere sammenligner somaliske efterkommere med danske børn med udgangspunkt i deres konkrete sociale forhold. På denne måde inddrager jeg således to relevante forklaringsfaktorer, som normalt ikke kombineres, og dette styrker ifølge min overbevisning validiteten af denne undersøgelse. Det er således muligt at kaste lys over den sociale integration, samtidig med at jeg ligeledes evaluerer disse to forskellige forklaringsmuligheder.

Det er dermed mit ønske at bidrage til forståelsen på integrationsområdet ved at foretage en kvalitativ analyse af forholdene for såvel somaliske efterkommere som danske børn med henblik på at evaluere de to forklaringsfaktorer etnicitet og sociale forhold. Jeg har konstrueret et overordnet spørgsmål, der vil fungere som mit udgangspunkt for dataindsamlingen og analysen, og som bygger på dele af den empiri, som jeg i løbet af problemformuleringen har præsenteret, imens det ligeledes baserer sig på flere dele af det teoretiske fundament. Undersøgelsen vil således komme til at veksle mellem en induktiv og en deduktiv tilgang, hvilket jeg forklarer uddybende i afsnittet med metode, hvor jeg ligeledes kommer nærmere ind på hovedspørgsmålet, som fremgår herunder:
Hvilke muligheder rummer begreberne etnicitet og sociale forhold for belysningen af social integration blandt somaliske efterkommere og danske børn i folkeskolen?
Ud fra dette overordnede spørgsmål ønsker jeg at kaste lys over et særdeles relevant område, hvor faktorer som social integration, sociale forhold samt etnicitet vil blive belyst. Jeg har således tænkt mig at udføre en analyse af somaliske og danske børns respektive forhold med henblik på at vurdere deres sociale integration samt de faktorer, der sandsynligvis kan være medvirkende til at belyse og forklare denne integration. I det følgende afsnit præsenterer jeg en overordnet skitse af det teoretiske fundament, som jeg i denne forbindelse vil anvende, og jeg redegør ligeledes kortfattet for de metoder, jeg har tænkt mig at tage i brug til belysning af problemstillingen. 
1.5 Teoretiske og metodiske overvejelser

Jeg har valgt at tematisere den teoretiske del af denne undersøgelse ud fra tre relevante begreber, hvilket naturligvis drejer sig om social integration, etnicitet og sociale forhold. Denne fremgangsmåde finder jeg velegnet, idet disse tre begreber er gennemgående og grundlæggende for hele undersøgelsen, og da de ligeledes vil gå igen i forbindelse med såvel operationaliseringen, analysen og konklusionen. Til belysning af den sociale integration har jeg valgt at anvende George H. Meads socialiseringsteori, idet denne teori netop også omhandler de sociale dimensioner af integrationsprocessen. Etnicitetsbegrebet vil bygge på relevante dele af Fredrik Barths teoretiske arbejde, og endelig vil beskrivelsen af sociale forhold tage udgangspunkt i forskellige teorier af Pierre Bourdieu.
Med henblik på at belyse mit undersøgelsesfelt har jeg som nævnt valgt at foretage en kvalitativ analyse, og i denne henseende vil jeg anvende såvel observation som interviews. Observation benyttes således først og fremmest som et led i analysen af den sociale integration samt etniciteten, der begge er baseret på interaktionistiske teorier. Interviews vil herefter være velegnet til at opnå en uddybelse og forklaring af de relevante resultater fra observationsdelen, idet det vil være muligt at opnå børnenes egne opfattelser og tanker vedrørende de konkrete situationer. Interviewene vil ligeledes kunne anvendes til indsamling af information vedrørende de sociale forhold, som dog endvidere vil blive suppleret af oplysninger fra klasselæreren af hensyn til validiteten. 
1.6 Undersøgelsesdesign

Ved hjælp af nedenstående figur præsenterer jeg undersøgelsens design, og her fremgår den overordnede struktur samt fremgangsmåden for arbejdet:
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2 Metodologisk ramme

2.1 Indledning

I dette afsnit præsenterer jeg de metodiske valg og fravalg, jeg har foretaget i forbindelse med udarbejdelsen af denne undersøgelse. Indledningsvist kommer jeg ind på undersøgelsens opbygning, hvor jeg især fokuserer på arbejdet med de overordnede dele, som har ført mig hen til dataindsamlingen og analysen. Herefter følger et afsnit, hvor jeg kommer nærmere ind på forberedelserne til dataindsamlingen, hvilket blandt andet inkluderer en beskrivelse af dataindsamlingsmetoderne samt en præsentation af feltet. Endelig slutter jeg af med en redegørelse for selve undersøgelsesfasen, hvor jeg kommer ind på dataindsamlingens forløb, den planlagte analysestrategi samt andre relevante områder, der knytter sig til denne del af undersøgelsen.
2.2 Undersøgelsens opbygning

Som det fremgår, omhandler dette afsnit undersøgelsens opbygning, og jeg kommer i denne forbindelse som nævnt ind på de dele, der går forud for selve dataindsamlingen. Jeg vil således redegøre for udarbejdelsen af problemformuleringen samt det overordnede spørgsmål, der konkretiserer problemstillingen, og endvidere kommer jeg kortfattet ind på de anvendte teoriers videnskabelige tilgang. Herefter beskriver jeg arbejdet med operationaliseringen samt dennes sammensætning og formål, og endelig runder jeg dette afsnit af med en redegørelse for undersøgelsens overordnede videnskabsteoretiske udgangspunkt.
Problemformuleringen
Det er væsentligt for alle former for samfundsvidenskabelige undersøgelser, at der er en afgrænset og fokuseret problemformulering, idet den kommer til at danne udgangspunkt for hele undersøgelsen. Endvidere bør problemstillingen fungere som en koncentreret beskrivelse af det overordnede faglige mål, der normalt udspringer af en eller anden form for undren eller problematisering af virkeligheden (Harboe 2001). Denne undersøgelse blev således påbegyndt på grund af nogle idéer vedrørende integration og somaliske flygtninge, idet dette virkede som et både problematisk og kontroversielt område. I takt med udarbejdelsen af problemformuleringen er dette emne herefter blevet udspecificeret og afgrænset flere gange, og det endelige fokus er som bekendt endt med at omhandle integration, sociale forhold og etnicitet, hvilket danner et noget mere snævert genstandsfelt end mit oprindelige udgangspunkt. Herudover har jeg ligeledes valgt at tydeliggøre min grundlæggende antagelse allerede i forbindelse med problemstillingen inden udarbejdelsen af det overordnede spørgsmål, der fungerer som et konkretiseret udgangspunkt for hele undersøgelsen.
Teoriernes videnskabelige baggrund

De tre forfattere, der står bag denne undersøgelses teoretiske udgangspunkt, er som tidligere nævnt George Mead, Fredrik Barth og Pierre Bourdieu. Disse forfattere stammer alle fra forskellige tidsmæssige kontekster og associeres ligeledes med forskelligartede videnskabelige traditioner. I dette afsnit vil jeg komme nærmere ind på deres respektive baggrunde, og jeg vil præsentere nogle af de overordnede retninger, hvortil teorierne kan relateres. Jeg vil naturligvis ikke lave en dybdegående gennemgang af forfatternes respektive arbejde og forskellige tilgange, men derimod blot kortfattet komme ind på de mest relevante elementer. Som jeg også kommer nærmere ind på i den teoretiske diskussion, så er det kendetegnende for alle tre teorier, at de hver især anvender en meget processuel tilgang til det sociale, og derudover spiller interaktionismen ligeledes en afgørende rolle for to af forfatterne, hvilket drejer sig om Barth og Mead. 
George Mead knyttes til flere forskellige videnskabelige tilgange, og dette drejer sig som nævnt især om interaktionismen, men herudover forbindes han ligeledes med den amerikanske pragmatisme, som jeg dermed ligeledes vil komme ind på i dette afsnit. Det interaktionistiske perspektiv er gennemgående for det meste af Meads arbejde, og dette drejer sig som tidligere nævnt om den symbolske interaktionisme. Denne retning tydeliggøres blandt andet ud fra hans fokus på det kommunikative element samt på signifikante gestus og symboler, som netop opstår i interaktionen mellem reflekterende individer. I forlængelse heraf kan pragmatismen endvidere skimtes i flere dele af Meads arbejde. Han forener eksempelvis individets tænkning og bevidsthed med de kollektive handlingsprocesser, hvori de netop er indlejrede, hvilket er en af de grundlæggende pointer inden for pragmatismen (Andersen og Kaspersen (red.) 2002: 124). 
Fredrik Barths arbejde har som nævnt også rødder i den interaktionistiske tradition, men herudover er socialkonstruktivismen ligeledes tydelig i hans arbejde, og i dette afsnit vil jeg komme ind på, hvordan disse retninger kommer til udtryk. Barth anvender det interaktionistiske perspektiv ud fra den opfattelse, at etnicitet skabes på grund af bestemte typer af relationer og interaktioner. Dette vil sige, at der ikke findes nogen objektive kriterier for en etnisk gruppe, og at der derfor som udgangspunkt heller ikke er noget bestemt kulturelt indhold. Etniciteten konstitueres dermed udelukkende på grund af en fælles bevidsthed, hvilket således også kan relateres til en socialkonstruktivistisk position, idet etnicitet af Barth netop opfattes som noget socialt og dermed ikke nødvendigvis biologisk funderet. I den udstrækning er mennesket således medvirkende til konstruktionen af sin egen virkelighed via opfattelsen af en særlig, afgrænset etnicitet.
Pierre Bourdieus arbejde kan på flere områder relateres til strukturalismen, selvom han faktisk også har taget afstand fra denne retning, imens dele af hans teorier efter min mening ligeledes bærer præg af en modificeret form for rational choice. I dette afsnit vil jeg derfor fremhæve disse forskellige retninger i relation til Bourdieus teorier. Det strukturalistiske element fremgår blandt andet, idet der ifølge Bourdieu eksisterer en række objektive strukturer i den sociale verden. Dog er der også modstridende elementer i relation hertil, for selvom hans handlingsteori umiddelbart fremstår temmelig strukturalistisk, så udgør habitus faktisk ikke en uforanderlig struktur. Hvad angår rational choice-tilgangen, så kan Bourdieus opfattelse af individers stræben efter kapital relateres hertil; dog er det væsentligt at påpege, at der naturligvis ikke er tale om bevidste eller strategiske intentioner, og at der dermed i og for sig ikke er tale om rational choice. 
Operationaliseringen
Formålet med en operationalisering er som bekendt at skabe forbindelse mellem det teoretiske og det empiriske niveau med henblik på at gøre problemstillingen målbar og egnet til belysning. Dette indbefatter således først og fremmest en konkretisering af hensigten med undersøgelsen samt en fastlæggelse af betydningen af de overordnede begreber. Det udmøntes i en form for nedbrydning af de teoretiske begreber til en række relevante variable, der alle udtrykker centrale aspekter ved undersøgelsesområdet (Harboe 2001: 57). Operationaliseringen i denne undersøgelse tager dermed udgangspunkt i et oprids af det overordnede formål, hvor problemstillingen og hovedspørgsmålet opsummeres. Herefter operationaliseres de overordnede begreber social integration, etnicitet og sociale forhold ud fra en fremhævelse af relevante teoretiske elementer, hvilket fører hen til en gennemgående definition af de enkelte begreber. Endelig følger en beskrivelse af, hvordan de teoretiske elementer kan anvendes og omsættes til belysning af de områder, der kan være medvirkende til at fortælle noget om genstandsfeltet.
Videnskabsteoretisk tilgang

I observations- og interviewundersøgelser er fortolkningsprocessen yderst væsentlig, og det gør sig gældende i forbindelse med såvel indsamlings- som analyseprocessen. I løbet af indsamlingsfasen foregår der en løbende selektion og fortolkning af situationerne, og efterfølgende vil der i løbet af arbejdet med analysen forekomme en fortsat fortolkning af delene ud fra den overordnede helhed. Denne proces tager udgangspunkt i hermeneutikken, da det via denne videnskabsteoretiske tilgang er muligt at opnå en dybere forståelse af de fænomener, som er omdrejningspunktet for undersøgelsen. Jeg vil nu ganske kortfattet skitsere denne tilgang samt redegøre for, hvordan den anvendes i denne specifikke undersøgelse.

”Formålet med hermeneutisk fortolkning er at nå frem til en gyldig og almen forståelse af en teksts betydning” (Kvale 2002: 56). Denne fortolkning kan ligeledes omfatte samtaler og handlinger, hvilket netop er tilfældet i forbindelse med interviews og observation. Via hermeneutikken gøres således et forsøg på at skabe forståelse for de enkelte fænomeners mening ud fra deres specifikke kontekst. Den hermeneutiske cirkel fuldbyrdes dermed, når en given fortolkningsproces påbegyndes, idet delene af eksempelvis en tekst udelukkende kan forstås ud fra en forestilling om helheden, og helhedsforståelsen kan kun korrigeres ved at forklare delene. Hovedformålet inden for denne retning er at skabe en forståelse for det sociale liv, hvad enten det drejer sig om fortolkning af tekster, samtaler eller interviews.

I denne undersøgelse afspejles hermeneutikken som nævnt i dataindsamlingen, skønt dette i højst grad gør sig gældende for observationsstudiet. Her noteres alt, der virker relevant, og disse noter udsættes løbende og efterfølgende for en fortolkning af situationen ud fra en forestilling om helheden. I løbet af interviewene foretager jeg ligeledes fortolkninger, men fortolkningsprocessen er i denne henseende mest udpræget i forbindelse med analysearbejdet, hvor jeg vil foretage dybdegående fortolkninger af hvert interview. Her er det væsentligt at sætte sig i de konkrete personers sted med henblik på at opnå forståelse af deres livsverden ud fra deres egen synsvinkel. Dette er relevant, fordi det er nødvendigt at fortolke noget, som allerede er blevet fortolket af respondenten. Jeg vil således drage nytte af den hermeneutiske cirkel i løbet af arbejdet med analysen, da jeg under fortolkningen af såvel observationer som interviews fokuserer på vekselvirkningen mellem helheden og dens enkelte dele. Dette vil blandt andet sige, at de handlinger eller udsagn, der registreres, løbende skal forholdes til den overordnede kontekst.

Hvad angår den videnskabelige tilgang til hele denne undersøgelse, så er det væsentligt at påpege, at hverken deduktion eller induktion anvendes i sin egentlige form. Undersøgelsen er formentlig mest af deduktiv karakter, hvilket afspejles af, at det oprindelige udgangspunkt udgøres af nogle teoretiske begreber. Jeg har dog ikke lagt mig fast på den udvalgte teori og har dermed ingen intentioner om at teste den via de empiriske resultater. Ydermere har jeg ikke ambitioner om at inducere nogle mere generelle ansatser eller teorier gennem mit empiriske arbejde, da det overordnede formål med denne undersøgelse blot er at gå i dybden med et interessant felt, som antageligt rummer nogle problemer. Det er således ikke muligt at fastsætte en overordnet videnskabelig tilgang til denne undersøgelse.
2.3 Forberedelsesfasen 

I dette afsnit vil jeg som tidligere nævnt komme nærmere ind på, hvad jeg har gjort for at forberede mig til såvel dataindsamling som analyse. Jeg begynder med en kort redegørelse for de metoder, jeg i denne forbindelse har valgt at anvende, hvilket som tidligere nævnt drejer sig om henholdsvis observation og interview. Herefter beskriver jeg, hvorledes jeg har udarbejdet og opbygget min observations- samt interviewguide, og jeg kommer kortfattet ind på, hvilke implikationer der kan opstå i forbindelse med interviews med børn. Endelig præsenterer jeg de mennesker, der kommer til at fungere som denne undersøgelses deltagere, og jeg beskriver, hvordan jeg har opnået kontakt til såvel det overordnede som det specifikke felt, der udgøres af henholdsvis skolen samt de konkrete børn i undersøgelsen.
Dataindsamlingsmetoder

2.3.1.1 Observation

I denne undersøgelse anvender jeg som bekendt to former for dataindsamlingsmetoder, hvoraf den ene er observation. Denne metode er temmelig væsentlig, hvilket blandt andet skyldes de interaktionistiske principper, som benyttes. Ud fra de konkrete observationer vil jeg være i stand til selv at høre, se og fornemme situationerne, - frem for udelukkende at få andres subjektive vurdering af dem. Dermed er der god mulighed for at beskrive og analysere karakteren og graden af børnenes sociale integration, ligesom det via observationsdelen sandsynligvis vil være muligt at belyse etnicitetsopfattelsen hos børnene. Ifølge Harboe er observationer ret uanvendelige i bredere samfundsmæssige undersøgelser; men han hævder ligeledes, at de kan resultere i gode og værdifulde informationer i forhold til et mere afgrænset undersøgelsesområde (Harboe 2001: 36). Dette er dermed positivt i forbindelse med denne undersøgelse, der netop baserer sig på et relativt snævert undersøgelsesfelt.
Der findes flere forskellige slags observation, og forskellige forfattere foretager ofte forskellige opdelinger af observationstyperne. Eksempelvis har forfatterne Kristiansen og Krogstrup først og fremmest identificeret observation med og uden deltagelse (Kristiansen og Krogstrup 1999: 54ff), og disse former rummer yderligere kategorier med henholdsvis struktureret og ustruktureret observation. I denne undersøgelse er der således tale om ikke-deltagende observation, idet de observerede personer udforskes ”udefra”, og da jeg dermed påtager mig rollen som publikum frem for et interagerende medlem af den sociale kontekst. Observationerne foregår i naturlige omgivelser, og der anvendes en kombination mellem ustruktureret og struktureret observation. Det ustrukturerede element opstår, da jeg ikke har noget decideret forhåndskendskab til feltet, og da min observationsguide ikke består af en udførlig liste. Jeg tager udgangspunkt i det teoretiske fundament, og min observationsguide består af nogle få specifikationer af de overordnede begreber.
2.3.1.2 Interview

Det kvalitative interview er yderst anvendeligt i kombination med observationmetoden. Som det gør sig gældende for observation, er der ligeledes en række forskellige fremgangsmåder i forbindelse med udførelsen af interviews. Den form for interview, som Steinar Kvale beskriver, omhandler det, han kalder ”det halvstrukturerede livsverdensinterview” (Kvale 2002: 19). Formålet med denne form for interview er at indhente beskrivelser af den interviewedes livsverden, hvorudfra betydningen bag de beskrevne fænomener kan fortolkes. Det er i denne forbindelse vigtigt at sætte sig ind i respondenternes livsverden og at forstå den fra deres eget perspektiv. Dette er netop hensigten med de interviews, som jeg vil foretage med såvel somaliske som danske børn. Jeg vil således spørge ind til deres opfattelser og tanker vedrørende deres sociale integration og etnicitet, som jeg allerede har observeret udefra i forskellige kontekster.

Udarbejdelse af observationsguide

Som nævnt ovenfor er min observationsguide bygget op ud fra de to overordnede begreber, der er funderet i interaktionismen, hvilket som bekendt drejer sig om henholdsvis social integration og etnicitet. Belysningen af disse begreber foregår således primært ud fra de interaktionsformer, der tydeliggøres blandt børnene i de forskellige kontekster. Med henblik på at indfange de relevante dimensioner i situationerne, har jeg noteret nogle få relevante fokuspunkter, der fungerer som en deduktiv ramme for denne del af dataindsamlingen (Bilag 4). Jeg har således ikke udarbejdet en meget specificeret observationsguide, og dette skyldes blandt andet, at observationerne er mere induktivt baseret, end det gør sig gældende for interviewene, der i højere grad bygger på udførlige spørgsmål, som tager udgangspunkt i det teoretiske fundament.

Udarbejdelse af interviewguide

Jeg har valgt at anvende to forskellige interviewguides til belysning af forholdene for henholdsvis de somaliske og de danske børn. Dette skyldes, at der er nogle spørgsmål, der udelukkende angår somalierne, og andre, der kun er relevante for de danske børn. Dog er de fleste af spørgsmålene gennemgående for begge interviewguides, idet både social integration og sociale forhold i de fleste tilfælde kan belyses ud fra samme indgangsvinkel. Det er således primært i forbindelse med etnicitetsfaktoren, at der anvendes forskelligartede spørgsmål, da det er forskellige elementer, der skal undersøges i denne henseende. Opbygningen af de to interviewguides er stort set identisk, og jeg begynder i begge tilfælde med nogle indledende spørgsmål, der vedrører overordnede, personlige samt skolemæssige forhold. Disse svar er som udgangspunkt ikke anvendelige for undersøgelsen, og spørgsmålene stilles udelukkende med henblik på at åbne samtalen med nogle enkle spørgsmål, som sandsynligvis ikke volder respondenterne problemer.
Hvad angår interviewguiden for de somaliske børn (Bilag 6), så er det spørgsmål 1 til 7, der fungerer som indledende og åbnende, imens de følgende fem snarere sigter imod et indtryk af den sociale integration. Spørgsmål 13 og 14 omhandler etnicitet, og dette gør sig ligeledes gældende for spørgsmål 15 og 16, som dog også vedrører den sociale integration. Herpå følger spørgsmål 17 til 26, der belyser de sociale forhold, og spørgsmål 27 og 28, der igen drejer sig om etnicitetsopfattelsen, imens de resterende syv spørgsmål vedrører den sociale integration. I interviewguiden for de danske børn (Bilag 5) gælder det ligeledes, at de første syv spørgsmål er indledende, imens spørgsmål 8 til 13 omhandler social integration. De følgende syv belyser de danske børns opfattelse af såvel somaliere som etnicitet, og spørgsmål 21 til 28 drejer sig om de sociale forhold. Endelig omhandler de sidste otte spørgsmål ligeledes den sociale integration.
Jeg har dermed to specificerede og relativt snævre interviewguides, der er bygget op ud fra de overordnede begreber i undersøgelsen. Spørgsmålene er stillet i den rækkefølge, som jeg finder mest hensigtsmæssig i forhold til interviewets struktur samt med henblik på at danne grundlag for en frugtbar samtalesituation. I forlængelse heraf er det væsentligt at påpege, at de deduktivt formulerede spørgsmål naturligvis udelukkende fungerer som et udgangspunkt for interviewene. De er medvirkende til at danne et overblik over interviewets gang og sikrer ligeledes, at jeg får stillet de spørgsmål, der belyser undersøgelsens relevante dimensioner. Jeg vil naturligvis ligeledes stille uddybende spørgsmål med udgangspunkt i respondenternes fortællinger, hvis dette virker relevant eller fremmende for en positiv samtale, hvor børnene kan tale frit og på eget initiativ. Jeg har således været inspireret af Kvales (2002) beskrivelse af den gode samtale, der opstår ved udvisning af interesse, venlighed, følsomhed, forståelse og respekt.
Interviews med børn

Der er forskellige forhold, som efter min mening bør overvejes, når en undersøgelses deltagere består af meget unge mennesker eller børn, og det er disse overvejelser, jeg ganske kortfattet vil komme ind på i dette afsnit. Først og fremmest vil interviewdelen i denne undersøgelse formodentlig bære præg af, at børn normalt ikke er vidende og reflekterende i samme udstrækning som de fleste voksne mennesker. Dette har den konsekvens, at spørgsmålene vil være formuleret i et mere enkelt sprog med udgangspunkt i de termer og situationer, som børnene i forvejen kender. Dette vil naturligvis påvirke kvaliteten af de resultater, der via interviewene kan opnås; men jeg mener, at det i denne undersøgelse kan forsvares, da min analyse også bygger på observation, og da jeg ligeledes har haft mulighed for at indhente relevante oplysninger fra klasselæreren. Disse tre dataindsamlingskilder kan dermed i flere tilfælde validere hinanden, ligesom det modsatte dog også kan vise sig at være tilfældet.
Det er endvidere værd at overveje baggrunden for børnenes svar, da det er muligt, at nogle af dem svarer det, som de tror, jeg gerne vil høre. Jeg vil ofte ses i selskab med klasselæreren, og hvis børnene associerer mig med hende, så kan det være, at de opfatter situationen som en slags test eller prøve. Nogle børn er muligvis usikre og betragter interviewsituation som lidt ubehagelig og kan dermed have en tendens til at svare med henblik på at få samtalen overstået i en fart. Endvidere er det selvfølgelig særdeles væsentligt at være opmærksom på, hvorvidt der er anvendt spørgsmål, der kan virke ledende, og om børnene snakker på eget initiativ eller udelukkende kommer med kortfattede svar på de konkrete spørgsmål. Det er derfor meget vigtigt hele tiden at forholde sig kritisk til den indsamlede data, idet denne kilde er mere usikker end sædvanligt, fordi det netop involverer børn. Jeg kommer således nærmere ind på nogle konkrete kritikpunkter i et særskilt afsnit i forbindelse med beskrivelsen af undersøgelsesfasen.
Undersøgelsens deltagere

Denne undersøgelse omhandler som bekendt social integration, som belyses ved hjælp af en analyse af forholdene for somaliske efterkommere og danske børn. Det er efter min mening oplagt at anvende en klasse i folkeskolen som udgangspunkt, og dette skyldes først og fremmest graden af tilgængelighed. Det er meget vanskeligt at finde andre steder, hvor somaliske efterkommere og danske børn interagerer med hinanden over længere tid, og hvor det ligeledes er muligt at observere, interviewe og opnå objektive baggrundsoplysninger. Endvidere er der i skolen mulighed for at observere børnene i forskellige kontekster i form af såvel undervisningstimer som frikvarterer, hvilket kan give et billede af regelbundne over for mere fritidsbaserede situationer. På den måde kommer skolen dermed til at udgøre en form for minisamfund, hvor den sociale integration kan belyses.
Undersøgelsesfeltet består dermed af en klasse på en folkeskole i Aalborg, og jeg har efter en del overvejelser besluttet at anvende en 6. klasse. Dette skyldes især, at jeg har valgt at fokusere på somaliske efterkommere, som er født i Danmark. Da størstedelen af de somaliske flygtninge som nævnt er kommet til Danmark i løbet af 1990´erne, er der naturligvis flest efterkommere i de yngste klasser. Dog er der grænser for, hvor små børnene kan være, når der skal udføres interviews med et frugtbart resultat, og jeg har derfor vurderet at en 6. klasse var bedst egnet til denne undersøgelse. I samarbejde med klasselæreren har jeg således udvalgt tre somaliske og tre danske elever, hvoraf tre er drenge og tre er piger, og disse seks børn er dermed undersøgelsens deltagere. Der er således tale om et meget afgrænset undersøgelsesfelt, og resultaterne kan således udelukkende fortælle noget om de seks medvirkende børn; men de kan formodentlig også være med til at kaste lys over de gennemgående teoretiske begreber.
Kontakt til feltet

Da jeg først havde besluttet, at undersøgelsen skulle baseres på en folkeskoleklasse, forsøgte jeg at finde ud af, hvilke skoler der kunne være egnede til dette formål. Et af de afgørende kriterier var naturligvis, at der skulle være et vist antal somaliske elever på skolen eller under alle omstændigheder i en enkelt klasse. Jeg sendte derfor et brev rundt til fem skoler i Aalborg, der kunne formodes at leve op til disse krav (Bilag 1). Efter et stykke tid blev jeg ringet op af skolelederen for Smedevængets Skole, der fortalte, at jeg var velkommen til at basere min undersøgelse på denne skole. Vi aftalte derfor et møde, hvor jeg uddybede mine ønsker til den pågældende klasse, og efter nogle dage formidlede han så kontakt til klasselæreren for 6.B. Undervejs i forløbet har jeg haft en del samtaler med denne lærer, hvis oplysninger som tidligere nævnt også fungerer som en form for empiri i min analyse.
2.4 Undersøgelsesfasen

I dette afsnit beskriver jeg, hvordan selve dataindsamlingen og analyseprocessen reelt er forløbet. Jeg begynder med en redegørelse for de praktiske omstændigheder i forbindelse med indsamlingen af data, hvorpå jeg beskriver, hvordan disse data efterfølgende er blevet organiseret og struktureret. Derefter skitserer jeg min overordnede analysestrategi, og jeg forholder mig kritisk til de data, der danner grundlag for analysen. I den forbindelse påpeger jeg således eventuelle styrker og svagheder i forhold til det empiriske udgangspunkt, og afsnittet rundes herefter af med nogle etiske overvejelser.
Indsamling af data
Inden jeg fik kontakt til Smedevængets Skole, havde jeg lavet en overordnet plan for, hvordan jeg regnede med, at såvel observations- som interviewdelen ville forløbe rent tidsmæssigt. Jeg havde planlagt at observere den pågældende klasse i løbet af fem eller seks lektioner samt i de mellemliggende pauser, og jeg regnede med, at jeg ville komme til at tilbringe mellem to og tre dage på skolen. Det viste sig dog hurtigt, at jeg havde brug for længere tid på skolen med henblik på at opnå mere dybdegående observationsresultater. Det endte således med, at jeg udførte observationer i løbet af fem dage og i alt seksten timer. Undervejs i dette forløb snakkede jeg sideløbende med klasselæreren om, hvilke elever der kunne være relevante at inddrage i forhold til interviewdelen, og hun var særdeles behjælpelig i forbindelse med udvælgelsesprocessen.
Der er i alt fire somaliske børn i klassen, men det er kun en enkelt dreng, der er født i Danmark, og som dermed lever op til mine krav til respondenterne. Jeg har derfor valgt at slække en smule på kriterierne og alligevel inddrage de to somaliske piger, idet de kom til Danmark, da de var henholdsvis en måned og et halvt år. Jeg har vurderet, at dette ikke spiller en rolle i forhold til problemstillingen, idet de alligevel i praksis tilhører samme gruppe som deciderede efterkommere. Dog har jeg udeladt den anden dreng, der har været i Danmark, siden han var omkring seks år, og som derfor adskiller sig fra de andre børn på flere områder, hvor især den sproglige dimension er tydelig. De danske børn har været mere vanskelige at udvælge, da deres medvirken i undersøgelsen jo blot forudsætter, at de er danskere. Derfor har jeg i fællesskab med klasselæreren valgt en pige og to drenge, der ikke umiddelbart skiller sig synderligt ud i klassen, men som ifølge læreren er mere tilbøjelige til at snakke og fortælle end flere af de andre elever.
Organisering af datamaterialet

Da jeg har anvendt både observation og interviews til belysning af min problemstilling, har jeg indhentet en ret stor mængde data, og i dette afsnit vil jeg ganske kortfattet komme ind på, hvordan jeg har valgt at organisere og strukturere dette materiale. I forbindelse med observationerne har jeg valgt at notere alt, hvad der foregår i klassen, som muligvis kan have relevans for problemstillingen. Da jeg som nævnt har siddet i klassen i seksten timer, har dette betydet, at jeg ved det indledende analysearbejde har haft en ret stor mængde noter. Jeg har derfor valgt at organisere disse noter ud fra hvert enkelt barn i relation til de tre overordnede begreber social integration, etnicitet og sociale forhold for på den måde at skabe et overblik. Herudover har jeg ligeledes anvendt en overordnet kategori, som rummer andre tilsyneladende relevante dimensioner, der ikke som udgangspunkt kan associeres med de gennemgående begreber. Jeg har således gennemgået hvert eneste notat flere gange og kodet det efter dets relevans i forhold til disse fire kategorier, og på denne måde er den observationsbaserede empiri blevet klar til analyse. 
Hvad angår interviewene, så besluttede jeg mig på forhånd for at optage dem alle på bånd, idet det ville være for krævende at notere de relevante elementer, når jeg samtidig skulle holde en samtale i gang. Derfor har jeg således valgt at transskribere de seks interviews for at transformere dem fra tale til tekst. Jeg har i denne forbindelse valgt at transskribere ordret og at inddrage alt, hvad der bliver sagt og ligeledes markere pauser, latter og lignende ved hjælp af en liste med transskriberingskoder (Bilag 8). Dette har medført en ret stor mængde transskriberingsudskrifter, som jeg ligesom med noterne fra observationerne har valgt at kode med henblik på at skabe et vist overblik. Dette er således foregået på den måde, at jeg har valgt fem overordnede kategorier, hvoraf de første tre naturligvis er social integration, etnicitet og sociale forhold, men i forlængelse heraf har jeg ligeledes kategorier for andre relevante dimensioner samt karakteriserende elementer. Dermed er samtlige udskrifter blevet kodet med forskellige farver ud fra disse kategorier, og på den måde er den empiri, som er baseret på interviewdata, ligeledes blevet gjort klar til videre analyse.

Analysestrategi

Under og efter indsamlingen af det empiriske materiale havde jeg gjort mig en del overvejelser om, hvordan det ville være mest hensigtsmæssigt at gribe analysen an. Det overordnede udgangspunkt er naturligvis af deduktiv karakter, idet de gennemgående begreber er udviklet på baggrund af en teoretisk ramme, og denne dimension vil i sagens natur være repræsenteret i analysen. Dog har jeg ved nærmere eftertanke valgt ligeledes at opretholde et vist induktivt element, da dette giver mulighed for mere åbenhed, hvor der ligeledes kan være fokus på uforudsete mønstre i det empiriske materiale. Dette giver efter min mening en mere nuanceret analyse med plads til relevante iagttagelser uafhængigt af den deduktive ramme. Min analysemetode er dermed heller ikke en på forhånd fastlagt ramme, men kan karakteriseres som det, der af Kvale omtales som ”skabelse af mening ad hoc” (Kvale 2002: 201). Denne metode tager udgangspunkt i en kombination af relevante teknikker, og der anvendes dermed ikke nogen standardiseret metode.
Jeg har valgt at strukturere analysen ud fra to integrerede dele, og den første og mest omfattende er tematiseret ud fra de overordnede begreber social integration, sociale forhold og etnicitet, idet disse begreber som bekendt er gennemgående for både problemstilling, teori og operationalisering. Denne fremgangsmåde skaber efter min mening en sammenhængende undersøgelse med en god struktur, hvor det induktive element om nødvendigt kan fungere som en kontrol af begrebsvaliditeten. Analysen er bygget op ud fra nogle af de dimensioner, der er resultatet af operationaliseringen af de overordnede begreber, og dette drejer sig om henholdsvis normer og regler, interaktion med andre mennesker, opfattelse af etnicitet, forældrenes sociale forhold samt børnenes sociale forhold. I forbindelse med disse forskellige punkter har jeg valgt at lave særskilte analyser for hvert enkelt barn, og dette resulterer således i en kontekstorienteret biografisk analyse, der fortæller noget om forholdene for hvert af børnene i den pågældende klasse.  
Helt konkret forsøger jeg indledningsvist at belyse den sociale integration ved et fokus på børnenes tilsyneladende kendskab til og respekt over for de gældende normer og regler samt deres interaktion med de andre børn og læreren. Efterfølgende belyser jeg etnicitetsbegrebet med henblik på først og fremmest at afgøre efterkommernes opfattelse af deres egen etnicitet, men ligeledes for at belyse de danske børns syn på de etniske forskelle eller ligheder, der eksisterer mellem dem selv og de somaliske børn. Herefter analyserer jeg så børnenes sociale forhold ud fra nogle objektive kriterier vedrørende forældrene samt et fokus på børnenes egne forhold ud fra deres selvopfattelse, karakteren af relationer til jævnaldrende og deres faglige kundskaber. Endelig følger en opsummering af resultaterne for disse specifikke børn, hvilket fungerer som udgangspunkt for den følgende del af analysen, der foregår på et mere tværgående, begrebsligt niveau.
Med henblik på at belyse problemstillingen på en tilfredsstillende måde er det nødvendigt ligeledes at fokusere på nogle af de mere overordnede træk og mønstre, som kan udledes af den første del af analysen, der som nævnt er relativt bundet til konteksten for de enkelte børn. Dette er således formålet med denne efterfølgende del, hvor de respektive forhold sammenholdes, og de centrale begreber kommer i spil på et mere generelt, teoretisk niveau. Med udgangspunkt i den første analysedel vil jeg således diskutere resultaterne i forhold til problemstillingen og hovedspørgsmålet, og jeg vil endvidere komme ind på anvendeligheden af de forskellige begreber i denne konkrete undersøgelse. På denne måde er det muligt at kombinere en meget kontekstorienteret empirisk del med en mere overordnet tværgående analyse og diskussion af de relevante begreber, og denne analysestrategi medfører dermed en såvel dybdegående som tværfaglig analyse.
Kritik af data

Det er altid væsentligt at forholde sig kritisk til det empiriske grundlag for en undersøgelse, og i dette afsnit vil jeg komme ind på, hvilke generelle aspekter jeg i denne henseende vil holde mig for øje. Jeg gennemgår således de specifikke observationer og interviews med henblik på at vurdere kvaliteten og validiteten heraf. Hvad angår observationsdelen, så er det vigtigt at forholde sig kritisk til sin egen rolle som observatør, idet iagttagelserne beror på en subjektiv selektion og vurdering. Empirien skal naturligvis afspejle virkelighedens forskellige dimensioner og ikke udelukkende være et produkt af observatørens udvælgelse og konkrete fokus. Da jeg som bekendt har været alene om dataindsamlingen, har jeg naturligvis ikke haft mulighed for at drøfte udvælgelsen og fortolkningerne med andre mennesker, og derfor har jeg været meget omhyggelig med at udfordre mine iagttagelser ved at anlægge andre vinkler og fokus end det, der er gældende for min undersøgelse. I forlængelse heraf har jeg ligeledes haft mulighed for at af- eller bekræfte flere af mine formodninger via resultaterne fra interviewdelen.
I forbindelse med interviews er det ligeledes vigtigt at være opmærksom på nogle generelle aspekter. Eksempelvis kan det ifølge Kvale (2002) i visse tilfælde være væsentligt at kontrollere respondenternes svar via omformuleringer eller ledende spørgsmål. På den måde kan flere misforståelser undgås, og pålideligheden af svarene kan vurderes. Kvale opstiller endvidere en række kriterier for intervieweren, der ifølge ham skal være velinformeret, strukturerende, klar, venlig, sensitiv, åben, styrende, kritisk, med en god hukommelse og fortolkende (Kvale 2002: 152). Overordnet set mener jeg, at min rolle som interviewer kan karakteriseres via disse aspekter; dog er der muligvis et problem i forbindelse med min evne til at være ”klar”. Flere af mine spørgsmålsformuleringer er meget lange, hvilket kan virke forvirrende på respondenterne. Jeg har i forlængelse heraf været opmærksom på at validere svarene, og endvidere har jeg forsøgt at skabe en åben samtale på respondentens initiativ, hvilket dog ikke er lykkedes i alle tilfælde.
Som tidligere nævnt kan det være vanskeligt at foretage interviews med børn, men på trods af de mulige implikationer, så er kvaliteten i fem af de seks interviews efter min mening blevet rimelig med henblik på mit konkrete formål. Selvom der kun er få meget lange svar, så er der alligevel tilstrækkeligt med svar, der ikke udelukkende virker som en bekræftelse af mine spørgsmål. Overordnet set udgør interviewene med den ene danske og de to somaliske piger det bedste empiriske grundlag, idet de umiddelbart virker mere reflekterende end drengene, og da de kommer med længere svar, der giver et bedre billede af deres opfattelser og betragtninger. De to interviews med danske drenge er også af en nogenlunde kvalitet, imens den somaliske dreng i de fleste tilfælde kun svarer med enstavelsesord på trods af mine ihærdige forsøg på at få ham til at åbne sig og fortælle. Sådanne svar er naturligvis ikke anvendelige, og jeg har derfor sorteret mange af disse fra i forbindelse med analysen. Jeg har endvidere valgt at underbygge mine fortolkninger og konklusioner med situationsbeskrivelser og citater med henblik på at højne validiteten af analysen.
Etiske overvejelser

Ifølge Kvale (2002) er der en række etiske retningslinier, der bør overholdes i forbindelse med samfundsvidenskabelige undersøgelser, og dette drejer sig blandt andet om informeret samtykke, fortrolighed og anonymitet. Informeret samtykke indebærer respondenternes frivillige deltagelse ud fra en præsentation af undersøgelsens formål. Jeg har i den forbindelse naturligvis forsikret børnene om deres valgfrihed i forhold til deltagelsen, og mit indtryk var, at alle de seks udvalgte var meget interesserede i at medvirke. Man kan naturligvis diskutere, hvorvidt de er blevet ordentligt introduceret til undersøgelsens formål, da jeg udelukkende har fortalt dem, at det handler om somaliere og danskere, der går i folkeskole. Dog vurderede jeg, at det specifikke formål ville være for vanskeligt forståeligt for børn, og at det desuden ikke ville spille nogen rolle for den frivillige deltagelse. Herudover var der fra skolelederens side et krav om tilladelse fra forældrene, hvilket jeg ligeledes har indhentet via et brev, som børnene har haft med hjemme til underskrivning. Jeg havde i den forbindelse fået udarbejdet breve på både dansk og somalisk for at sikre, at alle forældre havde mulighed for at forstå brevet (Bilag 2 og 3).
Inden udførelsen af interviewene garanterede jeg børnene min fulde fortrolighed og forklarede, at det, de fortalte mig, ikke ville komme videre. Det er efter min mening yderst væsentligt, at børnene stoler på mig, idet samtalen kan falde på områder, som for dem er følsomme, og hvor de ellers muligvis ville være tilbageholdende med deres svar. Overordnet set var det dog mit indtryk, at jeg opnåede børnenes tillid, idet nogle fortalte mig personlige ting og udtrykte negative holdninger til andre elever eller lærere. Hvad angår anonymiteten, så har jeg også gjort børnene klart, at deres navne eller skolens navn ikke ville figurere nogen steder, og jeg har således ændret samtlige egennavne i transskriberingerne og projektrapporten, sådan at børnene ikke umiddelbart er identificerbare. På den måde mener jeg, at jeg har taget hensyn til eventuelle etiske implikationer i forbindelse med dataindsamlingen og analysen.
3 Teoretisk grundlag

3.1 Indledning

I dette afsnit vil jeg præsentere det teoretiske grundlag, der danner udgangspunkt for denne undersøgelse. Som det fremgår af problemformuleringen, udgøres de grundlæggende begreber af henholdsvis social integration, etnicitet og sociale forhold, og det er således også omkring disse hovedemner, de inddragede teorier kredser. De gennemgående elementer repræsenteres og belyses dermed som nævnt af George H. Mead, Fredrik Barth og Pierre Bourdieu. Jeg har valgt at bygge dette afsnit op ud fra særskilte præsentationer af de respektive forfattere, hvor jeg først kortfattet introducerer de væsentligste elementer fra de forskellige teorier, hvorpå jeg i de derpå følgende afsnit fremhæver relevansen og anvendelsesværdien af de enkelte teorier, og afslutningsvist introducerer jeg en bredere diskussion af samtlige teorier og dertilhørende begreber.

3.2 Social integration

George H. Mead var en amerikansk socialpsykolog, som har beskæftiget sig en del med socialisering og social integration. Han relateres ofte til den symbolske interaktionisme, hvilket blandt andet hænger sammen med hans fokus på det kommunikative element i forbindelse med social handling. Mead har aldrig udarbejdet deciderede teoretiske værker, og hans hovedværk ”Sindet, Selvet og Samfundet” (2005) er således udgivet posthumt på baggrund af forskellige artikler og forelæsningsnoter. Denne udgivelse rummer en lang række teoridele, hvoraf jeg her dog udelukkende vil beskæftige mig med nogle få elementer. Jeg vil således se nærmere på den rolle, som kommunikation ifølge Mead spiller i forbindelse med socialiseringsprocessen, hans opfattelse af selvet og samfundet samt det begreb, der kaldes den generaliserede anden. Formålet med dette afsnit er naturligvis at kaste lys over omdrejningspunktet for undersøgelsen, hvilket jo netop er den sociale integration af danske børn og somaliske efterkommere. Nedenfor skitserer jeg kortfattet de elementer, som jeg har tænkt mig at anvende i denne henseende.

Kommunikationsaspektet 

Ifølge Mead er individets kommunikative forhold til andre individer den vigtigste faktor i forbindelse med socialiseringsprocessen, og dette gælder både for spædbarnets udvikling og i forhold til menneskelig udvikling i et evolutionært perspektiv (Jacobsen, Carleheden & Kristiansen 2001: 224). Der er således fokus på forskellige former for kommunikation mellem individer, og i denne forbindelse er begrebet gestus af stor relevans. Mead omtaler to af slagsen, hvilket drejer sig om henholdsvis ikke-signifikante (ikke-betydningsbærende) og signifikante (betydningsbærende) gestus (Mead 2005: 112). De ikke-signifikante gestus er baseret på biologisk eller instinktiv respons, hvor der ikke er involveret nogen former for bevidsthed eller mentale processer, og i modsætning hertil bygger de signifikante gestus på kommunikation mellem reflekterende individer. Når individet således kan optage et andet individs holdning i sine egne gestus, vil der være tale om et signifikant symbol (Mead 2005: 215).
Det er dermed afgørende for kommunikationen, at den deltagende kan ”være den anden” samtidig med, at den ”er sig selv” (Thuen & Vaage 2000: 101). Muligheden for at tage den andens perspektiv er fundamental for socialiseringen og opstår i en løbende proces, der allerede påbegyndes hos spædbarnet. Et lille barn opfatter i begyndelsen ikke sig selv, men oplever udelukkende andre mennesker; dog opstår der relativt hurtigt en form for kommunikation via barnets bevægelser og lyde og forældrenes respons herpå. Senere begynder det lille barn ligeledes at reagere på sine egne lyde, og når der opstår et verbalt sprog, vil barnet snakke med sig selv via forskellige rollelege. Disse lege omtaler Mead som perspektivanlæggelse, imens han relaterer et decideret perspektivskift til det, han kalder spil. Via spillet lærer barnet at vurdere de andre spilleres handlinger, og dets egne handlinger bestemmes dermed ud fra disse vurderinger. Barnet opnår på den måde beherskelse af handlingskoordinering og strukturerede situationer, hvilket er en forudsætning for udviklingen af selvet. (Mead 2005: 177ff).

Selvet og samfundet

Selvet spiller en central rolle i Meads socialiseringsteori, og ifølge hans opfattelse er selvets dannelse ensbetydende med social integration. Det er selvet, der interagerer og kommunikerer med andre, men det rummer også mere end dette kommunikative forhold. Selvet skal dermed ligeledes forstås som et individs ”forholden sig til sig selv” via en social proces, som består af to begreber, der af Mead omtales som henholdsvis jeg’et og mig’et (Jacobsen, Carleheden & Kristiansen 2001: 231). Jeg’et udgøres af individets handlinger i en given situation; det er selvets respons på andre menneskers holdninger og adfærd, og det er med dette, individet identificerer sig. Jeg’et er ikke muligt at erfare direkte i situationen, da bevidstheden ikke kan være objekt for sig selv i nuet. Dette kræver en oplevelsesmæssig forskydning, og derfor sondres der mellem jeg’et og mig’et. Således udgør mig’et derimod den bevidste del af selvet og individets selvbillede, som forudsættes af ”den anden” (Mead 2005: 201ff). Disse to begreber udgør sammenhængende faser, og selvet er en social proces, som foregår mellem disse faser.

”Selvet er noget, der udvikler sig. Det er ikke oprindelig til stede til ved fødslen, men det bliver til som en del af den sociale erfaringsdannelses- og aktivitetsproces.” (Mead 2005: 165). Dette citat illustrerer det processuelle aspekt ved teorien om selvets dannelse. Ifølge Mead opstår situationen således ikke udelukkende ud fra selvet, men selvet opstår snarere ud fra situationen og er således socialt konstrueret. Menneskets bevidsthed og den sociale aktivitet er dermed gensidigt konstituerende i den udstrækning, at det sociale ikke ville eksistere uden det menneskelige selv, og at selvet på tilsvarende vis er betinget af det sociale. Samfundet skabes og genskabes på den måde af individets handlinger, imens individet på samme måde ligeledes selv skabes og forandres. Denne del af Meads teori kobler således et individuelt og et samfundsmæssigt perspektiv, hvilket ligeledes er tilfældet i forbindelse med hans begreb den generaliserede anden.

Den generaliserede anden

Barnets signifikante andre, som repræsenteres af eksempelvis forældrene, spiller en stor rolle for barnets udvikling; men socialiseringsprocessen er ligeledes afhængig af en vis interaktion mellem den signifikante anden og den generaliserede anden. Sidstnævnte rummer samfundets samlede holdning og beskrives af Mead på følgende måde: ”Det organiserede fællesskab eller den sociale gruppe, som giver enkeltpersonens selv et enhedspræg, kan man kalde den ”generaliserede anden”. Den ” generaliserede andens” attitude er en attitude, der hører hele samfundsdannelsen til.” (Mead 2005: 182). Dette betyder blandt andet, at individet via samfundet eller den samlede sociale gruppe overtager de normer, værdier og holdninger, der er fælles herfor, hvilket resulterer i et sammenhængende selv. Ved internaliseringen af den generaliserede anden gøres den generelle holdning dermed til individets egen, og det bliver på denne måde en integreret del af samfundet (Jacobsen, Carleheden & Kristiansen 2001: 226). 

Denne generelle holdning overføres til individet gennem sproget, og herudfra dannes der grundlag for en personlig og subjektiv holdning. Den generaliserede anden rummer således en række forestillinger om ideelle holdninger, følelser eller handlinger, der sandsynligvis kan være individet til assistance i forskellige former for social interaktion; men i forlængelse heraf kan dette ligeledes medføre, at den sociale proces kommer til at påvirke adfærden hos de individer, der er en del af denne proces. Samfundet kan dermed udøve kontrol over individuel adfærd og indtage en rolle som bestemmende faktor i forbindelse med individets tænkning (Thuen & Vaage 2000: 104). Den generaliserede anden forklarer dermed både individers interaktion ved hjælp af signifikante symboler; men begrebet kan ligeledes være medvirkende til at belyse, hvordan sociale normer kan medføre komplekse handlingsreguleringer.

Meads relevans for undersøgelsen

Det overordnede formål med inddragelsen af Meads teori i denne undersøgelse er naturligvis at skabe en konkret teoretisk ramme samt en anvendelig definition af social integration. Herudover er det væsentligt at indsnævre nogle teoretiske begreber og elementer, som kan anvendes til belysning af hovedspørgsmålet, og i den forbindelse er Meads teoretiske arbejde efter min mening velegnet. Han beskriver dels begrebet fra mange forskellige vinkler; men han nævner ligeledes flere begreber og elementer som kan karakterisere socialisering og social integration. I den forbindelse er det kommunikative aspekt dermed meget væsentligt at inddrage, og den generaliserede anden rummer ligeledes flere muligheder for at udforske såvel de somaliske som de danske børns sociale integration. Disse og andre vil jeg således komme nærmere ind på i det særskilte afsnit med operationalisering, hvor den overordnede definition af begrebet ligeledes præsenteres.

3.3 Etnicitet

Fredrik Barth er en norsk antropolog, der har beskæftiget sig meget med etniske grupper, og i den forbindelse har han ligeledes udviklet forskellige teorier. Han er således også medforfatter på bogen ”Ethnic Groups and Boundaries” (1969), som vil udgøre det primære udgangspunkt for det følgende afsnit. Det er karakteristisk for Barths arbejde, at han ikke anvender en sædvanlig antropologisk tilgang, og etnicitet bør ifølge hans opfattelse derfor ikke opfattes ud fra et essentialistisk perspektiv. En af hans overordnede pointer er dermed, at studiet af etnicitet bør bygge på interaktionen mellem etniske grupper (Barth 1969). I forbindelse med denne undersøgelse har jeg i sinde at anvende nogle overordnede elementer og begreber fra Barths arbejde, og jeg kommer således ind på hans beskrivelse af grænserne for etniske grupper, den fælles bevidsthed, der kendetegner grupperne, samt det interaktionsperspektiv, som anvendes i teorierne.

Gruppens grænser

Inden for antropologien har det været en almindelig antagelse, at etnicitet opstår og eksisterer på grund af forskellige gruppers afsondrethed fra andre samfund; men Barth gør via sine teorier op med denne essentialistiske tankegang. Han mener dog stadig, at det er væsentligt at beskæftige sig med grænserne mellem etniske grupper, men dette drejer sig ikke om territoriale grænser (Barth 1969: 15). Ifølge Barth er det derimod de sociale grænser, der definerer en etnisk gruppe, hvilket viser, at relationen er i fokus, idet isolation eller afsondrethed ifølge denne overbevisning netop ikke er i stand til at skabe etnicitet. Det handler således om de forskelle, der opfattes i relation til andre grupper, og der er ikke nødvendigvis tale om håndgribelige forskelle såsom hudfarve, religiøsitet, sprog eller leveform; men snarere nogle forskelligheder, der konstrueres i konkrete sammenhænge og situationer. De ovenstående kendetegn kan så efterfølgende få en symbolsk betydning i forhold til de grupper, der er forskellige herfra, og anvendes som et udtryk for det etniske tilhørsforhold.

Grænserne mellem forskellige grupper er dermed udviklende for bestemte former for etnicitet, og det er forskellene, der bevirker, at en bestemt gruppe får en kollektiv følelse af samhørighed. Barth skriver endvidere: ”The identification of another person as a fellow member of an ethnic group implies a sharing of criteria for evaluation and judgement. […] (Barth 1969: 15). Tilhørsforholdet til den samme gruppe medfører således et fælles grundlag for bedømmelse, hvori medlemmer af andre etniske grupper ikke vil være delagtiggjort. I etnicitetsforholdet ligger der ligeledes en restriktion om udelukkende at interagere med individer, der tilhører den samme gruppe, idet disse netop har fælles forståelse og interesser. De sociale grænser vil dermed være medvirkende til at skelne mellem forskelle og ligheder grupperne imellem, og det er ifølge Barth netop disse grænser frem for det konkrete kulturelle indhold, der definerer etniciteten. Etniske grupper består som nævnt ikke af en særlig kulturel kerne; det handler derimod om en fælles bevidsthed, som binder individerne i en bestemt etnisk gruppe sammen (Barth 1969: 13). 

Den fælles bevidsthed

Den indholdsmæssige del af en bestemt gruppe spiller som nævnt ikke nogen decideret rolle i forbindelse med konstitueringen af etnicitet. Dette skyldes blandt andet, at en række af de kendetegn, der ofte opfattes som unikke for én gruppe, ligeledes er repræsenteret i andre etniske grupper. Derfor er der ifølge Barth andre faktorer, som i denne henseende bør vægtes, og udover de sociale grænsedragninger, der adskiller grupperne, fokuserer han i forlængelse heraf ligeledes på den bevidsthed, som eksisterer i gruppen. Gruppens bevidsthed er medvirkende til at skabe etniciteten i den udstrækning, at der er tale om en fælles bevidsthed, og at gruppens medlemmer opfatter sig som en afgrænset etnisk gruppe (Barth 1969). Etnicitet bygger dermed på holdninger og består af en række foranderlige interaktioner, og det er dermed ikke muligt at danne en endegyldig og præcis definition af fænomenet.

Barths teori tager dermed udgangspunkt i sociale processer, og etniciteten opfattes netop som socialt konstrueret via relationer mellem forskellige individer og grupper. Der er dermed ikke tale om noget fast og uforanderligt; etnicitet opstår og formes derimod på grund af en fortsat interaktion med det omgivende samfund, som medfører en bestemt form for social organisation. Barth understreger herudover etnicitetens osmotiske karakter, hvilket skal forstås på den måde, at de etniske grupper er i stand til at bestå på trods af bevægelser til og fra grupperne.  På trods af denne mulighed for mobilitet involverer den beskrevne gruppeorganisation ifølge Barth en høj grad af dominans, som dog særligt kommer til udtryk i samfund, hvor en undertrykt etnisk gruppe fastholdes i sin position (Barth 1969: 31). Dette kan blandt andet skyldes, at medlemmerne ikke nødvendigvis deler den gængse fælles bevidsthed, og at de derfor ikke opfattes som en del af den resterende etniske gruppe. Dette manifesterer sig i nogle tydelige forskelle mellem grupperne, som af den dominerende gruppe tillægges stor betydning.

Barths relevans for undersøgelsen

Det er efter min mening oplagt at anvende Barths teori til udarbejdelse af en brugbar definition af etnicitet, hvilket blandt andet skyldes hans udmærkede specifikation af nogle gennemgående, karakteristiske træk ved fænomenet. Endvidere vil teorien ligeledes fungere som en god ramme for operationaliserings- og analyseprocessen, og dette skyldes blandt andet det faktum, at Barth beskæftiger sig med nogle variable faktorer såsom grænserne mellem grupperne samt den fælles bevidsthed. Dette fokus efterlader mulighed for en mere fleksibel undersøgelse, hvor alle forhold ikke er kategoriseret på forhånd. Derudover påpeger han ligeledes, hvordan etniske grupper kan leve side om side i samme samfund, således som det netop er tilfældet med de somaliere, der lever i Danmark, og han kommer i denne henseende ind på undertrykkelse af minoritetsgruppen. Disse faktorer vil dermed spille en væsentlig rolle i forbindelse med operationaliseringen.

3.4 Sociale forhold

Pierre Bourdieu var en fransk sociolog, og han har skabt adskillige teorier om sociale forhold, hvoraf mange er kendetegnet ved et fokus på de dominans- og magtstrukturer, der eksisterer i det moderne samfund. Disse teorier understøttes ligeledes af et særdeles udbygget begrebsapparat, som med fordel kan drages i anvendelse i forbindelse med forskellige samfundsvidenskabelige undersøgelser. Dette gælder ikke mindst denne undersøgelse, hvor jeg har tænkt mig at anvende såvel habitusbegrebet som kapitalbegreberne, og endvidere vil jeg komme nærmere ind på den symbolske vold, som ligeledes er et særdeles relevant begreb. Jeg vil således inddrage disse elementer fra hans arbejde til belysning af de sociale forhold, der ifølge problemstillingen spiller en væsentlig rolle for den sociale integration, hvad angår både danske og somaliske børn. Nedenfor følger en kort redegørelse for de mest centrale elementer fra de konkrete begreber og teorier. 

Habitus

Bourdieu er ikke ophavsmand til habitusbegrebet, men det er en ret grundlæggende idé i hele hans forfatterskab. Begrebet fungerer som forbindelsesled mellem sociale og mentale strukturer og er ifølge Bourdieu et resultat af en socialiseringsproces, hvor nogle varige dispositioner for handling udvikles: ”Habitus are the ”mental, or cognitive” structures, through which people deal with the social world. People are endowed with a series of internalized schemes through which they perceive, understand, appreciate, and evaluate the social world.” (Ritzer 2000: 533). Menneskets dispositioner har således funktion af nogle norm- og værdisystemer, hvorudfra den sociale verden opfattes og bedømmes, og social handlen opstår. Habitus betegner et socialiseret individ, som har tillagt sig de ydre strukturer i verden, som dermed er blevet til indre strukturer i form af mentale skemaer for perception. (Prieur & Sestoft 2006: 39) 

Habitus er ifølge Bourdieu såvel strukturerede som strukturerende strukturer, hvilket skal forstås på den måde, at habitus ikke bare er præget af sine omgivelser, men ligeledes fungerer som konstituerende for disse omgivelser (Prieur & Sestoft 2006: 40). Menneskets konkrete habitus vil dermed også være påvirket af de sociale omstændigheder samtidig med, at den kan virke styrende for de dispositioner, som mennesket træffer under disse omstændigheder. Bourdieu er dermed af den overbevisning, at valg og holdninger, der umiddelbart virker individuelt funderet, ofte kan relateres til den sociale baggrund og dermed til habitus. I sin bog ”La Distinction” (Bourdieu 1995) kommer han netop ind på menneskets klassifikationer, som er afhængige af de positioner, det selv har inden for disse klassifikationer. Elementer som smag og stil er ifølge Bourdieu således også et udtryk for en bestemt habitus, der uvægerligt vil afspejle klassetilhørsforhold og forskellige kapitalmængder. 

Kapitalformerne

Ifølge Bourdieus opfattelse eksisterer kapital i tre primære former, og dette drejer sig om henholdsvis økonomisk, social og kulturel kapital. Den økonomiske kapital omhandler penge og materielle ressourcer, imens den sociale kapitalform bygger på forskellige netværker. Dette kan eksempelvis dreje sig om familie, venner og kolleger samt andre varige forbindelser, hvoraf et individ kan drage nytte. Det handler dermed om, hvilken anerkendelse associationen til en bestemt gruppe kan medføre for den enkelte person. Hvad angår den kulturelle kapital, så beskrives denne som bestående af uddannelse og finkulturelle færdigheder, der skal forstås som en beherskelse af den legitime kulturs koder (Andersen & Kaspersen 2002: 349). Kapitalformerne bygger dermed på det, som udløser en form for prestige eller anerkendelse, og dette gælder i og for sig på alle felter, hvor der er mulighed for at opnå anerkendelse på grund af nogle specifikke egenskaber.

I en stor del af Bourdieus arbejde refereres der ligeledes til en helt anden form for kapital, der netop omhandler den form, som enhver kapital antager i en social sammenhæng, hvor den bliver værdsat og dermed udløser social anerkendelse. Denne form omtales af Bourdieu som symbolsk kapital, og det er vigtigt at understrege, at den ikke skal opfattes som en kapitalform på lige fod med de ovennævnte. Der er derimod tale om en overordnet form, som involverer en hvilken som helst egenskab eller handling, der tilskrives en positiv værdi af en specifik gruppe. Den symbolske kapital vil således udelukkende eksistere i den udstrækning, at den anerkendes af andre mennesker (Bourdieu 2003). Dermed er perceptionskategorierne på de forskellige felter af stor væsentlighed i denne henseende, da det er disse kategorier, der ligger til grund for menneskets opfattelse af, hvad der er anerkendelsesværdigt, og som dermed udløser den symbolske kapital. De grupper af mennesker, der besidder symbolsk kapital i en bredere samfundsmæssig kontekst, har endvidere mulighed for at udøve en vis magt, dominans eller symbolsk vold.

Symbolsk vold

Som nævnt i indledningen til dette afsnit har Bourdieu beskæftiget sig meget med dominans- og magtforhold, og den symbolske vold er netop et af de væsentligste begreber i denne henseende. Det skal indledningsvist understreges, at denne form for vold ikke er kendetegnet ved fysisk vold eller tvang; det handler derimod om former for vold og magtudøvelse, der ikke genkendes af de dominerede (og de dominerende) for, hvad det er. Symbolsk vold drejer sig overordnet set om herredømme over perceptionskategorierne og kriterierne for, hvordan man opfatter, inddeler og vurderer verden, som gennemgående er i de dominerendes favør (Prieur & Sestoft 2006: 51). Dette har den konsekvens, at de dominerende klassers smag af alle klasser anerkendes som den bedste eller den fineste smag, og at det er denne smag, hvorudfra mennesker generelt vil måle sig selv. Dette kan således betyde, at de lavere klasser kan have tendens til at nedvurdere sig selv og det, de står for, fordi de ikke kan leve op til de standarder, de på grund af deres habitus opfatter som rigtige.

De dominerede vil dermed se sig selv med de dominerendes blikke, og den symbolske vold vil bero på en miskendelse fra begge klassers side. Denne form for dominans bygger på såvel objektive som mentale strukturer, og magtforholdet er dermed både nedfældet i det fysiske rum og i kroppen, hvilket forstærker karakteren af volden (Bourdieu 1995). I det danske samfund eksisterer der ifølge denne opfattelse dermed også en dominerende klasse, hvis handlinger, holdninger og egenskaber fungerer som standard og ideal for alle andre grupper. Dette gælder både kulturelle, religiøse, fysiske og smagsmæssige forhold, hvor den dominerende majoritet og dennes interesser i de fleste tilfælde er skelsættende for perceptionskategorierne. Det kan endvidere være svært at ændre dette dominansforhold, idet det netop ikke beror på bevidste valg; men derimod foregår inden for de mentale strukturer, som udgør habitus. 

Bourdieus relevans for undersøgelsen

Bourdieus teorier er velegnede til at specificere og klarlægge de sociale forhold, som jeg beskæftiger mig med i forbindelse med denne undersøgelse. Definitionen af sociale forhold kan således netop sammensættes ud fra hans varierede begrebsapparat, hvor såvel habitus som kapitalformerne er særdeles relevante. Disse begreber vil være anvendelige i forbindelse med den operationelle del af undersøgelsen, idet denne teoretiske ramme gør det muligt at afklare, hvilke sociale forhold der kan anses som gode og mindre gode. På denne måde kan det lade sig gøre at klarlægge forholdene for såvel de somaliske som de danske børn, hvilket er nødvendigt for at besvare hovedspørgsmålet. I forlængelse heraf er begrebet vedrørende symbolsk vold ligeledes særdeles relevant, da dette er et fænomen, som efter al sandsynlighed kan eksistere i forbindelse med de to grupper børn, som denne undersøgelse omhandler. Endelig er det en stor fordel, at Bourdieus begreber er så åbne og dermed egnede til analyse, hvilket jeg kommer nærmere ind på i det afsnit, der rummer operationaliseringen.

3.5 Diskussion af teorier og begreber

Som det fremgår af hele ovenstående afsnit, så er de inddragede forfatteres respektive fokus meget forskellige, og der er ikke mange af de grundlæggende begreber, der anvendes på tværs af teorierne. Dog er der efter min mening alligevel nogle elementer, som er værd at sammenligne og diskutere med henblik på at opnå en dybere og mere nuanceret forståelse af såvel begreberne som de overordnede teorier. Det er således baggrunden for dette afsnit, hvor jeg vil komme ind på forfatternes overordnede samfunds- og menneskesyn samt diskutere deres syn på forskellige begreber og fænomener. Det skal understreges, at der udelukkende er tale om en teoretisk baseret diskussion; jeg har som bekendt ligeledes udarbejdet en mere metodisk funderet diskussion, hvis fokus ligger på forfatternes videnskabelige udgangspunkt, men disse overvejelser er efter min mening mere relevante i metodeafsnittet. 

Det er karakteristisk for alle tre forfattere, at de har et processuelt syn på samfundet, og at det sociale således ikke opfattes som statisk og uforanderligt. Dette syn kommer blandt andet til udtryk i de tre forfatteres respektive syn på individet i forhold til samfundet, hvor der således også er en vis overensstemmelse mellem deres opfattelser. Mead mener eksempelvis, at selvets dannelse er baseret på udvikling, idet det ikke er til stede ved fødslen. Således beskrives det netop som en social proces, der foregår mellem de to faser, som han omtaler som jeg’et og mig’et. I relation hertil fremgår det ligeledes af Barths teoretiske arbejde, at etnicitet ikke er medfødt; men at det derimod konstitueres i samspil med de sociale omgivelser i en løbende udviklingsproces. I forlængelse heraf vil jeg også hævde, at Bourdieu til dels anvender et sådant fokus; hans habitusbegreb er i hvert tilfælde baseret på en vis foranderlighed samt en udviklingsproces i samspillet mellem individet og samfundet. Herudover mener han ligeledes, at habitus såvel præger som præges af de sociale omstændigheder. 

Individet opstår og udvikles dermed ud fra de konkrete sociale forhold, imens det omvendte i en vis udstrækning ligeledes gør sig gældende. I forlængelse heraf er der dog ikke helt overensstemmelse mellem de tre forfatteres implicitte opfattelse af samfundet som helhed. Meads begreb den generaliserede anden lægger på den ene side op til en harmonisk samfundsopfattelse, idet det forudsætter et ufragmenteret og ensartet holdnings- og værdisystem; men på den anden side er Mead ligeledes inde på muligheden for en form for social kontrol ud fra den generaliserede anden. Denne sidstnævnte opfattelse er således i tråd med Bourdieus opfattelse af samfundet, idet han netop ofte fokuserer på de underliggende dominansstrukturer, hvilket blandt andet kommer til udtryk i forbindelse med den symbolske vold. De lavere klasser udsættes for en underkendelse af de dominerende klasser, fordi de ikke lever op til disses standarder. Her finder jeg det i øvrigt relevant at drage en parallel til Barths beskrivelse af den undertrykkelse, der foregår i forbindelse med nogle etniske minoriteter, idet én form for etnicitet tilsyneladende anses som mere rigtig.

Den sociale integration er underliggende hos alle tre forfattere, selvom den sandsynligvis fremstår mest tydelig hos henholdsvis Mead og Bourdieu ud fra deres respektive socialiseringsteorier. Men ifølge min opfattelse er social integration ligeledes udgangspunktet for Barths beskrivelse af etnicitetstilhørsforhold; det drejer sig dog om integration i en bestemt etnisk gruppe frem for samfundet som helhed, hvilket jo er de to andre forfatteres fokus. Det centrale begreb hos Mead er i denne henseende selvet, idet dannelsen af dette som nævnt netop er ensbetydende med social integration. I Bourdieus teori spiller habitus en tilsvarende rolle, da individet herigennem opnår socialisering, idet samfundets ydre strukturer gøres til indre strukturer. Såvel habitus som selvet kan dermed anses som forbindelsesled mellem den ydre og indre verden. Dog lægger Mead i denne henseende ligesom Barth stor vægt på interaktionisme, hvilket ikke gør sig gældende for Bourdieus teoretiske arbejde.

På trods af anvendelsen af flere forskelligartede begreber, er der således ikke tale om decideret divergerende menneske- eller samfundssyn hos de tre forfattere. Derimod er der som nævnt en vis konsensus blandt andet i forhold til deres opfattelse af det processuelle og foranderlige samfund, hvilket ligeledes har haft en vis betydning for udgangspunktet for denne undersøgelse. Såvel tilrettelæggelsen som udførelsen af undersøgelsen har dermed været påvirket af denne teoretiske baggrund, hvilket især tydeliggøres ud fra mit overordnede fokus på foranderlige, sociale forhold. I forlængelse heraf har jeg ligeledes modificeret det ofte anvendte etnicitetsbegreb, der blandt andet knyttes til kultur og religion. Dette begreb virker meget statisk i forhold til etnicitetsbegrebet i denne undersøgelse, der som beskrevet ligeledes er af en mere foranderlig karakter.

Et teoretisk udgangspunkt, der blandt andet er baseret på foranderlighed, medfører dermed sandsynligvis nogle tilsvarende konsekvenser for selve undersøgelsen. Efter min mening kommer resultaterne sandsynligvis til at fremstå mindre determinerende, idet de anvendte begreber alle rummer en implicit mulighed for forandring. Der vil således være mulighed for at forbedre den sociale integration for både danskere, somaliere og andre flygtninge, når såvel deres etniske tilhørsforhold som deres sociale situation betragtes som foranderlig. Dog er der en forskel i denne henseende, da forandringer i etniciteten ligeledes kan afhænge af det enkelte menneskes vilje og kunnen, mens samfundet i højere grad kan gøres ansvarlig for eventuelle ændringer af konkrete sociale forhold. Ifølge det teoretiske udgangspunkt er der dog altid en mulighed for forandring, hvilket efter min mening som udgangspunkt medfører en mere optimistisk tilgang.

4 Operationalisering

4.1 Indledning
Som det fremgår af problemformuleringen, tager denne undersøgelse udgangspunkt i to overordnede forklaringsfaktorer, og dette drejer sig naturligvis om etnicitet og sociale forhold, der repræsenteres af henholdsvis Barth og Bourdieu; men herudover spiller begrebet social integration ligeledes en stor rolle, idet dette begreb som bekendt er omdrejningspunkt for undersøgelsen. Det er dermed disse tre begreber, jeg vil operationalisere med henblik på at gøre dem målbare i forbindelse med såvel dataindsamling og analyse. Jeg har valgt at bygge dette afsnit op således, at jeg begynder med en kort opsummering af undersøgelsens formål samt af hovedspørgsmålet, hvorefter en operationalisering af de tre grundlæggende begreber følger.
4.2 Formål med undersøgelsen
Udgangspunktet for denne undersøgelse er de integrationsmæssige problemer, der eksisterer i forbindelse med den somaliske flygtningegruppe, samt nogle forskellige antagelser vedrørende disse problemer. Der er ofte et stort fokus på etnicitet som forklaringsfaktor, imens sociale forhold tilsyneladende har spillet en mere ubetydelig rolle i integrationsdebatten. Det overordnede formål med undersøgelsen er således at belyse social integration ud fra en ny vinkel, hvor sociale forhold ligeledes er i fokus. Jeg vil dermed også arbejde ud fra et lighedsperspektiv frem for udelukkende at fokusere på de forskelle, der eksisterer. Jeg har som nævnt en antagelse om, at sociale forhold spiller en større rolle i forhold til den sociale integration af såvel danske børn som somaliske efterkommere, end det gør sig gældende for etnicitet; men med henblik på at opnå en så åben og nuanceret undersøgelse som muligt har jeg dog undladt at udarbejde en hypotese, og min problemstilling udgøres dermed af et mere åbent spørgsmål, som fremgår herunder:
Hvilke muligheder rummer begreberne etnicitet og sociale forhold for belysningen af social integration blandt somaliske efterkommere og danske børn i folkeskolen?

Ud fra dette overordnede spørgsmål ønsker jeg at kaste et nyt lys over et særdeles relevant område, hvor faktorer som netop social integration, sociale forhold og etnicitet ligeledes vil blive belyst. Spørgsmålet fungerer dermed som udgangspunkt for undersøgelsen, hvilket naturligvis også gør sig gældende i forbindelse med denne operationalisering. De tre gennemgående begreber er således repræsenteret via denne formulering, og derfor er operationaliseringen ligeledes en form for specifikation af hovedspørgsmålet. Jeg vil i de følgende afsnit afklare de gennemgående begreber med henblik på at nå frem til en overordnet definition samt nogle konkrete elementer, der kan hjælpe med at indfange og belyse de ellers meget diffuse begreber i forbindelse med dataindsamlingen samt analysen. Disse elementer vil senere hen danne udgangspunkt for udarbejdelsen af såvel observations- som interviewguides, og via dette afsnit dannes der således bro mellem det teoretiske og det empiriske niveau.
4.3 Social integration

Hos Mead er selvets dannelse som tidligere nævnt ensbetydende med social integration, men på trods af denne omskrivning er det naturligvis stadig vanskeligt at belyse fænomenet. Det er derfor nødvendigt at gå i dybden med relevante dele af Meads teoretiske arbejde med henblik på at nå frem til en brugbar definition af social integration. Selvet er som tidligere nævnt en social proces, der foregår mellem de faser, der kaldes jeg’et og mig’et. Det udvikles i løbet af socialiseringen, som ligeledes er et centralt begreb i forbindelse med den sociale integration, idet et individ ikke vil være i stand til at opnå social integration uden den rette socialisering. Således er det altså væsentligt at beskæftige sig med nogle af de elementer og begreber, som Mead knytter til socialiserings-processen, idet denne kan relateres direkte til den sociale integration.  Jeg vil dermed forsøge at finde frem til nogle af disse indikatorer på socialisering, som kan hjælpe mig til at komme nærmere en operationel definition af begrebet.
Først og fremmest fremhæver Mead som tidligere nævnt det kommunikative aspekt i forbindelse med socialiseringsprocessen. Det er væsentligt, at individet lærer at anvende signifikante symboler, hvilket drejer sig om budskaber, der opfattes på samme måde af såvel afsender som modtager. Dette knytter sig ligeledes til et decideret perspektivskift, hvorigennem individet bliver i stand til at handle ud fra vurderingen af andre individers handlinger, hvilket som bekendt er en betingelse for en vellykket socialisering. I forlængelse heraf spiller de signifikante andre og ikke mindst den generaliserede anden ligeledes en afgørende rolle. Det er væsentligt, at individet lærer, hvilke normer og værdier, der er fælles for samfundet, idet dette ligeledes er en forudsætning for et sammenhængende selv og dermed en vellykket socialisering.
Ifølge Mead er ovenstående elementer således nogle af de mest centrale begreber i forhold til socialiseringsprocessen og dermed også den sociale integration. Det er altså væsentligt at fokusere på en kommunikativ dimension i forbindelse med definitionen af social integration, idet sproget – såvel det nonverbale som det verbale – er medvirkende til, at en person kan optages i det omkringværende samfund på samme vilkår som de allerede eksisterende medlemmer. Sproget er en forudsætning for en fælles forståelse, og det er dermed en forløber for at opnå et indforstået, naturligt forhold og kendskab til de regler og normer, som allerede eksisterer. I forlængelse heraf er dette kendskab ligeledes en væsentlig del af socialiseringen, idet individer i et hvilket som helst samfund skal kende til de sociale spillerregler, der er gældende for dette samfund. Hvis dette ikke er tilfældet, vil individet ofte falde udenfor, og dermed er den sociale integration mislykket. 
Definition af begrebet

På baggrund af ovenstående elementer fra Meads teori har jeg sammenfattet følgende definition, som vil blive anvendt i den resterende del af undersøgelsen:
Social integration tager udgangspunkt i en række sproglige forudsætninger hos individet, som bevirker, at det har mulighed for at opnå indforstået kendskab til de generelle sociale normer og værdier, således at det kan indgå i samfundet på lige fod med andre individer som en samlet helhed.
Belysning af social integration

Som nævnt er den sociale integration omdrejningspunktet for hele denne undersøgelse, og ovenstående definition er indbegrebet af dette fænomen. Definitionen er dermed medvirkende til at kaste lys over baggrunden for problemstillingen og ikke mindst hovedspørgsmålet, idet der således ikke længere hersker tvivl om, hvad der præcist lægges i begrebet. Dog er den ikke tilstrækkelig med henblik på at besvare problemstillingen, idet det naturligvis vil være meget vanskeligt at afgøre, hvorvidt hverken danske børn eller efterkommere er socialt integreret alene på baggrund af ovenstående definition. Til dette formål er det derfor nødvendigt at indsnævre nogle overordnede elementer, som kan anvendes i forbindelse med dataindsamlingen i såvel observations- som interviewdelen, hvilket netop er baggrunden for dette afsnit, hvor jeg vil udspecificere en række elementer, som kan være relevante i denne henseende.
Med henblik på at opnå et dybere kendskab til den sociale integration er det først og fremmest oplagt at anvende dele af Meads eget interaktionistiske perspektiv. Dette skal forstås på den måde, at det via dybdegående observationer kan være muligt at indkredse, hvorvidt de pågældende børn indgår i den sociale interaktion på lige fod med andre børn som en samlet helhed. Det kan ligeledes være relevant at fokusere på, hvorvidt børnene er i stand til at overholde såvel skrevne regler som uskrevne normer i deres interaktion med andre mennesker. Hvis dette ikke er tilfældet, behøver det naturligvis ikke nødvendigvis at bero på et manglende kendskab til de gængse sociale normer og værdier; men der er stadig nogle barrierer i forhold til den sociale integration, idet børnene således alligevel ikke indgår fuldstændigt i det samfund, som folkeskolen her repræsenterer. Observationer kan dermed være frugtbare til belysning af den sociale integration; men der er også flere elementer, som ikke kan indfanges via denne metode.
Det er væsentligt at undersøge, hvorvidt børnene besidder et tilstrækkeligt kendskab til de gældende sociale normer og værdier, og som det er beskrevet ovenfor kan dette ikke lade sig gøre udelukkende via observation, idet en sådan metode ikke er i stand til at indfange det indre og intentionelle aspekt. Det er derfor nødvendigt at afklare disse spørgsmål via interviews, og i en sådan henseende er det ligeledes vigtigt at belyse børnenes sproglige forudsætninger, idet disse ifølge definitionen spiller en afgørende rolle for den sociale integration. Dette handler ikke primært om færdigheder i relation til det danske sprog, da jeg forventer, at såvel danske børn som efterkommere taler flydende dansk. Derimod drejer det sig om deres evne til at anvende signifikante symboler, idet dette både er en betingelse for at opnå forståelse samt at blive forstået fuldstændigt af andre mennesker. Det er derfor relevant at afgøre, hvorvidt børnene netop oplever, at de opnår dette i deres interaktion med andre mennesker.
Selvom de somaliske efterkommere har et indforstået kendskab til de generelle sociale normer og værdier, er dette dog ikke ensbetydende med, at de uden videre kan indgå i samfundet på lige fod med andre individer. Der kan opstå en form for splittelse i individet, hvis det skal forholde sig til to meget forskellige og modstridende normsæt, da internalisering af bestemte normer netop er grundlæggende for socialiseringsprocessen og den sociale integration. Inger Glavind Bo formulerer det på følgende måde: ”Så længe der ikke er tale om harmoni mellem de forskellige kultursæt, den unge skal forholde sig til og håndtere, vil vedkommende opleve manglende social integration og en splittet identitet.” (Glavind Bo i Jacobsen, Carleheden & Kristiansen 2001: 223). I forlængelse heraf er det dermed særdeles væsentligt at afgøre, hvorvidt efterkommerne føler denne splittelse som konsekvens af modstridende normsæt. Dette fokus bør ligeledes anvendes i forhold til de danske børn, selvom det muligvis ikke virker oplagt, at de oplever modstridende normsæt. Disse elementer er dermed alle teoretisk funderet, men i forbindelse med dataindsamlingen vil jeg som tidligere nævnt kombinere med en mere induktiv vinkel, hvilket ligeledes gør sig gældende i forhold til belysningen af etnicitetsbegrebet.
4.4 Etnicitet

I modsætning til både Mead og Bourdieu beskæftiger Barth sig direkte med det begreb, som jeg anvender i denne undersøgelse. Dette betyder, at det er mere oplagt og mindre omstændeligt at udarbejde en anvendelig definition, idet jeg kan trække på de beskrivelser og begreber, som Barth selv benytter i sit arbejde. Det er således ikke nødvendigt at indsnævre den teoretiske ramme i samme udstrækning, som det gør sig gældende i forbindelse med de to andre forfattere. Dog er den operationelle definition af etnicitet ligesom definitionerne for social integration og sociale forhold heller ikke tilstrækkelig snæver og konkret til anvendelse ved dataindsamlingen og analysedelen. Derfor har jeg ligeledes i dette tilfælde valgt at indsnævre nogle overordnede elementer, som kan benyttes i denne henseende, og dette afsnit følger i umiddelbar forlængelse af den overordnede definition af etnicitet.
Barth nævner flere elementer, der spiller en central rolle for definitionen af etnicitet, og dette drejer sig som tidligere nævnt først og fremmest om de sociale grænser, der eksisterer imellem forskellige grupper. Det er således vigtigt at inddrage de forskelle, der er på disse grupper, imens lighederne mellem medlemmerne af de forskellige grupper ligeledes bør være i fokus. Herudover udgøres et andet væsentligt element af den bevidsthed, der er fælles og dermed konstituerende for gruppen. En bestemt gruppe opnår ifølge Barth netop en særskilt etnicitet ud fra medlemmernes opfattelse af sig selv som værende en etnisk gruppe. I den udstrækning er etniciteten socialt konstrueret og består af en lang række interaktioner, og der lægges dermed ikke nødvendigvis vægt på det særlige kulturelle indhold, som er kendetegnende for den konkrete gruppe. Disse elementer har jeg således forsøgt at inddrage i den følgende definition.

Definition af begrebet

Nedenstående definition er sammensat ud fra Barths beskrivelse af etnicitet, og det er denne definition, der anvendes i løbet af undersøgelsen:
Etnicitet tager udgangspunkt i de sociale grænser, der adskiller forskellige grupper, og den konstitueres i forlængelse heraf af medlemmernes fælles opfattelse af sig selv som en etnisk gruppe.

Belysning af etnicitet

Etnicitet er som de to andre gennemgående begreber en væsentlig del af denne undersøgelse, idet det har funktion som en potentiel forklaringsfaktor i forbindelse med den sociale integration af såvel somaliske efterkommere som danske børn. Ovenstående definition indsnævrer således begrebet sådan, at det står klart, hvad der lægges i etnicitetsbegrebet i forbindelse med hovedspørgsmålet; men det er som nævnt for bred en ramme til belysning og besvarelse af dette spørgsmål og dermed den overordnede problemstilling. Det er ikke muligt at afgøre, hvorvidt hverken somaliske efterkommere eller danske børn tilhører en bestemt etnisk gruppe alene på baggrund af denne definition, og det er heller ikke muligt at belyse, om integrationens karakter netop skyldes den konkrete etnicitet. Jeg vil derfor forsøge at indsnævre nogle elementer, som kan anvendes i denne henseende i forbindelse med dataindsamlingen og analysen. 
På tilsvarende måde, som gør sig gældende i forhold til belysningen af den sociale integration, er det i forbindelse med etnicitetsbegrebet oplagt at anvende dele af det interaktionistiske perspektiv. Det er dermed muligt at fokusere på de igangværende interaktionsformer mellem børnene, og via observation kan det muligvis afklares, hvorvidt der tilsyneladende eksisterer forskellige etniske grupper ud fra nogle sociale grænser. Herudover kan jeg via interviews opnå en mere dybdegående forståelse af etniciteten ved at afdække efterkommernes og danskernes opfattelse af deres egen samt de andre børns etnicitet. Som udgangspunkt er det efterkommernes fælles bevidsthed, der konstituerer den etniske gruppe; men som jeg tidligere har været inde på, så vil den etnisk somaliske gruppes opfattelse af sig selv sandsynligvis også være betinget af den større etnisk danske gruppes opfattelse af dem. Som jeg nævnte i forbindelse med den teoretiske diskussion er der visse lighedstræk imellem dette fænomen og den symbolske vold, som jeg kommer ind på i nedenstående afsnit vedrørende sociale forhold.
4.5 Sociale forhold
Samtlige Bourdieus teorier omhandler sociale forhold; men han har naturligvis aldrig defineret sociale forhold, sådan som begrebet specifikt anvendes i forbindelse med denne undersøgelse. Derfor har jeg udvalgt nogle elementer fra hans teorier, som netop relaterer til og belyser sociale forhold, og herudfra vil jeg således sammensætte en overordnet definition af begrebet. Et af de mest centrale begreber i denne henseende er habitus, som er et underliggende element i mange dele af Bourdieus arbejde. Udviklingen af habitus er et resultat af socialiseringsprocessen, og det kan som tidligere nævnt beskrives som nogle værdi- og normsystemer, der er styrende for individets tilsyneladende individuelle handlinger og valg. I relation hertil er kapitalformerne ligeledes anvendelige, når det drejer sig om sociale forhold, idet de i en vis udstrækning afspejler disse forhold ud fra en række relevante kriterier.
De sociale forhold kommer ikke nødvendigvis til udtryk ud fra individets konkrete habitus, idet disse forhold kan bero på mange forskellige årsager og til en vis grad være midlertidige og foranderlige, hvilket ikke i samme udstrækning gør sig gældende for habitus. Derimod vil kapitalformerne, som ofte også er determinerende for habitus, afspejles i de sociale forhold, idet disse hænger nøje sammen med både økonomiske, sociale og kulturelle faktorer. Dette skal forstås på den måde, at en families sociale forhold kan relateres til den arbejdsmæssige og dermed ligeledes den økonomiske situation, idet en lav indkomst vil fremstå negativt i denne henseende. Yderligere vil det sociale netværk ligeledes spille en rolle for kvaliteten af sociale forhold, og det samme gør sig gældende for uddannelse og kulturelle færdigheder. Den følgende definition omhandler naturligvis forældrene, idet det er deres situation, der er bestemmende for den overordnede del af børnenes sociale forhold. 
Definition af begrebet

Nedenstående definition af sociale forhold bygger som nævnt primært på Bourdieus beskrivelse af kapitalformer, og det er denne definition, der vil blive anvendt i resten af undersøgelsen:

Sociale forhold afspejles og vurderes overordnet set ud fra uddannelse, arbejde, økonomi og socialt netværk samt faktorer, der kan relateres hertil.
Belysning af sociale forhold

I modsætning til de operationelle definitioner for social integration og etnicitet er denne definition mere anvendelig i forhold til dataindsamlingen, da den er mere konkret og snæver, end det gør sig gældende for de ovenstående. Dog er det imidlertid stadig nødvendigt med en specifikation af de inddragede faktorer, idet det naturligvis skal fremgå, hvad der præcist ligger heri med henblik på besvarelse af problemstillingen. Hvad angår uddannelse og arbejde, så vælger jeg at gå ud fra Socialforskningsinstituttets socialgruppeinddeling for at skabe en ramme for vurdering (www.sfi.dk). Det giver sig selv, at manglende uddannelse eller arbejde rangerer lavest i denne henseende, og dette følges af ikke-faglært arbejde, faglært arbejde, mellemlang videregående uddannelse samt lang videregående uddannelse, hvor der naturligvis er tale om beskæftigelse. De økonomiske forhold vil i reglen hænge sammen med disse faktorer og kan vurderes ud fra samme ramme. Hvad angår det sociale netværk, så omhandler dette venner, familie, foreningsengagement, fritidsinteresser og lignende.
For at opnå en mere nuanceret belysning af de sociale forhold, har jeg valgt ligeledes at inddrage andre faktorer end ovenstående. I relation til det teoretiske fundament vil jeg dermed også anvende nogle af de faktorer, som Socialforskningsinstituttet beskriver i en forskningsoversigt, der for nylig er blevet udgivet. (Jespersen & Sivertsen 2005). Her fremhæves en række forhold, der kan spille en rolle i forhold til et negativt udviklingsforløb, og det drejer sig eksempelvis om forældre med langvarig ledighed samt ressourcesvage forældre, hvoraf sidstnævnte eksempelvis kan hænge sammen med sociale eller psykiske problemer. Disse faktorer kan dermed relateres til de overordnede elementer, der fremgår af definitionen af sociale forhold; men SFI påpeger ligeledes nogle andre relevante faktorer, der kan have en negativ effekt på sociale forhold, men som i modsætning til de allerede nævnte har barnet i fokus. Dette drejer sig om henholdsvis svage relationer til jævnaldrende, lavt selvværd og svage faglige kundskaber, som derfor ligeledes vil blive inkluderet i min vurdering af børnenes samlede sociale forhold. 
Der skulle dermed være en god mulighed for at belyse og vurdere de sociale forhold, som er kendetegnende for såvel de somaliske efterkommere som de danske børn ud fra denne teoretiske og delvist empiriske ramme. De forhold, der indirekte vedrører børnene på grund af forældrenes situation, vil i de fleste tilfælde kunne belyses ud fra klasselærerens viden herom, og endvidere vil det sandsynligvis være muligt at afdække en række uddybende elementer i denne henseende ved hjælp af interviews med børnene. Formålet er naturligvis at afdække de sociale forhold med henblik på at vurdere, hvilken rolle de spiller i forbindelse med den sociale integration. Disse og ovenstående elementer er dermed det, der udgør baggrunden for såvel observations- som interviewguiden, som jeg præsenterede i metodeafsnittet, og de danner ligeledes udgangspunkt for den følgende analyse.
5 Analyse
5.1 Indledning

I dette afsnit vil jeg analysere den indsamlede empiri med henblik på at belyse mit hovedspørgsmål og dermed problemstillingen. Jeg har valgt at strukturere dette afsnit således, at jeg lægger ud med en overordnet introduktion til feltet, hvor jeg blandt andet beskriver skolen og klassen samt de børn, der deltager i undersøgelsen. Herefter følger særskilte analyser af de respektive forhold for de seks medvirkende børn, som er bygget op med udgangspunkt i de gennemgående begreber. Formålet med denne meget kontekstorienterede analysedel er naturligvis at afklare, i hvilken udstrækning den sociale integration for disse børn er påvirket af forklaringsfaktorerne etnicitet og sociale forhold. Herefter følger som tidligere nævnt en mere tværgående analysedel, hvor de særskilte resultater sammenlignes, og de relevante begreber anskues ud fra et lidt bredere perspektiv i relation til problemstillingen.    

5.2 Introduktion til feltet
I dette afsnit lægger jeg ud med en præsentation af Smedevængets Skole samt 6.B, som har medvirket i undersøgelsen. I denne forbindelse kommer jeg først ind på nogle objektive fakta vedrørende skolen samt nogle overordnede oplysninger omkring den pågældende klasse. Herefter har jeg lavet nogle separate kortfattede karakteristikker af de medvirkende børn med udgangspunkt i børnenes egne udsagn fra interviewene samt nogle af de oplysninger, jeg har fået af børnenes klasselærer. Disse karakteristikker opsummerer nogle relevante baggrundsfaktorer, der kan være medvirkende til at give et overordnet indtryk af børnene og deres respektive forhold, hvilket danner grundlag for den følgende analyse. 
Smedevængets Skole og 6.B.
Smedevængets Skole ligger i Aalborg Kommune og er en relativt stor skole med mellem 400 og 600 elever fordelt på over tyve klasser. Den ligger i et område, der består af en blanding af parcelhuse og socialt boligbyggeri, og skolens elever har derfor varierende social baggrund. I forhold til andre skoler i kommunen er der på Smedevængets Skole en ret høj andel af tosprogede elever, hvoraf en stor del stammer fra Somalia. I 6.B. er der således omkring tyve elever, hvoraf fire er tosprogede, og disse fire har alle somalisk baggrund. Af det samlede antal elever i 6.B. er knap halvdelen drenge, og hvad angår de somaliske børn, så er der er to piger og to drenge.
Karakteristik af de udvalgte børn
Mohammed er en somalisk dreng på 13 år, der har gået på Smedevængets Skole siden børnehaveklassen. Han bor på Tømrervej, som ligger i umiddelbar nærhed af skolen, og som består af socialt boligbyggeri. Han bor sammen med begge sine forældre og er den ældste af fire søskende. Hans forældre kom til Danmark, før Mohammed blev født, og i dag går hans mor på sprogskole, imens hans far ifølge klasselæreren er uden beskæftigelse. De har ikke hverken familie eller venner i Aalborg, og klasselæreren fortæller i forlængelse heraf, at de heller ikke har nær så god kontakt til skolen, som det gør sig gældende for forældrene til de andre somaliske børn. Endvidere er Mohammed fagligt ret svag og har nogle gange haft problemer med et par af de andre drenge i klassen, der ved flere lejligheder har resulteret i slagsmål. Mohammed går efter eget udsagn i øvrigt mest sammen med danske børn, men han betragter sig selv som somalier. 
Khadra er en somalisk pige på 13 år, der ligesom Mohammed har gået på Smedevængets Skole siden børnehaveklassen. Hun bor på Snedkergade, som ligger i samme kvarter som skolen, og som består af socialt boligbyggeri. Hendes forældre er ikke skilt, men hun bor alene med sin mor, da hendes far arbejder og bor i England. Khadra er den ældste af fire søskende, og hun har også en del familie, der bor i Danmark. Hendes forældre kom til Danmark for omkring tretten år siden, da Khadra var en måned gammel. Hendes far er ingeniør, og moderen arbejder med rengøring og har ifølge Khadra flere somaliske venner, men ligeledes venner fra andre lande og ikke mindst Danmark. Moderen har en dansk veninde, der til tider passer Khadra og hendes søskende, og som også hjælper dem med lektier. Khadra ligger ifølge klasselæreren lige under middel rent fagligt, men har ikke nogen deciderede problemer. Hun siger selv, at hun går mest med danske børn, men hun føler sig ikke hverken somalisk eller dansk.

Mayan er en somalisk pige på 13 år, der ligeledes har gået på Smedevængets Skole siden børnehaveklassen. Hendes forældre er skilt, så hun bor sammen med sin mor og sine seks yngre søskende, og de bor ligesom Mohammed på Tømrervej. Hendes mor er lige for tiden på barsel, men går normalt på sprogskole, og hendes far arbejder på en fiskefabrik. Mayans far kom til Danmark, før Mayan blev født, og da Mayan var omkring et halvt år, kom hun sammen med sin mor også hertil. Moderen har ikke rigtigt nogen danskere i sin bekendtskabskreds, men hun har flere somaliske venner, som hun har lært at kende i Danmark. Klasselæreren vurderer, at Mayan ligger lidt over middel i klassen, og hun er således det af de somaliske børn, der klarer sig bedst fagligt. Hun har både somaliske og danske venner, selvom det mest er danskere, hun er sammen med i fritiden. Hun føler sig ikke specielt somalisk eller dansk og tænker ikke på sig selv som anderledes end danske børn.
Christian er en dansk dreng på 13 år, der ligesom alle de somaliske børn har gået på Smedevængets skole siden børnehaveklassen. Han bor ikke i nærheden af skolen, men i et kvarter et stykke derfra. Hans forældre er skilt, og han har ingen kontakt til sin far, som han ikke har set, siden han var helt lille. Han har tre halvsøskende, men de er alle voksne, og han bor derfor alene sammen med sin mor. Hans mor har ikke været i beskæftigelse de sidste mange år på grund af en arbejdsskade, og ifølge Christian har hun ikke nogen venner i Aalborg. Han selv har mange kammerater fra klassen, som han ligeledes mødes med i fritiden. Dette er udelukkende danskere; men ifølge Christian snakker han meget med de somaliske børn i skolen, og han anser ikke disse børn som værende anderledes end ham selv. Ifølge klasselæreren klarer Christian sig fint i skolen og ligger omkring middel rent fagligt.
Michael er en dansk dreng på 13 år, som har gået på Smedevængets Skole siden 4. klasse. Han bor ligesom Christian ikke i nærheden af skolen, men i et område i udkanten af byen, der er kendt for at være socialt belastet. Hans mor er dansk, og hans far er engelsk, og han har derfor boet i England, indtil hans forældre blev skilt, da han var omkring ti år. Hans far bor stadig i England, og Michael bor sammen med sin mor, stedfar og lillebror. Hans mor arbejder på et plejehjem, og hans stedfar har ifølge klasselæreren ikke noget fast arbejde. Hun oplyser endvidere, at der har været store vanskeligheder forbundet med stedfaderen, idet han har været voldelig over for både Michael og hans mor. Michael er somme tider blevet drillet af nogle af de andre børn på skolen, og har ved flere lejligheder også været oppe at slås. Michaels mor har ikke ret mange venner og bekendte i Danmark, men Michael synes selv, at han har mange gode kammerater på skolen. Han mener, at der er stor forskel på danskere og somaliere, men har ikke noget imod dem, der går i hans klasse. Ifølge klasselæreren ligger Michael under middel rent fagligt.
Cecilie er 13 år og har gået på Smedevængets Skole siden 1. klasse. Hun bor i et parcelhuskvarter i nærheden af skolen sammen med sin mor og stedfar. Hendes forældre gik fra hinanden, da hun var en måned gammel, og hendes far bor i dag lidt uden for Aalborg. Han har efterfølgende fået en søn, og hendes stedfar har ligeledes to børn, der kommer på weekend hos dem. Cecilies mor er pædagog og arbejder i en dus-ordning, hendes far er radiograf, og hendes stedfar arbejder med både demente og tosprogede. Cecilie gik i børnehaveklasse på en anden folkeskole i Aalborg, men hun skiftede til Smedevængets Skole i 1. klasse, da hun ikke havde det godt på den oprindelige skole. Hun har dog også nogle problemer i sin nuværende klasse, og hun føler ikke, at hun har nogen venner. Hun mener, at hendes mor og stedfar har mange venner, og de har ofte har gæster. Cecilie kan godt lide de somaliske børn, og hun snakker en smule med Mayan. Klasselæreren betegner i øvrigt Cecilie som værende omkring middel rent fagligt. 
5.3 Normer og regler

5.3.1 Mohammed

I en matematiktime står læreren og forklarer nogle principper angående division, og der er ingen tvivl om, at de fleste børn i 6.B. finder dette vanskeligt og kedeligt. Det medfører forskellige reaktioner, idet nogle af børnene vælger at lytte med intens opmærksomhed, mens andre falder fra og kommer til at snakke eller lave noget helt andet. Eksempelvis sidder Michael længe og stirrer ud af vinduet, Nikolaj leger med sin mobiltelefon under bordet, imens Camilla og Khadra snakker højlydt. Dette foregår i et stykke tid, indtil læreren beder børnene om at dæmpe sig. Der går dog ikke lang tid, før der atter opstår uro og småsnakken, og læreren må ofte bede flere af børnene om at tie stille og høre efter, hvad der bliver sagt. Der er dog også flere børn, der ikke snakker eller larmer, og et af disse børn er netop Mohammed. Det er naturligvis svært at afgøre, hvorvidt han lytter til lærerens forklaringer, men under alle omstændigheder sidder han på sin stol med front mod tavlen, og han snakker stort set ikke i løbet af timen.

Mohammeds opførsel bærer generelt præg af, at han kender og respekterer de regler, der gælder i timerne. I den tid, jeg har tilbragt på skolen, har jeg da heller ikke en eneste gang oplevet, at han er blevet skældt ud eller irettesat af en lærer, og han nævner også selv i interviewet, at det ikke er særligt tit, at læreren skælder ud (Bilag 8: 12). Hans opførsel er dog en smule anderledes, når der ikke er en lærer tilstede, hvilket blandt andet viser sig i en engelsktime, hvor børnene skal arbejde selv, fordi læreren er syg. Generelt er der megen snakken i denne time, og flere af børnene går rundt i klassen eller ude på gangen. Mohammeds opmærksomhed er rettet mod Michael og Nikolaj, der sidder i den anden ende af lokalet og kaster en bold op ad væggen. Han råber flere gange til dem, at de skal kaste bolden over til ham, så han kan slå til den med sin vandflaske, hvilket Nikolaj gentagne gange forsøger. Denne time er dermed et godt eksempel på, hvilken rolle lærerens tilstedeværelse spiller for Mohammeds adfærd og opførsel, og de gange, Mohammed har været i slagsmål, er ligeledes foregået i frikvartererne uden for klasseværelset. 

I forhold til de mere implicitte normer og holdninger, som den generaliserede anden repræsenterer, så er det meget vanskeligt at afgøre, hvorvidt disse er internaliseret i Mohammed. Ud fra observationerne kan det konstateres, at han virker som en integreret del af den sociale interaktion i klassen; men dette viser ikke noget om hans egen følelse eller opfattelse af forholdene. Derfor har jeg via interviewene forsøgt at afdække den indre dimension, men som tidligere nævnt er de fleste af Mohammeds svar så kortfattede, at de faktisk ikke kan anvendes til belysning af dette område. Da jeg forsøger at spørge ind til hans opfattelse af normer og regler med henblik på at vurdere forskellen i hjemmet og skolen, svarer han enten ikke, eller også udtrykker han sig med enstavelsesord (Bilag 8: 15). Jeg har derfor heller ikke nogen ordentlig mulighed for at vurdere, om Mohammed kan være splittet mellem to modstridende former for normsæt.

5.3.2 Khadra

Der er dansk på skemaet som den sidste time tirsdag eftermiddag, og det er helt tydeligt, at flere af børnene trænger til at få fri fra skole. De er mere uopmærksomme end ellers og har tilsyneladende svært ved at koncentrere sig om den højtlæsning, som eleverne skiftes til at varetage. Klasselæreren virker ligeledes mere utålmodig, og ved flere lejligheder hæver hun stemmen over for nogle af de mest larmende elever. Dette gælder eksempelvis Michael og Christian, der åbenlyst og ret højrøstet snakker indbyrdes, men også Khadra bliver i flere tilfælde irettesat. Hun og Camilla sidder og småhvisker og morer sig tilsyneladende over et eller andet, men da dette kommer til udtryk ved gentagne latterudbrud, beder læreren dem om at være stille og koncentrere sig. Dog går der ikke længe, før pigerne igen forstyrrer læsningen, og denne gang beder læreren Khadra om at forlade klasseværelset. Det virker, som om denne irettesættelse gør et vist indtryk på hende; hun undskylder stille for derefter at gå ud af lokalet uden nogen indsigelser.
Ovenstående situation er en udmærket og typisk beskrivelse af Khadra og hendes forhold til de fremherskende regler i klasseværelset. Det virker således meget typisk, at hun lader sig rive med af det, der foregår omkring hende og derfor kommer til at opføre sig i strid med nogle af lærernes forventninger. Jeg har adskillige gange oplevet, at hun har været uopmærksom og en smule højrøstet i timerne, og at hun efterfølgende er blevet irettesat på denne baggrund; men normalt retter hun sig efter det med det samme, og jeg har således kun oplevet den ene situation, hvor hun fik decideret skældud og påbud om at forlade klassen. Hun mener da heller ikke selv, at lærerne skælder meget ud (Bilag 8: 18), og det stemmer egentlig ret godt overens med min opfattelse, da Khadra uden tvivl kender til og accepterer de gældende regler og tilsyneladende blev ked af det, da hun med al tydelighed havde brudt dem. 
Khadras ønske om at overholde de gældende regler peger dermed også i retning af, at den generaliserede andens holdninger og normer er inkorporeret i hende. Hun vil tilsyneladende gerne være integreret i det fællesskab, som bygger på disse normer, og hendes interaktion med de andre børn viser således også, at hun indgår i klassens sociale struktur på lige fod med de andre, hvilket jeg kommer nærmere ind på senere i analysen. Hendes kendskab til og ønske om at efterleve de gældende regler og normer kolliderer tydeligvis ikke med en række andre normer i hjemmet, da Khadras mor virker meget åben over for den danske kultur og ikke mindst Khadras valgfrihed. Moderens holdning kommer også til udtryk i interviewet: ”Ja. Min mor, hun er lidt ligeglad altså.. fordi […] Jeg ved ikke hvorfor, men hun er bare.. hun tænker.. hun siger bare altså ”det er jo bare dig, det er jo dig selv, der bestemmer, så..” Hun gider virkelig ikke.. lige bestemme det.” (Bilag 8: 25). Det tyder dermed ikke på, at Khadra oplever nogen form for splittelse mellem to forskellige normsæt, og der er dermed basis for et sammenhængende selv.
5.3.3 Mayan

Det er frikvarter i 6.B, og de fleste af børnene opholder sig i skolegården. Nogle af dem hopper i sjippetov, nogle spiller fodbold, og nogle andre løber rundt efter hinanden i gården. Det, der kendetegner børnene i skolegården, er voldsom aktivitet, og det virker som en decideret kontrast til de af børnene, der har valgt at holde deres frikvarter inde i klasseværelset. Dette gælder blandt andre Cecilie, Lærke og Mayan, der sidder sammen ved et af bordene bagest i klassen. Disse piger passer mest sig selv, de snakker lidt indbyrdes, og indimellem lyder der lavmælt latter. Denne situation er ganske typisk for disse tre piger, der såvel i frikvartererne som i løbet af undervisningen virker meget tilbageholdende i forhold til de andre børn. I begyndelsen overvejede jeg, om denne adfærd kunne bygge på en form for usikkerhed eller generthed, men via interviewet med Mayan fandt jeg ud af, at det for hendes vedkommende sandsynligvis snarere skyldes, at hun simpelthen bare er et stille og høfligt barn. Hun virkede dermed heller ikke tilbageholdende eller usikker på vores samtale i modsætning til eksempelvis Mohammed.
Mayan siger, at hun ikke får skældud af lærerne, men hun fremhæver også, at hun heller ikke laver ballade i modsætning til nogle af de andre børn i klassen. Hun synes heller ikke, at hun snakker meget i timerne (Bilag 8: 28), hvilket stemmer godt overens med min opfattelse af hendes adfærd. Hendes opførsel er sandsynligvis værdsat af lærerne, da hun er opmærksom og ikke forstyrrer undervisningen, og det tyder således ikke på, at hun har vanskeligt ved at efterkomme de skrevne regler. Dette kunne selvfølgelig også skyldes, at hendes personlighed bare stemmer godt overens med skolens krav, men hun bekræfter dog selv, at hun kender til de gældende regler. (Bilag 8: 34). I forlængelse heraf virker det ligeledes, som om hun uden problemer interagerer efter de normer, der gælder blandt børnene i klassen. Hun påpeger selv, at der ikke er så stor forskel på skolen og hjemmet, hvilket sandsynligvis skyldes, at hun derhjemme har en ret stor grad af frihed, og at der ikke er mange regler eller afvigende normer (Bilag 8: 34). Disse forhold resulterer formodentlig i en sikkerhed i forhold til at begå sig, som kan være med til at danne basis for et optimalt udviklet selv.
5.3.4 Christian

Historietimerne er i den seneste tid blevet anvendt til projektarbejde, hvor eleverne gruppevist har indsamlet oplysninger omkring et bestemt historisk emne. Mathilde, Astrid og Josephine er efterhånden ved at være færdige med deres projekt om vikingetiden, og derfor har klasselæreren bedt dem om at fremlægge det for de andre børn. De virker ikke just begejstrede for idéen; de fremstår alle tre meget stille og generte, og deres spæde forsøg på at fange klassekammeraternes opmærksomhed falder helt til jorden. Klasselæreren irettesætter flere af børnene, og heriblandt beder hun adskillige gange Christian og Michael om at være stille og høre efter. Det virker umiddelbart, som om drengene forsøger at efterkomme lærerens krav; men der går sjældent længe, før de igen snakker indbyrdes, og deres toneleje bliver højere og højere, indtil læreren atter uddeler reprimander. 

Christian virker generelt som en meget udadvendt og snakkesalig dreng, og dette kan som beskrevet også komme til udtryk i forbindelse med undervisningssituationerne. Det virker dog ikke, som om han bevidst forsøger at sabotere eller forstyrre undervisningen; det tyder derimod mere på, at han til tider har koncentrationsproblemer og derfor nemt kommer til at falde i snak med sidekammeraten Michael eller andre af de omkringsiddende børn. Hans snakkesalige natur medfører uundgåeligt irettesættelser, og han fremhæver da også, at lærerne somme tider skælder ud: ”Karin hun kan godt være lidt strid.. det er jo.. nogle gange er det min egen skyld.” (Bilag 8: 37). Han forstår således godt baggrunden for lærerens skældud, og han synes faktisk også, at der er mange af børnene, der ofte snakker i timerne (Bilag 8: 38). Han nævner endvidere, at han efterhånden godt kender til alle de regler, der er gældende på skolen, selvom der efter hans mening er rigtigt mange regler. (Bilag 8: 41).
På trods af Christians kendskab til de mere formelle regler er det altså ikke altid, han formår at respektere og overholde disse regler; men dette betyder naturligvis ikke, at han derfor også falder igennem i forhold til de overordnede normer og værdier, der eksisterer i klassen. Tværtimod virker det, som om han fungerer på lige fod med de andre børn i denne henseende, og at han dermed ikke har problemer med at genkende eller handle efter ”den generaliserede andens attitude”. Han træder tilsyneladende sjældent over de andre børns grænser, og i modsætning til nogle få andre elever i klassen, bliver han ikke irettesat eller holdt uden for af de andre børn, hvilket sandsynligvis ellers kan virke som en form for sanktionering i forbindelse med brud på de fælles normer. Alt i alt virker det dermed, som om Christian på trods af mindre adfærdsmæssige problemer i forbindelse med undervisningen har opnået internalisering af de fælles normer og holdninger, og at han dermed er en integreret del af det samfund, som 6.B. netop udgør i denne undersøgelse.
5.3.5 Michael
Da klassens engelsklærer er syg, skal børnene som tidligere nævnt arbejde selv. I begyndelsen af timen kommer der en vikar ind og forklarer dem, at de skal gå sammen i par og skiftes til at læse højt for hinanden. Da læreren derefter forlader klassen, opstår der straks en del larm og råben på kryds og tværs af klasseværelset, stoleben skraber hen over gulvet, og flere børn forlader højlydt deres pladser for at sætte sig over i ”hyggekrogen” eller bevæge sig ned i det store fælles lokale, der er placeret længere nede af gangen. Relativt hurtigt herefter begynder de fleste af de tilbageblevne børn dog at læse op, men der er også nogle stykker, der tilsyneladende ikke har i sinde at give sig i kast med læsebogen. Dette gælder blandt andet Mohammed, Nikolaj og Michael. Som tidligere nævnt sidder de to sidstnævnte og skiftes til at kaste en bold op ad væggen samt ligeledes over til Mohammed, imens de snakker højlydt sammen og i det hele taget virker temmelig forstyrrende på de børn, der forsøger at læse. Nogle af de andre virker irriterede på grund af uroen, og Mathilde tysser flere gange på Michael, som enten overhører eller ignorerer hende.
Michael snakker generelt meget i timerne, og han irettesættes ofte af lærerne. I interviewet påpeger han ligeledes, at han synes, klasselæreren skælder meget ud, men at der normalt også er en grund til det (Bilag 8: 45). Det virker dermed ikke, som om han er i tvivl om, hvilke regler der er gældende i skolen, og han svarer da også bekræftende på, hvorvidt han altid ved, hvad man må og ikke må i skolen. Hertil tilføjer han: ”Ja, men nogle gange så har jeg bare ikke lyst til.. nogen ting, som man ikke må. Men nogle gange gør jeg det.” (Bilag 8: 49). Han kender altså reglerne, men vælger somme tider ikke at overholde dem. Hvad angår de underliggende normer og holdninger, så er der flere aspekter, der peger i retning af, at Michael ikke er fuldkommen integreret i klassens samlede sociale gruppe. Det tyder blandt andet på, at der muligvis er en uoverensstemmelse mellem hans egen opfattelse af sin position i klassen samt klasselærerens og for så vidt også mit syn på forholdene, hvilket jeg kommer nærmere ind i analysen af Michaels interaktion med andre mennesker.
5.3.6 Cecilie

Da det ringer ud fra sidste time fredag eftermiddag, er det er helt tydeligt, at mange af børnene trænger til weekend. Den ringende klokke resulterer i omgående skraben fra stole, og flere af børnene har allerede rejst sig, inden de sidste toner har lydt. Denne generelle iver medfører en del larm, og klasselæreren bliver nødt til at råbe meget højt for at trænge igennem med et ønske om god weekend. Der er dog tilsyneladende ikke mange af børnene, der opfanger budskabet, da de fleste har travlt med at kæmpe sig ud gennem døråbningen; det er udelukkende nogle få elever, der bliver siddende på deres pladser med opmærksomheden rettet mod læreren, og dette drejer sig blandt andre om Cecilie og Mayan. Nogle minutter efter timens afslutning begynder Cecilie lige så stille at pakke bøger og hæfter sammen og lægge dem ned i sin taske, og da hun endelig forlader klasseværelset, er det som en af de sidste elever. Denne adfærd er temmelig karakteristisk for Cecilie, der helt generelt er temmelig stille og tilbageholdende i forhold til de andre børn i klassen.
Cecilie virker som en velopdragen pige, der generelt er meget opmærksom i timerne, og som i det hele taget opfører sig ordentligt i skolen. Dog nævner hun selv, at hun tidligere har fået en del skældud, fordi hun somme tider kunne finde på at beskæftige sig med ikke faglige ting, hvis hun mistede koncentrationen i timerne; men hun mener selv, at det er blevet bedre (Bilag 8: 53), og hun er tydeligvis opmærksom på reglerne samt de krav, der stilles af lærerne. Hvad angår de uskrevne regler og mere generelle normer blandt børnene, så har Cecilie tilsyneladende nogle problemer i denne henseende. Hun har en helt fast opfattelse af sin egen rolle i klassen, men denne opfattelse stemmer langt fra overens med den oplevelse, jeg har fået af Cecilie og de andre børn. Det kunne dermed tyde på, at Cecilie har vanskeligt ved tage ”den andens” perspektiv, og at hun dermed ikke til fulde er i stand til at anvende det perspektivskift, der ifølge Mead er en grundlæggende forudsætning for udvikling af selvet og dermed den sociale integration, hvilket jeg kommer nærmere ind på i det følgende afsnit. 
5.4 Interaktion med andre mennesker 
5.4.1 Mohammed

Det er mandag formiddag, og det har lige ringet ud fra matematiktimen i 6.B. To sammenhængende timer med matematiske termer har tilsyneladende medført et akut behov for fysiske udfoldelser i skolegården, og omkring halvdelen af klassens elever forsøger derfor at komme ud gennem døren på samme tid. Det medfører et larmende virvar af latter og råb, og flere af børnene skubber venskabeligt til hinanden på vejen ud. Det virker umiddelbart, som om dette er et vanligt scenarium, i hvert fald afføder det ikke nogen reaktion hos de elever, der har valgt at blive siddende ved deres borde. Sebastian ligger nærmest ned på sin stol, imens han leger med sin mobiltelefon, Cecilie og Mayan sidder og snakker stille ved deres pladser langs endevæggen i lokalet, og Lærke er i færd med at tegne i sin lektiebog. Mohammed sidder og bladrer lidt i en bog, før han rejser sig og går ud af klassen, imens han på vejen veksler et par hurtige ord med Kristoffer. 
Det kan umiddelbart forekomme typisk for Mohammeds generelle adfærd, at han ikke er blandt de første børn i skolegården, idet han virker mere tilbageholdende og stille end mange af de andre elever i klassen. Han hører som nævnt ikke til den gruppe børn, der snakker eller larmer mest, og dette gælder både i forbindelse med undervisningen og i frikvartererne. I timerne passer han stort set sig selv og henvender sig ikke meget til de andre børn, og når læreren spørger ham om noget, taler han oftest så lavt, at det er vanskeligt at høre, hvad han siger. Dette adskiller sig en smule fra frikvartererne, hvor han trods alt snakker lidt med de andre børn, men alligevel stadig virker stille. Dog er der alligevel umiddelbart ikke nogen tvivl om, at han indgår i den sociale interaktion på lige fod med de fleste andre børn. Der er tydeligt, at han tilhører en bestemt gruppe i klassen, hvor de andre børn behandler ham som en del af fællesskabet, og han er ofte også med til de fælleslege, hvor størstedelen af klassen deltager. I interviewet fremhæver han ligeledes selv, at kammeraterne er en af grundene til, at det er rart at gå i skole (Bilag 8: 11). 
Da Mohammed er meget stille og fåmælt både sammen med de andre børn og i interview-situationen, kan det være vanskeligt at afgøre, hvorvidt han behersker anvendelsen af signifikante symboler. I interaktionen med de andre børn virker det, som om der er en naturlig, intern forståelse, men dette er blot et udokumenteret indtryk fra min side. Der er i løbet af interviewet flere situationer, hvor Mohammed har problemer med at forstå, hvad jeg mener med mine spørgsmål, og dette gælder også i forbindelse med det spørgsmål, der netop omhandler forståelsesproblemer (Bilag 8: 13). Dette hænger dog sandsynligvis mere sammen med formuleringen af dette spørgsmål end hans tilsyneladende evner til at reflektere og forholde sig til sig selv. Observationerne foretaget i frikvartererne peger i retning af, at Mohammed behersker forskellige perspektivskift og dermed det, der af Mead omtales som spil. Han skifter tilsyneladende mellem forskellige roller afhængigt af, om han interagerer med sine gode kammerater eller nogle af klassens piger. Han skifter ligeledes fra frikvarteret til undervisningen, der i højere grad er baseret på eksplicitte regler.
5.4.2 Khadra

6. B har som tidligere nævnt arbejdet med nogle bestemte temaer i historietimerne, hvor børnene gruppevist har indsamlet forskellige informationer, som afslutningsvist skal fremlægges for klassen. Camilla, Josephine og Khadra har valgt at fokusere på Danmark under Anden Verdenskrig, og de er netop ved at lægge sidste hånd på nogle farverige plancher, som skal anvendes under deres fremlæggelse. Det virker umiddelbart, som om de tre piger har lidt problemer med at koncentrere sig om arbejdet, for de falder ofte i snak om alle mulige ting, der ikke rigtigt kan forbindes med Danmark under besættelsen. Især Camilla er ret højrøstet, og det er virker i høj grad, som om det er hende, der sætter dagsordenen i klassen. Hun virker udfarende og opmærksomhedskrævende og kommenterer flere gange det, de laver eller snakker om i de andre grupper. På et tidspunkt griner hun og Khadra af en eller anden detalje på en planche, som Kristoffer og Lasse har lavet, og i den situation er det tydeligt, at begge drenge trækker sig for at undgå en mulig konfrontation med Camilla. Det virker, som om flere af de andre børn er en smule forsigtige over for Camilla, men dette gør sig dog ikke gældende for Khadra.

Khadra er meget mere tilbageholdende end Camilla, og hun er heller ikke så højtråbende og opmærksomhedssøgende, og umiddelbart kan det dermed også virke, som om hun bliver en smule domineret af veninden. Dog viste det sig i løbet af observationsperioden, at dette faktisk ikke er tilfældet, og at Khadra tilsyneladende ikke har problemer med at sige fra over for hverken Camilla eller de andre børn i klassen. I flere tilfælde har jeg således hørt Camilla og Khadra småskændes, og det virker på ingen måde, som om Khadra er bange for at modsige Camilla, som det er tilfældet for nogle af de andre børn. Der er heller ikke nogen tvivl om, at Khadra anerkendes som en del af den gruppe, hun tilhører i klassen, og som tydeligvis har ret stor indflydelse inden for klasseværelsets rammer. Dette påpeger hun ligeledes selv i interviewet: ”Ja, men vi er også delt sådan.. altså der er nogen af dem sådan.. os, ikke faktisk lidt sådan. Mig og Josephine og Sebastian og Camilla altså, det er nok os, der sådan styrer klassen eller, hvad man skal sige.” (Bilag 8: 19).

Khadra indgår dermed i den mest dominerende gruppe i klassen, og der er heller ingen tvivl om, at hun betragtes som en af de populære piger. Dette fremgår ligeledes af interviewet med Cecilie, der nævner, at Khadra efter hendes mening er ”.. lidt fremme i skoene, fordi hun er sammen med.. alle de der.. danske piger, som er lidt fremme i skoene.” (Bilag 8: 54). I modsætning til Camilla, der som nævnt kan virke temmelig intimiderende på nogle af de andre børn, så tyder det dog på, at Khadra er noget mere vellidt blandt kammeraterne. Hun virker således også mere imødekommende, og der er flere faktorer, der peger i retning af, at hun også har en udmærket evne til at ”tage den andens perspektiv” og ligeledes handle derefter. Dette fremgår blandt andet ud fra den sikkerhed, hun udviser i sin interaktion med de andre børn, hvilket blandt andet tyder på, at hun hele tiden har en forventning om, at de andre opfatter hendes budskaber på samme måde, som hun selv gør. Det er netop det, der ifølge Mead er anvendelse af signifikante symboler, og både Khadras adfærd og udsagn afspejler hendes refleksion over såvel sin egen som de andre børns respektive holdninger. 
Som nævnt ovenfor fremhæver Khadra sin egen opfattelse af de andres opfattelse af hendes position i klassen, og de fleste af børnenes adfærd bekræfter rent faktisk denne beskrivelse. Der er således ikke nogen tvivl om, at det er Khadra og den gruppe, hun tilhører, der er dominerende i klassen, hvilket kommer til udtryk hver gang, der diskuteres eller træffes beslutninger. Der er stort set aldrig nogen af de andre børn, der er uenige med Khadra eller Camilla, og det ender dermed vitterligt med at være disse piger, der ”styrer klassen”, som Khadra selv fremhæver. Hun nævner endvidere, at Sebastian nogle gange griner af hende, når hun tager fejl af forskellige ord (Bilag 8: 19), men understreger også, at det udelukkende er for sjov. Hun er dermed klar over, hvilken holdning han viser med sine gestus, og det tyder på, at hun uden problemer kan antage denne holdning som et normalt reflekterende individ. Ifølge Mead bevirker selvbevidsthedens refleksive karakter, at individet kan antage andre individers sociale attituder, hvilket netop resulterer i en evne til at objektivisere sig selv i forhold til forskellige oplevelser og erfaringer. Khadras interaktion og selvrefleksion peger dermed i retning af, at hun har et sammenhængende og konsistent selv.
5.4.3 Mayan

Onsdag morgen får 6.B. besøg af en sundhedsplejerske, som lægger ud med at vise børnene en film. Det er en tegnefilm, der omhandler den menneskelige anatomi samt elementer som kærlighed, sex og onani. Under afspilningen af filmen er der generelt ro, men nogle sekvenser eller udsagn i filmen forårsager en smule uro blandt eleverne. Det er tydeligt, at filmens indhold gør nogle af børnene lidt generte, og der er flere, der fniser og griner eller kigger helt væk. Denne tendens gør sig ligeledes gældende, da filmen er slut, og indholdet skal diskuteres. Der er kun en enkelt dreng, der deltager i diskussionen, mens flere af pigerne rækker hånden op. Dette gælder blandt andre Josephine og Camilla, hvorimod både Khadra og Mayan forholder sig passive i diskussionen. Khadra sidder og hvisker lidt med Camilla og er i det hele taget ret uopmærksom, men dette gør sig ikke gældende for Mayan, som virker både opmærksom og alvorlig. Dette er som nævnt helt generelt for hendes adfærd i klassen, men hun virker ikke på samme måde tilbageholdende over for sine kammerater.
Mayan tilhører i modsætning til Khadra ikke den dominerende gruppe i klassen, men det betyder naturligvis ikke, at hun af den grund er dårligere socialt integreret. Dette handler som bekendt om selvets udvikling, og der er intet, der tyder på, at Mayan ikke har et normalt udviklet selv. Ud fra observationerne er det muligt at konkludere, at hun er meget sammen med især Lærke, Emma og Cecilie, og at de tilsyneladende opfatter sig som en afgrænset gruppe i klassen. Det virker, som om der er en intern forståelse mellem disse piger, og at Mayan dermed har internaliseret de samme normsystemer, som gør sig gældende for hendes danske veninder. De sidder således sammen i klasseværelset, og de er stort set altid sammen i løbet af frikvartererne, og herudover påpeger Mayan også, at de ligeledes leger sammen i fritiden (Bilag 8: 28). Hun nævner i interviewet, at der ikke er deciderede kliker i klassen, men at der alligevel er nogle børn, der bliver holdt uden for fællesskabet; men hun mener dog ikke, at hun selv er at af disse børn (Bilag 8: 35).
Mayans opfattelse af sin egen position i klassen er således positiv i den udstrækning, at hun tilsyneladende føler sig som en integreret del af fællesskabet. Hun føler ikke, at hun bliver holdt udenfor, og hun mener ligeledes, at hun har mange kammerater (Bilag 8: 28). I forlængelse heraf fremhæver hun ligeledes, at hun ikke har prøvet at være ked af det, når hun kommer hjem fra skole, og at hun aldrig har været træt af at gå i skole. Dette peger naturligvis ikke entydigt i retning af, at Mayan er socialt integreret, men omvendt ville hendes opfattelse sandsynligvis være farvet af det, hvis hun eksempelvis havde problemer med kommunikation eller interaktion med de andre børn. Der er således heller ikke noget, der tyder på, at Mayans kommunikative forhold ikke fungerer normalt. Hun har efter eget udsagn ikke nogen problemer med at gøre sig forståelig eller at forstå andre mennesker (Bilag 8: 30), hvilket ligeledes stemmer godt overens med mit indtryk af hende i interviewsituationen. Hun virker som et reflekterende individ, der er bevidst om sin egen rolle samt de andre børn i klassen. Dette kommer blandt andet til udtryk i hendes beskrivelse af klassens ændrede konstitution og de sociale konsekvenser heraf (Bilag 8: 36). 
5.4.4 Christian

Efter spisefrikvarteret torsdag middag begynder eleverne i 6.B. så småt at stimle sammen i klasseværelset efter pausens forskellige gøremål. Situationen virker en smule hektisk, idet mange af børnene går til og fra eller rundt i lokalet, inden de falder til ro og sætter sig på deres pladser. Mayan, Lærke og Cecilie sidder som sædvanligt stille og roligt bagest i klassen, og Christian sidder omvendt på sin stol og snakker med den bagved siddende dreng, Nikolaj. Efter nogle få minutter kommer Michael løbende ind i lokalet, mens han sparker en bold foran sig. Det opfatter Christian og Nikolaj tilsyneladende som en opfordring, og de rejser sig begge og begynder at jagte både Michael og bolden rundt i klasselokalet. Situationen ender med, at alle tre drenge ligger og roder rundt på gulvet, hvor bolden tilsyneladende ret hurtigt bliver det sekundære formål. Drengene slås for sjov, griner, råber og holder fast i hinanden på alle tænkelige måder, indtil læreren kommer ind og beder de kæmpende om at stoppe deres forehavende.
Christian kan som beskrevet godt opføre sig meget drenget og lege vildt med sine kammerater, men det virker faktisk mere som undtagelsen end reglen. Ovenstående situation er således også den eneste af slagsen, hvor jeg har overværet ham spille en decideret aktiv rolle, hvorimod både Michael og Nikolaj oftere er fysiske i deres omgang med hinanden og flere af de andre børn. Det virker dog ikke, som om Christian af den årsag i mindre grad betragtes som en del af fællesskabet, og Michael fremhæver faktisk også Christian som den første, da jeg spørger ind til hans venner fra klassen (Bilag 8: 45). Christian har ifølge sig selv en del nære venner, og udover Michael og Nikolaj, nævner han også selv, at Kristoffer, Morten og Lasse ligeledes er en del af hans venskabskreds (Bilag 8: 38). Jeg har således også ofte set Christian snakke med disse drenge; men i det hele taget interagerer han en del med flere af de andre børn og heriblandt også nogle af klassens piger, og han mener da heller ikke selv, at han har prøvet at føle sig udenfor (Bilag 8: 41).
Christian er som tidligere nævnt ret snakkesaglig, og dette gælder ikke udelukkende i undervisningssituationerne. I de fleste frikvarterer sidder han og snakker med nogle af de andre børn, og det virker på ingen måde, som om han har problemer med at udtrykke sig. Det er under alle omstændigheder det indtryk, jeg har fået af ham i løbet af interviewsituationen, hvor han ligeledes virker ret sikker og ugenert sammenlignet med især de to andre drenge. Det tyder på, at Christian er vant til at kommunikere, og han nævner da også, at hans mor normalt ikke skælder ud, men at de normalt snakker stille og roligt om tingene (Bilag 8: 41). Dette er muligvis en af grundene til, at Christian tilsyneladende er i stand til at tage andre menneskers perspektiv, hvilket ifølge Mead som bekendt er afgørende for udviklingen af selvet. Christians generelle omgang med de andre børn i klassen fungerer uproblematisk, og det virker, som om han har en vis forståelse for andre mennesker og som nævnt også de generelle normer, der hersker i klassen. Det tyder med andre ord på, at Christian indgår i den sociale interaktion på lige fod med de andre børn, og at han dermed har et sammenhængende selv.
5.4.5 Michael 

I frikvarteret onsdag middag er der en del af børnene, der opholder sig inde i klasselokalet. De fleste sidder i små grupper forskellige steder i lokalet og småsnakker, mens de spiser deres middagsmad. Det er tilsyneladende normen, at de børn, der har behov for fysiske udfoldelser, får afløb for deres behov i skolegården, og normalt er der derfor stille og roligt i klasseværelset i løbet af frikvarteret. Sådan forholder det sig ligeledes i begyndelsen af denne pause, hvor Christian og Michael sidder ved deres fælles bord og snakker sammen. Det virker dog, som om Michael ret hurtigt føler sig rastløs, idet han efter et par minutter begynder at gå formålsløst rundt i lokalet. Først tager han opstilling ved hylderne bagest i lokalet, hvor han piller ved nogle brikker til et spil, men det kan ikke rigtigt fange hans interesse, og han går i stedet op til katederet. Her sætter han sig på lærerens stol og drejer lidt rundt, hvorefter han begynder at kigge i skufferne i katederet. Her finder han en klipsemaskine, og han begynder nu at gå rundt mellem de andre drenge, mens han klipser hæfteklammer ned i håret på flere af dem. 
Det virker ikke, som om de andre børn tager synderligt notits af Michaels rastløse adfærd, som de formodentlig er vant til at overvære. Dog er der tydeligvis nogle af børnene, der lader sig påvirke, da hans leg med klipsemaskinen kommer til at involvere dem. De implicerede reagerer en smule forskelligt, og eksempelvis griner Kristoffer først af Michaels påfund, men efter et kort stykke tid ignorerer han ham blot. Sebastian virker synligt irriteret og beder flere gange Michael om at stoppe; men det virker ikke, som om det rigtigt trænger ind hos Michael. Dette er dermed et illustrativt eksempel på de problemer, Michael til tider kan have med at respektere de andre børns grænser. I nogle situationer opfører han sig på en måde, der gør, at de andre bliver irriterede på ham, og det virker, som om nogle af børnene somme tider forsøger at undgå ham i frikvartererne. For det meste ignorerer de ham, men til tider bliver han også irettesat af nogle af klassekammeraterne, som jeg ligeledes beskrev tidligere. 
Selvom nogle af børnene tilsyneladende kan have problemer med Michaels adfærd, så virker det på ingen måde, som om han er udelukket fra alle former for fællesskaber i klassen. Han snakker meget med Christian, og han nævner også selv, at han går sammen med Morten og Nikolaj såvel i skolen som i fritiden (Bilag 8: 45). Dog tyder det alligevel på, at der er nogle barrierer, og at han ikke umiddelbart indgår i den samlede sociale interaktion i klassen på lige fod med de andre børn. Klasselæreren giver udtryk for, at Michael somme tider bliver drillet af nogle af de andre elever, og selvom om jeg ikke har observeret direkte drilleri, så er det som nævnt mit indtryk, at hans adfærd kan stride imod den generelle omgangstone i klassen, og at dette sandsynligvis medfører, at han somme tider holdes udenfor. Det er dog bemærkelsesværdigt, at Michael tilsyneladende ikke selv er opmærksom på sin position i klassen samt nogle af de andre børns holdninger til ham. I interviewet nævner han således ikke nogen negative aspekter ved klassen eller de andre børn, og han fortæller sågar, at han bedre kan lide at være i skole end at være hjemme (Bilag 8: 50). 
Michael svarer ligeledes afkræftende på mit spørgsmål om, hvorvidt han mener, at der er nogle i klassen, der bliver drillet eller holdt udenfor (Bilag 8: 50). Umiddelbart tyder det dermed på, at både klasselærerens og mit indtryk af Michaels rolle i klassen ikke harmonerer med hans egen opfattelse af forholdene, og at der tilsyneladende også er uoverensstemmelse mellem klassekammeraternes opfattelse af ham og Michaels selvopfattelse. Det virker dermed, som om han i nogle tilfælde har problemer med at anlægge de andres attituder og se sig selv med deres øjne. Dette kan muligvis skyldes, at hans ”mig” ikke fungerer optimalt, da ”mig’et” netop udgør den bevidste og sociale del af selvet. Mead skriver: ”Jeg’et er organismens gensvar på de andres attituder; Mig’et er de organiserede attitudekomplekser fra andre, man selv overtager.” (Mead 2005: 202). Michaels opfattelse af sig selv og kammeraterne samt ikke mindst hans opfattelse af kammeraternes opfattelse bærer dermed præg af, at hans ”attitudekomplekser” ikke er fuldstændige, og at hans selv dermed sandsynligvis ikke er udviklet i samme udstrækning, som det gør sig gældende for de fleste af hans jævnaldrendes vedkommende. 
5.4.6 Cecilie

Torsdag eftermiddag er der klassens time på skemaet i 6.B., og eleverne har fået lov til selv at vælge, hvad de vil lave, hvis det blot har et vist fagligt indhold. Der er derfor mange af børnene, der sidder og arbejder på deres historieprojekter, som snart skal være færdige. Det foregår gruppevist, og det virker, som om børnene hygger sig med dette arbejde. Camilla, Khadra og Josephine snakker højlydt til hinanden og de omkringsiddende, mens de arbejder, og Nikolaj og Morten blander sig med jævne mellemrum i deres samtale. Bagest i klassen sidder Mayan, Emma og Cecilie og arbejder på deres projekt om stenalderen, men dette foregår under noget mere dæmpede forhold, end det gør sig gældende for flere af de andre børn. De tre piger snakker stille sammen om arbejdet, og det virker, som om de tager det lidt mere seriøst end størstedelen af eleverne i klassen. De henvender sig under alle omstændigheder udelukkende til hinanden, og det er som sædvanlig på ingen måde dem, der løber med opmærksomheden i klasseværelset.

Denne situation indfanger på mange måder Cecilies væremåde i skolen. Hun er som tidligere nævnt en af de mere stille piger i klassen, og dette gælder både i forbindelse med undervisningen, hvor hun stort set kun siger noget, hvis hun bliver direkte spurgt; men også sammen med de andre børn i frikvartererne. Hun bliver ofte siddende inde i klasselokalet, når mange af de andre børn er sammen udenfor, og her snakker hun kun med nogle ganske få piger, der ligeledes virker stille og tilbageholdende. Observationerne antyder dog ikke umiddelbart, at Cecilie ikke skulle indgå i den sociale interaktion på lige fod med de andre børn i klassen. Tværtimod er der flere faktorer, der peger i retning af, at hun indgår i en af de mindre grupper, der ofte eksisterer blandt piger i denne aldersgruppe; men via interviewene kommer det dog frem, at dette indtryk på ingen måde er i overensstemmelse med hendes egen opfattelse af situationen samt af sin position i klassen.

”.. Nogle gange føler jeg, at jeg ikke har nogen venner og sådan noget. […] Altså.. de snakker kun med mig, når det er.. allerhøjst nødvendigt.” (Bilag 8: 51). Sådan beskriver Cecilie sin position i klassen, og der er ingen tvivl om, at hun selv føler, at hun har store problemer med den sociale interaktion. Det fremgår endvidere, at hun ofte ikke føler sig forstået, og at hun ikke synes, at hun kan være sig selv sammen de andre børn (Bilag 8: 59). Der tyder dermed på, at der er nogle grundlæggende problemer i forbindelse med hendes selv, idet mig’et, der jo ifølge Mead blandt andet rummer individets selvbillede, tilsyneladende er skrøbeligt og muligvis også forvrænget. Dette kommer ligeledes til udtryk i forbindelse med Cecilies beskrivelse af det forhold, hun har til sin mor, som ligeledes virker ret problematisk. Hun skændes meget med sin mor, hvilket naturligvis må siges at være ret almindeligt i Cecilies alder; men derudover er hun ligeledes i tvivl om moderens opbakning og føler også nogle gange, at moderen synes, hun er forkert (Bilag 8: 60).

Det er naturligvis ikke muligt at afgøre, hvorvidt Cecilies opfattelse af forholdet til moderen er i overensstemmelse med sandheden, men det er derimod muligt at fokusere på Cecilies reelle forhold til de andre børn og lærere i forhold til hendes opfattelse af disse forhold. Som nævnt ovenfor føler Cecilie ikke, at hun har nogen venner, og hun mener endvidere, at hun står uden for de grupper og kliker, der eksisterer i klassen (Bilag 8: 58). Dog har jeg via observationerne fået den klare opfattelse, at hun netop tilhører den gruppe, der blandt andet består af Mayan og Lærke. Dette skyldes først og fremmest, at de sidder ved siden af hinanden i klasseværelset og derudover, at de ofte vælger at arbejde sammen i forbindelse med gruppearbejde. Endelig snakker disse piger også meget sammen i løbet af frikvartererne, og jeg har på ingen måde opfattelsen af, at Cecilie i denne henseende spiller en mindre rolle i relationen, end det gør sig gældende for de andre piger. Denne antagelse understøttes ligeledes af Mayan, der faktisk fremhæver Cecilie som en af sine venner (Bilag 8: 28). Det tyder dermed på, at nogle af de sociale barrierer, som Cecilie beskriver, i en vis udstrækning udelukkende eksisterer i Cecilies bevidsthed.
Der er flere faktorer, der peger i retning af, at Cecilie oplever en form for splittelse, og at hun ikke er i stand til at se sig selv med andre menneskers øjne. I interviewet nævner hun således også, at hun mener, at hverken engelsklæreren eller klasselæreren bryder sig om hende (Bilag 8: 53), men dette er på ingen måde den opfattelse, jeg har fået, i hvert fald hvad angår klasselæreren. (Engelsklæreren var sygemeldt i den periode, jeg opholdt mig på skolen, så jeg har desværre ikke haft mulighed for at vurdere Cecilies opfattelse i denne henseende). Jeg har ikke bemærket nogen form for fjendtlighed eller forskelsbehandling fra klasselærerens side i løbet af undervisningen, og jeg har ligeledes talt en del med hende om børnene i forbindelse med dataindsamlingen, hvor jeg heller ikke har fået indtryk af, at hendes opfattelse af Cecilie er specielt negativ. Dette kan naturligvis skyldes, at læreren agerer anderledes i mit nærvær, men mit indtryk er, at hun bare generelt opfattes som temmelig streng af flere af børnene (Bilag 8: 37 + 45), og at Cecilie som den eneste sandsynligvis tolker denne adfærd som en generel modvilje mod hende.
Cecilies opfattelse af de andres opfattelse af hende tyder som tidligere nævnt på, at hendes evne til anvendelse af perspektivskift og vurdering af andre menneskers handlinger ikke fungerer optimalt. Hun har tilsyneladende visse problemer med at indgå i symbolske kommunikative forhold til andre mennesker; under alle omstændigheder har hun i flere tilfælde haft besvær med at optage andre individers holdninger i sine egne gestus, hvilket medfører, at hun tillægger andre mennesker nogle andre holdninger og motiver, end de rent faktisk har. Dette skyldes formodentlig, at den generaliserede anden ikke er optimalt internaliseret, hvilket sandsynligvis kan medføre dårligt selvværd og usikkerhed i forhold til de generelle normer og spilleregler blandt andre mennesker og ligeledes i forhold til, hvordan man skal opføre sig i forskellige sociale situationer. Der er således flere faktorer, der peger i retning af, at Cecilies selv ikke er sammenhængende og optimalt udviklet, og at der dermed er nogle barrierer i forhold til den sociale integration.

5.5 Opfattelse af etnicitet

Mohammed

I 6.B. har eleverne selv valgt, hvor de vil sidde, og hvem de vil sidde ved siden af. Derfor afspejler placeringen i klasselokalet sandsynligvis nogle af de relationer, der eksisterer i klassen. Noget af det, jeg lagde mærke til, da jeg kom ind i lokalet den første dag, var således, at der ikke var nogen af de somaliske elever, der sad i nærheden af hinanden. Herefter fokuserede jeg meget på, hvem der snakkede sammen før og under timen, men dette var typisk de elever, der sad ved siden af eller i umiddelbar nærhed af hinanden. Jeg så derfor ikke Mohammed interagere med nogen af de andre somaliske børn inden eller i løbet af de første timer, og jeg var derfor særligt opmærksom, da det første frikvarter nærmede sig. Det ville efter min mening være interessant at observere, hvem der fulgtes ud af klassen, og hvem der ellers snakkede eller legede sammen i løbet af pausen, idet dette formodentlig ville kunne give et umiddelbart indtryk af eventuelle etniske opdelinger eller grupperinger i klassen.
Da det ringede ud, begyndte flere af børnene straks at bevæge sig mod gangene, mens andre cirkulerede rundt i klassen. I denne situation viste det sig hurtigt, at der eksisterede flere forskellige grupper i klassen, men jeg så ikke på noget tidspunkt Mohammed interagere med de andre somaliske børn i forbindelse med undervisningen eller frikvartererne. Denne umiddelbare tendens varede ved i løbet af den tid, jeg opholdt mig i klassen, og jeg har kun en enkelt gang set Mohammed veksle nogle ord med den anden somaliske dreng, Ali. I interviewet svarer Mohammed ligeledes, at han mest går med danske børn i fritiden (Bilag 8: 12). Da jeg i forlængelse heraf spørger ind til interesser og fællesskabsfølelse, tøver han meget og svarer ikke rigtigt på mine spørgsmål. Det er derfor vanskeligt at belyse Mohammeds opfattelse af etnicitet, da det stort set kun er de ydre forhold, der kan fortælle noget herom. Mohammed siger dog, at han føler sig mere som somalier end dansker (Bilag 8: 15), men dette peger dog ikke i retning af nogen fælles bevidsthed eller specifikke sociale grænser.
5.5.1 Khadra

Det var ikke nødvendigt at tilbringe mange timer i 6.B, før flere umiddelbare gruppetilhørsforhold viste sig. Allerede i løbet af den første observationsdag fik jeg dermed fornemmelsen af, at Mayan, Emma og Lærke primært orienterede sig mod hinanden, og det samme gjorde sig tilsyneladende gældende for Ali, Kristoffer og Lasse. Herudover tydede det også på, at der var en form for fællesskabsfølelse mellem Michael og Nikolaj, og at Camilla, Khadra og Josephine ligeledes udgjorde en særskilt gruppe i klassen. Den umiddelbare opfattelse af, at disse børn skulle have særlige tilhørsforhold, byggede jeg på, at de for det første sidder i nærheden af hinanden i klassen, de arbejder sammen om faglige opgaver (med frit valg af samarbejdspartnere), og de snakker eller leger ofte sammen i frikvartererne. Som dataindsamlingen og interviewprocessen er skredet frem, er det da også blevet bekræftet, at der rent faktisk er tale om mere eller mindre afgrænsede grupper, hvis grænser tilsyneladende er kendt af såvel børnene inden for som uden for de forskellige grupper.
Det er dermed væsentligt, at der i 6.B. eksisterer en form for sociale grænser, men at det på ingen måde virker, som om disse er nationalt baserede. Der er faktisk ikke nogen af de somaliske børn, der tilhører de samme grupper, eller som overhovedet plejer decideret omgang med hinanden. Jeg har dermed heller ikke på et eneste tidspunkt konstateret, at Khadra har talt med andre end danske børn i hverken timerne eller frikvartererne, og dermed er der ikke umiddelbart noget der peger i retning af, at hun føler nogen særlig tilknytning på baggrund af den fælles nationale herkomst. I interviewet med Khadra nævner hun således også, at hun ikke entydigt opfatter sig selv som somalier, men at hun heller ikke betragter sig som dansk. Det kommer i forlængelse heraf til udtryk, at etnicitetsspørgsmål ikke er noget, hun tænker specielt meget over, og hun siger selv, at hun er ”lidt ligeglad” (Bilag 8: 23).

Khadra giver endvidere udtryk for, at der eksisterer nogle skel eller grænser mellem børnene i klassen, men disse beror efter hendes opfattelse ikke på nationalitet. Hun mener ikke, at der er nogen nævneværdige forskelle på somaliere og danskere, og i relation hertil siger hun: ”Nej, fordi i vores klasse, så er vi bare sådan blandede alle sammen, så nej, der er ikke rigtig nogen.” (Bilag 8: 19). Det tyder ikke på, at Khadra føler sig som en del af et enten afgrænset somalisk eller dansk fællesskab, da hun tilsyneladende ikke betragter somaliere og danskere som to forskellige grupper. Hun opfatter dermed heller ikke de forskelle mellem somaliere og danskere, som ifølge Barth kan være medvirkende til at definere to modstridende etniske grupper. Det virker i det hele taget ikke, som om nationalitet og etnicitet fylder meget i Khadras bevidsthed, og der er således heller ikke noget, der tyder på, at hun føler et større fællesskab med somaliere end med danskere.  
5.5.2 Mayan

Som tidligere nævnt fik jeg allerede i begyndelsen af observationsperioden indtryk af, at Mayan ligesom flere af de andre børn indgår i et relativt afgrænset gruppetilhørsforhold inden for klassen. Dette tilhørsforhold bekræftes endvidere af Mayan selv, idet hun netop fortæller, at hendes primære venner er Lærke, Emma og Cecilie (Bilag 8: 33). Hun omgås dermed heller ikke de andre somaliske børn i klassen, men som hun selv fremhæver, så er der heller ikke så mange af slagsen i 6.B. (Bilag 8: 28). Dette er naturligvis væsentligt at have med i sine betragtninger, da den manglende kontakt mellem efterkommerne ligeledes kan bero på manglende fælles interesser eller lignende. Dermed betyder det ikke umiddelbart, at efterkommerne ikke betragter sig selv som medlemmer af den samme etniske gruppe, selvom de ifølge observationerne ikke interagerer meget med hinanden. Det er derfor vigtigt at komme ind på denne dimension i interviewet, og jeg snakkede således også med Mayan om opfattelsen af fællesskab og etnicitet.
I interviewet kommer det frem, at hovedparten af Mayans venner er danske, men hun svarer ligeledes bekræftende på spørgsmålet om, hvorvidt hun også har somaliske venner. Hun fortæller, at der ikke bor nogen på hendes alder i nabolaget, men at hun til tider ses med andre somaliske børn, når hun er i moske. Disse børn ser hun dog normalt ikke ud over den ene gang om ugen, hvor de er i moskeen (Bilag 8: 29), hvilket dog naturligvis også kan skyldes eventuelle geografiske afstande. Der virker umiddelbart ikke, som om Mayan lægger vægt på nationale forskelle, og da jeg spørger hende, siger hun direkte, at der efter hendes mening ikke er nogen forskelle på somaliske piger og danske piger (Bilag 8: 29), hvilket naturligvis peger i retning af, at hun ikke føler sig uden for det danske fællesskab. I forlængelse heraf kan hun heller ikke rigtigt svare på, hvorvidt hun føler sig mest somalisk eller dansk; men hun hævder, at hun ikke i hvert fald ikke føler sig anderledes end de danske børn: ”Jeg føler mig ikke sådan… at jeg er fra et andet land.” (Bilag 8: 29).
Det tyder således på, at Mayan i lighed med Khadra opfatter sig selv på samme måde, som hun opfatter danske børn. Hun er naturligvis klar over, at hun har en anden baggrund, men dette medfører tilsyneladende ikke, at hun føler sig anderledes. Hun har efter eget udsagn heller aldrig oplevet nogen former for drilleri på grund af hudfarve eller nationalitet hverken i skolen eller i fritiden (Bilag 8: 36). Hun er derfor ikke blevet konfronteret med en forskellighed fra danskere på en negativ måde, og dermed er det muligvis uvæsentligt for hende at tage definitivt stilling til sit etniske tilhørsforhold. Det virker således heller ikke, som om hun tænker meget over etnicitet, idet hun som nævnt ikke engang har afklaret, hvorvidt hun føler sig mest somalisk eller dansk. Mayan er dermed ikke umiddelbart en del af nogen fælles bevidsthed baseret på nationalt tilhørsforhold, og der eksisterer tilsyneladende ikke nogen sociale grænsedragninger i hendes bevidsthed, idet hun grundlæggende set ikke føler, at der er decideret forskel på somaliere og danskere.
5.5.3 Christian

Jeg har flere gange set, at Christian har snakket med Mohammed; men som tidligere nævnt taler han generelt meget med de andre børn i klassen, så dette behøver ikke nødvendigvis at illustrere noget i forhold til hans holdning til etnicitet. Som bekendt ligger der ifølge Barth en restriktion om at interagere med individer fra den samme etniske gruppe, og via interviewet kommer det frem, at Christian ikke omgås de somaliske efterkommere i fritiden, men at han dog snakker rigtigt meget med dem i skolen (Bilag 8: 38). Det viser sig endvidere, at Christian tilsyneladende ikke har gjort sig mange tanker omkring etnicitet, og at han på ingen måde opfatter nogen sociale grænser mellem de somaliske efterkommere og de danske børn. Da jeg spørger, hvordan han opfatter efterkommerne siger han således, at han ikke finder dem anderledes, og at de minder meget om ham selv (Bilag 8: 38). Der er dermed ikke noget, der tyder på, at der ifølge Christian eksisterer to forskellige etniske grupper i klassen, men at han snarere opfatter børnene som en samlet enhed.
5.5.4 Michael 

I løbet af observationsperioden har jeg ikke lagt mærke til nogen former for interaktion mellem Michael og de somaliske børn i klassen, hvilket naturligvis kan bero på tilfældigheder; men Michael siger ligeledes selv, at han ikke går sammen med efterkommerne (Bilag 8: 46). Dette indikerer naturligvis ikke, at han opfatter somaliere som anderledes end danskere, men efterfølgende siger han så: ”Ja, altså.. somaliere, de går bare amok på.. udover ingenting.. hvis bare man siger noget til dem eller et eller andet.”, hvilket er forskelligt fra hans syn på danskere: ”… danskere de siger bare.. ”hold mund!” eller sådan noget.” (Bilag 8: 46). Han svarer endvidere også bekræftende, da jeg spørger direkte, om han kan mærke forskel på somaliere og danskere. Det virker dermed, som om Michael har konstrueret nogle negative forskelligheder ud fra en række konkrete situationer, som han efterfølgende anvender til adskillelse af disse to nationale grupper. 

Som tidligere nævnt kan én etnisk gruppes opfattelse af sig selv blive påvirket af en anden etnisk gruppes opfattelse af den; men selvom Michael opfatter somaliere som anderledes end danskere, er der ikke noget, der tyder på, at de andre af klassens børn deler hans holdning. Såvel observationerne som de andre interviews viser mig derimod, at de andre børn ikke opfatter nogen forskelle mellem somaliere og danskere. Der er dermed tilsyneladende ikke tale om en fælles bevidsthed blandt de danske børn, som ifølge Barth ellers kan være medvirkende til at skabe en bestemt form for etnicitet. Det kunne naturligvis tænkes, at Michael på grund af sin generelle opfattelse af somaliere kunne finde på at forskelsbehandle de somaliske efterkommere i klassen; men han giver selv udtryk for, at han er venner med dem (Bilag 8: 46), og der er heller ikke noget, der tyder på, at hans generelle negative holdning kommer til udtryk. Som nævnt har jeg netop ikke observeret nogen form for interaktion mellem Michael og de somaliske børn af hverken positiv eller negativ karakter.
5.5.5 Cecilie

Som tidligere nævnt har Cecilie på trods af sin egen beskrivelse en del at gøre med et par af pigerne i klassen, og den ene af disse er netop somaliske Mayan. Der er dermed ikke umiddelbart noget, der peger i retning af, at Cecilie opfatter sig selv som tilhørende en speciel dansk etnisk gruppe. Hun nævner faktisk i interviewet, at hun synes, Mayan opfører sig ”mere almindeligt”, og hun siger endvidere: ” Jeg synes faktisk mest, det er danskerne, der er lidt.. mere fremme i skoene end.. end de somaliske.” (Bilag 8: 54). Det virker dermed, som om hun generelt synes bedre om de somaliske efterkommere end de danske børn i klassen; men der er på ingen måde tale om en fælles bevidsthed eller nogle sociale grænser, der i højere grad forbinder hende med den ene gruppe frem for den anden. Som tidligere nævnt føler Cecilie faktisk slet ikke, at hun har noget tilhørsforhold til de andre børn i klassen, og hun er dermed heller ikke en del af et fælles grundlag for bedømmelse, hvilket ifølge Barth er et af kriterierne for en afgrænset etnicitet. Cecilie nævner endvidere, at hun aldrig har tænkt meget over somalierne i Danmark, og at det heller ikke er noget, de snakker om derhjemme (Bilag 8: 55).

5.6 Forældrenes sociale forhold

5.6.1 Mohammed 

Som det fremgik i forbindelse med karakteristikken af Mohammeds personlige forhold, så bor han sammen med sine forældre i en lejlighed i socialt boligbyggeri. Der er ingen af hans forældre, der er i arbejde, og de er dermed placeret uden for Socialforskningsinstituttets socialgruppeinddeling og er i den henseende blandt de lavest rangerende i det sociale hierarki i det danske samfund. Ifølge Mohammed har hans forældre hverken venner eller familie i Danmark og er derfor normalt hjemme om eftermiddagen og aftenen (Bilag 8: 15). Klasselæreren har endvidere oplyst, at Mohammeds forældre ikke har så god en kontakt til skolen, som det gør sig gældende for de fleste andre forældre, og ifølge hende er de relativt dårlige til dansk og virker i det hele taget ikke specielt godt integreret. De fremstår dermed umiddelbart som nogle ressourcesvage forældre, men Mohammed nævner dog, at hans forældre til tider hjælper ham med lektierne, hvilket peger i en anden retning.

Der er overordnet set tale om relativt ringe sociale forhold med lav grad af såvel kulturel som social kapital, hvilket jeg har vurderet ud fra den manglende (danske) uddannelse og et næsten ikke eksisterende socialt netværk. Da begge Mohammeds forældre er uden beskæftigelse, har de sandsynligvis ligeledes en ringe grad af økonomisk kapital, og det er endvidere tvivlsomt, at i hvert fald faderen besidder symbolsk kapital andre steder end muligvis i sit eget hjem. Ifølge Bourdieu vil den symbolske kapital udelukkende kunne eksistere, når den anerkendes af andre mennesker i en bestemt gruppe, og da faderen ikke er i beskæftigelse og tilsyneladende ikke har hverken venner eller familie i Danmark, så er der ikke rigtigt noget grundlag for en sådan anerkendelse. Alt i alt virker Mohammeds forældre ikke specielt ressourcestærke, hvilket jeg baserer på deres kontakt til skolen, deres danskkundskaber, konstitutionen af deres kulturelle, sociale og sandsynligvis også økonomiske kapital.  
5.6.2 Khadra

Som tidligere nævnt bor Khadra sammen med sin mor og sine tre yngre søskende i en lejlighed i et område bestående af socialt boligbyggeri. Hendes forældre er ikke skilt, men faderen arbejder og bor i England. Jeg er lidt i tvivl om hans profession, da Khadra ikke nævner den eksplicit. (Hun virker usikker og lidt søgende i forhold til en stillingsbetegnelse, så jeg spørger, om det er ingeniør, hun mener, hvortil hun svarer: ”Ja, ingeniør og sådan noget.” (Bilag 8: 20); men inden da har hun dog sagt, at han bygger huse). Klasselæreren kendte ikke til faderens stilling, og jeg har vurderet, at denne detalje er mindre væsentlig, da det trods alt er bekræftet, at han er i arbejde. På grund af denne usikkerhed undlader jeg dog at forsøge at placere ham i en bestemt socialgruppe, hvorimod moderen som nævnt arbejder med rengøring, der er ufaglært arbejde, og dermed kan placeres i socialgruppe 5. 
I relation til ovenstående er det dermed heller ikke muligt at afklare eller beskrive faderens kulturelle kapital, men da Khadras mor ikke har nogen (dansk) uddannelse, har hun under alle omstændigheder ikke umiddelbart nogen høj grad af kulturel kapital. Ifølge Bourdieu kan kendskab til og beherskelse af den legitime kulturs koder som nævnt ligeledes udløse en form for kulturel kapital; men det er naturligvis vanskeligt at belyse, hvorvidt Khadras mor besidder et sådant kendskab. Dog vil jeg tilføje, at det på ingen måde er sandsynligt, da der ikke er noget, der peger i retning af, at hun skulle komme steder eller omgås mennesker, der prioriterer denne form for færdigheder. Under alle omstændigheder er hendes arbejde ikke noget, der fordrer en boglig uddannelse, og det er på denne baggrund, jeg baserer min vurdering. Hvad angår den økonomiske kapital, så peger begge forældrenes arbejde i retning af, at denne ikke er decideret ringe; men det er naturligvis umuligt at afklare familiens økonomiske situation. Khadra nævner dog, at moderen har bil, hvilket da vidner om et vist økonomisk overskud.  
Khadra fortæller, at hun har en del familie i Danmark, og i Aalborg bor der blandt andet en moster samt kusiner og fætre, som hun selv og moderen ofte omgås. Eksempelvis er det mosteren, der passer Khadra og hendes søskende, når moderen er på arbejde om aftenen; men Khadra nævner også en dansk veninde til moderen, der ligeledes er behjælpelig med pasningen. Moderen har også andre venner, der ifølge Khadra kontakter dem meget, og dette drejer sig både om danskere og forskellige andre nationaliteter (Bilag 8: 23). Det tyder dermed på, at moderen har en ret høj grad af social kapital, da hun både omgås sin familie, men tilsyneladende også en del andre mennesker af forskellig herkomst, som hun kan drage nytte af i dagligdagen. Alt i alt virker moderen altså relativt ressourcestærk og med gode sociale forhold. Det tyder ikke på, at hendes kulturelle kapital har en negativ indflydelse på hendes (og dermed Khadras) overordnede habitus, da hun til gengæld har en høj grad af social kapital, er i arbejde og efter alt at dømme ikke har økonomiske problemer.
5.6.3 Mayan 
Mayan bor alene sammen med sin mor og sine seks yngre søskende i en lejlighed i et område bestående af socialt boligbyggeri. Hendes forældre er skilt, men faderen bor ligeledes i Aalborg, og Mayan ser ham normalt flere gange om ugen. Faderen arbejder ifølge Mayan på en fiskefabrik, og moderen går på sprogskole, men er dog på barsel lige for tiden. Moderen figurerer dermed uden for socialgruppeinddelingen, mens faderen efter al sandsynlighed varetager ufaglært arbejde og dermed kan placeres i socialgruppe 5. Der er således ikke nogen af Mayans forældre, der rangerer højt inden for denne form for inddeling, men det er dog værd at fokusere på, at de begge (normalt) er beskæftigede og dermed i kontakt med en del af det omgivende samfund. Som i de ovenstående tilfælde er det ikke muligt at foretage nogen specifikke konklusioner vedrørende forældrenes økonomiske situation; men idet Mayans mor bor alene med syv børn og formodentlig er på overførselsindkomst, så er hendes økonomiske kapital efter alt at dømme ikke decideret god.
Mayans mor har sandsynligvis ikke taget en dansk uddannelse af nogen art, da hun stadig går på sprogskole, og da det fremgår af Mayans udsagn, at hendes danskkundskaber ikke er optimale. ”Men.. min mor hun er også.. god nok til det. Men ikke så meget, men.. […] Hun kan godt klare sig selv.” (Bilag 8: 32). I realiteten er det ikke muligt at afgøre, om faderen har en dansk uddannelse. Ifølge Mayan er han dygtig til at tale dansk, men han arbejder som nævnt på en fabrik, hvilket dog også kunne skyldes begrænsede muligheder for ansættelse. Der er dog ikke umiddelbart noget, der tyder på, at Mayans forældre har en høj grad af kulturel kapital, når dette anskues ud fra en uddannelsesdimension. I forlængelse heraf er ikke umiddelbart muligt for mig at vurdere karakteren af en eventuel symbolsk kapital; det er udelukkende muligt at fastslå, at begge forældre under normale omstændigheder kommer ud blandt andre mennesker, og at muligheden for symbolsk kapital - i modsætning til tilfældet med Mohammeds forældre - dermed foreligger.
Hvad angår den sociale kapital, så er der flere faktorer, der peger i retning af, at Mayans mor har udmærkede sociale kontakter. Mayan nævner under alle omstændigheder, at moderen har flere venner, som hun har lært at kende i Danmark, og som ind imellem kommer på besøg hos dem. (Bilag 8: 33). Dette drejer sig dog hovedsagligt om somaliere, men dette betyder naturligvis ikke, at der ikke skulle være tale om et netværk bestående af forbindelser, som kan være moderen til nytte. Alt i alt virker det ikke, som om Mayans forældre har nogen entydig habitus baseret på deres respektive kapitalformer. Hvad angår moderen, som Mayan jo bor hos, så er hendes kulturelle kapital ringe, og da hun ikke er på arbejdsmarkedet, gør det samme sig sandsynligvis gældende for hendes økonomiske kapital. Dog har hun formodentlig en vis grad af social kapital, og dermed kan hun ikke beskrives som værende ressourcesvag; men det tyder heller ikke på, at hjemmet er decideret ressourcestærkt.
5.6.4 Christian

Christian bor alene sammen med sin mor i et relativt almindeligt boligkvarter et stykke væk fra skolen.  Hans forældre er skilt, og han har ikke haft kontakt til sin far i mange år. Hans mor er ikke på arbejdsmarkedet for tiden, da hun er sygemeldt på grund af en arbejdsskade, og da Christian ikke kan huske, hvad hun lavede, før hun kom til skade, er det dermed ikke muligt at afgøre hendes arbejdsmæssige status. Det samme gør sig ligeledes gældende for hendes uddannelsesmæssige og for så vidt også økonomiske situation. Dog har moderen ifølge Christian været uden for arbejdsmarkedet i adskillige år, hvilket sandsynligvis ikke er fremmende for nogen økonomi. Christian nævner, at hans mor engang imellem er ude om aftenen, men at hun ellers bare er hjemme. Han fortæller endvidere, at moderen ikke har nogen venner i Aalborg (Bilag 8: 40), hvilket ikke umiddelbart vidner om nogen høj grad af social kapital. Der er dog ikke noget, der tyder på, at Christian kommer fra et ressourcesvagt hjem; Christian fortæller som nævnt, at moderen snakker meget med ham, og at hun ligeledes hjælper ham med lektierne (Bilag 8: 40), hvilket naturligvis er positivt i denne henseende.
5.6.5 Michael 

Michael bor et stykke fra skolen i et område, der er kendt for at være socialt belastet. Hans forældre er skilt, og han bor sammen med sin mor, stedfar og lillebror, mens hans far bor i England. Jeg har ikke fået oplyst, hvilken beskæftigelse Michaels far har; men hans stedfar er uden beskæftigelse, og moderen arbejder på et plejehjem. Hans mor tilhører dermed efter al sandsynlighed socialgruppe 4 eller 5, mens stedfaderen ikke kan placeres inden for nogen socialgruppe. Familiens økonomiske situation er formodentlig ikke videre god, men det kan naturligvis være svært at afgøre uden nærmere oplysninger om forældrenes beskæftigelse eller generelle forhold. Endvidere er det heller ikke muligt at afklare hverken moderens eller stedfaderens uddannelsesniveau; men da moderen arbejder inden for ældreplejen, har hun sandsynligvis ikke nogen længerevarende uddannelse og dermed ikke umiddelbart nogen høj grad af kulturel kapital.
Hvad angår eventuelle sociale forbindelser, så nævner Michael, at hans mor normalt ikke besøger hverken venner eller familie, og at hun altid er hjemme om aftenen (Bilag 8: 48). Den eneste, der ifølge Michael engang imellem kommer på besøg hos dem, er en af moderens venner, der kommer fra England. Det virker derfor ikke umiddelbart, som om moderen har en høj grad af social kapital; men det er naturligvis umuligt at sige, hvordan hendes relationer eksempelvis er på hendes arbejde, hvor hun ligeledes kan have en vis symbolsk kapital. I løbet af interviewet er der ikke umiddelbart noget, der peger i retning af, at Michaels mor har særlige sociale problemer; men klasselæreren fortæller mig, at hun lever i et voldeligt forhold med Michaels stedfar, som ligeledes har lagt hånd på Michael i flere tilfælde. På denne baggrund virker Michaels hjem dermed ret socialt belastet, og moderens valg af denne partner udspringer sandsynligvis af en bestemt form for habitus, som ligeledes kan overføres til Michael.

5.6.6 Cecilie

Cecilie bor sammen med sin mor og stedfar i et parcelhuskvarter i umiddelbar nærhed af skolen. Hendes forældre blev skilt, da Cecilie var helt lille, og hendes far har efterfølgende fået en søn. Derudover har Cecilies stedfar ligeledes to børn, som bor hos deres mor. Cecilies mor er pædagog, og hendes stedfar har ligeledes et pædagogisk orienteret arbejde, da han arbejder med tosprogede og demente; men det fremgår dog ikke, hvorvidt han er uddannet. I hvert fald tilhører Cecilies mor socialgruppe 2, og det samme gør sig gældende for hendes far, der som tidligere nævnt er radiograf, der ligeledes er en mellemlang videregående uddannelse. Der er dermed tale om uddannede forældre med en relativt høj grad af kulturel kapital, som begge er i arbejde, og det sidste gør sig ligeledes gældende for stedfaderen. Hvad angår den økonomiske kapital, så er den ligeledes i dette tilfælde vanskelig at vurdere; men det er dog værd at bemærke, at familien bor i et hus i et område, der består af ejerboliger.
Cecilie synes ikke, at hendes mor og stedfar ofte er af sted om aftenen og i weekenden; men hun siger, at de har mange venner, som efter hendes mening kommer på besøg ”meget tit” (Bilag 8: 58). Det tyder således på, at de har et relativt godt socialt netværk og dermed en udmærket grad af social kapital. Cecilie nævner endvidere, at hendes forældre hjælper hende med lektierne, og at de snakker en del sammen i hjemmet. Disse samtaler er meget forskelligartede, men drejer sig til tider ligeledes om Cecilies forhold til de andre børn i klassen. Det virker naturligvis positivt, at der foregår kommunikation vedrørende de problemer, Cecilie har; men det skal dog tilføjes, at Cecilie føler, at moderen mener, at problemerne skyldes Cecilies adfærd (Bilag 8: 60). I forlængelse heraf føler Cecilie ligeledes, at hun ikke kan være sig selv derhjemme, fordi forældrene ikke accepterer hende, som hun er, hvilket efter min mening vidner om nogle grundlæggende sociale problemer. 
5.7 Børnenes sociale forhold

5.7.1 Mohammed

Det virker som nævnt umiddelbart, som om Mohammed har udmærkede relationer til sine jævnaldrende, og at han har mange kammerater, hvilket han ligeledes selv nævner i interviewet (Bilag 8: 12). Han har flere gange været involveret i slagsmål med nogle børn fra klassen, men dette ændrer for så vidt ikke på karakteren af de relationer, han i forvejen har til sine kammerater. Læreren oplyser endvidere, at Mohammed er ret fagligt svag, og han er således det af de somaliske børn, der klarer den faglige del af skolen dårligst. Det er muligt at forestille sig, at dette vil få indflydelse på hans opfattelse af sig selv samt hans selvværd, men der er imidlertid ikke noget, der peger i denne retning. Tværtimod nævner han eksempelvis, at det ikke går ham på, hvis der er nogle ord, han ikke kender eller forstår (Bilag 8: 13), og han mener ikke, at det er vanskeligt at være somalier i Danmark (Bilag 8: 15). Disse udsagn skal dog opfattes med visse forbehold, da de udelukkende er baseret på enstavelsesord som svar på specifikke spørgsmål.
Det samme gør sig i øvrigt gældende i forbindelse med mit spørgsmål vedrørende racistisk diskrimination, hvor Mohammed ligeledes bare svarer afkræftende på, at han skulle have oplevet dette (Bilag 8: 15). Dette er således et meget spinkelt empirisk grundlag, og jeg vil derfor heller ikke konkludere noget i forhold til symbolsk vold, da det igen i dette tilfælde ikke har været mig muligt at få Mohammed til at fortælle om sin egen oplevelse af fænomenet. Det er dermed værd at overveje, hvorvidt han udelukkende har svaret ud fra nogle forestillinger om, hvad jeg gerne vil høre, og det er dermed kun i forbindelse med det faglige niveau samt relationerne til andre jævnaldrende, at der er tilstrækkeligt belæg for nogen former for konklusion. Det er derfor udelukkende disse faktorer, der anvendes til den videre analyse.
5.7.2 Khadra

Khadras faglige niveau ligger ifølge klasselæreren omkring middel, hvilket vil sige, at hun på dette område ikke adskiller sig fra de fleste andre børn i klassen. Hun virker glad for at gå i skole, og hun siger blandt andet, at der ikke er nogen af fagene, som hun ikke kan lide (Bilag 8: 17). Som tidligere nævnt virker hun ret populær blandt de andre børn, og hun har gode sociale relationer. Hun nævner, at der nok er nogle i klassen, der bliver drillet, men påpeger, at hun ikke er en af dem (Bilag 8: 20). Disse sociale og faglige forhold i kombination med moderens generelle forhold er sandsynligvis medvirkende til, at Khadra virker, som om hun er afbalanceret og har et udmærket selvværd. Hun lader sig tilsyneladende ikke gå på af andres meninger om hende, og på spørgsmålet om, hvorvidt hun har oplevet racisme, svarer hun: ” […] det er der måske nok, men.. jeg er sådan ligeglad altså, sådan synes de jo bare om mig.”. (Bilag 8: 23). Der er dermed ikke noget, der tyder på, at Khadra har tendens til at nedvurdere sig selv ud fra nogle eksisterende standarder, og at hun dermed udsættes for symbolsk vold.
5.7.3 Mayan

Mayan ligger som nævnt lidt over middel rent fagligt, og hun er dermed det af klassens somaliske børn, der klarer sig bedst i skolen. Hun virker som nævnt også meget opmærksom i timerne og nævner også, at hun er glad for at gå i skole (Bilag 8: 27). Dette skyldes sandsynligvis ligeledes hendes sociale kontakter i klassen, der omfatter flere venner, som hun også omgås i fritiden (Bilag 8: 28). I forlængelse heraf føler hun heller ikke, at hun udsættes for drillerier fra de andre børn, eller at hun i det hele taget holdes uden for fællesskabet (Bilag 8: 35). Det samme gør sig ligeledes gældende uden for skoletiden, idet hun ligeledes svarer afkræftende på, hvorvidt hun har haft negative oplevelser på grund af sin baggrund eller sit udseende (Bilag 8: 36). Der er dermed ikke noget, der umiddelbart peger i retning af, at Mayans selvværd skulle være dårligt, og mine observationer samt hendes egne udsagn bekræfter da også mit overordnede indtryk af Mayan som en normalt fungerende pige med et udmærket selvværd. 
5.7.4 Christian

Ifølge klasselæreren ligger Christian lige omkring middel fagligt, og ifølge ham selv er der ikke nogen af fagene i skolen, han ikke bryder sig om. Dog fokuserer han først og fremmest på kammeraterne, når snakken går på skolen, og han har således også en del gode venner i klassen og virker generelt meget vellidt blandt både lærerne og de andre børn. Han har som nævnt ikke nogen kontakt til sin far, hvilket for nogle børn muligvis kunne give nogle psykiske eller sociale problemer; men det virker ikke umiddelbart, som om det er noget, Christian lider under. Han virker under alle omstændigheder ret afslappet og afklaret, da vi snakker om den manglende faderfigur, og dette kan muligvis skyldes hans gode forhold til moderen samt de stærke sociale relationer til jævnaldrende. Under alle omstændigheder virker Christian som tidligere nævnt rimelig afbalanceret og med et normalt udviklet selv.
5.7.5 Michael
Michael ligger ifølge klasselæreren under middel rent fagligt, og han klarer sig generelt ikke videre godt i skolen. Han virker som tidligere nævnt heller ikke specielt opmærksom, og han snakker generelt meget i timerne. Michael er dog efter eget udsagn glad for at gå i skole, og han svarer ligeledes bekræftende på, at det er en god klasse, han går i (Bilag 8: 50). Han synes selv, at han har gode venner i klassen (Bilag 8: 45), og det virker da også sådan ud fra observationerne. Dog kan Michael som tidligere nævnt have nogle problemer med at overholde de uskrevne regler i klassen samt at respektere de andre børns grænser, hvilket resulterer i, at nogle af børnene til tider virker irriterede på ham og ignorerer ham. Dog er der som nævnt intet fra hverken observationerne eller interviewet, der tyder på, at Michael føler sig holdt uden for i klassen; men det er i denne forbindelse væsentligt at påpege, at hans svar naturligvis også kan skyldes, at han muligvis bare ikke har lyst til at drøfte sine problemer med mig.
Michael svarer bekræftende til, at han synes, det er dejligt at bo sammen med moderen og stedfaderen (Bilag 8: 46); men som nævnt har der været en nogle problemer med vold i hans hjem. Det kunne derfor godt tyde på, at han i dette tilfælde forsøger at undgå at komme til at snakke yderligere om forholdene i hjemmet ved bare at svare bekræftende på mine spørgsmål. Det er under alle omstændigheder meget forståeligt, hvis Michael ikke finder forholdene i hjemmet optimalt, og der er faktisk flere faktorer, der kan pege i denne retning. Eksempelvis siger han som tidligere nævnt, at han er gladere for at være i skole end derhjemme (Bilag 8: 50), og han nævner ligeledes, at han stort set altid leger udenfor i fritiden (Bilag 8: 48). Disse svar kombineret med klasselærerens baggrundsinformation tyder på, at Michael ikke er glad for at være derhjemme; men det er dog ikke noget, han siger direkte. Han kommer heller ikke ind på sit selvværd, som dog formodentlig heller ikke er optimalt, når man tager hans øvrige forhold i betragtning. 
5.7.6 Cecilie

Ifølge klasselærerens oplysninger ligger Cecilie omkring middel rent fagligt, og hun nævner selv, at hun har problemer med matematik, men at hun er ”okay” til dansk (Bilag 8: 52). Det kommer da også frem, at hun læser temmelig mange bøger, og at flere af dem er skønlitteratur for voksne. Cecilie begyndte på Smedevængets Skole i 1. klasse, fordi hun havde nogle problemer på sin tidligere skole, men det viser sig også, at hun heller ikke er glad for denne skole eller selve klassen. Som jeg var inde på tidligere, virker det i høj grad, som om Cecilie har et meget lavt selvværd, idet hun blandt andet har en opfattelse af, at der ikke er nogen, der kan lide hende. Hun føler endvidere, at hun bliver holdt uden for fællesskabet i klassen, og at hun ikke kan være sig selv blandt klassekammeraterne. Hun snakker som nævnt med et par piger i klassen, men ifølge hende selv er hun ikke sammen med venner i fritiden, der mest bliver brugt på at læse bøger. Hendes relationer til jævnaldrende kan dermed betegnes som svage, og da der ligeledes er visse problemer i forholdet til moderen, vil jeg beskrive Cecilies generelle sociale forhold som ikke optimale.
5.8 Sammenlignende analyse ud fra begreberne
I den resterende del af analysen vil jeg som nævnt i analysestrategien begynde at bevæge mig fra et individfokuseret til et mere generelt begrebsligt niveau. Jeg lægger dog ud med den følgende opsummerende, sammenlignende analyse af de overordnede mønstre, som har vist sig via den første del af analysen, der som bekendt har taget udgangspunkt i situationen for hvert enkelt barn. Jeg vil i denne forbindelse igen gå ud fra de gennemgående begreber, idet jeg har i sinde først at klarlægge karakteren af den sociale integration, hvorefter de mulige forklaringsfaktorer etnicitet og sociale forhold vil blive belyst. Denne del af analysen fører derefter over til et afsnit, hvor jeg sammenholder disse resultater med problemstillingen via en vurdering af de muligheder, der ligger i de anvendte forklaringsfaktorer.
5.8.1 Den sociale integration

Efter udførelsen af undersøgelsens observationsdel var der ikke umiddelbart noget, der tydede på, at nogen af børnene i 6.B. skulle have integrationsmæssige problemer. Det virkede således, som om alle børnene indgik på lige fod i det sociale miljø, der udspillede sig inden for klassens rammer, og at de alle havde et rimeligt kendskab til såvel regler som normer. Denne opfattelse blev da også bekræftet i forhold til flere af børnene i forbindelse med interviewdelen, og dette gælder blandt andet for de to somaliske piger. Både Mayan og Khadra har kendskab til de gældende regler, og Mayan har tilsyneladende ikke problemer med at overholde dem, mens Khadra til tider får skældud, fordi hun kommer til at snakke i forbindelse med undervisningen. Det virker dog, som om begge piger uden problemer handler efter de fremherskende normer, og at de er i stand til at anvende signifikante symboler i deres interaktion med de andre børn. De er endvidere begge to refleksive, og det tyder på, at deres respektive ”jeg” og ”mig” og dermed selvet er normalt udviklet. Der er dermed tale om en udmærket grad af social integration, når det handler om Mayan og Khadra. 

Hvad angår den somaliske dreng, så er der som tidligere nævnt tale om et ret spinkelt empirisk udgangspunkt; men det kan under alle omstændigheder konstateres, at Mohammed overholder de gældende regler, og at han tilsyneladende ikke har problemer med at interagere med de andre børn i klassen. Det virker dermed, som om han ligeledes er udmærket socialt integreret, selvom dette må tages med en smule forbehold. Af de to danske drenge, der medvirker i undersøgelsen, viser det sig, at Christian tilsyneladende også er godt socialt integreret. Han har kendskab til reglerne og forsøger normalt at overholde dem; men ligesom Khadra kan han til tider komme til at snakke i forbindelse med undervisningen. Der er dog ingen tvivl om, at Christian føler sig sikker på de generelle normer blandt børnene, og at hans kommunikative forhold og interaktion med andre mennesker tilsyneladende fungerer uproblematisk.

I modsætning hertil virker den anden danske dreng, Michael, umiddelbart, som om han har nogle integrationsmæssige problemer, idet han i flere tilfælde overtræder både lærernes samt nogle af de andre børns grænser. Han nævner selv, at han somme tider med vilje ikke overholder de gældende regler; men han kommer ikke ind på nogen problemer i forhold til interaktionen med de andre børn, selvom de uden tvivl eksisterer. Han indgår tydeligvis ikke i det sociale miljø på lige fod med de fleste andre børn, og han har tilsyneladende ikke et indgående kendskab til de normer, som den generaliserede anden repræsenterer. Det tyder på, at hans selvbillede og dermed ”mig” ikke er optimalt udviklet, og at selvet dermed heller ikke fungerer optimalt. Det samme gør sig i øvrigt gældende for den danske pige, Cecilie, selvom hendes situation nærmest er modsat Michaels. Begge børn har nogle problemer med at forholde sig til sig selv, og i Cecilies tilfælde handler det ligeledes om, at hun ikke altid kan gennemskue de andre børns holdninger og handle derefter. Dog er forskellen, at Cecilie er sikker på, at de andre ikke bryder sig om hende, hvor Michael end ikke overvejer dette, selvom det faktisk sandsynligvis er tilfældet for i hvert fald nogle af de andre børn. 

5.8.2 Etniciteten

Jeg fik relativt hurtigt en opfattelse af, at der eksisterer nogle grupperinger i klassen såvel i praksis som i børnenes bevidsthed; men ikke på et eneste tidspunkt fik jeg indtryk af, at disse grupperinger skulle være af en speciel etnisk karakter. Denne opfattelse bliver især understøttet af de somaliske børn, da de stort set ingen indbyrdes kontakt har i klassen. Endvidere giver begge de somaliske piger ligeledes udtryk for, at de ikke betragter somaliere som forskellige fra danskere, og at de i det hele taget ikke tænker så meget over etnicitet og national herkomst. Formodentlig netop af denne årsag har de heller ikke noget klart svar på spørgsmålet om, hvorvidt de føler sig mest somaliske eller danske, hvorimod Mohammed med det samme fortæller, at han føler sig mest som somalier. Det virker dermed, som om der i højere grad eksisterer nogle etniske grænsedragninger i hans bevidsthed, end det gør sig gældende for de to piger. Khadras og Mayans opfattelse virker dog som den, der er mest overensstemmende med den generelle holdning i klassen, da der tilsyneladende heller ikke her er mange af børnene, der har fokus på etnicitet.
Christian og Cecilies svar bærer således også præg af, at de ikke har gjort sig nogen specielle tanker om den nationale sammensætning, der er i klassen. De siger begge, at de ikke opfatter de somaliske børn som værende anderledes end dem selv, og Cecilie fremhæver sågar, at de somaliske elever efter hendes mening opfører sig mere almindeligt, end det gør sig gældende for de danske børn. Hvad angår Michael, så har han et lidt anderledes syn på somaliere, end det gør sig gældende for de andre børn. Han mener tilsyneladende, at somaliere har en anden type adfærd, og at de ikke er så gode til at snakke om tingene som danskerne. Dog siger han selv, at han ikke har problemer med de somaliske børn, der er i klassen, og det virker heller ikke, som om han opfatter dem som anderledes, eller som om han behandler disse børn forskelligt i forhold til den resterende gruppe børn.
5.8.3 De sociale forhold

Der er flere af børnene i denne undersøgelse, der ud fra nogle objektive fakta umiddelbart kan virke, som om de ikke har optimale sociale forhold. Dette gælder især for de tre somaliske børn samt Michael, idet de alle bor i socialt boligbyggeri, og med undtagelse af Khadra har en eller flere forældre, der er på overførselsindkomst. Dog viser der sig i flere af tilfældene nogle andre mønstre ved en nærmere analyse af børnenes generelle forhold. Eksempelvis virker det således ikke, som om hverken Mayan eller Khadra har dårlige sociale forhold. Mayans mor har en relativt høj grad af social kapital samt tilsyneladende et afslappet og godt forhold til sine børn, hvilket ligeledes gør sig gældende for Khadras mor. I forlængelse heraf har Khadras mor ligeledes arbejde og formodentlig nogenlunde økonomiske forhold, og dette hjem virker faktisk relativt ressourcestærkt. De specifikke kriterier, der kendetegner børnenes personlige forhold, understøtter således også, at disse to piger alt i alt har relativt gode sociale forhold.
Det samme kan dog desværre ikke siges at gøre sig gældende i hverken Mohammeds eller Michaels tilfælde, hvor den første indskydelse i større eller mindre grad faktisk holder stik. Mohammed kommer tilsyneladende fra et ret ressourcesvagt hjem, hvor begge forældre er på overførselsindkomst og angiveligt ikke videre godt integreret. Hans personlige forhold er som nævnt vanskelige at belyse, men der er dog ikke noget, der umiddelbart peger i retning af, at de skulle være specielt svage. Dette står dermed i modsætning til Michaels personlige forhold, der alt i alt er temmelig dårlige både på grund af hans faglige kundskaber, hans relationer til jævnaldrende og efter alt at dømme også hans selvværd. De generelle sociale forhold i hjemmet virker ikke umiddelbart ringe, men oplysningerne fra klasselæreren peger dog i en helt anden retning, da der som bekendt har været problemer med vold i hjemmet. Michael virker da heller ikke specielt glad for at være derhjemme, men vil hellere opholde sig på skolen.
For Cecilies vedkommende gælder det omvendte, da hun ikke bryder sig om at være på skolen, men hun har på den anden side også nogle problemer derhjemme. Umiddelbart er der dog intet, der tyder på, at Cecilies hjem er kendetegnet ved dårlige sociale forhold; tværtimod er det nærmest det modsatte, der gør sig gældende ifølge denne undersøgelses definition. Hendes forældre har både uddannelse og arbejde, de bor i et middelklassekvarter og har en relativt stor omgangskreds, og det virker, som om kommunikation spiller en vigtig rolle i dette hjem. Dog har Cecilie som bekendt en del problemer med såvel sine relationer til jævnaldrende som sit selvværd, og ligesom i tilfældet med de somaliske piger, er der dermed faktorer i forbindelse med Cecilies sociale forhold, der ikke er, hvad de umiddelbart ser ud til. Hvad angår Christian, så fremstår hans personlige forhold uproblematiske, og det tyder ligeledes på, at moderens overordnede sociale forhold er nogenlunde på trods af karakteren af hendes relationer. Ud fra en kombination af såvel forældrenes som børnenes egne sociale forhold, virker det dermed, som om det er Christian, Khadra og Mayan, der er bedst stillet i denne henseende.
5.9  Forklaring af den sociale integration
I dette afsnit kommer jeg som tidligere nævnt ind på de resultater, der er kommet til syne i løbet af den første del af analysen, og som jeg har fokuseret og opsummeret i ovenstående sammenlignende analysedel. Jeg belyser dermed karakteren af den sociale integration med henblik på at sammenholde denne med de anvendte forklaringsfaktorer. Herefter relateres disse resultater til problemstillingen med henblik på at afklare eventuelle mønstre og tendenser.

5.9.1 Forklaringsfaktorernes muligheder
Med udgangspunkt i den sammenlignende analyse er det tydeligt, at de børn, der umiddelbart virker dårligst socialt integreret, er Michael og Cecilie. Umiddelbart har disse to børn dog ikke meget til fælles udover den mindre optimale sociale integration, der ligeledes kommer til udtryk på to vidt forskellige måder. Der er på den ene side tale om en meget indadvendt og stille pige, hvis integrationsmæssige problemer på ingen måde kommer til udtryk ved første øjekast. På den anden side er der en dreng, der virker meget udadvendt og opmærksomskrævende, og hvis adfærd i langt højere grad bærer præg af manglende forståelse for de gældende normer. Det er dermed interessant, at disse integrationsformer kommer til udtryk på så forskellige måder, når baggrunden tilsyneladende i vid udstrækning skyldes de samme problemer med at forholde sig til sig selv på en realistisk måde. Dette kan muligvis have noget med børnenes respektive sociale forhold at gøre, idet disse ligeledes er temmelig forskelligartede.
Som bekendt har Michael ikke optimale sociale forhold, og det er ret sandsynligt, at karakteren af hans sociale integration kan forklares ud fra disse forhold. Han har først og fremmest boet i et andet land i de første ti år af sit liv, og selvom der var tale om et vesteuropæisk land, så har han ganske givet stadig mødt nogle kulturelle og normmæssige forandringer i forbindelse med flytningen til Danmark. Derudover er der en række problemer med hans stedfar, som er voldelig, og der er ingen tvivl om, at vold medfører nogle særdeles usikre forhold i hjemmet, der kan påvirke børns udvikling og selvbillede på en negativ måde. Således virker det i dette tilfælde, som om det er rimeligt at anvende de sociale forhold som en forklaring af den sociale integration frem for den etniske forklaringsfaktor, da Michael som bekendt ikke opfatter sig selv som tilhørende en anden gruppe end hovedparten af de andre børn, der netop virker udmærket socialt integreret.

Cecilies situation er et udmærket eksempel på, at forældrenes mere objektive sociale forhold ikke nødvendigvis behøver at harmonere med barnets egne sociale forhold. Hun kommer som bekendt fra et hjem uden nogen tilsyneladende sociale problemer, men hun har alligevel nogle ret grundlæggende problemer i forhold til sine jævnaldrende. Det er naturligvis oplagt at udlede af dette, at hendes mangelfulde sociale integration skyldes hendes sociale problemer; men det er dog også meget muligt, at der er tale om et dobbeltsidet kausalt forhold. Der er noget, der tyder på, at Cecilie altid har haft problemer i forhold til sine relationer til jævnaldrende, og dette kan således have medført en mindre grad af interaktion og dermed muligvis også social integration. En given væremåde kan dermed tænkes at være fremmende for en bestemt form for social integration, imens karakteren af den sociale integration ligeledes kan være determinerende for en bestemt adfærd.
Det er i øvrigt væsentligt, at den etniske forklaringsfaktor ligeledes tages i betragtning i forhold til de danske børn, da etnicitet naturligvis ikke udelukkende er et somalisk fænomen i denne undersøgelse. Det handler netop en interaktionistisk position, og alle nationaliteter kan som udgangspunkt føle sig inden for eller uden for nogle givne grænsedragninger. Dette er muligvis netop tilfældet for Cecilies vedkommende, idet hun føler sig anderledes end de andre børn og opfatter sig selv som værende uden for en form for fælles bevidsthed. Dog er det ligeledes i dette tilfælde ikke umiddelbart muligt at afgøre kausaliteten, idet Cecilie muligvis opfatter sig som anderledes på grund af grænserne, men muligvis kan hun også opfatte grænserne, fordi hun føler sig anderledes. Med udgangspunkt i analysen af hendes situation er det den sidstnævnte mulighed, der virker mest plausibel, da hendes perception efter alt at dømme ikke harmonerer med de andre børns opfattelse. Cecilies forhold kan dermed ikke pege i retning af nogen entydig besvarelse af hovedspørgsmålet, men under alle omstændigheder virker det dog ikke, som om hendes overordnede sociale forhold spiller en afgørende rolle i forhold til hendes sociale integration. 
Det modsatte gør sig dog tilsyneladende gældende for såvel Christian, Mayan og Khadra, som alle tre er udmærket socialt integreret. De fungerer alle tre godt i klassen og virker helt afgjort, som om de indgår i klassens samfund på lige fod med de fleste andre børn. Det gælder ligeledes for disse tre børn, at de ikke betragter sig selv som anderledes end de andre børn samtidig med, at de føler sig som en del af den fælles bevidsthed, som konstitueres i klassen. Dermed virker det usandsynligt, at en bestemt form for anderledes etnicitet kan være medvirkende til at belyse karakteren af deres sociale integration, og i stedet er det således oplagt at fokusere på deres sociale forhold. Som tidligere nævnt har de alt taget i betragtning relativt gode sociale forhold i hjemmet, hvor faktorer som medbestemmelse og kommunikation tilsyneladende er i højsædet. Der er dermed tale om nogle sociale forhold, der er positive for den sociale integration, og det virker dermed sandsynligt, at disse forhold kan anvendes som forklaringsfaktor i forhold til børnenes gode sociale integration.
Det er naturligvis ikke muligt at foretage en entydig konstatering i retning af, at de sociale forhold er direkte bestemmende for den sociale integration; men der er dog flere faktorer, der peger i retning af, at de sociale forhold rummer visse muligheder som en medvirkende faktor til belysning af integrationen. Omvendt er der ikke ret mange elementer, der peger i retning af, at etniciteten skulle have nogen afgørende betydning, da stort set ingen af børnene opfatter nogen etnisk sondring i klassen. Muligvis opfatter Mohammed som den eneste af de adspurgte sig selv som anderledes end flertallet, da han i modsætning til de somaliske piger tilsyneladende identificerer sig selv som somalier. Dog er det ikke muligt at afgøre, hvorvidt hans etnicitet spiller en større rolle for den sociale integration, end det gør sig gældende for de sociale forhold, da kvaliteten af denne datakilde som nævnt er temmelig ringe. 
Alt i alt virker det altså, som om etnicitetsbegrebet mangler nogle grundlæggende elementer i forhold til belysning af den sociale integration i denne undersøgelse. Dette er i hvert fald, hvad resultaterne for de medvirkende børn viser; men det betyder naturligvis ikke nødvendigvis, at dette begreb ikke kan anvendes som en udmærket forklaringsfaktor i andre henseender. Hvad angår begrebet sociale forhold, så virker det, som om det rummer nogle flere muligheder til forklaring og belysning af den sociale integration i den pågældende klasse. Der er således flere sammenhænge mellem den sociale integration og de sociale forhold samt tilfælde, hvor det virker som en plausibel og dækkende forklaringsfaktor. Dog skal det tilføjes, at den sandsynligvis sjældent vil kunne stå alene, da de fleste forhold trods alt er mere nuancerede end som så; men formålet med undersøgelsen er naturligvis også blot at afklare, hvilke muligheder forklaringsfaktorerne rummer, hvilket i praksis vil sige, hvorvidt de kan anvendes til belysning af den sociale integration. I dette tilfælde tyder det dermed på, at min indledningsvise antagelse holder stik, da der under alle omstændigheder er større sammenhæng mellem sociale forhold og den sociale integration, end det gør sig gældende for etnicitetsfaktoren og den sociale integration.
5.10  Diskussion af de anvendte begreber
I dette afsnit vil jeg beskæftige mig med nogle af undersøgelsens relevante begreber på et lidt mere overordnet niveau. Jeg kommer i den henseende blandt andet ind på konstitutionen af begreberne samt deres anvendelsesværdi i forbindelse med denne undersøgelse. Jeg lægger ud med en diskussion af integrationsbegrebet, som kan anskues fra flere forskellige vinkler, som dog ikke nødvendigvis er modsatrettede. Jeg overvejer og diskuterer herefter, hvorvidt begreberne etnicitet og sociale forhold rent faktisk er så modstridende, som jeg har forudsat i problemformuleringen, og som endvidere implicit kommer til udtryk via hovedspørgsmålet. 

5.10.1 Integration eller social integration?
Det er efter min mening interessant at hæfte sig ved, at de to børn i klassen, der fremstår som dårligt socialt integrerede, begge er danske børn. Dette beror sandsynligvis på et tilfælde, men det er under alle omstændigheder en interessant tendens, når man sammenligner med integrationen for de voksne somaliere. Som nævnt er den somaliske flygtningegruppe den dårligst integrerede i det danske samfund, men ud fra denne undersøgelses resultater er der dermed ikke umiddelbart noget, der tyder på, at denne tendens føres videre til efterkommerne. En sammenligning af efterkommerne og de voksne somaliere vil dermed helt klart falde ud til efterkommernes fordel, når det drejer sig om karakteren af integrationen. Dog er der flere elementer, der er relevante at tage i betragtning i denne henseende, og det drejer sig først og fremmest om efterkommernes status som en ny samfundsgruppe, som endnu ikke er i funktion. Derudover handler det ligeledes om anvendelsen af begrebet social integration i forhold til begrebet integration, der oftest knyttes til de voksne somaliere. 
Som nævnt udgør de somaliske efterkommere en helt ny samfundsgruppe, og min intention har som bekendt været at sammenligne dem med den voksne gruppe somaliere samt en gruppe danske børn ud fra deres respektive sociale integration. Den sidstnævnte sammenligning fremgår af resultatet af ovenstående analyse, mens sammenligningen med de voksne somaliere ret hurtigt er overstået, da mit kendskab til denne gruppe stort set begrænser sig til objektiv viden om deres integration. Dermed er der naturligvis heller ikke tale om en uddybende sammenligning, og i virkeligheden giver den faktisk ikke så meget mening, da de personer, jeg sammenligner, ikke vurderes ud fra de samme kriterier. Efterkommerne går stadig i folkeskole, og deres grad af social integration kan dermed ikke uden videre overføres til det omgivende samfund, hvor det er nogle andre kriterier, der anvendes. Det er således umuligt at forudsige, hvordan efterkommerne kommer til at klare sig i forhold til uddannelse og arbejde, når de går ud af skolen.
Man kunne dog forestille sig, at en god social integration i løbet af folkeskolen vil fungere som en udmærket baggrund for den efterfølgende integration; men dette er naturligvis udelukkende en formodning fra min side. Samtidig skal man ligeledes være opmærksom på ikke at ignorere begreber som social arv, idet i hvert fald den somaliske dreng i undersøgelsen ville være nødt til at bryde denne med henblik på at opnå i hvert fald uddannelsesmæssig og arbejdsmæssig integration. Dette leder meget passende over til en drøftelse af det begreb, der i denne undersøgelse, omtales som social integration. Jeg har som bekendt skabt dette begreb ud fra det teoretiske fundament med henblik på at opnå en så nuanceret definition som muligt, men det er i denne henseende vigtigt at påpege, at der ikke nødvendigvis ligger det samme i dette begreb, som i begrebet integration, der normalt anvendes til beskrivelse af de voksne somalieres situation.
Social integration og integration kan ud fra denne undersøgelse overordnet set anskues som henholdsvis individorienteret og samfundsorienteret integration. Dette skal forstås på den måde, at den sociale integration, der som bekendt forudsætter et vist kendskab til sociale normer og værdier, til dels fokuserer på individet, hvorimod integration i højere grad handler om samfundet.  Den sociale integration behøver dermed ikke involvere – men udelukker naturligvis heller ikke – hverken uddannelse eller beskæftigelse, som ofte anses som nogle af de mest væsentlige parametre i forhold til integration. Disse to begreber vil sandsynligvis ofte hænge sammen, men dette er dog ikke altid tilfældet. Et individ kan således godt blive betragtet som integreret i et givent samfund, fordi vedkommende har uddannelse og arbejde, selvom det eksempelvis ikke har et optimalt kendskab til de gældende sociale normer. Omvendt kan et individ dermed også godt være socialt integreret uden opnå integration, hvilket som tidligere nævnt eventuelt kan blive konsekvensen for nogle af de somaliske efterkommere (og danske børn), der nu går i folkeskole.
Det er dermed vigtigt at være opmærksom på denne forskel, og dette gælder naturligvis især i forbindelse med en sammenligning af voksne somaliere og somaliske efterkommere, da det faktisk ikke er muligt at sammenligne disse grupper ud fra et integrationsmæssigt perspektiv, medmindre man ligeledes har kendskab til de voksnes sociale integration eller venter til det tidspunkt, hvor efterkommerne er gået ud af skolen og dermed kan vurderes ud fra de samme kriterier som de voksne. Dog udgør sammenligningen mellem de somaliske efterkommere og de voksne somaliere ikke en specielt væsentlig del i denne undersøgelse, hvor det primære formål som nævnt er at vurdere forklaringsfaktorerne etnicitet og sociale forhold. Dette foregår netop ud fra en analyse af efterkommernes og de danske børns sociale integration, der på grund af nuancerne er et oplagt begreb at anvende i forbindelse med problemstillingen. Alle de medvirkende børn går som bekendt stadig i folkeskole og kan derfor endnu slet ikke relateres til begrebet integration, som det er beskrevet ovenfor. 
5.10.2 Sociale forhold i modsætning til etnicitet?
Det ligger implicit i problemstillingen og hovedspørgsmålet, at sociale forhold står i et modsætningsforhold til etnicitetsbegrebet; men som undersøgelsen er skredet frem, er det efterhånden gået op for mig, at dette ikke nødvendigvis behøver at være tilfældet. Dette er naturligvis blandt andet et resultat af min specifikke operationalisering, hvor etniciteten fastsættes ud fra en interaktionistisk vinkel. Etniciteten opstår dermed som udgangspunkt i sociale relationer, og derfor kan det naturligvis være vanskeligt at eliminere samtlige sociale elementer fra begrebet. I forlængelse heraf tyder det også på, at de somaliske pigers opfattelse af deres etnicitet hænger sammen med deres sociale forhold, og at det samme ligeledes gør sig gældende for den somaliske dreng. Under alle omstændigheder er tendensen, at de børn, der har gode sociale forhold, tilsyneladende ikke har gjort sig mange tanker vedrørende etnicitetsspørgsmålet, hvorimod det omvendte faktisk gør sig gældende for den somaliske dreng, hvis forældre har relativt ringe forhold.
Denne umiddelbare tendens kunne naturligvis bero på tilfældigheder, men det virker dog efter min mening plausibelt, at mennesker, der i en vis udstrækning er segregeret fra det omgivende samfund og dets medlemmer, hverken har ønske om eller mulighed for at gendanne deres allerede eksisterende etnicitet ud fra nogen nye sociale kontekster. På den måde kommer deres sociale forhold således til at have en determinerende effekt på etniciteten. Det tyder altså på, at der er nogle overlap og overensstemmelser mellem de to anvendte forklaringsfaktorer, og det er naturligvis relevant at overveje, hvilke konsekvenser dette kan have for denne undersøgelse. Det væsentligste spørgsmål er, om resultaterne ville se anderledes ud, hvis etnicitetsbegrebet var blevet operationaliseret på en anden måde, eller hvis undersøgelsen anvendte et tilsvarende begreb uden nogen umiddelbar sammenhæng med sociale forhold.
Jeg har således overvejet, hvordan resultaterne i denne undersøgelse kunne se ud, hvis etnicitet ikke blev operationaliseret ud fra et interaktionistisk perspektiv, eller hvis det blev erstattet af mere statiske begreber som eksempelvis kultur eller religion. Dog mener jeg som udgangspunkt ikke, at det ville have nogen større betydning for denne undersøgelses resultater, idet der eksempelvis efter alt at dømme ikke er nogen af de somaliske piger, der har noget nært forhold til deres somaliske baggrund. Deres mødre lader dem stort set også selv vælge i forhold til både kultur og religion, og det er ikke noget, der fylder meget i deres bevidsthed. Jeg mener dermed ikke, at en ændring af begrebet ville forandre de nuværende tendenser i forhold til forklaringsfaktoren etnicitet. Hvad angår sociale forhold som forklaringsfaktor, så er den ikke på lignende måde betinget af etniciteten, og derfor vil resultaterne, der vedrører de sociale forhold, naturligvis heller ikke ændre karakter på grund af de overlap, der tilsyneladende eksisterer mellem begreberne. 
6 Konklusion
Jeg har valgt at bygge konklusionen op på den måde, at jeg indledningsvist opsummerer de overordnede resultater for børnene i den første del af analysen via et fokus på de gennemgående begreber. Herefter relaterer jeg disse resultater til den overordnede problemstilling, hvor jeg ligeledes vil belyse hovedspørgsmålet, der som bekendt lyder: Hvilke muligheder rummer begreberne etnicitet og sociale forhold for belysningen af social integration blandt somaliske efterkommere og danske børn i folkeskolen? Endelig kommer jeg afslutningsvist med nogle kommentarer vedrørende denne undersøgelses generelle anvendelighed i forhold til de samfundsmæssige forhold, som den sigter mod at belyse.
Af de seks børn, der medvirker i undersøgelsen, er der to, der er karakteriseret ved relativt ringe social integration, og dette drejer sig om henholdsvis en dansk dreng og en dansk pige. Herudover er der en dansk dreng samt to somaliske piger, der er udmærket integreret, og endelig en somalisk dreng, der virker nogenlunde integreret, men hvor det empiriske udgangspunkt dog er relativt usikkert. Hvad angår børnenes sociale forhold, så er det karakteristisk for de to somaliske piger og den ene danske dreng, at såvel deres egne som forældrenes forhold er relativt gode, hvorimod den anden danske dreng har temmelig dårlige sociale forhold. Den danske pige har nogle sociale problemer, men da hendes forældre har gode sociale forhold påvirker disse de overordnede forhold i en positiv retning. Endvidere har forældrene til den somaliske dreng temmelig dårlige sociale forhold, hvorimod drengens egne forhold virker nogenlunde. En analyse af børnenes respektive opfattelser af etnicitet afslører, at etnicitet tilsyneladende ikke fylder meget i børnenes bevidsthed. De eneste, for hvem etnicitet spiller en vis rolle, er den ene danske dreng, der anser somaliere for forskellige fra danskere, samt den somaliske dreng, der tilsyneladende betragter sig selv som værende af en anderledes etnicitet end størstedelen af børnene i klassen. 
Når man sammenholder disse resultater, viser det sig således, at det i dette konkrete tilfælde tilsyneladende er vanskeligt at belyse den sociale integration ud fra etnicitetsfaktoren. Det eneste barn, hvis etnicitet muligvis kunne have en vis indflydelse, er den somaliske dreng, der som nævnt udgør en meget usikker kilde. Derimod er der flere faktorer, der peger i retning af, at de sociale forhold rummer visse muligheder i forhold til belysning af børnenes sociale integration. Dette viser sig både i forhold til de børn, der er godt socialt integrerede samt den danske dreng, hvis sociale integration ikke er optimal. Det tyder altså på, at der er en sammenhæng mellem børnenes respektive sociale forhold og deres sociale integration, og at denne faktor dermed med fordel kan anvendes som delvis forklaring og belysning af social integration blandt somaliske efterkommere og danske børn i folkeskolen. 
Det er interessant, at de sociale forhold tilsyneladende spiller en vis rolle som forklaringsfaktor i forbindelse med den sociale integration. Disse resultater kan naturligvis udelukkende fortælle noget konkret om denne specifikke gruppe børn, men de kunne eventuelt danne udgangspunkt for en anden og bredere undersøgelse, hvor denne forklaringsfaktor eventuelt kunne blive underkastet yderligere analyse og vurdering. Som jeg tidligere har været inde på, så eksisterer der i mange dele af samfundet en generel opfattelse af, at mennesker med forfejlet social integration selv har ansvaret for denne situation. Der inddrages dermed ofte nogle mere individuelle forklaringer, som netop etnicitet, religion og kultur, og for danskernes vedkommende eksempelvis dovenskab eller manglende vilje til at indgå i samfundet på lige fod med andre mennesker. Et fokus på de sociale forhold som en (delvis) forklaring kunne muligvis være medvirkende til at give samfundet et større medansvar for at løse de opgaver, der overordnet set burde være i samfundets interesse.
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8 Summary

The basis of this examination is provided by an interest in social integration in general and in the explanation factors that are used to explain this field in particular. There have been some different assumptions in the integration debate about concepts regarding culture, religion and ethnicity which often are looked at as obstacles for an optimal integration, and instead a factor such as social conditions apparently has been less represented. This examination is thus based on the assumption that social conditions play a more important part than ethnicity in the integration process. Therefore the main purpose is to make an evaluation of the possibilities that lie within the different explanation factors which are represented by ethnicity and social conditions. I have chosen to focus on the group of Somali refugees because this group is least integrated in the Danish society and they have been a larger issue in the integration debate. 

Among these I shall focus on the Somali descendants because they are assumed to have the same ethnicity as the adult Somali people and if the ethnicity explanation is to be valid they ought to be just as difficult to integrate. The examination is organized as a comparative analysis in which I shall partly compare the Somali descendants with the adult Somali people from the basis of ethnicity and partly with Danish children from the basis of social conditions. I have established contact with the field for this examination through a public school where the participating children all attend the same class. Throughout the collection of data and the analysis I operate from one main question which is: Which possibilities exist within the terms of ethnicity and social conditions for illustrating social integration among Somali descendants and Danish children in the public school? Thus the general terms in the examination are social integration, ethnicity and social conditions which are to be represented by theories of George H. Mead, Fredrik Barth and Pierre Bourdieu. 
These three basic terms have been operationalized in order to develop some elements, which have been applied for the preparation of observation- as well as interview guides. I am using qualitative methods and at first I have conducted observation studies throughout the entire class, whereupon I have been interviewing six children of varying sex where half are Somali children and the other half are children with Danish origin. I have chosen to construct the analysis in a way that starts with a very context orientated biographic analysis which as well as the paragraph regarding theory and operationalization are divided into three overriding terms. Initially I will analyse the character of the social integration, the understanding of ethnicity and the social conditions for each child. In the following comparative analysis I will relate the findings to the problem.

From the conclusion it appears that the ethnicity factor does not contain as many possibilities in regard to the illustration of the social integration in the way that it is operationalized in this examination. In extension to this there are several factors that point in the direction that the social conditions apparently play a certain role in regard to the social integration and this involves the good as well as the less successful integration. Social conditions are thereby the explanation factor that contains the best possibilities for illustrating the social integration for the children taking part, and thus it could be interesting to develop a more comprehensive examination starting from these results.
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