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Forord

Dette speciale er udarbejdet i forbindelse med vores studie pa Master i IKT og laging,
Aaborg Universitet — Ingtitut for kommunikation.

Specialegruppen bestar af Lars Bo Smith, lektor i musik pa Lagreruddannelsen i Odense og
Anette Schaltz Villadsen, el earning Developer pa Randers Tekniske Skole

Vi har et gnske om at vore erfaringer fra Masterprojektet og de samlede erfaringer fraMIL
uddannelsen kan indgai vores fremtidige arbejde og medvirke il at udvikle laaing og
laingsmilj@.

Til specialet medf@glger en CD rom med interviewene, som lydfiler og i transskriberet form.
Af hensyn til respondenternes anonymitet findes CD rom’ erne kun i udgaverne til censor og
eksaminator.

Ansvarsfordeling:
Special egruppen har arbejdet kollaborativt gennem hele processen, hvilket betyder at vi begge
to har vagret involveret i tilblivelsen af hele specialet.

Feelles: Indledning, konklusion og perspektivering

Lars Bo Smith: Sammenhaang mellem laging, e-portfolio og video side 28-30, Teoretiske
overvejelser over video som lagingsvaaktgj side 31-33, Indsamling af empiri side 34-37,
Undersggel se pa laaeruddannel sen i Odense side 38-46, Evaluering og Dokumentation side
53-57

Anette Schaltz Villadsen: Problemformulering side 8-11, Metode side 12-16, Teori om
portfolio side 17-27, Diskussion pa baggrund af de 4 potentialer, Laaeproces og Refleksion
Side 47-52

Tak til:
Underviserei idrag og billedkunst pa L aaeruddannelsen i Odense

Detre studerende fra Lageruddannelsen i Odense
Vores vejleder Christian Dalsgaard fra Arhus Universitet

Vores familier for support og overbagrenhed i et helt ar
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Summary

The Teacher’s Training College in Odense is currently considering, as one of the first
educational institutions in Denmark, to implement the use of e-portfolio. Thisis relevant
because the new Act on the Training of Teachersfor the Danish Folkeskole includes an
increase in the demand for documentation.

Our formulation of the problem: What possible qualifications exist in the use of video in e-
portfolio in the subjects Physical Exercise and Art?

We want to investigate what possible qualifications may exist in the use of video as alearning
tool in an e-portfolio; others have looked at either the one or the other, but without combining
them.

After having read about other people’ s experiences with portfolio, or folders as they are called
in Norway, and since we, from our first year assignment, can draw on our own experiences of
the use of the video as alearning tool in Natural Science, we have chosen to focus on the
following possible qualifications — learning processes, reflection, evaluation, and
documentation - because we see them as the ‘ strong points' of either learning tools, and at the
same time as ‘ common denominators' that combine the analysis and discussion of the toolsin
our report.

We consider the e-portfolio aflexible method that has its own *strong points'; it creates an
overview of one’'s own learning process, while, at the same time, thisin itself creates a
foundation for reflection and evaluation, in both the formative and the summative sense. Also,
an e-portfolio is the best possible ‘frame' for organising one’ s documentation over time. It
may continue to grow all through life, and, if it is web-based, it will be accessible no matter
where in the world you are; all you need is a computer and Internet access.

We can conclude that the use of folders or portfoliosin Swedish and Norwegian research has
had a positive impact on learning situations. Students/pupils have become more focused and
engaged in their own learning (learner autonomy) and more conscious of their own strong and
weak points.

The big difference between the Swedish and Norwegian research is that in Sweden the pupils
have been more involved in defining activities and criteriafor evaluation, and that in Sweden
they work with the reflection process throughout.

In the discussion we juxtapose and discuss what the portfolio theory, other people’s
experiences with portfolio, and our own collected empirical findings say.

Isthe theory able to elaborate and explain the possible qualifications, and either deny or
perhaps confirm that these four constitute the main advantages of using e-portfolio and video
as learning tools?

Lars Bo Smith og Anette Schaltz Villadsen 4
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With learning processes, we are able to conclude among others that:

The professional benefit is strengthened; the learning process is stepped up; one gets a better
overview, works more concentrated and with a higher degree of involvement, and is able to
observe at more than one level.

With reflection, we are able to conclude among others that:

A better foundation for reflection and evaluation is created; one’ swork is better prepared and
thought through; the professional reflection level increases; and earlier reflections are
‘reusable’.

Lars Bo Smith og Anette Schaltz Villadsen 5
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Del |
1. Indledning

Hvad er problemfelt, kontekst og hvorfor er e-portfolio og video relevant i 2008?

Vi er 2 undervisere, Lars Bo som er ansat pa CV U Odense, hvor man planlasgger at indfere
digitale portfolioer i 2008 og Anette som udelukkende har arbejdet med e-laaing pa Randers
Tekniske Skole siden 1999. Lars Bo har undervist i musik og IKT og Anettei IKT, design og
mebel produktion. Vi har begge en del erfaring med e-laaring og digitale udviklingsprojekter,
bade nationale og international e.

Vi har valgt at tage udgangspunkt i hvilke potentialer der er ved at anvende video i e-portfolio
i fageneidrag og billedkunst p&d Odense seminarium. VVores empiri stammer frainterview af 3
undervisere og 3 studerende, hvor vi har spurgt dem om deres brug af og erfaring med at
bruge video som et vaaktg] og som det endelige produkt i billedkunst, laareprocessen
undervejs dermed, anvendel sen af portfolio (digital eller g) og om hvordan de evaluerer

| gbende og ved projektafslutning.

Paradigmeskift fra behaviorisme til funktionalisme og masngden af viden er gaet fraen
konstant til at vaae uendelig. | gamle dage var undervisning noget man var udsat for som ung
0g senest som 25-26-arig var man uddannet til livet. Der var styr paforma og mal og
underviserne overalt i uddannel sessystemet vidste praecist, hvad der skulle lages. Sadan
forholder det sig ikke i dag. Det er svaat at vide, lige praecis hvilken viden man skal have for
at begasigi fremtiden, fordi den teknologiske udvikling med dens nye muligheder aandrer
kravene til den enkeltes kunnen bade som arbejdstager/ arbejdsgiver og som privatperson.

Fordi denne udvikling foregar med lynets hast, er det ngdvendigt at man holder sig |gbende
gjour og man forventes at kommunikere dagnet rundt og veare pa. Det er ikke uden grund at
man bruger ordet informationssamfund om vores tidsalder og den vigtigste kompetence i dag
er den, a kunne lage nyt hele tiden, hele livet igennem.

Med gget brug af videndelingssystemer og IKT i undervisningen vil det samtidigt dbne op for
mere tidssvarende medier i undervisningen pa alle uddannel sesinstitutioner i Danmark.
Skoleelever er som oftest bekendte med brug af forskellige digitale medier og selv barni 7-8
ars alderen kan lagre at optage video og indtale lyd pa egen mobiltelefon og de starre bern vil
have kendskab til brugen af blogs og medlemskaber af diverse brugergrupper og egne
hjemmesider mm. med omfattende anvendelse af grafik, levende billeder og lyd.

For mange elever vil det vaare en oplagt mulighed at kunne dokumentere deres arbejde, ikke
kun med ord i alenlange rapporter, men ogsa med lyd og levende billeder og bade anvende
disse undervejsi en arbejdsproces og som en del af en endelig opgave aflevering.

Folketinget har indfert skriftlige elevplaner i folkeskolen. Idéen er, at disse skal styrke den
| gbende evaluering af elevens udbytte af undervisningen, styrke grundlaget for
undervisningens planlaggning og tilrettelagggel se, samt styrke samarbejdet mellem skole og
hjem og stramme op pa den enkelte elevs laaingsmal.

Brugen af portfolio (dagbog, logbog og portfolio er kendte begreber i folkeskolen) kan
formentlig understette laaring, erkendel se og refleksion for den enkelte elev, gruppen og
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lagreren. Endvidere vil en portfolio kunne inddragesi arbedet med elevplaner. Brugen af
portfolio og intranet vil kunne inddrage forad drene pa en ny made i skole- hjemsamarbejdet.

Pa baggrund af ovenstaende, er det vigtigt at man i laareruddannel sen forholder sig til
portfolio-begrebet, dels som studerende, der selv kan gare brug af portfolio i uddannelsen, og
dels som kommende underviser, der skal arbejde professionelt med portfolio. Nar vi foreslar
at anvende video i portfolio, ser vi det som et lagingsvaaktg for de studerende, ikke som et
undervisningsvaarktgj for underviserne, hvad det jo ellers ogsa kan vaae.

Vi eri gvrigt ogsdinspireret af vores 1. ars opgave med titlen " Video som lagingsvaaktgj” fra
april 2008.

Er det en naturlig udvikling i retning af den friere udnyttelse af mulighederne i netvaak,
tendensen er maske at vi gar fra den mere programmerede e-laging, inspireret af
behaviorismens lagerbaserede kommunikationsform, hvor det i forvejen er afgjort af andre,
hvad der skal lages, til denne, hvor du selv er ansvarlig for indholdet? Maske er der i
virkeligheden brug for mange forskellige versioner af e-laaring, hver med deres styrke?

Anvendelsen af video er oplagt til de fag vi har udvalgt, men formodentlig ville de ogsa vaare
det til de resterende fagomréder i lareruddannelsen. Vi ser video som lagingsvaarktgj som en
oplagt mulighed for at dokumentere laaeproces pa en meget mere udtgmmende made,
samtidigt med at vi far muligheden for at anvende et andet vaarktgj end det saadvanlige
skriftlige.

Lars Bo Smith og Anette Schaltz Villadsen 7
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2. Problemformulering

Hvilke potentialer er der ved at bruge video i e-portfolio i idreet og billedkunst?

Vi vil fokusere pa en rakke potentialer og vores fokus er, hvordan video som en del af en
portfolio kan styrke fglgende:

- leareproces

- refleksion

- evauering

- dokumentation

Refleksion indgar bade i laareproces, evaluering og dokumentation.

Vi mener at de 4 potentialer er centrale, delsfordi vi har erfaret at de er hovedargumenterne
for at anvende e-portfolio og video som lagingsvaaktgj og dels fordi de matcher det
fremherskende menneskesyn og den uddannel sesmaessige og arbejdsmasssige virkelighed i
Danmark anno 2008. Det er nogle af de arbejdsprocesser vi skal kunne mestre som mennesker
for at kunne begd osi den hyperkomplekse verden vi lever i, hvor kravene hele tiden aandrer
sig: laae hele livet, reflektere over vores egne kompetencer og laaeprocesser undervejs,
evaluere voresindsatser ogsai forhold til andres og kunne dokumentere det meste digitalt.

Vi har i forbindelse med udformningen af 1. &rs opgaven " Video som lagingsvaaktgj” erfaret,
at video er et meget alsidigt og " staarkt” laaringsvaaktgj i faget Natur og teknik pa

L aareruddannelsen i Odense og har derfor en forventning om, at mediet ogsa vil kunne styrke
en e-portfolio i fageneidrad og billedkunst.

Begrebsdefinitioner

Vi definerer en e-portfolio som en digital udgave af en portfolio, som kan besta af en
personlig mappe med undermapper til de forskellige fag. Disse kan vagre inddelt i minimum 2
undermapper, som bestar af en prassentationsdel med de faardige resultater og en arbejdsdel,
som illustrerer udviklingen af den enkelte arbejdsopgave. Begge deleillustrerer den enkeltes
formaen i et fag samt egen udvikling. Der skal vagre indlagt en " adgangshillet” for hvert
projekt, hvor man argumenterer for, hvorfor lige netop dette projekt skal have en pladsi
portfolioen og hvilke refleksioner man har haft over projektet. Desuden skal det vaare dateret
og feedback fra undervisere og medstuderende skal vaare placeret sammesteds.

Dette er et eksempel pa en privat portfolio, hvor man dog kan give adgang til medstuderende i
nogle afsnit og undervisere (og maske resten af verden) i andre, idet vi forudszater at e-
portfolioen er placeret i et videndelingssystem eller er webbaseret.

Min e-portfolio

Idreet Billedkunst

Arbejdsportfolio Praesentationsportfolio Arbejdsportfolio Praesentationsportfolio

Struktur i en e-portfolio

Lars Bo Smith og Anette Schaltz Villadsen 8
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En e-portfolio kan ogsa vaare gruppebaseret, saledes at indholdet er gruppens prasstationer,
bade de faardige " produkter” og de halvfaardige, undervejsi processen.

Davores fokus er pa 2 kreative fag som idrag og billedkunst og davi ved, at de allerede
benytter video som et vigtigt laringsveaktgj i idragt og ogsa arbejder med det, som en
selvstandig genre i billedkunst og pataanker at inddrage det til procesbeskrivel se pa Odense
lagrerseminarium, har vi valgt at fokusere pa video, som en vaesentlig del af portfolioens
indhold, men den vil selvfalgelig ogsaindeholde andre filformater som tekstfiler med
refleksioner, feedback og kommentarer samt fotos, tegninger, lydfiler og praesentationer.

Formal

Formalet med at fokusere pavideo i e-portfolioer er, at vi vil se pa potentialer for, hvordan
video kan bruges til en systematiseret og formaliseret dokumentation, evaluering og
refleksion, med det formal at styrke laingen. Vi har en forestilling om at video kan forstaarke
den effekt, som det at arbejde med en e-portfolio kan have, som en ramme der faciliterer det
positive fokus pa det man mestrer, forventninger til den enkelte og gruppen, samt det at sadte
redlistiske mal.

Vores overordnede fokus

Andre har enten fokus pa e-portfolio eller video Vi har valgt at se pa kombinationen af begge
laaingsvearktgjer.

Portfolio begrebet

| den litteratur vi anvender, bruges der 2 betegnel ser nemlig portfolio og mapper. Vi bruger
selv ordet e-portfolio. Derfor vil det nok vaare pasin plads at definere og konkretisere ordene.

Dysthe bruger ordet mapper og taler om en elektronisk udgave. Ellmin og Madsen bruger
ordet portfolio og refererer til en analog udgave med samlemapper og papir. Qvortrup bruger
ordet portfolio og taler om en elektronisk udgave.

Nar Madsen og Ellmin taler om en analog udgave af portfolio kunne det skyldes, at skolernei
begyndelsen af dette &rtusinde ikke var gearet til at indfere den elektroniske portfolio.
Overordnet mener vi at begreberne mappe og portfolio betyder det samme.

Vi har valgt at udvide begrebet til e-portfolio, fordi vi gerne vil udnytte de teknol ogiske
muligheder og fordi en e-portfolio har flere funktionaliteter end en analog portfolio. (se side
19 og 29) Vi anvender derfor begrebet e-portfolio, nar vi taler om vores egen "mode!”.

Afgreensning af opgaven

Med udgangspunkt i idragt og billedkunst vil vi se pa, hvorledes brugen af video kan
indtaankes som stette for lagringsprocessen i e-portfolio. Vi vil fokusere pa potentialer fra
praksis, der vil kunne anvendesi en e-portfolio. Potentialerne er laaeproces, refleksion,
evaluering og dokumentation.

Opsamling

Vi fokuserer altsa pavideo i en e-portfolio for de to fag idrag og billedkunst og tager
udgangspunkt i vores empiri fralaaeruddannelsen i Odense, hvor video anvendesi deto fag
pahver sin made. Vi vil stille skarpt pa hvordan laareproces, refleksion, evaluering og
dokumentation faciliteres af de 2 vaaktgjer tilsammen, idet vi har en forventning om at video
isse forbedrer og forandrer laareprocessen i idrad, fordi vaaktgjet visualiserer prasstationen og

Lars Bo Smith og Anette Schaltz Villadsen 9



Master i IKT og leering Masterspeciale 2008

dermed laggger op til refleksion derover, samtidig med at man kan evaluere udviklingen i egne
praestationer.

| billedkunst er video en genre ud af mange og der arbejdes derfor med den, for at |gse de
stillede opgaver. | den forbindelse laares teknikken og efterf gl gende de softwarebaserede
redigeringsmuligheder. Der er fokus pa det faardige produkt og tilblivelsen deraf, men i
forbindel se med sidstnaevnte spiller processen ogsa en stor rolle, idet videoproduktionen
fordrer |gbende forhandlinger og kollaborativt samarbejde og dette dbner gjnene for de
laarings- og undervisningsmaessige muligheder, der er i mediet.

Vi opfatter en e-portfolio som en ramme og den har sine styrker i forhold til, at den skaber
overblik over egen laareproces, samtidig med at dettei sig selv skaber grobund for refleksion
og basis for evaluering, bade den formative (I@bende) og den summative (afsluttende).
Desuden er en e-portfolio den bedst mulige ramme til at organisere sin dokumentation over
tid. Den kan fortsadte med at gro hele livet igennem og hvis den er webbaseret vil man have
adgang til den, uanset hvor man befinder sig i verden, bare med en computer og netadgang
inden for raskkevidde.

Rapportens opbygning
Rapporten er bygget op med 13 afsnit og er inddelt i 3 overordnede dele.

Del | bestar af falgende af snit:

| afsnit 1. Indledning skitserer vi problemfeltet, kontekst og hvorfor e-portfolio og video er
relevant i undervisningsverdenen, her i det 21. arhundrede.

| afsnit 2. Problemformulering ser vi padet, som er denne rapports fokus: ”’Hvilke
potentialer er der ved at bruge video i e-portfolio i idrat og billedkunst?”” Vi ser pa
begrebsdefinitioner og vores formal med dette fokus, hvad er det vi vil opnd? Vi stiller skarpt
pa 4 potentialer, nemlig laareproces, refleksion, evaluering og dokumentation og forklarer
hvorfor vi har valgt de 4.

| afsnit 3. Metode beskadtiger vi os med metoden og hvad vi vil undersgge, potentialerne i
undersggelsen. Vi er inde pa de teoretiske argumenter derfor og hvordan vores synsvinkel er i
forhold til et praktisk/teoretisk udgangspunkt, laaingsteori og teori om e-portfolio. Vi giver et
overblik over hvordan vi vil bruge teori og empiri. Afsnittet sutter med de fordele og ulemper
der kan vazre ved at anvende portfolio og video som laaingsvaaktgjer i undervisningen.

Del 11 bestar af falgende af snit:

| afsnit 4. Teori om portfolio ser vi pa de argumenter, der er for portfolio og det teoretiske
grundlag den hviler p& Hvordan haanger arbejdsmetoden sammen med det verdensbillede vi
har i dag og det paradigmeskifte, der er foregaet de sidste 30 ar, det nye syn pa laaeprocessen
og det store fokus pa refleksion og forskellige evalueringsmetoder. Desuden er vi inde pa

L uhmanns kommunikationsteori som er grundlaget for den dial ogiske undervisning.

| afsnit 5. Sammenhang mellem laering og e-portfolio ser vi pa den teoretiske kobling
mellem laging og e-portfolio, og besvarer spargsmalet om: ”’Hvordan kan e-portfolio og
video statte laereprocessen?” Vi ser pa andres argumenter for portfolioen og vores egne for
video som lagingsvaaktgj, som er et emne, vi tidligere har beskadtiget os med.
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| afsnit 6. Teoretiske overvejelser over video som leeringsveerktaj fokuserer vi pavideo
som lagingsvaaktgj, vi ser pa hvordan mediet tilgodeser de forskellige laaringsstile, deriblandt
kropslig laaing. Desuden tager vi fat i tavs viden, det narrative element i video og den
kollaborative arbejdsform.

Del 111 bestér af felgende afsnit:

| afsnit 7. Indsamling af empiri ser vi pd, hvad vi vil undersgge, - og hvorfor vi har valgt
interviewformen. Vi fortadler om malgruppen og hvordan interview processen er forlgbet og
afgraanser opgaven.

| afsnit 8. Undersggelse pa leereruddannelsen i Odense finder vi ud af, hvordan praksiser i
idraet og billedkunst palaareruddannelsen i Odense. Vores empiri handler om erfaringer med
anvendel se af video, den tilhgrende laareproces, anvendel se af portfolio og evaluering.

| afsnit 9. Diskussion pa baggrund af de 4 potentialer diskuterer vi empiri i forhold til
andres erfaringer og i forhold til laaringsteorien bagved. Vi ser pa hvordan video og portfolio
kan styrke de 4 potentialer, som vi opfatter som centrale i undervisningsverdenen.

| afsnit 10. Konklusion konkluderer vi pabaggrund af den samlede rapport, idet vi har et bud
pa hvordan vaaktgjerne stetter de 4 potentialer, hvad der er det unikke ved dem og hvilke
saalige aspekter detilfgjer potentialerne.

| afsnit 11. Perspektivering perspektiverer vi i forhold til, hvordan vi ser fremtidens
uddannel sesverden.
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3. Metode

Vi har valgt at strukturere rapporten sadan, at vi tager udgangspunkt i 4 potentialer, fordi vi
opfatter de 4 begreber som centrale i forbindelse med laging og undervisning. Vi vil
undersgge, hvordan video og portfolio som laaingsvaaktgjer statter de potentialer og det
opfatter vi som afgerende for, at vaarktgjerne duer i undervisningssammenhaang.

Hvilke potentialer fokuserer vi pa?

Vi har som naevnt i problemformuleringen, valgt at fokusere pa falgende begreber som
potentialer:

Laaeproces
Refleksion
Evaluering

Dokumentation

Vi har valgt potentialerne, fordi vi ser dem som nogle af de vaesentligste argumenter for e-
portfolio med video som laaingsvaaktgj, som er den kombination vi fokuserer pa. Vi kan laese
ud af andres erfaringer, at det er disse begreber der naavnes oftest i forbindel se med portfaolio.

Desuden kan vi ud fra vores empiri se, at det er i forhold til disse begreber, at videoen har sin
styrkei de 2 fag og vi mener derfor at de er blandt de vaagtigste hovedargumenter for at
indfare vores model af en e-portfolio i uddannel sesverdenen.

Refleksion og laareproces er skilt ad, idet vi mener at al laaing ikke ngdvendigvis inkluderer
refleksion og fordi der ogsa reflekteresi forbindelse med evaluering. Vi har valgt lareprocesii
stedet for laaing fordi vores fokus er processen undervejsi forbindelse med laaing.

Teoretiske argumenter for disse "mulige” potentialer

Vores fokus er, hvordan video som en del af en portfolio kan styrke selve laaeprocessen idet
man kan falge produkt udviklingen (billedkunst) eller praestations forbedringen (idrag) pa
video. Den enkelte studerende vil skulle vadge mellem sine ” produkter” til udgivelsei
praesentations portfolioen og vil i den sammenhaang skulle reflektere over egen laging. Alt der
er placeret i portfolioens rum er |gbende blevet evalueret af medstuderende, en selv og
underviseren og samtidigt tjener disse projekter, som dokumentation af den enkeltes eller
gruppens faglige niveau og fortadler om hvor hurtigt man er néet dertil, hvor man er nui.

Leereproces

Teoretisk understatter tankerne bag Dewey, Piaget, Kolb og Illeris” Experimental learning”
og laaingsspiralen, hvordan laareprocessen kan foregd med anvendel se af video som et
learingsvaarktej eller et produkt, i en e-portfolio. Denne stettes ogsa af Gerry Stahls model for
kollaborativ laaring, hvor man bygger viden op pa det fadles grundlag og forhandler sig frem
til konklusioner. Mulighederne for produkt- og praestations forbedringer ved hjadp af
anvendelse af video og e-portfolio, stettes ogsa af ovennaevnte teorier.
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Refleksion

Refleksion i forbindelse med laging og produktudvad gel se stettes af Claus Madsen som
sadter refleksion i sammenhaang med det, som Jarvisi Mads Hermansens bog fra 1999 kalder
refleksiv laging. (Madsen, 2004: 19-20) Han skelner mellem ikke-refleksiv laging, der enten
kan vage tilfaddig, manuel (kropslig) eller udenadslage, og den refleksive lagring som “er
analytisk, reflekteret, manuel eller eksperimentel.

Evaluering

Evaluering har gode kar i en e- portfolio, idet alt det, der skal evalueres pa baggrund af, er
samlet ét sted. Olga Dysthe indleder sine teoretiske perspektiver ved at slafast at ” Mappe-
evaluering (evaluering i portfolio) knytter leering og evaluering sammen ved, at arbejde, som
bliver lavet i lgbet af et undervisningsforlgb, bade bliver gjort til genstand for tilbagemelding
undervejs (formativ evaluering) og kommer til at indga i evalueringsgrundlaget til sidst
(summativ evaluering). Samtidig kan mapper kombineres med eksamen, sa det giver
leringsudbytte. Det betyder at et teoretisk perspektiv pa mapper ma omfatte bade
leeringsteori og evalueringsteori.” (2003/2005: 41)

| en sociokulturel anskuelsesvinkel fokuseres ogsa pa kvaliteten i den studerendes deltagelse i
evalueringen. Denne er fortlgbende og en del af det at lage, ikke et vedhaeng til sidst i
forlgbet. Tankegangen har redder tilbage til Dewey, Mead og Vygotsky. Kundskab bliver
skabt gennem social interaktion og i en kontekst, ikke individuelt!

Evaluering skal fremme laaring og man skal kunne evaluere andres, fadlesskabets arbejde og
sit eget. (Dysthe 2003/2005: 47) Vi mener at kundskab kan skabes pa begge méder, da man
sagtens kan laae noget af at laese i en bog, eller arbejde med noget alene, men det betyder
ikke, at man ikke kan laarei fadlesskabet. Det ma vaae et bade og i stedet for et enten eller.

Dokumentation

Dokumentation bliver forenklet, forstaet pa den made at den kommer pa plads undervejsi
laareprocessen og ikke skal fremskaffes lige inden eksamen. Man dokumenterer bade proces
og produkt. For den studerende betyder det, at man hele tiden kan falge med i, hvordan det
gar, bade hvordan man bliver dygtigere og hvordan arbejdet skrider frem, for al
dokumentation er samlet pa et sted, nemlig i ens arbejds- og prassentations portfolio, hvor de
udvalgte projekter ligger.

Den samlede dokumentation i en e-portfolio kan ogsa brugestil videndeling, for der kan man
give medstuderende adgang til at se sine arbejder, bade de faadige og de der er undervejs og
det kan inspirere og sadte flere tanker i gang hos de andre, i forhold til egen opgave.
Videndeling kan ogsd vaare relevant for underviseren, som fx kan vadge at justere sin
planlagte undervisning pa baggrund af de studerendes dokumentation.

Det kraaver en vis arbejdsdisciplin at arbejde med e-portfolio og far man laat den, vil det

kunne fa en afsmittende effekt pa ens systematik og organisering af arbejder pa computer i
ovrigt.
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Et praktisk/teoretisk udgangspunkt

Hvad er vores synsvinkel i forhold til et praktisk/teoretisk udgangspunkt, lagingsteori, teori
om e-portfolio og video som lazingsvaaktg)?

Vi ser pa e-portfolio med den undervisningserfaring vi har som undervisere i praktisk-
musiske fag og da vi desuden begge har mange érs erfaringer med 1 T-baserede
udviklingsprojekter, ser vi en klar mulighed for at 1ase flere problemer i
undervisningsverdenen pa én gang, ved at anvende e-portfolioer til at sikre kontinuitet,
dokumentation og fokus pa laaeprocessen, evaluering og refleksion.

Vores lagingsteoretiske stasted er et sted mellem det konstruktivistiske og det social
konstruktivistiske. Vi tror pa, at den der arbejder, er den der lazrer og at kundskab bygges op i
den lagrende pa det fundament, man allerede har, dog mener vi ogsa at betydning og kundskab
bliver til i social interaktion og dialog som i praksis- og fag fadlesskaber med egen kultur og
normer. Vi mener at begge processer foregar sidel gbende. Desuden fokuserer vi pa de
kvaliteter og muligheder der ligger i at bruge et visuelt vaarktg som video.

Hvilken teori bruger vi og hvorfor?

Vi vil se paLars Qvortrups fokus pa det processuelle, hvor han kobler lagring til systemisk
taankning samt teorier om socialkonstruktivistisk laaing og de 3 erkendemader
(sensomotorisk, emotiv og symbolsk) og de forskellige lagingsstile, samt kollaborativ laaring
og Wengers teori om praksi sfad|esskaber. Desuden ser vi pateori om det Feenomenol ogiske
verdensbillede, paradigmeskiftet, |aareprocessen med computeren som interaktionsmedie,
barns indlaging, Luhmanns kommunikationsteori, refleksiv laaing og forskellige
evalueringsformer.

Vi har valgt disse teorier, fordi de forklarer og underbygger tankegangen i e-portfolio, hvor
man konstruerer sin egen viden i fadlesskabet og er bevidst om egne styrker og laaringsstil,
samt har muligheden for at dokumentere og evaluere bade undervejsi processen og
afslutningsvis.

Hvordan bruger vi teorien?

Vi vil bruge laaingsteorien til at argumentere for en kombination af den nuvaaende praksisi
idrad og billedkunst, med den arbejdsform og de fokuspunkter der ligger bag det at anvende
en e-portfolie. Vi forestiller os, at denne kombination kan skabe en ny og bedre
arbejdsmetode.

Vi tager udgangspunkt i laareprocessen og den nuvaarende praksis med anvendelse af video
som lagingsvaaktgj, der foregar pa Odense seminarium. Vi ser pa e-portfolio som et
overordnet begreb og fokuserer isaa pa de funktioner, der kan ligge deri i forbindelse med
laaring, refleksion, evaluering og dokumentation. Vi opfatter e-portfolio som en dynamisk
ramme, et vaaktgj og en form, der udvikler sigi et samspil mellem brugere og underviser.

Hvordan vil vi bruge empirien?

Vi bruger empirien til at konstatere den praksis som er i de 2 fag pa Odense seminarium. Vi
sperger til de forskellige mader at anvende video pa - de praktiske eksempler og vi fokuserer
padisse elementer frapraksisi idrag og billedkunst, som kan anvendesi en e-portfolio. De
studerende bruger egentlig ikke ordet e-portfolio - men fx deres eksamens udstilling i
billedkunst er hentet fra et (delvist digitalt) lager af opgaver med dertil harende noter om
evalueringer og refleksioner over proces og resultat. Den samlede produktion kunne lige sa
godt have vaget placeret i en e-portfolio. Der er eksempler pa at video er produktet, fx en
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selvstaandig genre i billedkunst, men ogsa en visualisering af en teknisk preestation i idred.
Begge dele kan vaae med til at visualisere og dokumentere en personlig og faglig udvikling.

Fordele og ulemper kan der veere ved at bruge e-portfolio og video?

Hvad sker der med skriftlige noter og videoer i dag, ja de ligger maskei et rod paen pc, sdde
ikke er tilgaangelige for nogen, ikke en gang g ermanden. Det vil sige, at filernei forvejen
produceres, men de bliver ikke brugt til shmeget, videoerne bliver maske hgjst set igennem
en gang. Satilgamgelighed, systematik og genbrug er ogsa vaesentlige praktiske argumenter
for at etablere en e-portfolio, udover de didaktiske og |agingsmaessige argumenter.

Nogl e overordnede praktlske argumenter for en e-portfolio er, at:
der er fokus pa lareproces
det handler om hvad jeg kan (i stedet for hvad jeg ikke kan)
elever far mere medbestemmelse og bliver derfor mere motiverede
en velfungerende portfolio tager over for andre arbejdsopgaver
man fordeler samtidig dokumentationspresset over aret, i stedet for lige fer eksamen
man producerer viden i stedet for at reproducere den
man kan reflektere over egen laging og fagligt niveau i forhold til mal ud fra
e-portfolio indhold
det hele ligger placeret ét sted, sddet er til at finde
man far fx i idrag en dybere forstéelse for sin egen fysiske praestation
man kan falge sin fysiske udviklingsproces
man kan i billedkunst bade visualisere en udvikling af et "kunstveak” og leae at
arbejde kollaborativt.

Men der kan ogsa vaae ulemper: En e-portfolio kan forstearke falelsen af at vaare overvaget og
kan i princippet misbruges af medstuderende og undervisere. Hakon Tolsby (2002: 245)
naevner desuden at stor grad af lagrerkontrol vil gge risikoen for at en e-portfolio bliver
designet med en instrumental tilgang, hvor aktiviteter bliver formgivet som opgaver med for-
definerede spargsmal og svar, i stedet for problembaserede opgaver, der skal l@ses. Det vil
resulterei at e-portfolioen vil blive (mis)brugt til reproduktion af viden i stedet for til
eksperimental oplevelses laging.

Mange vil opfatte det at skulle producere en e-portfolio som et ekstra arbejde, som bare er
mere ungdvendig dokumentation, det kan jo vaae, at man har nok at setil i forvejen.

Roger Ellmin naevner i sit afsnit Paradigmeskiftet — muligheder og forhindringer paside 71:

At tage et paradigmeskifte, et nyt manster til sig, kan af forskellige arsager vare vanskeligt
og smertefuldt. Vanens magt, skolehistoriens vegt, skolen kode og kultur, tryghed og sidst,
men ikke mindst, mangel pa opbakning, er reelle hindringer.”

Portfolio paedagogik vil kraeve en anden adfaard af bade de studerende og deres undervisere,
det bliver hverken nemt for de studerende at tage mere ansvar for egen laging eller for
underviserne at skulle have mindre styring. Olga Dysthe naevner i sin indledning (2003/2005:
32) at et fadlestrask ved anvendel se af mapper i sa forskellige uddannelser som
skolelederuddannel sen, historiestudiet og sygepl e erskeuddannelsen er, at mappeevaluering
sadter de traditionelle roller som studerende og laarer under pres.
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Hvis man ser paulemper ved at anvende video, vil det nok omfatte tidsforbruget i forhold til
det at seette sigind i teknikken, for det er ikke helt s nemt som man skulle tro at optage
noget, der kan bruges. Desuden ma fokus ikke flyttes fra selve faget til " teknikken”, for
selvom teknol ogibegejstring kan vaae bedre end det modsatte, er det vigtigt at huske, at video
ikke skal bruges for enhver pris.

Opsamling

Vi har valgt de 4 potentialer som vi ser som de vaessentligste fokuspunkter ved e-portfolio med
video som lagingsvaarktgj, med den viden vi har nu. Vi har argumenteret derfor, bade paen
teoretisk og en praktisk made og vi mener at andre er inde pa nogle af de samme
fokuspunkter. Det vigtigste argument for laareprocessen er muligheden for at visualisere egne
prasstationer og kunne se dem udvikle sig, lidt efter lidt. Med hensyn til refleksion foregar det
ved udvadgelsen af projekter til e-portfolioen men ogsdi laareprocessen og ved evaluering af
egne og andres arbejder. Evaluering stettes af, at al dokumentation ligger et sted og at fx en
personlig eller fadles prasstation kan vaare visualiseret pa video. Dokumentation er tilgaangelig
I en e-portfolio og stetter videndeling mellem studerende og undervisere.

Vi ger rede for vores undervisningsmaessige baggrund og argumenterer for vores fokus pa
visuelle vaarktgjer og vores konstruktiviske/social konstruktivistiske laaringstilgang.

Desuden gar vi rede for hvilken teori vi vil anvende og til hvad, samt hvordan vi vil bruge
vores indsamlede empiri. Vi stetter ostil teori om laging i portfolio, andres erfaringer dermed
0g vores egen empiri, for at besvare vores problemformulering.

Vi dutter af med at se pa fordele og ulemper ved de 2 lagringsvaaktgjer, video og e-portfolio.
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Del Il

4. Teori om portfolio

Hvad er det overordnede teoretiske grundlag for portfolio?

Grundlaget for portfolio tankegangen er det menneskesyn, hvor man ser mennesket som et
unikt, selvstaendigt individ, der udvikler identitet og udveksler viden i kraft af sin sansning af
verden og gennem interaktion i sociale relationer i et defineret kulturbestemt samfundssystem.
Det fanomenol ogske verdensbillede, konstruktivismen, socialkonstruktivismen og
paradigmeskiftet er dermed ogsa en del af grundlaget og samtidig spiller Luhmanns
kommunikationsteori fint sasmmen med de kommunikations- og interaktionsmuligheder vi har
med videndelingssystemer og IKT i starten af det 21. drhundrede.

Verdensbilledet

For at kunne skitsere det teoretiske grundlag for portfolio vil vi starte med den

fanomenol ogske vidensteori, som Qvortrup skitserer den i ” Det vidende samfund” (Qvortrup
2004: 79) hvor han tager afstand fra modstillingen mellem erfaring og uddannelse. Han
refererer Edmund Husserl, som alerede i begyndelsen af det 20. arhundrede fremsatte idéen
om den moderne erkendel sesteori, som naggter at skelne mellem tingenei sig selv og tingene
for os, fordi en forestilling om tingen i sig selv er meningslgs. Med andre ord, subjektet er en
del af den verden som man iagttager.

Cartesiansk verdensbillede Fa=nomenologisk verdensbillede

Verden

©

Gentegnet illustration (Qvortrup, 2004: 81)

If @l ge Qvortrup er konsekvensen for vidensteorien, at fokus flyttes fra spargsmalet, hvordan
viden er mulig, til spargsmalet om hvordan viden bruges. Altsa hvordan bruges og udvikles
viden, hvisvi forudsadter, at det subjekt der bruger viden, altid allerede er en del af den
verden, som det bruger sin viden i forhold til?

Analyse af menneskets veeren-i-verden er ngglen til enhver forstaelse af, hvad
erkendelse er og indebarer at en forstaelse af, hvad virkelighed er, kun kan ske igennem
en inddragelse af det erkendende subjekt.
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| forlaangelse af ovenstaende konklusion foreslar Gregory Bateson i 1960’ erne at laging og
kommunikation kan inddelesi 4 kategorier, nemlig 1. 2. 3. og 4. ordens laging. (1bid.2004:
84-85) og det farer frem til f@lgende definition pade 4 videns begreber:

ordens viden er viden om noget — det faktuelle stof

ordens viden er viden om videns anvendel se — den situative nyttevaadi

ordens viden er viden om videnssystemet — den systemiske optik

ordens viden er viden om betingel serne for videnssystemet — viden om verden ” historie”

AOODNPRE

Paradigmeskifte

Uddannel sesverdenen har gennemgaet sa store forandringer de sidste 20-30 &r at man kalder
det et paradigmeskifte, Det er der en samfundsmaessig forklaring pa, idet vi forlader
industrisamfundsts krav og gér ind i videnssamfundets. (Ellmin, 2000/2001: 65) Kuhn (1973)
haevder, at nér vores syn pa virkeligheden, vores grundlaaggende antagel ser andrer sig, sa
amndres verden sig med det. | grundskolen er der pludselig fokus pa elevernes laareproces og at
man skal stimulere og motivere eleven til at indhente viden selv, - sddan sa man ikke pa
skoleelever i 60" erne. Her var det laareren der vidste, hvad der skulle laares og man skulle bare
"Holde mund og here efter!”

Ellminillustrer skiftet sdledes:

Gammelt paradigme Nyt paradigme

Lageren formidler viden med eleven som Refleksiv undervisning [laaing], eleven

passiv modtager seger aktivt viden

Fokus pa af gramnset fakta viden Fokus pa helheder, integration, og det at laare
a lage

Vurdering og karaktergivning er kun baseret | Vurdering og karaktergivninger baseret pa

pa prover evaluering af egne prasstationer og refleksion

Foraddre informeres om bgrnenes Foraddrene skal vaare deltagende, holde sig

fremskridt ajour over nettet og vaare aktive i skolen

| deol ogien tager udgangspunkt i skolenog | Ideologien tager udgangspunkt i skolen i

samfundet samfundet, altsd som en del deraf

Dette paradigmeskifte forstaarkes ikke mindst af den hurtige udvikling pa I T-omradet som
kommer i 90’ erne og kommer til at pavirke arbejdsmarkedet.

Leereproces/leering

Ellmin naevner Peter Senge (1990) som den, der mener at barns indlagring gar dybere end til
den blotte evne til mekanisk at afgive svar og indordne sig under omgivel sernes krav, som
han kalder adaptiv laging. (Ellmin, 2000/2001: 69) Hans bud er at viljen til at lage er en
generativ impuls hos det lille barn, men dette aandres af de sociale og samfundsmaessige
strukturer til adaptiv laging. Vi lager for i sidste instans at overleve og blive end del af
samfundet, men hvis elevens laaeproces blot bliver en tilpasning til underviserens strategi og
ikke en personlig laareproces og vidensopbygning, si laaer eleven mere for timerne og
laarerens skyld, end for sig selv og sit eget liv!

Jerome Bruner (1998) opererer med 2 forskellige paadagogiske opfattel ser, der naesten er
parallelle med Senges. Den ene kalder han computerorienteret i den forstand at kodede
informationer skrivesind i elevens hukommelse, der er tale om en mekanisk og ureflekteret
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indlaaing og information er lig med viden. Han benaa/ner den som en outside-in proces.
Viden handler om at kunne, fremlasgge og fa en bedammel se.

Den anden opfattel se kalder han kulturalistisk, dens fokus er at skabe mening og betydning i
forhold til haandelser i omverdenen. Den benaa/nes som en inside-out proces, og den
personlige dimension i laaing ger information til viden. Elever skal g pa opdagelse, tolke og
selv skabe mening. Viden handler her om at kunne, forsta og anvende.

Ingen af de 2 mener dog at den ene af deres definitioner pa pasdagogik ngdvendigvis er den
rigtige og at man skal vadge mellem dem, men argumenterer for at de kan komplettere
hinanden. Underviseren ma afgere hvornar den ene pasdagogik er bedre end den anden. Pa
samme made kan man sige at noget fra det gamle paradigme stadigvask kan bruges og at alt
fradet nye paradigme maske ikke kan brugesi dletilfadde. Det kommer helt an pa
sammenhaangen og svarer til, at der jo bade undervises ud framindst et kognitivt, et
konstruktivistisk og et socialkonstruktivistisk laaringssyn i grundskolen i Danmark anno 2008.
Maske er vinklen endda sommetider ogsa behavioristisk, nar der skal terpes tabeller?

Computeren som interaktionsmedie
Qvortrup naevner (2006: 93) den digitale portfolio som en speciel brugerflade for
interaktionen mellem den enkelte studerende og underviseren og mellem alle de studerende.

Der er adgang til en server, hvor enten alle studerende eller underviserene har adgang, men
man kan som studerende vadge at placere alt pa et sted, hvor andre ikke har adgang. Her kan
man uploade digitale videoer, noter, lyd optagel ser, indskannet og downloadet materiale, men
samtidig kan man ogsa observere sin egen laaingsproces, idet man jaevnligt skal tilfare nye
opgaver.

Ifalge Qvortrup ger dette at en portfolio bliver et medie som ger det muligt at observere 2.
ordens viden, idet man kan skelne mellem far og nu, altsd hvad ved jeg i dag som jeg ikke
vidstei gar. (Ibid., 2006: 94) En portfolio bliver sdledes et interessant medie til iagttagel se af
selvforandring og laaring. Man stimuleres som studerende til at iagttage sin egen viden udefra,
dvs. i forhold til det kollektive videnssystem, som repraesenteres af de medstuderende eller i
forhold til undervisningens videnssystem sadan som det repraesenteres af underviseren.

Privat Elev offentlighed Learer offentlighed
lagttagelse | lagttagelse af stoffet |agttagelse af den andens | lagttagel se af
som 1. ordens udvikling altsd kollektiv | uddannel ses systemets
iagttagel se lagring 0g undervisers
forventning
Refleksion | Selvrefleksion som Komparativ iagttagelse af | Komparativ iagttagel se
iagttagel se af stoffet i jeg i jeg/du forholdet dvs. | af jegi jeg/system
far-efter perspektiv som | 3. ordensiagttagelse i forholdet dvs. 3. ordens
2. ordensiagttagel se jeg/du kontekst lagttagelse i systemisk
kontekst

Dette kan ogsa visualiseres som tegning pa neeste side viser, af “rummene” og
kommunikations processerne i et videndelingssystem, hvor 4.ordens laaring i det digitale
lagrings rum er pa meta-niveau.
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4. ordens
laering

Privat omride 4—

‘-.‘Flluln“nur:.li;lnr

Gentegnet illustration (Qvortrup, 2006: 95)

Ifelge Ellmin (2000/2001: 31) ligger portfolioens styrkei, at den laarende laaer noget om
hvordan han/hun selv lager. (se mere paside 31-32) Det betyder at refleksioner over
laareproces og egne arbejder, den metakognitive dimension, bliver det centrale og et af de
vaggtigste argumenter for at indfere portfolioen som arbejdsmetode. Det handler om at den
laarende bliver selvstaandig og engageret i sin egen laaeproces og det forudsadter blandt andet
det overblik, som en portfolio kan give og den bliver kun endnu mere anvendelig som en e-
portfolio, med de dynamiske og kommunikative muligheder der ligger i den. Den lagende
skal kunne argumentere for, hvad der ligger i portfolioen, hvorfor og hvordan de har skaffet
sig denne viden og hvordan disse erfaringer kan brugesi det videre arbegjde. Begrundelsen
hvorfor opgavel gsningerne ligger i portfolioen skal matche de kriterier og mal der er med
uddannelsen og de skal reprassentere forskellige delmdl.

Et paradigme skifte indebagrer nye mgnstre, nye mader at tamke og handle pa og Engels
(1994) paviser meget overbevisendei sin artikel: " Portfolio assessment and the new
paradigm™ at portfolio en en naturlig udigber deraf. (1bid., 2000/2001: 70)

Vadger man primaatt at se pa viden som noget man konstruerer aktivt, pa basis med det man
allerede kan, resulterer det i en amdret lagerrolle, sdledes at denne bliver bade formidlende og
radgivende.

Bruner introducerede begrebet " Stilladsering” som et pasdagogisk begreb og denne bygger pa
Vygotskys teori om " Zonen for neameste udvikling” som stammer fra 1930’ erne. (Madsen
2004: 29) Underviseren skal stette de studerende med deres viden opbygning, bekradte den
studerende i dennes tro pa egne kradter, formaen og vead og samtidig skabe den " optimale
frustration, der ger at den lagende udvikler sig.
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Som Madsen formulerer det (2004: 33):” Forventninger til fremtiden er med til at skabe
fremtiden. Det er den formative paradigmes grundtanke. Sprog skaber virkeligheden, siger
man ogsa. Blandt andet derfor er det vigtigt, at det er realistiske og opnaelige mal samt
kvalitets- og succesbefordrende kriterier, der bringes i anvendelse, sdledes at de kan bane
vejen for et succesfyldt leeringsarbejde i skolen.”

Luhmanns kommunikationsteori

Madsen (2004: 37) giver et didaktisk overblik over en rakke relaterede begreber, som peger
pa en rakke relevante spargsmal, som igen bygger pa Luhmanns operative konstruktivisme

0og kommunikationsteori, som af ssd for de yderligere portfolio pasdagogiske perspektiver for
en dialogisk og forstael sesorienteret undervisning.

Begreberne er adskilte, men samtidig relaterede begrebspar:

Undervisning

Leering

Kommunikation som er lukket for direkte
kontakt til den enkeltes taankning

Teaenkning som er lukket for direkte kontakt
til kommunikationen

Sociale aktiviteter

Kognitive aktiviteter

I sociale aktiviteter som opererer ved
kommunikation

I psykiske aktiviteter som opererer ved
bevidsthed

De psykiske systemer som er deltagernes
bevidsthed og omverden for det sociale

Det sociale system som er undervisningens
kommunikation og er omverden for de

system psykiske systemer

Madsen fastslar at: “’Det er en konstruktivistisk leeringsforstaelse, der ligger til grund for valg
af portfolio metoden i undervisningens praksis™

Samtidig argumenterer han for en udvidelse, nemlig at portfolio paadagogikken bygger paen
kombination af den operative konstruktivisme og elementer af en socialinteraktionistisk
tilgang. Dette fordi de operative konstruktivister har fokus pa de laarendes erkendel ses- og
laaringsprocesser som noget unikt kognitivt forbeholdt den enkelte, der samtidig er koblet til
og dybt afhaangig af social kommunikation. Socialinteraktionister vasgter som ordet siger den
sociale interaktion hgjt, men underkender ikke at ’de kognitive bevidsthedsoperationer
producerer lering og erkendelse, og at de ikke kan nas og pavirkes direkte i den sociale
interaktion.”

Den konstruktivistiske lagringsforstael se indehol der felgende vigtige definitioner (1bid., 2004:
40)

Leering er en subjektiv bevidsthedsproces, og er det er derfor udelukkende den
laarende selv, der kan lagre sig noget, men undervisere og medstuderende kan
"forstyrre” og paden made foranledige lagring.

Den leerende ma handle og vaere aktiv for at laere, det kan vaare som praktisk-
fysiske aktiviteter og aktiv tankevirksomhed som refleksioner over praksis og
taenkningen (meta-refleksion).

Leering er et socialt fenomen, der finder sted i en social og meningsfuld
sammenhaang. Denne bestér af talesprog, kropssprog og meget andet, som den enkelte
laaende tolker for sig selv. Man kan godt laae alene ved fx at laese i en bog eller en
avis, men det er farst nar man far muligheden af at diskutere og afpreve sin forstaelse,
at man bestyrkesi sin egen forstael se, antagelser og laging.
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Lering er, nar man far indsigt, forstaelse og skaber mening, bade nar man tilegner
sig ny viden, forfiner eksisterende og udvikler nye kompetencer.

Niclas Luhmann fokuserer pa konstruktivismens operationelle aspekt og siger derom
falgende: ’Viden og laering konstrueres ud fra de operationer, vi foretager. Disse operationer
er baseret pa rekursive strukturer (bagudrettet — erfaringsmassigt) savel som
forventningsstrukturer, og operationerne er en del af systemets autopoiesis (selvskabelse).

Luhmann vadger ifalge Madsens referat af Rasmussen (1997: 139-140) at kalde sin opfattelse
af konstruktivisme for " operativ konstruktivisme”, idet han fokuserer pa at lagring ikke
handler om tilpasning eller ligevaagtstilstande, men defineres som en operation, hvor det der
aktivt sker i erkendel sesprocessen er, at man markerer en forskel. Man tradfer et valg og
samtidig et ikke-valg.

Laaingsprocessen er en erkendel sesproces, som er lukket og ikke tilgaangelig for andre en
hovedpersonen selv. Luhman formulerer en systemteori, hvor alle systemer (personer) er
operationelt lukkede, men strukturelt koblede. Det gadder bade for de biologiske, de psykiske
og de sociale systemer. Alle systemer er autopoitiske og de er selvreferentielle, idet ale valg
og fravalg er baseret pa egne forudgaende overvejelser. Denne lukkethed kan brugestil at
tydeliggere forskelle og relationer mellem begreberne undervisning og laaing.

Luhmanns tre vaesentligste grundlasggende praamisser om kommunikation er:

Man kan ikke ikke-kommunikere, undlader man at svare pa et spergsmal eller
bruger man fx kropssproget, er det ogsa et svar

Al kommunikation er bade kommunikation og kommunikation om
kommunikation, det vil sige kommunikation af anden orden

Den meddelelse der afsendes er ikke ngdvendigvis identisk med den meddelelse
der modtages. Man kan ikke vide hvordan en meddel el se forstas af modtageren, idet
denne ” oversadter” med sin egen forforstael se og fortolkning.

Ingen mennesker kan kommunikere med et andet menneskes tamkning og vi kan ikke taenke
et bidrag ind i kommunikationen, teskning og kommunikation opererer hver for sig i lukkede
systemer, men kan kobles strukturelt, fx via det talte eller det skrevne sprog.

L uhmanns kommunikationsmodel har tre selektioner, der under udferelsen resulterer i et
fjerde:
Information er det der ensket videregivet til tilhareren
Meddelelse er den adfaard, den ytring samt det medievalg man anvender dertil
Forstaelse er modtagerens, som selv fortolker de modtagne signaler
Forstaelseskontrol foregar |abende hos begge deltagere i kommunikationen og gar ud
paat sikre sig at den anden har forstaet budskabet rigtigt

Kommunikationsteorien er en teori om hvordan man agerer for at na sit mal, nemlig forstaelse
hos modtageren. (Rasmussen (1997: 155) Da undervisning grundlasggende er kommunikation
kan man konkludere at:

Undervisningens succeskriterium er forstaelse.
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Refleksion

Claus Madsen sadter refleksion i sasmmenhaang med det som Jarvisi Mads Hermansens bog
fra 1999 kalder refleksiv lazring. (2004: 19-20) Han skelner mellem ikke-refleksiv lagring, der
enten kan vaare tilfad dig, manuel (kropslig) eller udenadslaare, og s& den refleksive laging
som "er analytisk, reflekteret, manuel eller eksperimentel. I den analytiske leering kommer
man frem til et resultat, i den reflekterede manuelle leering far man knyttet nogle overvejelser
til den praksis, man indgar i og til den sociale kontekst, leeringen er situeret i. | den
eksperimentelle lering handler det om, at man sa at sige tager en flyvetur i helikopteren — ser
det hele sadan lidt for oven og forholder sig til sin egen forholdemade eller iagttager sin
iagttagelse. Det er den sidste form, man kan tale om som meta-refleksion, at man tillige
reflekterer over refleksionen.”

Alle kender til, at det som man forstar og som giver mening, det husker man og omvendt, hvis
man ikke forstar, sa kraever det ekstra meget "terpning” for at man kan huske det. Formalet
med ovennaevnte refleksive laging er, at man opnar en dybere indsigt og forstaelse og at det
man arbejder med giver mening. Hvis man skal definere begrebet " at lage at lage” det vil

sige, at man bliver mere bevidst om sin egen lagring, er det tedteste pa det nok meta-
refleksionen, hvor som Madsen formulerer det: ’gradvist bliver mere bevidst om, hvilke valg
man treffer, hvornar, hvordan og hvorfor i forhold til den made, man gar til arbejdet med nye
problemstillinger pa.”

Refleksion er at forholde sig til det man ger og meta-refleksion er at forholde sig til maden,
man forholder sig pd, nar man ger det. Derfor skal undervisning give plads til undren og
eftertanke, samtidig med at det styrker bevidstheden om egen laging. Ovennaevnte
definitioner parefleksion og refleksiv laging har Madsen lant fra Hermansen (2003).

John Dewey (1985: 151) har ogsa et bud pa refleksion han siger ifalge Madsen (2004: 22)

" Ingen erfaring af betydning er mulig uden et vist element af teenkning.” Erfaring bliver til pa
baggrund af reflekteret, meningsfuld viden som genanvendes, hvorimod det ikke forstaede
glemmes. Luhmann (1997: 181) formulerer det sdledes: ”’Ret beset kan man kun benytte det,
man forstar, og som (maske derfor eller derigennem) giver mening, ligesom man ikke kan
genbenytte det, man ikke forstar.”

Evaluering

Den overordnede tanke i portfolio er, at man skal blive klogere pa egen laging ved at gemme
og analysere sine arbejder og ved systematisk at undre sig over proces og produkt. Derfor er
evaluering et meget centralt begreb i portfolio metoden.

Individuel konstruktivisme handler om hvordan kundskab bygges op i den laarende og social
konstruktivisme og dialogisk kommunikation om hvordan betydning og kundskab bliver til i
social interaktion og dialog i praksis- og fag fadlesskaber med egen kultur og normer.

’Det at lere et fag handler ikke kun om at lere et indhold, men ogsa at blive socialiseret ind i
en fagkultur, hvilket blandt andet betyder at kunne kommunikere skriftligt og mundtligt pa den
made, som er normal inden for det givne fag™ siger Olga Dysthe i sin beskrivelse af nogle af
de teoretiske perspektiver bagved mappe tankegangen. (2003/2005: 43). Et godt studie skal
derfor have pladstil interaktion, dialog og fadles kundskabsopbygning paaletrin, og det
betyder at |abende evaluering bliver et meget vigtigt element, og dette stettes jo af
mappeorgani seringen.
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| denne sammenhaag vil en digital version af portfolioen/mappen en sakaldt e-portfolio vaae
endnu bedre, idet den jo kan stette dialogen, bade i form af synkron og asynkron
kommunikation.

Ifalge Dysthe og Engelsen har evaluering 4 hovedfunktioner (2003/2005: 22)

1. at danne grundlag for rangering og certificering inden for henholdvis videregaende
uddannelse og ved jobsggning (summativ evaluering)

2. at give den studerende information om egen fremgang og danne grundlag for bedre laging
(formativ evaluering)

3. at give uddannel sesinstitutionen og lagreren information om niveau og eventuelle stearke og
svage sider ved uddannel sens |laaringsmaessige aspekter med henblik pa at forbedre disse.

4. Inden for hgjere uddannel se er eksamen en konsolidering af, hvad der er central og vigtig
kundskab inden for en disciplin (Kvale 2000)

Et andet centralt princip er at det der bliver evalueret, ma vaae de udfordrende sider af det
faglige indhold og brugen af det. (Ibid., 2003/2005: 48) | |aaeruddannel ses sammenhaang
betyder det fx opgaver, som knytter fagfagligt indhold og pasdagogisk teori sammen med
praksis. Evalueringerne ma ogsa af spejle centrale tamke- og laareprocesser, fx mader at
producere og prassentere kundskab pa, som er typiske i bade undervisningen og
erhvervsudevel sen.

Evalueringen ma have som formal at fremme laging og ikke blot at rangere de studerende i
forhold til hinanden. Det medfarer at tilbagemeldinger er vigtige, helst i form af |gbende
feedback midt i projektopgaverne, sadan at den kan bruges konstruktivt, desuden er det
vigtigt, at man selv evaluerer sine egne praestationer og lagingsproces. Alt det ovennaa/nte
matcher fint med det at bruge mapper (portfolio) dertil.

Viden om et specielt temaer ofte fordelt mellem de studerende. Det er vel meget gaddent at
én person ved alt pa et omrade. | den virkelige verden ville man jo samarbejde om en opgave
(forhdbentlig) men i skoleverden bliver det i eksamenssammenhaange opfattet som snyd.
Dette er et argument for begrebet som isaa Etienne Wenger er kendt for, nemlig distribueret
kundskab, altsa én isag kan regne, en anden er maske bedst til at laese, - men tilsammen kan
de det hele. (Ibid., 2003/2005: 50-51) men det betyder sa at forhandlingen i gruppen er vigtig,
og at den fremgar af mappen bade i forhold til diskussionspunkterne, men ogsai forhold til
det forhandlede resultat. |gen stettes dette af e-portfolioen.

Claus Madsen referer Eisner (2004: 22) som skelner mellem 3 typer evaluering, nemlig den
der basers pa fastsatte kriterier, den normbaserede, som baseres pa gruppen og den
personbaserede, som baseres pa den enkeltes udvikling og nearmeste udviklingszone. Madsen
konkluderer, at portfolio er et godt bud pa en undervisningsstrategi, der samtidig er et
evalueringsvaaktgj og han ser issar den kombinerede kriterium - og den personbaserede
evalueringsform som den mest givtige.

Den kriteriebaserede evaluering forudsadter at disse er formulerede, sdledes at man ved,
hvordan man skal evaluere pa de opstillede mal. (Ibid., 2004:24)

Claus Madsen (2004: 23) citerer Per Fibask Laursen: ”En vaesentlig grund til at foretage en
eksplicit og preecis formulering af malene er, at det skal vaere muligt at evaluere, om malene
bliver ndet. Uden mal kan man ikke evaluere.”
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M@l og kriterier kan veare opstillede af de studerende/eleverne og undervisernei et ligevaadigt
samarbejde, og disse ma vage klare og tydelige, sammen med de overordnede rammer. En
anden vaesentlig pointe er at de studerende /eleverne skal medinddragesi evalueringen af
deres egne praestationer og udvikling. En anden meget vigtig " sideeffekt” af at inddrage de
studerende vil vaae, at de far et medejerskab og selv kan argumentere for de vedtagne
(realistiske) mal, kriterier og rammer.

Pa lageruddannelserne i Norge er det fortrinsvis lagreren, der opstiller rammer og kriterier for
udvadgelse til praesentationsmappen. Kun i ringe grad er den studerende involveret i denne
proces. Fastsadtel sen af kvalitets- og evalueringskriterier er styret af lagrer, sa kriterierne er i
hgj grad implicitte. ” Ingen af institutionerne har kraftigt fokus pa udvalgelse, selvevaluering
og samarbejde om udvikling af evalueringskriterier’” (Dysthe og Engelsen., 2003/2005: 210)
De norske erfaringer peger pa en gget fokusering pa udvadgelse og kriteriearbejde med sigte
pastarre involvering og ansvarliggerelse af de studerende og aget fokusering pa
selvevaluering og evaluering af medstuderende.

Ellmins formal med portfolio

Ellmin naevner pa side 86 (2000/2001) hvad han opfatter som de centrale forma med
portfolio. Han fremhaever 4 og visualiserer dem som stammen i kundskabens tree

L ovvaaket repraesenterer elevarbejder, kvistene er delmdl og de starre grene forskellige
arbejdsmader og -former.

Formal med portfolio

o Synliggore leering og
udvikling

PORTFO_!,'O : e Tideliggore udviklings-
, : behov, motivationer
og mdal

e Ansvarliggore eleven
selv og forskellige
voksenaktorer

® PBevidsigore elev og
voksenaktorer om
behovet for adekvat

Motivation stoite

Kundskabens trae ( Ellmin 2000/2001: 87)

Han uddyber tegningens tekst pa f2lgende made:

Synliggare lering og resultater ved at give et sa komplet billede som muliigt af
elevens udvikling og pa den made skabe *’den rgde trad”

Tydeliggare eleven udviklingsbehov, drivkrafter, mal og sterke og svage sider
(se mere pa side 31-32)
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Ansvarliggere eleven selv og forskellige voksenaktarer (leerere og foreeldre) for
kvaliteten i elevens lering

Bevidstgare eleven om den made han/hun tenker pa; styrke elevens bevidsthed

M otivation ma skulle forstds som resultatet af alt det ovennaa/nte, hele kundskabens trae

Ellmin fortsadter med at nasvne, at det overordnede forma med portfolio er at hjadpe eleven
med at organisere sin egen laaeproces, idet denne skaber den struktur der muligger:

At opstille tydelige og fokuserede mal
At skabe en struktur der ger det muligt at na malene

At starte og vedligeholde de processer der farer til malet

Hvilken position vil vi tage i forhold til portfolio teori?

Som Madsen, Dysthe & Engelsen, Ellmin og Qvortrup beskriver portfolio modellen, sa er
den en gennemtaankt og fornuftig arbejdsmode, bade i forhold til grundskolen,
laareruddannel sen og hgjere uddannelser. De er alle meget fokuserede pa de positive effekter
ikke mindst i forhold til evaluering og laaring. Madsen har isaa fokus pa refleksion og
Qvortrup vurderer lagingen og ser pa kybernetikkens 1. 2. 3. og 4. ordens laging, altsa
hvordan er den handlende persons position i forhold til emnet, er der tale om faktuel viden,
situativ viden, systemisk viden eller en viden om verden. Alle 4 niveauer faciliteres af
videndelingssystemer og IKT.

Vi kan helt stette idéen med portfolio, men vil nok isser laane os op ad Madsens fleksible
model "med elastik i”, det er vigtigt ikke at misbruge portfolioen, siledes at den bliver en
slags skabelon, som alle skal passe ned i. Den enkeltesret til at vaare forskellig fraandre er
vigtig. Vi vurderer at overgangen til portfolio skal forega over en langere periode, i forhold til
de studerendes, undervisernes og institutionernes nuvaaende verdensbillede, skal der skeen
modning og man skal have mod til at turde blive en del af et nyt verdensbillede. Det handler
bade om at blive fortrolig med de tekniske krav og at tilegne sig portfolio tankegangen.

Vores position ma blive et kritisk ja.

Opsamling

Disse teorier danner tilsammen et billede af, hvorfor e-portfolio pasdagogikken opstar lige nu,
hvor vi lever i et samfund, hvor det er mere kraevende end nogensinde at bega sig pa de
"bonede gulve’ og hvor det er blevet en selvstaandig industri at laae folk at markedsfare sig
selv.

Verdensbilledet er medtaget i denne sasmmenhaang, fordi konsekvensen for vidensteorien er at
fokus er pa spergsmalet om hvordan viden bruges og udvikles idet den agerende er en del af
den verden, som vedkommende bruger sin viden i forhold til.

Vi har valgt at omtale paradigmeskiftet, fordi det beskriver det skifte der er sket i
uddannel sesverdenen fra udgangspunkt i den behavioristiske lagingsteori til den
konstruktivistiske/ socialkonstruktivistiske. Dette er udtryk for et aandret menneskesyn pa
baggrund af samfundsaandringen, fraindustrisamfund til videnssamfund.
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Daemnet laareproces er centralt for denne rapport, har vi skitseret billedet af, hvordan man
opnar 1. 2. 3. og 4 ordens viden ved at anvende et vidensdelingssystem. Refleksioner over
laareproces og egne arbejder, den metakognitive dimension, bliver det centrale og et af de
vagtigste argumenter for at indfare portfolioen som arbejdsmetode. Den laaende bliver
selvstandig og engageret i sin egen laaeproces og det forudsedter blandt andet det overblik,
som en e- portfolio kan give, med de dynamiske og kommunikative muligheder der ogsa
ligger i den. Vi ser ogsa pa 2 teorier om bern og indlaging, der begge skelner mellem en
tilpassende og ureflekteret laaring og en mere kreativ og menings skabende laging.

L uhmanns kommunikationsteori er medtaget fordi hans begreber information, meddel el se,
forstael se og forstael seskontrol er om muligt endnu vigtigere, nu hvor vi oftest kommunikerer
hele tiden, med "hele verden” og det endda uden at kunne se hinanden. Det er vigtigt at forsta
at man i princippet ikke kan ikke-kommunikere og at den meddel el se der af sendes ikke
nadvendigvis er identisk med den meddelelse der modtages.

Begrebet refleksion er med, fordi det er meget centralt i forbindel se med laareproces og
evaluering og samtidigt er det baggrund for den bevidste refleksive laaring, som kan veae
analytisk, reflekteret, manuel eller eksperimentel. Formalet er, at man opnar en dybere indsigt
og forstéelse og at det man arbejder med giver mening. Hvis man skal definere begrebet " at
lage at lage” det vil sige, at man bliver mere bevidst om sin egen laging, er det tadteste pa det
nok meta-refleksionen, hvor som Madsen formulerer det: ’gradvist bliver mere bevidst om,
hvilke valg man treffer, hvornar, hvordan og hvorfor i forhold til den made, man gar til
arbejdet med nye problemstillinger pa.”

Daen af de store styrker ved en portfolio er muligheden for evaluering pa baggrund af
indholdet, er denne ogsa medtaget. Et godt studie skal have pladstil interaktion, dialog og
fadles kundskabsopbygning pa alle trin, og det betyder at |abende evaluering bliver et meget
vigtigt element, og dette stettes jo af organiseringen i en e-portfolio. En anden vaesentlig
pointe er at de studerende skal medinddragesi evalueringen af deres egne praestationer og
udvikling. En "sideeffekt” af at inddrage de studerende vil vage, at de far et medejerskab og
selv kan argumentere for de vedtagne (realistiske) mal, kriterier og rammer.

Alle disse samfundsmasssige andringer, amdringer i menneskesyn (og levevilkar) og deraf
falgende nye teorier om laaring baner vejen for e-portfolio.

Ellmins model med formal for portfolio er interessant for os, idet vi med vores 4 potentialer
prever at gere det samme, nemlig stille skarpt pa de vigtigste funktioner i en portfolio. Hvis vi
skal sammenligen vores potentialer opfatter vi at punktet:

Lareproces er lig med "at synliggere leering og udvikling™

Refleksion er lig med "at bevidstgere elev’”

Evaluering er lig med "at tydeliggare udviklingsbehov™

Punktet ’Ansvarliggere eleven selv’” skyldes nok at Ellmin modsat os, beskadtiger sig med
skolebgrn, der i hgjere grad er afhaangige af de voksne omkring dem.

Dokumentation er ikke medtaget i Ellmins model, det skyldes maske at denne opfattes som
implicit. Til gengadd har han et andet meget vigtigt begreb med nemlig "Motivation” som kan
opfattes som bade et resultatet af at bruge portfolio og samtidigt bliver det det, der driver
vagket, ndr man er i gang.
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5. Sammenhang mellem leering, e-portfolio og video

Hvordan kan e-portfolio og video stgtte leereprocessen?

| opgaven arbejder vi ud fra de 3 begreber: laging, e-portfolio og video som lagingsvaaktg.
Rent hierarkisk underordner begreberne sig hinanden pafalgende vis:

1. Laaing som det overordnede begreb
2. E-portfolio som er en systematisk metode beregnet pa at fremme laging
3. Video som et laxingsvaaktg til at understette laging i en e-portfolio

Leering

Uanset om man anerkender tesen om laging som noget personligt, noget der foregar i den
enkelte eller laaring som en del af en social proces, er det underviserens ansvar, at opbygge et
laaringsmiljg, der stimulerer til laging, hvor underviseren undervejs og efterfglgende har
mulighed for at evaluere i et samspil med de/den studerende, saledes at det aktuelle
laaringsforlab kan justeres og optimeres. (se side 19-21)

Portfolio

Claus Madsen citerer Karin Taubes definiton af portfoliobegrebet (Madsen, 2004: 16) hvor
hun definerer begrebet saledes: ”En portfolio udgares af en systematisk samling elevarbejder,
som viser elevens, anstrengelser, fremskridt og preastationer indenfor ét eller flere omrader.
Samlingen indbefatter elevmedvirken ved valget af indhold, kriterier for valg og kriterier for
at bedgmme veerdien i relation til visse feelles opstillede mal samt viser elevens
selvrefleksioner og holdninger til emnet.”

Claus Madsen skriver (Ibid., 2004: 15) i bogen Portfoliopaedagogik:
’Portfoliopaedagogikkens praksisdel er en didaktisk-metodisk vinkling, pa baggrund af det
leeringsteoretiske afsaet. Praksis for arbejdet med portfolio i undervisningen handler dels om
en strategi for tilretteleeggelse af undervisningen og dels om veerktgjer til at foretage en
meningsfuld elevmedinddragelse i en kvalitativ evaluering i undervisningen. Det vil altsa sige
en padagogisk-didaktisk begrundet metodik: Portfoliometodik.”

Portfolio handler altsd om en bevidst og systematisk tilgang til leaing i et samarbejde mellem
underviser, den laaende og andre laarende.

Nggleord er:

- Opstilling af realistiske mal
Claus Madsen refererer Per Fibask Lausen: ”En vaesentlig grund til at foretage en
eksplicit og preecis formulering af malene er, at det skal veere muligt at evaluere, om
malene bliver naet. Uden mal kan man ikke evaluere.” (Ibid., 2004: 23)

- Kiriterier for indhold udvealgelse og bedgmmelse
De studerende medvirker til at udforme kriterier for indhold, udvadgelse og
bedgmmel se.
Portfoliometoden er et godt bud pa en undervisningsstrategi, der samtidig er et
evalueringsveerktgj. Her sammentaenkes den kriterium- og den personbaserede
evalueringsform pa en god og givtig made, idet fouks pa kriterier tvinger den enkelte
elev bort fra — som man siger — ’at pille alt for meget rundt i egen navle” (lbid., 2004:
23)
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- Rammer for arbejdet
Det overordnede ansvar for rammerne e underviserens, men de studerende bar
inddrages i fastsadtelsen af rammerne for deres arbejde.

- Dialog
Dialog mellem den studerende og underviseren og de studerende indbyrdes er af
afgarende betydning for at portfolio modellen skal kunne lykkes.

- Refleksion og metarefleksion
En af hovedidéernei en portfolio, er at udvikle de studerendes evnetil refleksion over
og vurdering af egen praestation. Refleksion handler om det man ger, mens
metarefleksion handler om at forholde sig til den méde, man forholder sig pa

E-portfolio

E-portfolio er i princippet en digital udgave af den analoge portfolio. Men e-portfolio
adskiller sig bl.a. ved:

- adeni hgjere grad kan understatte kollaborativ laging
- a man kan komme i dialog med en starre gruppe af mediaarende eller undervisere

- a man kan bruge e-portfolio til udveksling af erfaringer, ressourcer og videndeling.

Som Sorensen og andre formulerer det, (Dirckinck-Holmfeld & Fibiger, 2002: 188) fungerer
en e-portfolio som et spgjl, der viser udviklingen og forsteaker refleksion: ’By acting as a
mirror during this evolution of past, through present, to future learning, virtual portfolio
enhances reflective activity and adds depth to learning in virtual contexts.”

Tolsby vaggter en anden styrke ved e-portfolioen, (Dirckinck-Holmfeld & Fibiger, 2002: 246)
nemlig det at man kan vurdere den studerendes arbejde og fremskridt, samt muligheden for
strukturering/konstruktion af laaing og undervisning. Han ser ogsa muligheden for at skabe et
praksisfad|esskab, hvor man kan dele erfaringer og arbejde kollaborativt:”’1 have argued that
digital portfolios have several employments; They are a tool for assessing a student’s work
and progression; for structuring learning and teaching; for enhancing communications and
collaboration; for sharing experiences and resources and finally supporting construction of a
’Community of practice.”””

Udover en mere bevidst tilgang til laaing og refleksion for den enkelte, kan e-portfolio vise
sig at vaare en nyttig metode i en uddannel sesverden, der digitaliseres mere og mere og hvor
dokumentation, videndeling og kollaborativt samarbejde er vigtige parametre. (se side 19-21)

Anvendelsen af en e-portfolio vil isa tiltale dem der i forvejen bruger en computer i
forbindel se med deres uddannel se eller studier og man skal have en systematisk
arbejdsmetode, for at kunne etablere og vedligeholde den. Men e-portfolioen er et vagktg],
der kan gere den enkelte mere klog pasig selv, sine styrker og svagheder, samt hvordan
laareprocessen skrider fremad i de forskellige fag. Med sterre bevidsthed derom vil man i
hgjere grad tage faringen selv og tage ansvar for egen laging.
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Video

Video kan vagre et produkt i sig selv eller vise en proces. | forbindelse med vores 1. ars
opgave savi udelukkende pa video som et lagingsvaaktgj anvendt af de laaende. (se side 31-
33)

I undervisning vil video ofte blive produceret af grupper af studerende. Under forberedelse,
optagel se og redigering af videoen vil gruppens medlemmer skulle forholde sig til de
elementer der indgar i den konkrete fase og til det overordnede mal med videoen og finde
fadles lgsninger.

Video kan visualisere komplekse og abstrakte problemstillinger, vise processer der foregar
over tid, bruges som dokumentation af produkt eller proces eller vaae selve produktet, et
kunstvagk produceret ud fra videoens egne praamisser.

Med video kan man fastholde nuet og dermed evaluere og reflektere pa et helt andet niveau,
end hvis man kun skulle gare det efter hukommel sen.

Video vil méske taletil andre end de ”boglige” som i forvejen har det godt i skoleverdenen?

Opsamling

| dette afsnit har vi set pd, hvordan en e-portfolio og video som vaaktgj kan stette
|aareprocessen.

Davores problemformulering er: "’Hvilke potentialer er der ved at bruge video i e-portfolio i
idreet og billedkunst?”” tager vi udgangspunkt i falgende begreber:

1. Laging, idet potentialer i problemformulering skal forstas som " potentialer for laging”

2. E-portfolio, idet vores fokus er den digitale udgave, fordi den kan det samme og har
derudover langt flere samarbejdsmaessige ” styrker” end den analoge

3. Video som et laingsvagktgj, med de visuelle fordele mediet giver samt muligheden
for at forenkle det komplekse

Vi fortadler om vores og andres syn derpa. Hvem vil isaa nyde at arbejde med e-portfolio og
video og hvilken effekt vil det mon have pa deres uddannel sesforl gb?

Vi postulerer at video og e-portfolio stetter laging, fx ndr man kan se sig selv gare gymnastik
pa video og dermed aflasse sin teknik og se evt. forbedringsmuligheder. Man kan ogsa
sammenligne de optagede sekvenser over tid og dermed se sin udvikling. Det at videoen er
tilgengelig i e-portfolioen er vigtig, for samtidig at kunne praktisere videndeling.
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6. Teoretiske overvejelser over video som laeringsveerktgj

Mange opfatter video som noget man kaber eller henter pa nettet og videoen er ofte
produceret af filmselskaber, forlag eller andre.

Grundlagggende kan man, ved brugen af video som lagingsvaaktg], tale om enten at fokusere
pa proces eller produkt. Den faardige video om processen er et produkt i sig selv og det
faardige produkt er resultatet af en proces.

Video kan visualisere processer, gare det abstrakte konkret, forenkle det komplekse, vise det
rumlige, vise udvikling over tid, fokusere pa helheder og detaljer, vise facts, falelser og
holdninger pa samme tid og vaare dokumentation af bade proces og produkt.

Et typisk videoforlgb gennemlgber forskellige faser og det uanset om vi taler om video som
proces eller video som produkt. Alt efter om malet er proces eller produkt, kan der vaare mere
eller mindre fokus pa de forskellige faser i forl gbet.

Proces

Produkt Opgave/formal Planlaggning Optagelse | Redigering Produkt

Nar video skifter fraat vaare noget man ser, til at vaare noget man selv producerer, opstar der
nye kvaliteter i lagingssituationen.

Videoer i undervisningssammenhaang bliver oftetil i en gruppebaseret dialog. Gennem hele
forlgbet forhandler og aftaler de studerende om, hvad der skal ske undervejsi de forskellige
faser. Man kan evaluere og reflektere |gbende, eller vente og evaluere eller reflekterei forhold
til det faardige produkt. Evaluering og refleksion kan omhandle selve produktet og/eller
processen. Den faardige video kan publiceresi dbne eller lukkede netvaark og indga som
videndeling for en gruppe, et hold eller for den sag skyld hele verden. (se side 19-20)

Nedenfor vil vi kort redegere for nogle udvalgte teorier, der underbygger voresidé om at
video som lagingsvaaktgj fremmer laging.

Leeringsstil

De mange intelligenser er formuleret af Howard Gardner. Gardner gar op med, at intelligens
kun er funderet pa det sproglige og det logisk matematiske. Kort fortalt gar det ud pa at alle
mennesker besidder mange intelligenser, i 1977 definerede Gardner 7 forskellige
intelligenser. Disse intelligenser er uafhaengige, men fungerer i et samspil med hinanden. At
kunne udfylde en kulturel rolle kraaver brugen af flere intelligenser.

| nedenstaende vises hvorledes de 7 intelligenser kan indgai forbindelse med produktion af en
video. (Smith & Villadsen, 2008: 23)

Ved planlaegning, optagelse og efter bearbejdning af en video indgar brugen af mange
forskellige kompetencer. Herunder er der eksempler pa inddragelsen af forskellige
kompetencer i en videoproduktion:

1. Det krops-kinastetiske. Hvordan agerer vi fysisk, nar vi optraeder pa video med vores

hele krop eller maske kun hoved eller hender. Hvordan udfarer vi opgaver foran et
kamera og hvordan er kropsproget?
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2. Det spatiale. Fornemmelse for det rumlige, hvordan vil jeg bruge omgivelserne, hvilke
kameravinkler er de rigtige til en given opgave, og hvordan far jeg fokus pa
hovedpersonen i billedet?

3. Musikalsk intelligens. Hvordan komponeres eller udveelges musik til en video.
Klipning af video er afhangig af rytme og timing.

4. Sproglig intelligens. Udarbejdelsen af et manuskript/storyboard. Der skal indtales
speak pa videoen, hvordan gares det med den rette intonation og betoning?

5. Logisk-matematisk intelligens. Den logistiske planleegning af filmen.

6. Intrapersonel intelligens. Handler om selverkendelse og selvbevidsthed og hvorledes
man ved at forsta sig selv og tolke egne falelser kan bidrage til feellesskabet.

7. Interpersonel intelligens. Samarbejdet og forhandlingerne i gruppen om filmarbejdet.
Alle bidrager med noget forskelligt og far idéer.

Produktionen af en video understetter udviklingen af en bred vifte af de menneskelige
kompetencer. Derfor kan man deltage med den eller de kompetencer der er ens foretrukne,
eller man kan udfordre og udvikle de kompetencer man saedvanligvis bruger mindre

Kropslig leering og tavs viden

| falge Janni Nielsen har vi 3 erkendemader, den senso motoriske, den emotive og den
symbolske. Den sensomotoriske og den emotive erkendel se beskrives som tavs viden.
Nér alle 3 erkendel sesmader inddrages, opndr man kvalitativ hgjere erkendelse end ved at
bruge erkendemaderne hver for sig.

Ved at inddrage video i leeringssituationer, kan man fokusere pa den sensomotoriske/emotive
erkendelse (tavs viden) og satte den i spil med den symbolske erkendemade, saledes at den
umiddelbare erkendelse gares middelbar. (Ibid., 2008: 24)

En kropslig oplevelse giver speak, det visuelle og handlingen mulighed for en erkendelse via
det sansemotoriske, det emotive og det symbolske og dermed mulighed for en kvalitativt bedre
erkendelse end hvis man kun havde appelleret til en af erkendemaderne. (1bid., 2008: 25)

Det narrative

Bruner skriver om det narrative i sin bog fra 1998: *’Historier handler iseer om menneskelige
aktgrer og ikke om naturens verden. [...] Menneskelige aktarer karakteriseres ved, at deres
handlinger ikke frembringes af fysiske krafter som tyngdekraften, men af intentionelle
tilstande: behov, tro, viden, hensigter og forpligtigelser. Det er i sig selv vanskeligt at
forklare, hvorfor menneskelige akterer, drevet af intentionelle tilstande, handler som de ger
eller reagerer pa hinanden som de ger [...]. Dette forsterker ngdvendigheden af fortolkning
for at forsta historier” (Ibid., 2008: 25)

Det narrative kan visualiseres gennem videoen, og fortalle historier pa en anden made end
den strengt videnskabelige. Det dbner op for andre perspektiver i forhold til viden og etik.

Et godt eksempel pa brugen af det narrative, er videoen "Ansgar tilkalder hjelp". Den ligger
pa adressen: http://www.youtube.com/watch?v=N5mLK4V5P30

(Ibid., 2008: 26)
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Kollaborativ leering

Den fadles videnopbygning der foregdr, ndr man arbejder kollaborativt om en opgave, vil
kunne resultere i bedre opgavel gsninger, fordi de studerende i processen far diskuteret alle
relevante problemstillinger og samarbejder om det samme. Et billede derpa er metaforen: 1 +
1 = 3 for det handler nemlig om begrebet synergi. Som en modsadning dertil er metaforen for
kooperativt samarbegjde: 1 + 1 = 2 fordi arbejdsformen ikke giver ekstrafordele.

Vi har vores egen opfattel se og viden om et emne, den debatterer vi i et arbejdsfad|esskab,
hvor der er mange meninger og der argumenteres pa livet |gs. Til sidst forhandles en fadles
forstaelse pa plads, og hvis denne godtages af fadlesskabet og den enkelte, kan den nye viden
nu tilfgjes som personlig forstéel se og tavs forforstael se. (se mere pa side 18-22)

Vi er fokuserede pa kollaboration i forbindelse med det at anvende video som leringsveerktgj,
fordi vi med det setter fokus pa samarbejdets betydning for leering og dermed ogsa fokuserer
pa processen snarere end produktet. Kollaborativt samarbejde vil forega bade i forbindelse
med at formal og mal szttes op for projektet, men ogsa nar storyboarding og optagelse
foregar, samt nar der skal evalueres leeringsudbytte. Man er faelles om projektet og det er
vigtigt at alle har den samme opfattelse af dette.

(Ibid., 2008: 21)

Hvad kan video i en e-portfolio

Video kan fasthol de begivenheder over tid, fx det laangdespring jeg lavede sidste ar. Video er
et evalueringsvaaktg der giver syn for sagen, idet man kan se ngjagtig hvad der foregik da
jeg satte af for tidligt, det er et meget praecist vaaktg) og det kan i sig selv dokumentere
laareproces og resultat. Video kan fortadle " hele historien” pa én gang og gere det pa kort tid,
hvor en skriftlig beskrivelse skal vaare lang, for at forklare det samme.

Opsamling

Med ovenstaende mener vi at have sandsynliggjort, at video fremmer laaingsprocessen og
kvalificerer den pa en ny made, fordi video inddrager og viser andre aspekter end ved
traditionel laaing, hvor det mundtlige og det skriftlige er fremherskende. Det kollaborative
har en vassentlig plads i arbejdet med video. Evaluering indgar |gbende i processen og kan
indga formelt til slutevaluering af produkt/proces. Video placeret i en e-portfolio kan
forstaake effekten af ovenstaende, idet ikke mindst tilgaangeligheden stetter muligheden for
lazring, videndeling, refleksion og evaluering.
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Del Il

7. Indsamling af empiri

Vi vil gerne finde ud af hvorledes de studerende lagrer i idragt og billedkunst. Vi har fokus pa
deres brug af video som lagingsvaaktg.

Hvad vil vi undersgge?

Pa lareruddannel sen i Odense bruger man endnu ikke e-portfolio, heller ikke i fagene idrag
og billedkunst. Vi kan derfor ikke gaind og undersgge deres erfaringer med e-portfolio.
Derimod vil vi undersgge den aktuelle undervisningspraksisi idrag og billedkunst.

Vi fokuserer pa sammenhaagen mellem lagring, e-portfolio og video som lagingsvaaktgj,
derfor er det interessant at fanoget at vide om fagenes brug af video, de studerende og
undervisernes opfattelser af laging og portfolio og hvordan deres evalueringspraksis er.
Vi har kategoriseret vores underseggel se ud fra:

Anvendelse af video
L agreproces ved anvendel sen af video
Anvendelse af portfolio

A 0w DN

Evaluering

Begrundelse for og valg af metode

| vores overvejelser om empirimetode til undersagel sen har fokusgruppe interview,
spargeskema, interview og aktionsforskning indgaet. Vi bestemte os for at gennemfere
undersggel sen som kvalitative strukturerede enkeltinterviews.

Begrundelsen for dette er, at det handler om at fa underviserne og de studerende til at fortedle
om deres nuancerede, personlige erfaringer og belyse deres holdninger i forhold til opgavens
problemformulering.

Vi har ikke fokuseret pa at fa en generel holdning udtrykt pa en gruppes vegne, derfor har vi
valgt at gennemfare enkeltinterviews.

Enkeltinterviews er meget anvendelige, hvis man skal undersgge personers forstael se af
betydninger i deres livssituation, fa beskrivelser af oplevelser og afklaring og uddybning af
deres egne oplevelser. Interviewet former sig som en samtale omkring en ragkke spgrgsmal
fordelt pa 4 hovedkategorier.

Det centrale i den kvalitative metode er, at den giver mulighed for at skabe en dybere
forstaelse for det problemkompleks, der her er i fokus, samt mulighed for at se dettei
sammenhaang med helheden.

Den kvalitative metode har et kvalitativt fokus. Her handler det ikke om sammenligning,
men om indlevelse. Den kvalitative metode kan inddel es efter hvor struktureret den er:

1. Ustruktureret undersagelse, dvs. lade den interviewede tale om det, der falder
ham/hende ind.

2. Strukturerede interview, dvs. at styre interviewet overordnet efter det, man gerne vil
vide noget om.
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Kvale kalder det kvalitative forskningsinterview for ” et produktionssted for viden” (1997:
15). Han mener, at et interview er en interaktion mellem to personer om et emne, der har
fadlesinteresse, hvorved der konstrueres ny viden. Intervieweren forsgger at fa dbne og
nuancerede beskrivelser af udvalgte dele af den interviewedes livsverden i specifikke
situationer og handleforlgb. Dette er nogle af kvalitetskriterierne for det semi-strukturerede
interview (Ibid., 1997: 149). At fokusere pafaindivider ger det muligt at gai dybden og
undersgge forholdet mellem en bestemt adfaard og dens kontekst og finde ud af logikken i
forholdet mellem individet og situationen. (1bid.,1997:109).

Undersggelsesfeltet

Lageruddannelsen i Odense er en del af University College Lillebadt, og har ca. 1200
studerende og 65 — 70 undervisere.

Der undervises pa 2 adresser i Odense. |dragtsundervisningen foregar pa Middelfartvej og
billedkunstundervisningen foregéar i Asylgade. Laaeruddannel sen er veludstyret med
computerlokaler, studieomrader med computere, netvaak og tradlgst netvaark, hvortil alle har
adgang.

First Class er organisationens nuvaarende videndelingsplatform og er derfor
omdrejningspunktet for al information, videndeling og dialog/lkommunikation i
|areruddannel sen.

Malgruppen
Vi vil foretage kvalitative interviews med 2 idragsundervisere, 1 billedkunstunderviser, 2

studerende der har bade idragt og billedkunst som linjefag og 1 studerende der kun har
billedkunst som linjefag.

Undersggelsesprocessen

Interviewguide

Vi har valgt at lave interviews som enkeltinterviews, der tager form som styrede samtaler
efter en interviewguide. Interviews er fortrolige og anonyme. (se bilag 3 og 4)

I nterviewsvarene optages digitalt og er gemt ned pa en CD sammen med transskriberingen.
Interviewguiden er delt op i 4 overordnede kategorier med underspargsmal:

Anvendelse af video | idrag og billedkunst
L agreproces ved anvendel sen af video
Anvendelse af portfolio

A 0w D P

Evaluering

Interview
Interviews gennemfares pa grundlag af en interviewguide og med en gennemtaankt vinkel pa
den segte viden og interviewsituationen. Interviewene former sig som styrede samtaler.

Voresinsider-viden gar, at vi vil kunnetilfgje interviewet en ekstra dimension, idet

intervieweren kan indleve sig i den pagad dende situationen ved at fortolke det, den
interviewede selv forstar ved det, han/hun siger.
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Transskribering

Forberedelse af interviewmaterialet til analyse indebagrer transskribering af lyd optagel ser.
Vi laver farst ngjagtige transskriberede versioner af hver enkelt interviewperson. (se bilag 5
og 6 pa cd) Derefter samler vi de transskriberede interviews i 2 kategorier. En for
underviserne og en for de studerende, saledes at vi har et samlet overblik over besvarelserne.
(se bilag 3 0og 4)

Undersggelsens kvalitet

Vi har brugt megen tid pa at overveje udformning af interviewguide, hovedkategorier og
underspergsmal, sdledes at interviewdata rent faktisk omhandler opgavens og undersggel sens
fokuspunkter.

Under interviewene har vi gjort meget ud af at forklare spgrgsmalene, sdledes at
interviewpersonerne far en fadles forstael sesramme af spargsmalene. Interviewpersonerne
svarer parent faktisk pa det samme og interviews gennemfeares sa ensartet s muligt.
Endvidere transskriberer intervieweren selv interviewsamtalerne.

Ved en undersagel se som denne ma man selvfalgelig forholde sig kritisk til deindsamlede
data. Nedenfor redeger vi for nogle af disse problemstillinger:

De interviewede studerende er alle af hunkan, underviserne er alle af hankan og
interviewfeltet er kun pa 3 undervisere og 3 studerende. Man kan ikke afvise at besvarelserne
kunne have set anderledes ud hvis undersggel sesfeltet havde vaaret sterre og der ogsa havde
deltaget studerende af hanke@n og undervisere af hunken i undersagel sen.

Vi har opdelt besvarelsernei 2 forskellige grupper pa henholdsvis undervisere og studerende,
fordi vi har en forventning om at deres besvarelser er forskellige, fordi de har forskellige
roller. For eksempel kan man i selve besvarelserne se forskellei maderne de 2 grupper
besvarer spergsmalene om laaing pa. Underviserne ved noget om lagring pa et teoretisk plan
og svarer ud fra dette, mens de studerende svarer ud fra egne praktiske lagingserfaringer.

Analyse

Vi gennemgér og analyserer de indsamlede data selvstaandigt i opgaven, men i forhold til
besvarelsen af opgavens problemformulering, indgar de indsamlede dataii en diskussion med
andres erfaringer og det teoretiske grundlag.

Nar vi ikke kun forholder ostil den indsamlede empiri skyldes det farst og fremmest at man
pa Lageruddannelsen i Odense pa nuvaarende tidspunkt ikke bruger portfolio, derfor kan vi
ikke bruge empirien til konkret at belyse og begrunde portfolio. Desuden mener vi, at
diskussionen om e-portfolio og video som et lagingsvaaktg bliver staakere og mere
nuanceret, nar egen empiri, andres erfaringer og teori kombineres.

Tegningen pa nasste side er et forsgg pa at illustrere vores arbejdsmetode, hvor vi kombinerer
de informationer vi har hentet fra empiri, andres erfaringer og de grundlasggende teorier bag
portfolio pasdagogikken. Vi bruger de 4 potentialer som " briller” sdledes at vi isaa fokuserer
pa hvordan de styrkes af vores 2 lagingsvagktgjer. Vi tillader os at bruge " brillerne” fordi vi
postulerer, at de stér for de vigtigste begreber og processer i en uddannel sesinstitution.
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Vores e- portfolio
med video som
lzeringsvaerktoj
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Vores empiri om
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evaluering pa
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Teori som portfolio begrebet tager afszt i
Husserl - Bateson - Ellmin - Qvortrup - Senge - Bruner
Engels - Vygotsky - Madsen - Luhmann - Rasmussen
Dewey - Dysthe - Engelsen - Wenger - Kvale - Eisner

Illustration af arbejdsmetode

Opsamling

Vi har interviewet 3 undervisere og 3 studerende og har isaa spurgt til anvendelsen af video,
deres oplevede laaeproces derved og om de har anvendt portfolio og hvordan de har
evalueret. Vi har vagret sd heldige at 2 af de studerende havde erfaringer med béde idrag og
billedkunst og har derfor faet svar, der omhandler begge fag.

Vi har i hgj grad ladet interviewguiden styre samtalen for at fa sd ensartede besvarel ser som
muligt og er opmaarksom p4, at vores empiri er samlet ind fraen meget lille brugergruppe.
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8. Undersggelse pa laereruddannelsen i Odense

Egen opsummering af undersggelsen

| dette kapitel vil vi praesentere vores undersagelse. Vi belyser farst undersagel sen gennem
vores egen opsummering og dernaest lader vi de interviewede tale selv. | egen opsummering
laver vi en samlet fremstilling uden skelen til, om det er undervisere eller studerende, der har
udtalt sig. Undersggelsen vil blive praesenteret ud fra interviewguidens 4 hovedkategori
spargsmdl.

Anvendelse af video

Video anvendes som lagingsvaaktgj i bade idrag og billedkunst. Begge fag fokuserer pa
proces og produkt. | idrag bruges video mest i forhold til processen, mens billedkunst mest
bruger video til selve produktet. Idrag anvender deres mobiltelefoner ved optagel serne og
bruger optagel serne som de er, mens billedkunst bruger digitale videokameraer til optagelse
og software til redigeringen. (Iass mere om dette pa side 39-42)

Leereproces ved anvendelsen af video

Videoen aandrer lagreprocessen fordi den visualiserer og konkretiserer og fordi arbejdsformen
er kollaborativ. Man skal forhandle og blive enige om bade forberedelse, proces og produkt.
Video gar det nemmere og hurtigere at lare og man husker bedre, ndr man kan se videoen.
Selv arbejdsprocessen bliver mere intens og de studerende er mere engagerede og arbejder
grundigere, nér de skal optage og optages.

Nar vi taler om brugen af video, er arbejdsformen for begge fag gruppebaseret. For idrag er
dette en normal arbejdsform, mens det for billedkunst er specielt, fordi de ofte arbejder
individuelt. De studerende i begge fag oplever at underviseren far en rolle som vejleder. (las
mere om dette pa side 42-43)

Anvendelse af portfolio

Hverken idrad eller billedkunst arbejder formelt med portfolio. Idrag opfordrer de studerende
til at lave og fere en portfolio, men falger ikke op pd, om det rent faktisk sker.
|dragsstuderende farer en logbog med oplysninger om egne prasstationer og aktuelle fysiske
tilstand (bmi, puls, kondition etc.). Billedkunst har tradition for dels en samlemappe, hvor de
systematisk gemmer deres arbejder og dels en procesiogbog, hvor de beskriver deres
erfaringer og arbejdsproces. Mappen indgar i den Igbende evaluering og til eksamen.
Billedkunst er tedtest pa en definition af portfolio. De studerende kender begrebet portfolio,
har set det fungere ude i skolerne og er positive overfor at indfegre det i laaeruddannel sen.
Underviserne kender ogsa begrebet portfolio og vil gerne arbejde pa at indfare portfolio som
et formelt krav i fagene. Underviserne finder at portfolio har et stort potentiale i forbindelse
med laging, refleksion og dokumentation. Med den nye lageruddannel se bliver det ogsa et
krav, at man i forbindelse med praktikvurdering skal kunne dokumentere sine studieaktiviteter
og sit aktuelle faglige niveau. (Iass mere om dette pa side 43-44)

Evaluering

Begge fag evaluerer pabaggrund af planlaggning, gennemfarel se og selve produktet.
Underviserne ligger meget vasgt pa den kontinuerlige evaluering, hvor man evaluerer
undervejs og hvor det handler om samtalen med de studerende om hvad der sker, hvorfor og
hvordan det sker. Den mundtlige evalueringsform er fremherskende. En mere formel
evaluering foregdr eksempelvis ogsa ved afslutning af emner, fremlagggel ser eller ved
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udstillinger. Evalueringserfaringerne bruges bade il at aandre patilrettel asggel se,
gennemfarelse og produkt i fagene. Eksempelvis kan et pilotprojekt munde ud i et nyt, hvor
man arbejder videre ud fra sine evalueringserfaringer. Refleksion og evaluering bliver
anderledes, fordi man med video har syn for sagen. De studerende deltager aktivt i evaluering
af proces og produkt, badei forhold til medstuderende og i forhold til grupper af
medstuderende. (Iees mere om dette pa side 45-46)

Statements fra undersggelsen

| nedenstdende gennemgang af undersegel sesresultaterne har vi ladet underviserne og de
studerende kommettil orde. Vi har udvalgt besvarelser, der er karakteristiske for besvarel serne
af de pagaddende spgrgsmal.

For at identificere den interviewede, har vi valgt at bruge faglgende forkortel ser:
BU = billedkunstunderviser

U = idragsunderviser

S: studerende

Anvendelse af video
Vi startede med at sperge interviewpersonerne om anvendel sen af video.

Personlige erfaringer med video optagelser:

BU: Nar vi arbejder med video, er det for at leere de studerende at arbejde med mediet
video i forhold til at lave narrative film, lyriske film, animationer eller andre typer.
Det er en del af vores faglige stof, der hedder elektroniske billeder.

IU: Vi har brugt video lidt mere struktureret, idet vi har optaget forskellige
atletikdiscipliner far instruktion. Sa har de studerende arbejdet en 5 — 6 uger og
derefter har vi optaget dem igen og set pa forskellene. Hvorfor ser det sadan ud nu og
hvad er du blevet klogere pa? Hvad ved du i dag som du ikke vidste den gang. Det
handler om at fa dem til at reflektere over den synlige fremgang, de kan se pa videoen

S: I springgymnastik brugte jeg video selv - hvilke fejl gar jeg?
S: Det ene var et rent formmaessigt projekt hvor vi fik stillet nogle opgaver ud fra
’benspaend”. ’Benspand” er et andet ord for udfordringer, hvor lareren stiller én

nogle konkrete udfordringer, som skal indga i videoen.

S: Det andet projekt var nede pa Brandts kleedefabrik, hvor vi lavede en animeret
video med webcams. Den kom til at hedde hjerter, temaet var modsatninger.

Planleegning og udferelse af optagelserne:
IU: Nogen gange har det veeret laissez faire agtigt. Jeg har skrevet pa semesterplanen,
at det til dette forlgb, ville vaere godt at medbringe mobil, s& gvelser m.m. kunne

optages.

IU: Andre gange har forlgbene veret planlagt og struktureret, saledes at
videooptagelse har varet et krav som dokumentation ved fremlaeggelse.
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IU: Jeg laver ingen teknisk introduktion til video. De studerende har deres eget grej
med.

IU: Det er de studerende der laver video og ofte med deres mobiltelefoner.

BU: Jeg introducerer til mediets udtryksmuligheder, men ellers skal de studerende
selv finde ud af tingene.

BU: Jeg giver en teknisk instruktion i brug af de konkrete kameraer og hvordan de
kan arbejde med forskellige virkemidler.

BU: Huvis det er alt for planlagt, gar den intuitive tilgang for mediet flgjten fordi man
sa er bundet op pa et meget snavert storyboard. Det er vigtigt, at man kan &ndre sit
storyboard/planlaegning undervejs.

Arbejdsfordeling mellem undervisere og studerende:

IU: Jeg seetter rammerne, men det er de studerende selv, der skal udfylde dem.

BU: Jeg kommer med oplag, opgaveformulering og evt. rammer for projektet, derefter
tager de studerende over og fortsetter gruppevis.

S: Vi fik ikke serlig meget instruktion i selve teknikken, men vi fik en introduktion til
video og fik at vide hvad kameraet kan.

S: Vi fik en opgavebeskrivelse som fungerede som en slags storyboard
S: Det var ’learning by doing”

S: Jeg tror det var Henriks strategi at kaste os ud i det, og sa var han der jo hele tiden
til at hjeelpe.

S: Det er skrevet grundigt ned hvad vi skal i opgavebeskrivelsen, men vi kan fa hjelp,
han er ekstrem dygtig og til radighed!

S: Henrik havde lavet rammerne f.eks. ’Benspand”, men ellers lavede grupperne det
hele selv.

Hvad optages der?:
IU: | Parkour f.eks. bruger vi de teknikker, vi nu har gvet. Hvorfor er det
hensigtsmaessigt at hoppe derhen? Vi bruger det til at fastholde forlgb og evaluere om

vi har ndet malene, pa den made vi havde aftalt.

IU: Vi bruger video til at optage selve processen, men ogsa som produkt og til
evaluering af proces og produkt.

BU: Vi bruger primeert video til at vise et feerdigt produkt.

BU: Det er videndeling nar vi ser og evaluerer hinandens videoer.
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S: Vi fokuserer pa proces og udvikling i idreet iszer i springgymnastik — det handler om
din egen udvikling!

S: lidreet er video bare et vaerktgj.
S: Videoerne er lavet med henblik pa at lave et produkt et lille ’kunstveerk”
S: Jeg skal have den med til eksamen, som en del af min mappe.

Det faglige udbytte:

BU: Sparring i gruppen og meget pracise opgaver gar, at det faglige udbytte bliver
hgjt og abner for nye mader at forholde sig til film pa.

BU: Vi er meget optaget af det billedmassige og handveerket. Det de i forhold til
CKF erne skal kunne dokumentere til eksamen. Og der skal de kunne reflektere over
det de har arbejdet med/i filmen.

BU: Vi diskuterer meget det kunstneriske udtryk. Hvad er det sa for en form, indholdet
far? Kontraster, lys, billeder etc.

IU: Man larer sig selv bedre at kende og kan bedre korrigere sin teknik

IU: Man ser og diskuterer sin egen udvikling og kan reflektere over de muligheder der
er i faget.

IU: Det faglige refleksionsniveau bliver hgjere, specielt hvis vi evaluerer i feellesskab.
S: Jeg er blevet opmarksom pa, at alt ikke behgver at vaere forteellende, men at
formeksperimentet i sig selv kan veere interessant. Det har jeg faet meget ud af, og det

kan overfares til det plane billede. Billedligt har jeg leert meget i processen.

S: Jeg bliver bedre af at se mine dansefejl, kan bedre forsta, hvad der skal gares
anderledes, rette fejl i preaestationer.

S: Det har veeret anderledes at arbejde med video i billedkunst mere teknisk og
aestetisk

S: Det er spaendende at se de andres videoer, opgaverne var forskellige med samme
tema, det laerer man helt sikkert af, for sadan kunne man ogsa have gjort!

Anvendelse udover den konkrete undervisningssituation:
IU: | atletik har de anvendt video i forbindelse med biomekanisk analyse.
IU: Det sidste nye har veeret Parkour, der ikke kun er fysisk treening. At optage og dele
videoen med andre pa f.eks. YouTube eller fildelings-programmer er en del af Parkour

kulturen.

BU: Jeg har endnu ikke formidlet de feerdige videoer ud til holdet.
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S: Der er ikke andre der bruger mine videoer, men jeg vil gerne bruge dem til at
inspirere i undervisningen

Lagring af videoer:

BU: Vi gemmer pa First Class, USB stick eller egne computere. Ofte braender vi en
DVD ved projektafslutning. Den distribueres sa til hele holdet.

IU: Hos mig har de studerende selv deres videoer pa deres egne computere. Af og til
gemmer vi ogsa pa Firs Class og YouTube.

S: Det ligger alt sammen pa First Class, men er kun tilgaengeligt for klassen

Opsamling

Den vassentlige forskel pa brugen af video i idragt og billedkunst er, at idragt fortrinsvis bruger
video til visualisering af proces, mens billedkunst fortrinsvis fokuserer pa det faardige
produkt. Ved begge fag gadder at video produceres af grupper af studerende. Idrag bruger
mest mobiltelefoner til optagel se, mens billedkunst bruger digitale videokameraer og
videoredigeringssoftware. Underviserne kommer med oplagg til hvorledes video skal indgai
forskellige undervisningssammenhamnge. | idrad er video blevet et naturligt vaaktgj, man har
altid mobilen med og man har vamnet sig til at bruge video, nar det er formastjenligt. | idreet
er det faglige udbytte mest koncentreret omkring muligheden for visualisering af en proces,
mens videoen for billedkunst er en faglig disciplini sig selv. Man ser og diskuterer andres
videoer. Man gemmer bade pa egen computer og har adgang til de andres produktioner via
netvagk eller DVD’er.

Laereproces ved anvendelsen af video

AEndrer anvendelsen af video leereprocessen?:
BU: Laereprocessen @&ndrer sig fordi vi arbejder gruppebaseret med video. Normalt
arbejder vi individuelt. Grupperne skal hele tiden diskutere og blive enige om hvad det
er de vil og hvilke lgsninger der skal bruges.
IU: De studerende reflekterer mere over sig selv, fordi de kan se sig selv pa video.

IU: Evalueringen bliver anderledes, fordi man rent faktisk kan fastholde og se et
givent forlgb.

S: Der er en eller anden afstand, der ger at man bedre kan reflektere med det samme.

S: Der kommer flere dimensioner med. Nar man laver video, ser man det pa en anden
made, end hvis man sidder og maler.

S: Leereprocessen er anderledes, fordi vi skal lave et feelles produkt.
S: Ja, du leerer hurtigere fordi jo flere sanser du bruger, jo mere sker der.

S: Video gar det nemmere at leere i idreet, fordi det fremskynder leeringsprocessen, det
at man ser sine fejl. Det bliver mere konkret af at se sig selv uden for sin egen krop.
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S: Jeg reflekterer altid meget, uanset hvad jeg laver, men video er dokumentation. Det
bliver mere konkret, og jeg reflekterer maske mere, for det giver et kick at have det
med flere sanser.

Er leereprocessen blevet nemmere ved at anvende video?
IU: Det gar et andet indtryk at se sig selv agere i modszatning til at fa det forklaret.

IU: De gange vi har anvendt video i atletikken, har det veere anderledes fordi det gar
det utrolig handgribeligt for de studerende, at se sig selv eller andre.

BU: Selve processen og eksperimenterne abner op for nye muligheder og idéer.
S: Jo, i idraet, husker jeg det bedre, og man arbejder grundigere.

S: Jeg reflekterer mere nar jeg arbejder med video og man far selv erfaringer nar man
eksperimenterer.

Opsamling

Video pavirker larerprocessen. De studerende arbejder gruppebaseret og skal forhandle sig
frem til lgsninger uanset om det handler om proces eller produkt. Visualiseringen ger
laaingen nemmere, mere konkret og man husker bedre. De studerende giver indtryk af, at de
reflekterer mere.

Anvendelse af portfolio

Pa lareruddannel sen bruger man ikke portfolio i formel forstand, heller ikke i fagene idrad og
billedkunst. Derfor har vi ikke kunnet sparge direkte til deres brug af portfolio i forhold til en
klart defineret portfoliopolitik. Forstaelsen af portfoliobegrebet indgar som en del af
seminariefagligheden. | laaeruddannel sen bliver begrebet diskuteret som en paadagogisk
mulighed.

Har man en portfolio?:

BU: Vi bruger en samlemappe som portfolio, men vi har ikke veret serlig
systematiske i brugen af dem. Det er noget af det, jeg vil intensivere i de kommende
ar.

IU: Generelt har portfolio ikke vundet indpas endnu. Vi skal blive bedre til at holde
fast i de studerende, men det er tidskreevende. Det der er spaendende er, at man
efterfalgende kan sperge: ”Hvad tror du der er arsagen til det?”” og reflektere over
deres egen lering.

S: Jo jeg har gemt det hele i billedkunst, ikke smidt noget ud, man skal have det hele,
bade det gamle og det nye.

S: Jeg har prgvet at bruge portfolio i praktik, men jeg har ikke selv pragvet portfolio i
et fag pa leereruddannelsen.
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S: | billedkunst har vi en mappe, men vi bruger den ikke ud fra en portfolio teenkning.
Sa jeg opfatter det ikke som en portfolio, nar jeg ikke bruger den til udvikling og
malsatninger.

Om introduktion til portfolio:

IU: Jeg introducerer til portfolio ved starten af et nyt hold. Forteeller hvad det er og
hvordan man kan lave den.

BU: Jeg introducerer ikke i forhold til portfolio begrebet, hvor det handler om
udveelgelse og refleksion.

S: Jo - vi har faet udleveret tekster om begrebet portfolio i dansk og billedkunst
S: Ikke hvad jeg kan huske
Om brugen af portfolio:

IU: Lige nu er det ret individuelt. Men jeg kunne teenke mig at de hver iseer fik en e-
portfolio og en hold/gruppebaseret konference til e-portfolio

IU: Det jeg haber pa, er at video fra en portfolio kunne bruges i f.eks. en
eksamenssituation, hvor de sa kunne planlaegge eksamen ud fra deres portfolio.

BU: Til eksamen kigger vi bade pa deres fysiske udstilling og deres mappe, der
inkluderer fotodokumentation.

S: Det er ogsa ngdvendigt at tage de darlige lerfigurer med til eksamen, sa de kan se
at der er foregaet lzring...

BU: | vejledningssituationer tager den studerende mappen med og sa snakker vi om
produkterne og den studerendes feerdigheder. Hvor ser det lidt tyndt ud, hvor skal du
arbejde mere og hvordan kommer du videre?

S: Jeg er opmaerksom pa begrebet og ville gnske at vi brugte det, for jeg synes det er
rigtig godt. Jeg kan jo se det virker ude i skolerne, s& hvorfor ikke ogsa i
leereruddannelsen.

IU: Jeg kunne godt teenke mig at arbejde mere bevidst med portfolio og lade dem
fremlaegge deres personlige udveelgelser og refleksioner, sa vi kunne diskutere dem.

BU: Jeg har opfordret de studerende til at fare logbog, hvor de skriver deres
erfaringer m.m. ned. Man kunne ogsa kalde det en proceslogbog. Jeg kontrollerer ikke
konsekvent om de gar det. Jeg ser mere pa hvilken leering de har opnaet, bl.a. ved at
kigge pa deres produkter.

BU: De har deres personlige mapper, bade en fysisk og en elektronisk.

BU: De gemmer systematisk alt hvad de laver, men refleksionerne er ikke sat i system.
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Opsamling

Som forventet bruger idrag og billedkunst ikke portfolio i forhold til en formel definition af
portfolio. Bade undervisere og studerende kender portfoliobegrebet og vil gerne indfere det i
den daglige undervisning, de kan se mulighederne for anvendelsen af portfolio. Billedkunst er
det fag der kommer tadtest pa en form for portfolio med deres samlemappe. Den indehol der
bade dokumentation af proces og produkt og indgar i eksamen.

Evaluering

Evaluering er en vigtig faktor i al laaing og i portfolio i seardeleshed. Vi har spurgt ind til
fagenes evalueringspraksis.

Om planlaegning, proces og produkt:

S: | forbindelse med videoen evaluerer vi meget pa selve produktet, men ogsa pa
processen.

IU: Vi evaluerer pa tilretteleeggelse, gennemfarelse og selve produkterne og hvordan
vi kunne have gjort det anderledes.

BU: Vi evaluerer bade planlaegning, proces og produkt.
Hvordan foregar evalueringen:

BU: Jeg synes den vigtigste evaluering er den, der foregar hele tiden i kraft af
samtalen med de studerende om, hvad der sker og hvordan det sker.

BU: Vi evaluerer blandt andet pa: Hvad har vi arbejdet med i forlgbet? Hvordan har
det fungeret? Har de arbejdet i grupper, taler vi om, hvordan det har fungeret.

IU: Vi evaluerer hele tiden undervejs, men af til foretager vi mere formelle
evalueringer, hvor vi evaluerer gennemfarte forlgb.

S: Vi evaluerer gruppernes video pa hele holdet, og kommenterer pa baggrund af den
stillede opgave, og ud fra faglige kriterier, form, farve opbygning etc.

S: Vi evaluerer afhaengigt af opgaven, somme tider er der lgbende evaluering andre
gange foregar det farst til slut.

Hvad evaluerer | pa baggrund af:

IU: Vi har ikke en formaliseret portfolio, men vi evaluerer ud fra de individuelle
opgaver og gruppe processen og vores felles produkter.

BU: Deres mappe er grundlaget for deres udstillinger og som sadan er den
grundlaget for evaluering.

S: Vi evaluerer ikke pa baggrund af portfolio men pa baggrund af de opgaver vi har
lavet, men Henrik vil ogsa se skitser og har dermed ogsa proces fokus.
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S: Det ger vi ikke, men vores produkter kunne lige sa godt have ligget i en portfolio og
sa kunne vi have gjort det.

Brugen af evalueringserfaringerne:

IU: Vi bruger erfaringerne til at blive bedre i forhold til faget, men ogsa i forhold til
idreetsundervisningen og planlaegningen af denne.

BU: Nogen gange laver vi pilotprojekter, der sa danner grundlaget for en egentlig
videoproduktion.

S: | et tilfelde rettede vi videoen ud fra evalueringen, sa det er vigtigt at evalueringen
er undervejs i arbejdsprocessen, sa kan den bruges!

S: Det kunne have veeret spaendende at lave en ny video pa baggrund af vores
afsluttende evalueringer og refleksioner.

Opsamling

Man evaluerer pa baggrund af planlaggning, proces og produkt. Ofte er evalueringen mundtlig
og en del af en Igbende proces. Evaluering er bade individuel og gruppebaseret alt efter
omstaandighederne. Udgangspunktet for evaluering er stillede opgaver og besvarel serne af
disse. Evalueringserfaringerne indgar i en diskussion om, hvordan man kan udvikle sig selv

og faget.
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9. Diskussion pa baggrund af de 4 potentialer

Denne rapports fokus er, hvorvidt e-portfolio og video er relevante laaingsvaaktgjer i
forbindel se med den undervisning og laaring, der foregar pa Laeruddannelseni Odensei de
to fag idrag og billedkunst. Af den grund har vi udvalgt de 4 vigtige fokuspunkter, hvis de
faciliteres, konkluderer vi, at lagingsvaaktgjerne kan bruges.

Vores problemformulering er:
Hvilke potentialer er der ved at bruge video i e-portfolio i idrat og billedkunst?

| dette afsnit vil vi besvare spargsmalet og bruge de 4 potentialer: laaeproces, refleksion,
evaluering og dokumentation, som fokuspunkter eller "briller” vi kigger igennem. Vi
sammendtiller og diskuterer hvad portfolio teorien, andres erfaringer med portfolio og vores
indsamlede empiri siger om de valgte potentialer.

Kan teorien uddybe og forklare potentialerne og enten afkragfte eller maske bekradte at de fire
er de centrale fordele ved e-portfolio og video som laaingsvaaktg ?

Leereproces

Vi kan laese ud fra vores empiri at de studerende oplever at deres faglige udbytte styrkes, nar
de bruger video til at optage idradsevelser, for gvelserne bliver mere konkrete og
handgribelige, ndr man ser sig selv "uden for sin egen krop”. (se mere paside 31-32) Dette
kan underbygges af, at dei samréd med underviser tydeligt kan se hvor teknikken er rigtig
eller forkert jaavnfer stilladsering som Bruner har introduceret som et pasdagogisk princip.(se
side 20) Dette er ogsavigtigt at anvende i forbindelse med en portfolio, for at stette de
studerende med deres viden opbygning og samtidig skabe den ” optimale frustration”, der ger,
at den larende udvikler sig. Sidstnaevnte bygger pa Vygotskys teori om Zonen for neameste
udvikling, der stammer fra 30’ erne. (se side 20)

Bade underviserne og de studerende i Odense fortedler os at video ger det nemmere at lagre,
en idragsunderviser siger: ”” De gange vi har anvendt video i atletikken har oplevelsen veere
anderledes, fordi det ger det utrolig handgribeligt for de studerende, at se sig selv eller andre
pa video.” En studerende er enig, hun siger: Jo, i idraet bliver laereprocessen nemmere, jeg
husker det bedre og arbejder meget grundigere.”

Ifalge svenskernes erfaringer, ligger der den samme mulighed for at konkretisere og
synliggerei portfolioen. Der er fokus pa elevernes egen dokumentation af proces og produkt,
og man far mulighed for at sammenligne med tidligere processer og produktioner og kan se,
hvad der er opnaet. (Ellmin 2000/2001: 51)

De studerende fortadler at laaingsprocessen fremskyndes af, at man ser sine fejl eller succeser
pavideo, for det skaber en starre kropsbevidsthed, nar man ser sig selv udfere gvelser. Havde
man blot faet en mundtlig forklaring ville denne ikke have fortalt nea sA meget, video gar
indtryk og kan ikke bortforklares eller misforstas. (se mere paside 31-32) Er der noget man er
i tvivl om, kan man spole tilbage.

Som en studerende siger, sa er det jo et godt eksempel pa “Learning by doing™

Denne made at laare pa er fini trad med den konstruktivistiske tankegang, at den der arbejder
lagrer. Som en af de studerende siger, s& husker hun resultatet bedre senere, bade det hun skal
gere anderledes, men ogsa det hun gjorderigtigt. Det er et godt eksempel pa vare kreativ og
meningsskabende i vores sggen efter viden, den laaringsopfattel se som Senge og Bruner
omtaler som generativ og kulturalistisk.(se side 18-19)
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Svenskerne fortadler at brug af portfolio er skyld i at eleverne i folkeskolen har faet mere
selvtillid, er blevet mere bevidste om hvad de kan og de har samtidigt faet sterre fokus pa
egne starke og svage sider. Bade elever og lagere arbejder mere systematisk end de har gjort
tidligere, pagrund af at de har indfert portfolio. Hvis man anvender video som lagingsvaaktg
vil det yderligere stette den tendens, vores empiri fortadler at de studerende er mere
engagerede og omhyggelige, nér de skal filmes éller filme selv og at de forbereder sig langt
grundigere.

Portfolioens styrke er at den laaende laaer noget om hvordan han/hun selv lagrer. (se side 20-
21 og 31-32) Det betyder at refleksioner over laareproces og egne arbejder, den metakognitive
dimension, bliver det centrale og et af de vaagtigste argumenter for at indfere portfolioen som
arbejdsmetode. Det handler om at den laaende bliver selvstaandig og engageret i sin egen
laareproces og det forudsedter blandt andet det overblik, som en portfolio og videooptagel ser
kan give.

Video giver det samme overblik, en idragsunderviser siger: Vi har brugt video lidt mere
struktureret, idet vi har optaget forskellige atletikdiscipliner fgr instruktion. S har de
studerende arbejdet en 5 — 6 uger og derefter har vi optaget dem igen og set pa forskellene.
Hvorfor ser det sddan ud nu og hvad er du blevet klogere pd? Hvad ved du i dag som du ikke
vidste den gang. Det handler om at fa dem til at reflektere over den synlige fremgang de kan
se pa videoen™ En studerende fokuserer lidt anderledes, hun siger: I springgymnastik brugte
jeg selv video — og jeg kunne tydeligt se hvilke fejl jeg gjorde!”” En anden studerende ser dog
mere konstruktivt pa sine praestationer, hun siger: ”’Jeg bliver bedre af at se mine dansefejl,
for sa kan jeg bedre forstd hvad der skal gares anderledes og jeg kan rette fejlene til naeste

gang.,’

Vores empiri fortadler at de studerende er mere engagerede og arbejder mere koncentreret,
ndr man eksperimenterer med nye arbejdsmetoder. De taler godt nok om video som
lagingsvaaktgj, men det samme ma gadde for portfolio som lagings- og evalueringsredskab.
Sa brug af nye arbejdsmetoder og deraf falgende engagement skaber en bedre atmosfaae,
maske oplever de studerende ligefrem fornemmelsen af "Flow” [...]nar man arbejder pa en
feelles opgave, kan opleve ’flow”, som er en slags ’hgjere gear’, hvor man rives med af
engagement for opgaven man er i gang med. Han mener i gvrigt, at ”’flow” og fordybelse
giver bedre leering. Det lukker af for de negative sider af hjernens aktivitet og abner for
kreativiteten. (Smith & Villadsen, 2008: 20).

Samme erfaring har man pa en skolei Sverige, hvor det naevnes, at det at skabe et godt
indlagingsklimamed elevernei centrum er det vigtigste. (Ellmin, 2000/2001: 62)
Engagement, opmaaksomhed, deltagelse og ansvar er vigtige begreber i denne sasmmenhaang.
For at leve op til skolens overordnede malsatning, begyndte man derfor at bruge portfolio.
Det viste sig at det faktisk havde den gnskede effekt.

En studerende siger om anvendelse af video i billedkunst: " Det hele bliver mere konkret og
jeg reflekterer mere, fordi det giver et kick at have gang i projektet med flere sanser og hvis
man selv er visuel, s virker det starkere og video sadter flere spor” Flere af de studerende er
inde pa at man lagrer hurtigere jo flere sanser man bruger.

Dette passer fint med Janni Nielsens teori om at en kombination af den sansemotoriske, det
emotive og den symbolske erkendemade forstaarker den samlede perception.(se side 32)
Nyere hjerneforskning har vist at vi bruger en anden del af hjernen til at modtage og opfatte
visuelle informationer end til de skriftlige/mundtlige. S& det ma svare il forskellen pa at
afvikle myldretidstrafikken pa en 2 spors, eller en 3 spors motorvej. Sa det er et ekstra godt
argument for at bruge visuelle virkemidler som video.
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Qvortrup er inde pa at computeren med dens videndelingssystem giver nye interaktions og
kommunikationsmuligheder og at den samtidigt skaber muligheden for iagttagel se pa niveau
1, 2 og 3 idet der man kan iagttage stoffet, sin egen faglige udvikling og sammenligne sig selv
med resten af de studerende og hele systemet. (se side 20) Den effekt har det at anvende video
0gsa, som nogle af de studerende og deres undervisere siger, sa ser man alles opgaver
igennem og giver respons og laarer meget af hinanden. De er alle interesserede i at dele viden
og kan se at der er fordele derved. Samtidig har de jo ogsa mulighed for senere at se dem
igennem, fordi de ligger lagret i videndelingssystemet. Som en studerende siger: " Det er
spaendende at se de andres videoer, for opgaverne er forskellige men med samme tema, det
leerer man helt sikkert af, for sddan kunne man ogsa have gjort!”’

Luhmann har en konstruktivistiske lagingsforstael se, der kombineres med den operative
konstruktivisme og elementer af en socialinteraktionistisk tilgang. (se side 21) Han har fokus
pa de larendes erkendel ses- og lagingsprocesser som noget unikt kognitivt forbeholdt den
enkelte, der samtidig er koblet til og dybt afhaangig af social kommunikation. Alts3, man
laarer alene men det forstaarkes af at vaae sammen om det, isaa hvis man arbejder
kollaborativt. (se side 33)

| billedkunst pa laareruddannelsen i Odense arbejder de studerende kollaborativt, alle har
arbejdet aktivt pa opgaven og man har vaaet ngdt til at diskutere bade det tekniske og det
faglige. Underviseren i billedkunst siger: " Laereprocessen andrer sig fordi vi i video arbejder
gruppebaseret. Normalt arbejder vi individuelt. Grupperne skal hele tiden diskutere og blive
enige om hvad det er de vil og hvilke lgsninger der skal bruges”

Man har det samme fokusi Norge, hvor man er fokuserede pa at lagringsaktiviteten skal
organiseresi retning af mere kollaborative lagingsmiljger. (Dysthe & Engelsen, 2003/2005:
208) Lige nu bruges der mest individuelle mapper, men der er eksempler pa gruppebaserede
mapper. Respons fra medstuderende og laaere har en central placering i nogle af fagene,
ligesom selvevaluering og refleksion noteres i logbgger og indgar i mapperne. | hele taget
laagges der stor vaggt pa lagringens sociale aspekter.

Desuden siger den konstruktivistiske lagringsforstael se at laaring er et socialt fasomen, der
finder sted i en social og meningsfuld sammenhang. (se side 21) Denne bestéar af talesprog,
kropssprog og meget andet, som den enkelte laarende tolker for sig selv. Man kan godt laare
alene ved fx at laesei en bog €eller en avis, men det er farst ndr man far muligheden af at
diskutere og afpreve sin forstaelse at man bestyrkesi sin egen forstaelse, antagel ser og laging.

Der er fokus pa bade proces og produkt, nar der arbejdes med video i Odense i badeidragt og
billedkunst.

Det er ogsatilfaddet bade i Norge og Sverige nar man arbejder med portfolio. Eleverne farer
en slags logbog om hvad de laaer og om selve processen. (Ellmin, 2003/2001: 77) P4 samme
made begyndte arbejdet med portfolio pa en skole, fordi man gnskede at udvikle elevernes
kommunikative evne ved hjadp af en metode " skrive for at lage”. Det handler om at opgve en
refleksiv laareproces. Brug af begge vaaktgjer stimulerer og ager fokus pa | areprocessen.

De studerende udtaler, at ndr video inddrages amdres lareprocessen, og kreativiteten kan
udvikle sig i fri fortolkning, man eksperimenterer og der kommer flere dimensioner med i
deres produktion.

En af idragsunderviserne siger: Vi bruger video til at optage selve processen, men ogsa som
produkt og til evaluering af bade proces og produkt. En studerende siger ogsa at: Vi
fokuserer pa proces og udvikling i idrzt, iser i springgymnastik — det handler om din egen
udvikling!”
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Opsummering — hvordan stgttes leereproces?

1. Det faglige udbytte styrkes, nar der bruges video og portfolio, fordi vaaktgjerne
konkretiserer resultater og laaeprocessen

2. Laaingsprocessen fremskyndes af, at man selv er aktiv og kreativ

3. Man fér et bedre overblik ndr man anvender portfolio og video og det medferer starre
bevidsthed om egne styrker og sterre selvstaandighed

4. Man arbejder mere engageret og koncentreret, nar man arbejder med nye, sovere

arbejdsmetoder som video og portfolio, og det forbedrer arbejdsklimaet

Man lagrer hurtigere, jo flere sanser man bruger

Computeren og videndelingssystemer giver sammen med video og portfolio mulighed

for iagttagelse pa niveau 1, 2 og 3, fordi man kan iagttage sin egen udvikling og

sammenligne sig med de andre

7. Né& man arbejder kollaborativt med portfolio og video, laarer man mere, fordi social
kommunikation forstaarker |aareprocessen

8. Portfolio og video forstaarker fokus pa selve laaeprocessen og kan sammen med
skrivning opgave den enkeltes evnetil at reflektere over laareprocessen

o o

Refleksion

Portfolio tankegangen og det at bruge video som lagingsvaaktgj bygger pa det menneskesyn,
hvor man ser mennesket som et unikt, selvstaandigt individ, der udvikler identitet og
udveksler viden i kraft af sin sansning af verden og gennem interaktion i sociale relationer i et
defineret kulturbestemt samfundssystem. (se side 17) Samtidig opfatter vi det menneskesyn,
som en del af forudsagtningen for, at vi tror pa menneskets evne til at reflektere.

Qvortrup fremlaggger idéen om den moderne erkendel sesteori, som naggter at skelne mellem
tingenei sig selv og tingene for os, fordi en forestilling om tingenei sig selv er meningsl gs.
(seside 17) Med andre ord, subjektet er en del af den verden som vedkommende iagttager.
Han dlar fast at:

”Analyse af menneskets veeren-i-verden er ngglen til enhver forstaelse af hvad erkendelse
er og indebeerer at en forstaelse af, hvad virkelighed er, kun kan ske igennem en
inddragelse af det erkendende subjekt.”

Erkendelse er en forudsaaning for refleksion og refleksion er at forholde sig til det man ger og
meta-refleksion er at forholde sig til maden man forholder sig pd, nar man ger det. Derfor skal
undervisning give pladstil undren og eftertanke, samtidig med at det styrker bevidstheden om
egen laging. (se side 23)

| portfolio teorien fremhaeves det, at vurdering og karaktergivninger ber vaare baseret pa den
enkeltes evaluering og refleksion af egne prasstationer og ikke alene pabaggrund af en
eksamen.(se side 24)

Det er hvad der foregar, nér de studerende fortadler at videoen aendrer laareprocessen i idred,
fordi den visualiserer og konkretiserer og samtidig medfarer at de studerende far et andet
fagligt grundlag at bedgmme ud fra, evaluering og refleksion foregar pa et andet niveau, ogsa
til eksamen.

En studerende sagde: ’Video fremskynder lseringsprocessen fordi jeg ser mine fejl. Det
opleves som meget konkret at se sig selv, uden for sin egen krop.”
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Lazrerne paen svensk skole har dog en anden made at bruge elevernes refleksioner pa, de
fortadler at brug af portfolio resulterer i, at de far et sterreindblik i hvad eleverne tamker ved
at laese deres refleksioner. (Ellmin, 2003/2001: 78) Det giver lagrerne et bedre grundlag for at
kunne vejlede den enkelte elev. Desuden er eleverne med til at opstille mal og kriterier for
arbejdet, og man fokuserer pa bade proces og produkt. Portfolioen ger det tydeligere for
bernene hvad de prassterer, de er stolte over deres arbejde, de tager initiativer pa egen hand og
kan reflektere over arbejdet.

Den konstruktivistiske laaingsforstael se betoner at den laarende ma handle og vaare aktiv for
at lazre, det kan vaae som praktisk-fysiske aktiviteter og aktiv tankevirksomhed som
refleksioner over praksis og taenkningen som meta-refleksion. (se side 20-21)

Et godt eksempel derpaer fraidragsundervisningen, hvor en af de studerende siger: ’Da
video jo er mere konkret, reflekterer jeg maske mere, fordi det giver et kick at arbejde med
flere sanser.” og idragsunderviseren siger: ’De studerende reflekterer mere over sig selv,
fordi de kan se sig selv pa video.”

Pa en svensk skole siges det fra underviserside: Vi i det store og hele glade for at arbejde
med portfolio — det ger det tydeligere for bgrnene hvad de preasterer, de er stolte over deres
arbejde, tager initiativer pa egen hand og kan reflektere over arbejdet™. (Ellmin, 2003/2001:
64)

Qvortrup fortadler om hvordan en digital portfolio ger det muligt dels at reflektere over sig
selv i et far-efter perspektiv, som han benaevner som 2. ordens iagttagel se. Desuden er der
muligheden for sammenligning mellem elevarbejder ogsa sammen med underviserne. Det
benaavnes som 3. ordens iagttagelse. (se side 19 - 20)

Nar video inddragesi billedkunst arbejder de studerende sammen for at na malet - det faardige
produkt. Ved at have rammer er der mulighed for at kreativiteten kan udvikle sig. De kan frit
fortolke indhold og form og det underbygger fadles refleksion.

Underviseren i billedkunst har dog den holdning at man ogsa skal passe pamed at planlamgge
for meget i detaljer: ”’Hvis det hele er alt for planlagt, gar den intuitive tilgang for mediet
flgjten, fordi man sa er bundet op pa et meget snavert storyboard. Det er vigtigt at man kan
&ndre sit storyboard/planlegning undervejs™

Man fokuserer bade pa proces og produkt i Norge og selveva uering, refleksion og evaluering
af andre, er ogsdmed i deres model. (Dysthe & Engelsen, 2003/2005: 193)

| bade idragt og billedkunst har man intentioner om, pasigt at indfare en struktureret form for
e-portfolio. Man vil gerne inddrage vaaktgjet mere systematisk i den daglige undervisning for
at styrke laging og refleksion.

En idragsunderviser siger: ” Jeg kunne godt teenke mig at arbejde mere bevidst med portfolio
og lade dem fremlaegge deres personlige udveelgelser og refleksioner, sa vi kunne diskutere
dem.” og vi harer en let beklagel se fra billedkunstunderviseren da han siger: ’De gemmer
systematisk alt hvad de laver, men refleksionerne er desveerre ikke sat i system.”

John Dewey har ogsa et bud parefleksion han siger: ’Ingen erfaring af betydning er mulig
uden et vist element af teenkning.” Han konkluderer at erfaring bliver til, pa baggrund af
reflekteret, meningsfuld viden som genanvendes, hvorimod det ikke forstaede glemmes.”

Pa samme made kunne man jo tilfgje at dokumentation af viden ogsa er en forudsagtning for
genbrug.

| Norge er der ingen af de 2 undersagte institutioner der udnytter det laaringspotentiale ful dt
ud, der ligger i deres analysemodel og de taler om at de vigtigste forbedringsomrader ville
vage at der blev arbejdet systematisk med de studerendes refleksionstekster og at de
studerende ser ud til kun at vaarelidt involveret i refleksion og selvevaluering, hvis det ikke er
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specielt indbygget i opgaverne eller specielt efterspurgt af lageren. (Dysthe & Engelsen,
2003/2005: 208)

Bruner opererer med en paadagogisk opfattel se, som han kalder kulturalistisk, dens fokus er at
skabe mening og betydning i forhold til haandelser i omverdenen. (se side 19) Den benaa/nes
som en inside-out proces, og den personlige dimension i laaring ger information til viden.
Elever skal ga paopdagelse, tolke og selv skabe mening ved at reflektere. Der er ingen tvivl
om at dette stattes af en portfolio man kan bygge videre pa og af video som
registreringsvaaktgj.

De studerende skriver egne tanker og refleksioner ned og tager noter ved fx forelaesninger pa
laareruddannel sen i Odense, men de lander af gode grunde ikke i en portfolio, nér denne ikke
eksisterer som et etableret system.

| Sverige begyndte man arbejdet med portfolio paen skole, fordi man gnskede at udvikle
elevernes kommunikative evne ved hjadp af en metode " skrive for at laare”. Det handler om at
opeve en refleksiv laareproces. Eleverne farer ogsa en slags logbog over, hvad de laarer og om
selve processen. (Ellmin, 2000/2001: 77)

Niclas Luhmann fokuserer pa konstruktivismens operationelle aspekt og siger derom
falgende: "Viden og leering konstrueres ud fra de operationer, vi foretager. Disse operationer
er baseret pa erfaringsbaserede strukturer savel som forventningsstrukturer [...] (se side 21)
Han formulerer sin teori om mening og genbrug saledes; ”’Ret beset kan man kun benytte det,
man forstar, og som (méaske derfor eller derigennem) giver mening, ligesom man ikke kan
genbenytte det, man ikke forstar.”

Fadles evalueringer brugesi nogle tilfaddetil at redigerei et projekt, s det er vigtigt at der er
| gbende evalueringer i arbejdsprocessen, sddan at den kan bruges konstruktivt. Som en siger:
”” Det kunne have vaeret spendende at lave en ny video pa baggrund af vore evalueringer og
refleksioner™ altsa bruge refleksioner til noget, genbruge de gode tanker.”

| Sverige arbejder man en del med refleksionsprocessen, fx laggger man bade undervejsi et
forlgb og til sidst op til refleksion over projekt status.

Gennemgaende bygger portfolio arbejdet pa elevernes egen dokumentation af proces og
produkt, og man sammenligner med tidligere processer og produktioner for at finde ud af
hvad de har opnaet. Endvidere inddrager man refleksion over den laging, der har fundet sted
og hvad den enkelte kan blive bedre til.

Claus Madsen sadter refleksion i ssmmenhaang med refleksiv laging. (se side 22) Han
definerer den refleksive laging som " Den er analytisk, reflekteret, manuel eller eksperimentel.
| den analytiske lzering kommer man frem til et resultat, i den reflekterede manuelle leering far
man knyttet nogle overvejelser til den praksis, man indgar i og til den sociale kontekst,
leeringen er situeret i.

| den eksperimentelle leering handler det om, at man s at sige tager en flyvetur i helikopteren
— ser det hele sadan lidt for oven og forholder sig til sin egen forholdemade eller iagttager sin
iagttagelse. Det er den sidste form, man kan tale om som meta-refleksion, at man tillige
reflekterer over refleksionen.”

De studerende mener selv at de har reflekteret mere, fordi de har arbejdet meget koncentreret
og isax fordi de har eksperimenteret med de nye muligheder i mediet video.

Flere studerende siger at video far den enkelte til at reflektere over praksis og at det gadder i
begge fag. En studerende forklarer det sdledes: “’Der er en eller anden afstand, der ger at
man bedre kan reflektere med det samme.”
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Opsummering — hvordan stgttes refleksion?

1. Man fér et bedre refleksions- og vurderingsgrundlag, fordi video og portfolio
konkretiserer og man kan se den enkeltes fremgang

2. Nar man har flere sanser i spil ger det ens arbejde mere gennemtamnkt og reflekteret

3. At arbgjde sammen og have faste rammer i et fadlesskab ger det faglige
refleksionsniveau hgjere

4. Bevidst og systematisk arbejde med portfolio og video fremmer refleksion

5. De studerende tager allerede noter om egne tanker og refleksioner, men de sadtesikke
I system i en portfolio

6. Lgbende evaluering kan bane vejen for "genbrug” af refleksioner

7. Man reflekterer mere nar man arbejder meget koncentreret og eksperimenterer med
nye muligheder

Evaluering

Vores empiri fortadler noget om idragts og billedkunsts generelle méde at evaluere pa. Derfor
ma af snittet om evaluering laeses med et vist forbehold. Vi fik nemlig ikke spurgt konkret ind
til, hvordan video understetter evalueringsprocessen, men undervejsi interviewene far vi
alligevel forskellige udsagn om video og evaluering.

| forbindelse med brugen af video som lagingsvaaktgj i e-portfolio har vi ikke kendskab til
andres erfaringer. Egen undersggel se fra Lageruddannelsen i Odense, der ikke bruger
e-portfolio, peger pa, at video i nogle situationer kan vaare meget nyttig som dokumentation
for evaluering.

Som dokumentationsgrundlag for evaluering byder video pa nogle helt saalige muligheder,
der er fundamentalt forskellige fra en dokumentation baseret pa skriftlighed. Ud fra
nedenstaende udsagn Vil vi pege hvorledes video som lagingsveakte) understetter evaluering i
en e-portfolio.

Video kan konkretisere det abstrakte og dermed gere det muligt at se og evaluere egen
praestation. Her er et eksempel, hvor idradslaareren siger ’Det abstrakte kan f.eks.
konkretiseres i dans. Hvordan bruger du dine planer? Hvordan performer du? Hvad er dit
ansigtsudtryk? Den del kan man i langt hgjere grad konkretisere mere.”

Han siger ogsa: " Evalueringen bliver anderledes, fordi man rent faktisk kan fastholde og se
et givent forlgb.”

Hvis man hele tiden skyder over malet i fodbold, kan man se sin egen prasstation og rette sin
teknik. Idragslaareren siger: ’Videoen bruges til at studere og evaluere den enkeltes
personlige teknik. Hvordan var jeg far og hvordan er jeg nu?”

En idragtspraestation forl gber over tid og kan ikke gentages. Ved at fastholde praestationen pa
video, kan man evaluere ikke bare en prasstation, men ” praestationen”, som man lige
gennemferte. En idradsunderviser udtaler: ’Med video kan man fastholde forlgb, afspille igen
og evaluere”.

Videosekvenser kanindgai evalueringsforlab og vise den enkelte studerendes udvikling over
tid: Her er et eksempel fraidrag, underviseren siger ogs& Vi har brugt video lidt mere
struktureret, idet vi har optaget forskellige atletikdiscipliner far instruktion. S& har de
studerende arbejdet en 5 — 6 uger og derefter har vi optaget dem igen og set pa forskellene.
Hvorfor ser det sddan ud nu og hvad er du blevet klogere pa? Hvad ved du i dag som du ikke
vidste den gang. Det handler om at fa dem til at reflektere over den synlige fremgang, de kan
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se pa videoen.” Han siger ogsa: Vi kontrollerer individuelle prastationer for og efter. Det er
fantastisk at se den udvikling, der har foregaet.”

Helheder og detaljer kan ogsa fastholdes gennem en video. Hvis man forestillede sig et
bevaagel sesforl gb, kunne man bruge 2 kameraer. 1 kamera der optager s man ser helheden og
1 kamera der kun optager benene. |dragslaaeren siger om det: *Vi bruger video til at se
helheder i bevaegelsesforlgb.

Video kan vise om man gar det, man tror man ger. For eksempel: Vi har aftalt at jeg skal
springe ned fra den mur og lave en dobbelt salto undervejs. Er det rent faktisk det, jeg gar?
En idragsunderviser siger: ’I Parkour f.eks. bruger vi de teknikker vi nu har gvet. Hvorfor er
det hensigtsmeessigt at hoppe derhen? Vi bruger video til at fastholde forlgb og evaluere om
vi har ndet malene og pa den made vi aftalte.”

Videoen har den styrke at den kan fastholde og visualisere en konkret situation, der afspiller
sig over tid. Evalueringen kan forholde sig til selve kilden og ikke til noget skriftligt eller
tankt, der er blevet til efter at handlingen har foregaet. Man evaluerer padet der rent faktisk
er foregaet. Videoen er dermed et vaarktgj, der muligger og udvider muligheden for
selvevaluering.

Ovenstaende var eksempler pa at video understetter evaluering. Hvordan forholder det sig sa
med evaluering og e-portfolio? Pa Laaeruddannelsen i Odense bruger man ikke e-portfolio,
men andres erfaringer peger pa at evaluering stettes af portfolio. Fraen af de svenske skoler
laeser vi falgende: ’Det blev en ahaoplevelse for dem at se deres eget resultat og de lgbende
forbedringer. Nar de sa hinandens resultater og hgrte kammeraterne: Hvor er du blevet
god!”’, havde det den effekt at de stimulerede hinanden til at blive bedre.” (Ellmin,
2000/2001.: 50).

| idregt og billedkunst evalueres de studerende og grupper af studerende |gbende. En
underviser udtaler: ’Den vigtigste evaluering er den der foregar lgbende”.

| billedkunst siger man: ”’Jeg synes den vigtigste evaluering er den der foregar hele tiden i
kraft af samtalen med de studerende, om hvad der sker og hvordan det sker.”

Ogsai Sverige evaluerede man | gbende processen. Undervejsi forl gbet tjekkede man hvor
langt den enkelte var ndet. Spargsmalene til dette kunne vaare: ”’Hvad har jeg lavet? Hvad
laver jeg nu? Hvad mangler jeg?”” (Ellmin, 2000/2001: 51) Billedkunst underviseren siger:

”” | vejledningssituationer tager den studerende mappen med og sa snakker vi om produkterne
og den studerendes feerdigheder. Hvor ser det lidt tyndt ud? Hvor skal du arbejde mere?
Hvordan kommer du videre?”

Vi ved fraegen imperi, at man i idragt og billedkunst evaluerer bade proces og produkt. En
idragtsunderviser siger: | idreet evaluerer man pa tilretteleeggelse, gennemfarelse og selve
produktet™. Og han fortsadter: Evalueringen handler om personlige feerdigheder, faglig
viden og det professionsrettede”. Billedkunstunderviseren supplerer: ’Evalueringerne kan
ogsa forega pa basis af udstillinger eller fremvisninger og af og til indgar skriftlig evaluering
ogsa i faget, bl.a. nar man evaluerer undervisning og underviser.

Pa de svenske skoler evaluerer man bade proces og produkt ud framal og evalueringskriterier.
(se side 24) Under den |gbende evaluering sperger man om Hvad har jeg lavet? Hvad har jeg
laat? Hvordan fungerer samarbejdet? Hvad skal jeg taake pa naeste gang? Man laggger altsa
op til at de svenske elever skal forholde sig til faglig- og sociallaging og til at bruge
evalueringserfaringerne efterf @l gende. Nedenstéende citat viser ogsa at der er fokus pa
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evaluering af elevernes refleksioner og metakognition: “’Det inddrager ogsa tanken, ikke bare
sproget: Er det sddan jeg teenker? Budskabet til lereren bliver: Sadan taenkte eleven altsa!”
(Ellmin, 2000/2001: 78).

Pa baggrund af den aktuelle evalueringspraksis pa Lagreruddannelsen i Odense, mulighederne
for anvendelse af video i evalueringen og andres erfaringer med evaluering og portfolio,
mener vi a man kan argumentere for at evaluering vil blive understettet i en e-portfolio.

Opsummering — hvordan stgttes evaluering?

1. Man kan evaluere detaljer i egen prasstation, fordi video konkretiserer det abstrakte

2. Man kan evaluere sin fremgang over tid, fordi video muligger visualisering af
udvikling

Man kan fastholde og evaluere en hel konkret praestation, idet video kan fastholde nuet
Man kan evaluere pa helheder og detaljer, idet man kan zoome ind og ud med video
Man kan evaluere det man ikke kan se, fordi video kan synliggere det " usynlige”
Selvevaluering, evaluering og respons fra medstuderende og undervisere muliggeres
af alles adgang til opgaver i en e-portfolio og stimulerer den enkelte til at blive bedre
7. Lebende evaluering er mulig, idet en e-portfolio samler alle udkast

8. Man kan evaluere bade proces og produkt, fordi e-portfolio viser begge dele

o0k w

Dokumentation

Dokumentation er et centralt element i e-portfolio, og det kit der skal til for at binde
synliggerelse af laareproces, refleksion og evaluering sammen og samtidig er det grundlaget
for at evaluering og refleksion kan forega.

Studerende fra Odense udtaler: ”’Alle pa holdet har set vores opgave og givet respons.” - Vi
har efterfglgende evalueret videoerne pa holdet.” - ** Vi har ogsa leert meget af hinandens
videoer. Vi var meget opslugt af det og interesseret i at dele hinandens viden.”

Dokumentation giver den studerende mulighed for at agerei forhold til egen laging og at se
sin egen udvikling, og den giver underviseren mulighed for at forholde sig til undervisningens
mdl, indhold og organisering. En studerende siger: ”* Jeg bliver bedre af at se mine dansefejl,
kan bedre forsta hvad der skal ggres anderledes og rette fejl i praestationer.” en anden: Ja
du kan spole tilbage, se dig selv og se dig selv udefra.”

Paen af de svenske skoler siger man: ”’Under hele arbejdet er der altsa tale om at vi bygger
pa elevernes egen dokumentation og sammenligning med hvad de tidligere har opnaet, og pa
samme made inddrager vi refleksion over hvad de har lert og hvad de mangler at lere.”
(Ellmin 2000/2001: 51).

E-portfolio er en struktureret samling af produkter, procesbeskrivelser, egne refleksioner og
andres kommentarer, der kan indgdi den studerendes eksamensforberedel ser eller medtages
til eksamen. Som billedkunstunderviseren udtaler: ’Mappen indgar som dokumentation i
eksamenssituationen og kan ogsa indga i forbindelse med daglig evaluering.”” Han fortsadter:
’Video i billedkunst fokuserer meget pa det billedmaessige og handveerket. Det skal de
studerende kunne dokumentere til eksamen.”

Video har nogle saalige styrker i forhold til dokumentation, idet video kan dokumentere
helheder og detaljer, tidsforlab og egen udvikling over tid.

| idrag i Odense siger man: ’Videoen bruges til at studere og evaluere den enkeltes
personlige teknik, hvordan var jeg far og hvordan er jeg nu og til at se helheder i
bevaegelsesforlgb.”” En anden underviser siger: ’Video bruges som dokumentation af
preestationer og forlgb™.
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Udkast, faadige opgaver eller f.eks. videoer kan dokumentere det faglige arbejde. Andres
respons pa og evaluering af produkt eller proces kan indgai dokumentationen, og den
studerendes egne tanker om den laging der er foregaet, hvor langt han er net og hvad han
mangler, kan dokumenteres.

Kommentar fra en studerende: Jeg skal dokumentere at der er foregaet en leering.”

Video i e-portfolio giver en mere autentisk dokumentation. Fx En studerende bliver optaget,
mens han underviser. | en sddan video har man syn for sagen, evalueringen af den studerende
kommer til at foregai forhold til det der skete og ikke det de involverede kan huske eller
maske nedskrev undervejs. Den autentiske dokumentation vil derfor give et andet grundlag at
evaluere pa

Dokumentationen fra e-portfolio inklusive videoer, kan ogsa bruges som dokumentation i
forbindel se med en jobsggning eller til en realkompetencevurdering, hvis man vil sggeind pa
en uddannel se.

Pa L ageruddannelsen i Odense dokumenterer man bade proces og produkt.
Billedkunstunderviseren siger: ’Man gemmer ogsa evalueringerne, fordi man skal
dokumentere sine arbejdsprocesser til eksamen.” Idragsunderviseren siger: ’De studerende
har i idraet iseer brugt video som dokumentation af praestationer og har derfor videooptaget
med jeevne mellemrum for at dokumentere forbedringer og egen udvikling.”

| Sverige bestar dokumentationen af konkrete arbejder, elvernes egne refleksioner og
begrebskort, der sa danner grundlag for evaluering og videre refleksion.

Derudover kan dokumentationen brugestil at falge laging over tid. Hvad kan jeg nu? Og hvad
kan jeg om x antal maneder.

Opsummering — hvordan stgttes dokumentation?

Dokumentation er grundlaget for evaluering og refleksion

Dokumentation kan vise laging og udvikling over tid

Man kan dokumentere proces, produkt og refleksioner

Bade den studerende og underviseren kan agere pa baggrund af dokumentationen
Dokumentation kan indgai eksamensforberedel ser eller til eksamen
Dokumentation med video bliver mere autentisk

Dokumentation kan bruges til jobsggning og ved realkompetencevurdering

NogkrwbdpE
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Opsamling pa diskussion

Med de nedenstaende tabeller skaber vi et overblik over, hvordan de 4 potentialer stettes af
video i en e-portfolio, og hvilke muligheder det giver for de studerendes laareproces. | venstre
kolonne stér der, hvad de studerende bliver i stand til, og i hgjre kolonne hvad det er, som

vagktgjerne muligger.

Leereproces

Leaereproces stattes idet de studerende:

Fordi video og e-portfolio muligggr:

oplever at det faglige udbytte styrkes

konkretisering af resultater og laaeproces

oplever at lagingsprocessen fremskyndes

en arbejdsform hvor man selv er aktiv og
Kreativ

far et bedre overblik

en starre bevidsthed om egne styrker og
starre selvstaandighed

arbejder mere engageret og koncentreret

arbejde med nye arbejdsmetoder og maske
dermed at forbedre arbejdsklimaet

lagrer hurtigere

brug af flere sanser

far mulighed for iagttagel se pa niveau 1, 2 og
3

iagttagel se af sin egen udvikling og
sammenligne sig med de andre

arbejder kollaborativt og laarer mere

at indgai social kommunikation som
forstagrker laaeprocessen

fokuserer mere pa selve laaeprocessen

at opgve den enkeltes evnettil at reflektere
over lagreprocessen

Refleksion

Refleksion stattes idet de studerende:

Fordi video og e-portfolio muligger:

far et bedre refleksions- og
vurderingsgrundlag

konkretisering og dermed den enkeltes
synlige fremgang

har flere sanser i spil

arbejdsopgaver bliver mere gennemtaamkte og
reflekterede

arbgjder sammen og har faste rammer i et
fadlesskab

det faglige refleksionsniveau bliver hgjere

arbgjder bevidst og systematisk

refleksion styrkes generelt

tager noter om egne tanker og refleksioner

noter kan sadtesi system og gemmes

laver |gbende evaluering

"genbrug” af refleksioner

arbejder koncentreret og eksperimenterer med
nye muligheder

mere refleksion over egne arbejde
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Evaluering

Evaluering stgttes idet de studerende:

Video og e-portfolio muligger:

evaluerer detaljer i egen prasstation

konkretisering af det abstrakte

evaluerer sin fremgang over tid

visualisering af udvikling

evaluerer en konkret prasstation

lagring og fastholdel se af bevasgel sesforlgb

evaluerer pa flere detaljeplaner

illustration af helheder og detaljer

evaluerer og ser sig selv "uden for sin krop”

synliggerelse af det der ellers er ”usynligt”
for den enkelte

selvevaluerer, evaluerer hinanden og far
feedback fra undervisere

samling af opgavel gsninger, refleksioner og
evalueringer, som er tilgaangelig for alle

evaluerer |gbende

samling af opgavel gsninger, refleksioner og
evalueringer, og udkast, som er tilgaangelig
for ale

evaluerer bade proces og produkt

synliggerelse af produkt og proces

Dokumentation

Dokumentation stgttes idet de studerende:

Fordi video og e-portfolio muligger:

dokumenterer praestationer og evaluering

synlig evaluering og refleksion

dokumenterer egen udvikling

illustration af laging og udvikling over tid

dokumenterer refleksion

dokumentation af proces, produkt og
refleksioner

sammen med undervisere kan agere pa
baggrund af dokumentation

"opbevaring ” af dokumentation

dokumenterer kompetencer til eksamen

dokumentation kan indgd i
eksamensforberedel ser ller til eksamen

dokumenterer autentisk

dokumentation med video bliver mere
autentisk

dokumenterer kompetencer ved jobsagning

dokumentation kan bruges til jobsggning og
ved realkompetencevurdering
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10. Konklusion
Vi startede udarbejdelsen af dette speciale med at sparge:

Hvilke potentialer er der ved at bruge video i e-portfolio i idrat og billedkunst?

Vi valgte at udpege 4 potentialer, idet vi fandt at disse var de vaesentligste i forhold til
undervisningsverdenen pa Lagreruddannelsen i Odense i fagene idrag og billedkunst.

- lereproces

- refleksion

- evauering

- dokumentation

Hvordan understgtter veerktgjerne e-portfolio og video sa de fire potentialer?

| forhold til laareprocessen understetter vaaktgjerne, at man far en starre bevidsthed om egne
styrker og lagingsstil, arbejder mere aktivt og selvstaandigt, kan iagttage sin egen udvikling og
arbejde kollaborativt om fadles projekter. Desuden styrkes engagementet af, at fa mulighed
for at arbejde med nye arbejdsmetoder i et forbedret arbejdsklima.

| forhold til refleksion understetter vaarktgjerne, at man far et bedre refleksionsgrundlag, at
arbejdsopgaver bliver mere gennemtamnkte og reflekterede og dermed at det faglige
refleksionsniveau bliver hgjere. Man far mulighed for " genbrug” af refleksion og arbejder
mere bevidst og systematisk.

| forhold til evaluering understetter vaaktgjerne, at man evaluerer bade proces og produkt,
samt at man kan evaluere detaljer i egen praestation. Man far mulighed for at vaare ” uden for
sinkrop” og se sig selv som andre ger det og far mulighed for at evaluere sig selv og andre,
desuden kan man evaluere sin egen udvikling.

| forhold til dokumentation understetter vaarktgjerne, at man far illustreret sin lagring og
udvikling over tid, desuden synliggeres proces, produkt og egne og fadles refleksioner. Man
far mulighed for at bruge sin dokumentation i forbindelse med eksamen og til jobsggning og
denne bliver mere autentisk, idet den er produceret underveys.

Hvad er der det unikke ved video/e-portolio i forhold til de fire potentialer?

Ved lagreprocessen er det unikke ved vaarktgjerne, at de ger de studerende mere selvhjulpne,
béde som enkeltpersoner og som gruppe.

Ved refleksion er det unikke ved vaaktgjerne, at de synligger de tanker der egentlig er skjulte,
(tavs viden) og som der oftest ikke er ord pa, idet de bliver implicitte.

Ved evaluering er det unikke ved vaaktgjerne, at denne foregar pa et bredere og mere konkret
grundlag.

Ved dokumentation er det unikke ved vagktgjerne, at man kan fastholde sin egen
udviklingsproces, bade som menneske og som studerende.
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Hvilke searlige aspekter tilfgjer video/e-portfolio til de fire potentialer?
Ved laaeprocessen tilfgjer vaaktgjerne den synsvinkel, at laging foregar hele livet igennem.

Ved refleksion tilfgjer vaaktgjerne den synsvinkel, at den laarendes tanker og overvejelser er
vaadifuldei forhold til laaing.

Ved evaluering tilfgjer vaaktgjerne den synsvinkel, at evaluering er grundlaget for den
enkeltes bevidste udvikling.

Ved dokumentation tilfgjer vaaktgjerne den synsvinkel, at det har en vaadi at kunne
dokumentere den enkeltes liv og personlige udvikling.
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11. Perspektivering

| vores opgave har det ikke vagret hensigten, at man ved brugen af e-portfolio skulle vedge
mellem en e-portfolio baseret pa skriftlighed, eller en e-portfolio baseret pa videoklip. Vores
hensigt har vaaet at pege panogle af de supplerende muligheder som video giver i en
e-portfolio. Vi argumenterer for at en e-portfolio ber vaae medieret og inddrage mange
forskellige medietyper og fremstillingsformer. Det kunne illustreres ved at bruge falgende
billede: Den studerende kan opfatte sin e-portfolio som en malerpalette, hvor de enkelte farver
kunne relatere til f.eks. skriftlighed, video, lyd etc. Det bliver s op til den studerende at
kombinere farver og nuancer til et nyt veak. Vi valgte at fokusere pavideo, fordi det har et
stort potentiale som lagingsvaktgj og fordi vi mener at man bar udfordre en
undervisningsverden, der ellers fortrinsvis er baseret pa skriftlighed.

Pa baggrund af vores opgave kan vi konkludere at e-portfolio og video som lagingsveaktgj vil
kunne tilfare laaring nye aspekter. Med en kreativ tilgang til opbygningen af en e-portfolio og
inddragelsen af video som laaringsvaaktgj, vil erfaringerne formodentlig kunne overfarestil
andre fag ogsa.

Nedenfor vil vi skitsere nogle mulige udviklingsaspekter for e-portfolio og video som
laaringsvaarktg.

Aktionsforskning

Hvistiden og de praktiske omstaandigheder havde vaaet til det, kunne det have vagret en
oplagt mulighed ferst at indsamle empiri og analysere ligesom i opgaven, og derefter fortsat
samarbejdet med henholdsvis billedkunst og idrag ved at benytte aktionsforskning. Ved at
benytte en sadan metode, ville man dels sikre sig at e-portfolio og video som lagingsvaaktg
fik gode betingelser for at kunne blive udviklet, men ogsd at man systematisk fik indsamlet
informationer, der sa kunne danne baggrund for justeringer af projektet undervejs.

Essensen i aktionsforskning er at deltage i udviklingen af et bestemt projekt og samtidig
systematisk indsamle informationer om arbejdet, for sluttelig at bruge de indsamlede
informationer/analyser til at forbedre projektet.

E-portfolio generelt

Med kravene om en starre dokumentation for arbejdet i selve studiet og arbejdet i praktik
laggger den nye Lagreruddannel ses bekendtgarel se op til, at e-portfolio kan brugestil dette og
ikke kun for fagene idrad og billedkunst, men for hele lagreruddannelsen. Om alle fag er
paratetil at bruge video som laaingsvaaktgj pa nuvaarende tidspunkt, kan vaare svaat at
afgere, men fagene ber udfordres og begynde at eksperimentere, fordi videodelen peger pa
helt nye sider i forhold til laaing, refleksion, evaluering og dokumentation.

E-portfolio i forhold til netbaseret uddannelse

| det nye University College Lillebadt har de 3 laaeruddannel ser i henholdsvis Skarup,
Odense og Jelling et samarbejde om en netbaseret meritlaareruddannel se. Pa den ordinaare
uddannel se har man endnu ikke inddraget det netbaserede, som en mulighed.

| forbindelse med den nye lareruddannel se ser det ud til, at en raskke sma fag kan blive klemt
og i vaaste fald bortfalde, fordi der ikke er gkonomi i at gennemfare en uddannel se pa meget
sma hold.
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Det kunne vaae en mulighed for de 3 lagreruddannel ser at udbygge deres samarbejdei forhold
til netbaserede |gsninger.

Et netbaseret samarbejde mellem de 3 laareruddannel ser med e-portfolio og video som
laaringsvaarktgl som omdrejningspunkt, kunne vise sig at vaae en af vejenetil at fastholde de
smafagi laaeruddannelsen. Der skal selvfalgelig meretil, vi taanker her pd kommunikations
og konference muligheder, men det har man jo alerede. Fordelen ved e-portfolio er at den
udvikler bevidsthed om egen laaing, en systematisk tilgang til studiet og giver mulighed for
respons fra medstuderende og undervisere synkront og asynkront.

Video som lagingsvaaktg), kan bruges som dokumentation og inspiration fraf.eks. et hold
studerende i Odensettil et hold studerende i Jelling. Bevidsthed om og ansvar for egen lagring
er vigtigt i netbaserede forlgb, det handler om at den enkelte udviser engagement og
deltagelse i langt hgjere grad, end nér vi taler om traditionel undervisning.
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Den vedlagte CD indeholder falgende:
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transskriberede interviews.

Mappen Litteratur indeholder: Video som lagingsvaaktgj, der er vores 1. ars projekt, som vi
henviser til i masteropgaven.
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Bilag 1 Interviewguide til undervisere

Navn:

Fag: Billedkunst
[drag

Status:  Underviser
Anvendelse af video
1. Hvad har du optaget pa video?
2. Hvordan har du/l planlagt og udfert video optagel serne?
a. Har du introduceret til video som vaaktg)?

b. Har de studerende arbejdet alene eller i grupper ved video optagel sen?
c. Har de studerende produceret storyboard inden optagel se?
d.

Har de studerende overvelet virkemidler i videoen? (close-ups, helheder,

effekter)

3. Hvordan har arbejdsfordelingen vaaet mellem studerende og undervisere?
a. Hvad har undervisere staet for?
b. Hvad har de studerende staet for?

4. Hvad anvender du/l video til:

Prassentation af et faardigt produkt - som evt. er videoen
Dokumentation af egen/gruppens udviklings proces
Dokumentation af produktions proces og procedure
Dokumentation af tekniske praestationer i idrad/billedkunst
Videndeling viafaardige projekter

Jobsggning

SO0 T

Hvad er det faglige udbytte af at anvende video?
a. Video hjadper den enkelte med at |aare faget/handvaarket at kende
b. De studerende finder fejl i deres teknik/praestationer
c. Video visualiserer processen i de studerendes arbejde
d. Video er projektet i sig selv, det endegyldige resultat
e. De studerende kan se deres udvikling teknisk/fysisk/kunstnerisk
f. Video far de studerendettil at reflektere over deres praksis og nye
muligheder ...
g. De studerende arbejder mere malrettet, fordi de kan se at der sker noget

6. Har du selv eller andre:
a. Anvendt video filernetil at arbejde videre med emnet?
b. Vist demfrem/ refereret til / linket til dem, i andre sammenhaange?
c. Brugt dem i undervisningen?
d. Laat af de andres praestationer?
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7. Hvor uploader dine studerende de producerede videoer?

FirstClass hvor de kan ses af de andre pa holdet

Deres weblog hvor de kan ses af alle

YouTube eller Google Video hvor de kan ses af alle

Deres hjemmeside hvor de kan ses af ale

De bliver liggende pa deres private drev og kommer ikke laangere. ..

P00 o

Leereproces ved anvendelse af video

8. /AEndres laaeprocessen nar | bruger video?
a. De studerende gger bevidsthed om egen laaringsstil, laareproces, udvikling og
stadium
De studerende reflekterer mere over emnet selv
De studerende lager at samarbejde kollaborativt med andre
De studerende tager ansvar for egen laging
Det abstrakte bliver mere konkret
L aareprocessen og det faglige bliver mere overskueligt

~o Q00T

9. Har det at producere video i sig selv gjort stoffet og laaingen nemmere?
a. De husker stoffet bedre fordi du har skrevet/tegnet/fotograferet/videooptaget
b. De har arbgjdet grundigere end du ellers ville have gjort
c. De har reflekteret mere over emnet i forbindelse med valg af medie og selve

udferelsen af opgaven

Anvendelse af portfolio

10. Bruger | portfolio?

a. Individuelt
b. | grupperne
c. Paholdet

11. Introducerer du de studerende til brugen af portfolio?

12. Hvad bruger | portfolio til?
a. Hvad har de studerende liggende i deres portfolio?

13. Hvordan bruger du/grupperne/holdet portfolio:
a.  Producerer du/l andre filer og gemmer dem pa FirstClass/ et socialt netvaak?
b. Udvadger | bevidst materiaer til portfolioen?
c. Skriver | jerestanker og refleksioner ned i forbindelse med |axeprocessen?
d. Gemmer | systematisk jeres refleksioner i en portfolio?

Evaluering

14. Hvad evaluerer | p&?
a. Planlagning
b. Proces
c. Produkt
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15. Hvordan evaluerer | og hvordan foregar det?

Individuelt

| gruppen

Pa hele holdet

Mundtligt

Skriftligt

Hvordan er eval ueringsprocessen?

Hvor ofte evaluerer | —lgbende eller ved afslutning af emne, projekt eller

semester?

@ rpo0 o

16. Evaluerer | pa baggrund af portfolioen?
a. Har de studerende en mappe med specielt udvalgte filer til det formal?

17. Hvordan bruger | evalueringserfaringerne?

a | lazer o jeres erfaringer og andrer jeres fremgangsmade til naeste gang..
b. | fortsseter somfer....
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Bilag 2 Interviewguide til de studerende

Navn:

Fag:

Status:

Billedkunst
ldrad

Studerende

Anvendelse af video

1. Hvad har du optaget pa video?

2.

Hvordan har du planlagt og udfert video optagel serne?

a
b.
C.

d. Har | overveet virkemidler i videoen? (close-ups, helheder, effekter)

Er | blevet introduceret til video som vaaktgj?
Har | arbegjdet alene eller i grupper ved video optagel sen?
Har | produceret storyboard inden optagelse?

Hvordan har arbejdsfordelingen vaaet mellem studerende og undervisere?

a
b.

Hvad har undervisere staet for?
Hvad har de studerende stéet for?

Hvad anvender du video til:

S0 Q0T

Hvad
a
b.
C.
d.
e.
f.

g.

Praesentation af et fagdigt produkt - som evt. er videoen
Dokumentation af egen/gruppens udviklings proces
Dokumentation af produktions proces og procedure
Dokumentation af tekniske praestationer i idrad/billedkunst
Videndeling viafaadige projekter

Jobsggning

er dit faglige udbytte af at anvende video?
Video hjadper mig med at |azre faget/handvagket at kende
Du finder fejl i din teknik/praestationer
Video visualiserer processen i dit arbejde
Video er projektet i sig selv, det endegyldige resultat
Du kan se din udvikling teknisk/fysisk/kunstnerisk
Video far dig til at reflektere over din praksis og nye muligheder...
Du arbejder mere malrettet, fordi du kan se at der sker noget

Har du selv dler andre:

a

b.

C.

d.

Anvendt video filernetil at arbejde videre med emnet?

Vist dem frem/ refereret til / linket til dem, i andre sasmmenhaange?
Brugt dem i praktikken?

Laat af de andres praestationer?
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7. Hvor uploader du de producerede videoer?
a. FirstClass hvor de kan ses af de andre pa holdet
b. Din weblog hvor de kan ses af ale
c. YouTube eller Google Video hvor de kan ses af alle
d. Din hjemmeside hvor de kan ses af alle
e. Debliver liggende pa dit/jeres private drev og kommer ikke laangere...

Leereproces ved anvendelse af video

8. AEndres laaeprocessen nar du bruger video?

Du gger bevidsthed om egen lagingsstil, laareproces, udvikling og stadium
Du reflekterer mere over emnet selv

Du lazer at samarbejde kollaborativt med andre

Du tager ansvar for egen laging

Det abstrakte bliver mere konkret

L aareprocessen og det faglige bliver mere overskueligt

~0 Q0T

9. Har det at producere video i sig selv gjort stoffet og laaingen nemmere?
a. Du husker stoffet bedre fordi du har skrevet/tegnet/fotograferet/videooptaget
b. Du har arbejdet grundigere end du ellers ville have gjort
c. Du har reflekteret mere over emnet i forbindelse med valg af medie og selve

udferelsen af opgaven

Anvendelse af portfolio

10. Bruger du portfolio?

a Individudt
b. | grupperne
c. Paholdet

11. Er du blevet introduceret til brugen af portfolio?

12. Hvad bruger du portfolio til?
a. Hvad har du liggendei din portfolio?

13. Hvordan bruger du/gruppen/holdet portfolio:
a.  Producerer du/l andre filer og gemmer dem pa FirstClass/ et socialt netvaak?
b. Udvadger du bevidst materialer til portfolioen?
c. Skriver du dine tanker og refleksioner ned i forbindel se med laereprocessen?
d. Gemmer du systematisk dine refleksioner i en portfolio?

Evaluering

14. Hvad evaluerer du pa?
a. Planlagning
b. Proces
c. Produkt
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15. Hvordan evaluerer du/l og hvordan foregar det?

Individuelt

| gruppen

Pa hele holdet

Mundtligt

Skriftligt

Hvordan er eval ueringsprocessen?

Hvor ofte evaluerer | —lgbende eller ved afslutning af emne, projekt eller

semester?

@ rpo0 o

16. Evaluerer du/l pa baggrund af portfolioen?
a. Har du en mappe med specielt udvalgte filer til det formal?

17. Hvordan bruger du evalueringserfaringerne?

a. Dulazer af dine erfaringer og eendrer din fremgangsmade til naeste gang..
b. Du fortsedter somfer....
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Bilag 3 Interviewguide - undervisernes svar

Idraet

Billedkunst

Anvendelse af video

Hvad har du filmet?

| idrag bruger man mest video som en del af
laareprocessen.

Man bruger video i redskabsgymnastik,
atletik, svemning og danstil at fastholde
processen.

Videoen brugestil at studere og evaluere den
enkeltes personlige teknik, hvordan var jeg
far og hvordan er jeg nu?

Vi har ogsa brugt video til at se helheder i
bevasgel sesforlgb.

Pa nuvaarende tidspunkt bruger man video
som produkt i 2 discipliner, nemlig " boldspil
som drama”, hvor man planlaggger f.eks. en
handbol dkamp minutiast og spiller efter en
ngje fastlagt plan og Parkour, der er en ny
form for forhindringslgb i bymiljger,
hovedvaggten er pa den tekniske
svaghedsgrad og det udtryksmaessige.

| billedkunst er video en del af det faglige stof, der
hedder digitale billeder.

| billedkunst skal de studerende beherske mediet
video i forhold til at lave animationer, narrative og
lyriske film eller andre typer.

| billedkunst er selve produktet det vigtigste,
herunder beherskelse af videoteknik og udtryk.

Hvordan har du planlagt og udfgrt video
optagelserne?

Er | blevet introduceret til video som vaaktg?

De studerende bruger fortrinsvis egne
mobiltelefoner som kameraer.

De studerende far ingen teknisk introduktion

De studerende bliver introduceret til video som
genre. Man gennemgar virkemidler og
kamerateknikker og far en kort instruktion i
hvordan de aktuelle kameratyper fungerer.
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Har i arbejdet alene eller i grupper ved video
optagelsen?

Har | produceret storyboard inden optagel se?
Har i overveget virkemidler i videoen? (close-ups,
helheder, effekter)

til brugen af video.

Arbejdet med video organiseresi idrad i
grupper.

Nér video brugesi forbindelse med optagelse
af tekniske detaljer og bevagyel sesforlagb
laver man ikke storyboards, man filmer bare
det der sker. Der er ikke fokus pa filmiske
virkemidler.

Derimod bruger man storyboard ved Bol dspil
som drama og Parkour. Her er man bevidst
om brugen af filmiske virkemidler.

Arbegjdet med video organiseresi billedkunst i
grupper.

Bade storyboarding og en mere eksperimenterende
form brugesi videoarbejdet.

Uanset planlaggningsniveau fastholder man en
intuitiv tilgang til arbejdet, at man kan justere og
aandre underves.

Hvordan har arbejdsfordelingen veeret mellem
studerende og undervisere?

Hvad har undervisere stéet for?
Hvad har de studerende stéet for?

Generelt opfordres idradsstuderende til at
medbringe mobiltelefoner altid, sdledes at de
kan gaind og optage og analysere en given
situation/forlagb.

Oplagg, opgaveformulering og rammer for
projektet kan ogsa formuleres af
underviseren. Ofte indgdr projektet sai en
fremlagggel se/eval uering som dokumentation
eller produkt.

Oplagg, opgaveformulering og rammer for
projektet formuleres af underviseren.

Efter introduktion til projektet er det op til de
studerende selv at finde ud af tingene bade det
tekniske og indhold.

Underviseren er hele tiden tilstede som
konsulent/supervisor.

Hvad anvender du video til?

Praesentation af et fagrdigt produkt - som evt. er
videoen

Dokumentation af egen/gruppens udviklings
proces

Dokumentation af produktions proces og

Video bruges som en del af processen og
f.eks. til korrektion af bevasgel ser.

Som dokumentation af praestationer og
forlab.

Til viden deling mellem grupper og hold.

| billedkunst bruges video primaat til at lave
produkter.

Man viden deler i forhold til at holdet ser og
kommenterer hinandens videoer. Alle far en kopi
af hinandens videoer.
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procedure

Dokumentation af tekniske praestationer i
idregt/billedkunst

Videndeling viafaadige projekter
Jobsagning

Et faardighedsperspektiv, hvordan sa det ud
far og hvordan sa det ud efter?

| Parkour f.eks. bruges de teknikker man har
ovet? Hvorfor er det hensigtsmaessigt at
hoppe derhen? Man fastholder forlgb og
evaluerer om man har ndet mélene og pa den
made der var aftalt.

| Parkour og i Bold som drama handler det
ogsa om produktet.

Video bruges til selve processen, men ogsa
som produkt og til evaluering af proces og
produkt.

Hvad er dit faglige udbytte af at anvende
video?

Det hjadper mig med at |aae faget/handvaaket at
kende

Du finder fgl i din teknik/praestationer

Det visualiserer processen i dit arbejde

Video er projektet i sig selv, det endegyldige
resultat

Du kan se din udvikling
teknisk/fysisk/kunstnerisk

Det far dig til at reflektere over din praksis og
nye muligheder...

Du arbejder mere malrettet, fordi du kan se at der
sker noget

Idragt anvender meget video til at de
studerende kan korrigere egen teknik.

De studerende ser og og diskuterer egen
udvikling, og kan reflektere over de
muligheder der er i faget.

Man kan fastholde forlgb, afspille igen og
evaluere.

Video i billedkunst fokuserer meget pa det
billedmaessige og handvaaket. De skal de
studerende kunne dokumentere til eksamen. De
skal ogsa kunne reflektere over det tekniske og det
kunstneriske, den made man giver indhold form.

Sparring i gruppen og meget praise
opgaveformuleringer ger at det faglige udbytte
bliver hgjt og abner for nye mader at forholde sig
til film pa
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Har du selv eller andre:

Anvendt video filernetil at arbejde videre med
emnet?

Vist dem frem / refereret til / linket til dem, i
andre opgave sammenhaange?

Brugt dem i praktikken?

Laat af de andres prasstationer?

Underviserne bruger videoer frade
studerende som inspiration og som eksempler
for andre hold.

De studerende kan hente og se hinandens
videoer fraFirst Class.

| billedkunst ser og kommenterer man hinandens
produkter.

Man har endnu ikke formidlet udover holdet.
Man snakker om at benytte Y ou Tube, men det

kreever at der ikke er ophavsretsligt beskyttet
materiale pa videoerne.

Hvor uploader du de producerede videoer?

First Class hvor de kan ses af de andre pa holdet
Din weblog hvor de kan ses af hele verden
YouTube eller Google Video hvor de kan ses af
hele verden

Din hjemmeside hvor de kan ses af hele verden
De bliver liggende pa dit/jeres private drev og
kommer ikke laangere...

| idraet gemmer man pa egne computere eller
i First Class.

Specielt Parkour video uploades ogsatil You
Tube

| billedkunst gemmer man pa egne computere eller
i First Class. Ved projektafslutninger braander man
ogsaen DVD, sdledes at hele holdet kan fa de
andres fremstillinger.

Leereproces ved anvendelse af video

Andrer det leereprocesen nar du bruger
video?

Du gger bevidsthed om egen lagingsstil,
lareproces, udvikling og stadium

Du reflekterer mere over emnet selv

Du lager at samarbejde kollaborativt med andre
Du tager ansvar for egen laging

Det abstrakte bliver mere konkret

L aareprocessen og det faglige bliver mere
overskueligt

De studerende indgér i et forpligtende
fodlesskab.

De studerende er mere papasselige ndr de ved
de skal filmes.

Der sker en anden gruppeproces end nar
video ikke er med.

De studerende reflekterer mere over sig selv
fordi de kan sesig selv.

Nar man i billedkunst laver video aandres
lareprocessen fordi man arbejder i grupper.
Normalt arbejder man mere individuelt.

Grupperne skal hele tiden diskutere og blive enige
om hvad det er de vil og hvilke lgsninger der skal
bruges.
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Videoen er dejlig handfast og konkret.
Det abstrakte bliver mere konkret.

Det abstrakte kan f.eks. konkretiseresi dans.
Hvordan bruger du dine planer? hvordan
performer du? Hvad er dit ansigtsudtryk?
Den del kan mani langt hgjere grad
konkretisere.

Evalueringen bliver anderledes fordi man
rent faktisk kan fastholde og se et givent
forlab.

Har det at producere video i sig selv gjort
stoffet og leeringen nemmere?

Du husker stoffet bedre fordi du har
skrevet/tegnet/fotograferet/videooptaget

Du har arbejdet grundigere end du ellersville
have gjort

Du har reflekteret mere over emnet i forbindelse
med valg af medie og selve udfarelsen af
opgaven

Lagingen bliver nemmere eller anderledes
fordi de studerende kan se sig selv agere.

Video giver andre muligheder for korrektion
og refleksion, end en mundtlig kommentar.

Det faglige refleksionsniveau bliver hgjere,
specielt ved evaluering i fadlesskab.

Selve procesen og eksperimenterne abner op for
nye muligheder idéer.

Ved at opstille rammer giver man mulighed for at
kreavititen kan udvikle sig. De er underlagt
rammerne men kan frit fortolke indhold og form.
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Anvendelse af portfolio

Bruger du portfolio?

I ndividuelt
| grupperne
P& holdet

Man opfordrer de studerende til at fgre deres
egen portfolio.

Fordi man ikke efterfaglgende er i dialog med
de studerende om deres portfolio, ved man
ikke hvordan den fungerer.

| dragtsunderviserne kunne ogsa taanke sig en
gruppe/hold baseret portfolio.

Den ny lagreruddannel se kraever en hgjere
grad af dokumentation. En e-portfolio kunne
hjadpe med at synliggare det.

| idregt arbejder man pa at udvikle en starre
systematik og en strammere struktur for at
styrke laaring og refleksion gennem portfolio.

Billedkunst bruger en mappe til opbevaring af den
enkeltes produkter.

Man har ikke arbejdet systematisk med
portfoliobegrebet.

M appedokumentationen er ikke konsekvent
elektronisk

Har du introduceret til brugen af portfolio?

| idrad introducerer man til selve
portfoliobegrebet, ved starten af nye hold.

Man har lavet en vejledning til hvorledes det
fysiske, det kognitive og det
naturvidenskabelige kan indgai en portfolio

Der introduceres til opsamling dokumentation i
mapper, men ikke i forhold portfoliobegrebet, hvor
det handler om udvadgelse og refleksion.

Hvad bruger du portfolio til?

Hvad har du liggendei din portfolio?

Portfolio skal bl.a. indeholde oplysninger om

egen puls, bmi, hjertefunktion, blodtryk o.s.v.

| praksis ved underviserne ikke om de

De studerende har bade en fysisk og en elektronisk
mappe.

Udstillinger, installationer eller f.eks skulpturer
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studerende rent faktisk farer en portfolio eller
hvad den indeholder.

Underviserne mener at de fremover skal
inddrage portfolio mere aktivt og konsekvent
i den daglige undervisning.

kan af gode grunde ikke gemmesi en e-portfolio.
Her bruger man sai stedet fotodokumentation.

Mappen indgar som dokumentation i
eksamenssituationen og kan ogsaindga i
forbindel se med daglig evaluering

Af og til har man fadles mapper til fadlesprojekter.
Man gemmer f.eks. paFirst Class.

Hvordan bruger du/gruppen/holdet portfolio?

Producerer du/l andre filer og gemmer dem pa
FirstClass/ et socialt netveak?

Udvadger du bevidst materialer til portfolioen?
Skriver du dine tanker og refleksioner ned i
forbindel se med laareprocessen?

Gemmer du systematisk dine refleksioner i en
portfolio?

Af og til bruger skadede eller syge
studerende de andres portfolio for at kunne
falge med og orientere sig.

Man kunne tamke sig at arbejde mere bevidst
med portfoliobegrebet, lade de studerende
fremlaggge deres personlige udvad gel ser og
refleksioner og sa diskutere ud fra det.

De studerende skal bade lave deres mappe og
opfordrestil at fare en proceslogbog, hvor de kan
skrive deres erfaringer ned.

Underviseren kontrollerer ikke konsekvent om de
studerende rent faktisk farer logbog eller holder
mappen gjour. Til gengadd er han meget
opmaarksom den laging de har opnaet ved at
evaluere deres produkter.
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Evaluering

Hvad evaluerer du pa?

Planlaggning
Proces
Produkt

| idragt evaluerer man pa tilrettel saggel se,
gennemfarel se og selve produktet.

Evalueringen handler om personlige
feardigheder, faglig viden og det
professionsrettede.

| billedkunst evaluerer man pa planlasgning,
proces og produkt.

Evalueringen handler om personlige faardigheder,
faglig viden og det professionsrettede.

Hvordan evaluerer du/l og hvordan foregar
det?

Individuelt

| gruppen

Pa hele holdet

Mundtligt

Skriftligt

Hvordan er eval ueringsprocessen?

af emne, projekt eller semester?

Hvor ofte evaluerer | —lgbende eller ved afslutning

De studerende og grupper af studerende
evalueres | gbende underves.

Endvidere evaluerer man hinandens projekter
og gennemfgarte forlgb, hvor hele holdet er
inddraget.

Evalueringen er ofte mundtlig

Den vigtigste evaluering er den der foregéar
|gbende.

Man faler de studerende pa taandernei konkrete
situationer, efter timen eller afsluttede forlgb.

Evalueringernei billedkunst former sig mest som
mundtlige samtaler.

Evalueringerne kan ogsa forega pa basis af
udstillinger eller fremvisninger.

Af og til indgar skriftlig evaluering ogsai faget.
Bl.a. nér man evaluerer undervisning og
underviser.

Evaluerer du/l pa baggrund af portfolien?

Har du en mappe med specielt udvalgte filer til
det formal?

| idrag har man ikke en formaliseret
portfolio, men de studerende opfordrestil at
fareen.

En af idragsunderviserne evaluerer pa
baggrund af sin egen portfolio.

Der evalueresindividuelt og ud fra proces og
produkt.

| billedkunst har de studerende en mappe. |
mappen opbevarer de deres produkter. Deres
produkter og udstillinger evalueres.

Man gemmer ogsa evalueringerne, fordi man skal
dokumentere sine arbejdsprocesser til eksamen.
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Hvordan bruger du evalueringserfaringerne?

Du leger af dine erfaringer og aandrer din
fremgangsmade til nasste gang..
Du fortsadter som far

Evalueringserfaringerne bruges til forbedring
af personlige faardigheder, fagforstael sen og
det professions rettede.

Man forsgger atid at inddrage
evalueringserfaringerne i nye projekter.

Evalueringserfaringerne giver nye idéer til
arbejdet.

Nogen gange starter man med pilotprojekter far en
egentlig videoproduktion.

Andre gange fortsadter de studerende pa eget
initiativ med nye projekter, der er affgdt af
tidligere produkter.

Man forsgger altid at inddrage
evalueringserfaringerne i nye projekter.
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Bilag 4 Interviewguide - de studerendes svar

Anvendelse af video

1. Hvad har du optaget pa video?

De studerende har i billedkunst optaget eksperimenterende video med kunstnerisk vinkel og desuden
fremstillet "animationer” scene for scene. En af dem kom til at hedde hjerter, temaet var
modsagninger.

Video bruges som en genre blandt mange i faget, altsd som billedkunst og formalet har vaaret en
tematisering af begreber som farver og nggleord som den teknol ogiske udvikling af samfundet fra
ordens og mappesamfund og det farte til en visualisering af det anarkistiske Internet samfund. Et
andet eksempel pa det samme er en kaffe video, hvor nogle elementer skulle vaare med. Dette var en
lyrisk video. Vi brugte mange timer pa at optage og redigere.

De studerende har i idrad optaget dans, springgymnastik og prokura.

Her er der fokus pa laaingsprocessen man ser sig selv udfere dans, stunts eller andet og kan se hvor
det gar godt og skidt. Video er et avanceret alternativ til et spejl i gymnastiksalen og resulterer i en
sterre kropsbevidsthed og er en meget stor hjadp i lareprocessen og man maaker sin krop paen
anden méade.

En fortadler at huni 2. &r praktikken kerte et medieforlgb hvor eleverne skulle lave deres egen
video, der laate hun eleverne at bruge storyboard - det var en succes og det var govt!

2. Hvordan har du planlagt og udfert

video optagelserne?

- Er | blevet introduceret til video
som vaaktg)?

- Har |l arbgjdet deneeller i grupper
ved video optagelsen?

- Har | produceret storyboard inden
optagelse?

- Har | overveget virkemidler i

De studerende er i billedkunst blevet introduceret til virkemidler i video samt de tekniske
muligheder. Desuden er der udleveret opgavebeskrivelser, som naesten har kunnet gare det ud for
storyboard. Man har arbejdet i grupper pa 4 og man har eksperimenteret en del. Ved en opgave
(Remida) udarbejdede man en storyboard og arbejdede med software effekter (bladere overgange og
anden lyd). | nogle fa grupper har medlemmerne lavet hver deres udgave ud fraré-klippene. De
fleste grupper havde blandet video og musik, men en gruppe valgte kun at bruge reallyde, f.eks. fra
kaffemaskinen. Vi inddrog smag, lugte og hare og den sociale situation det er at drikke kaffe
sammen. Vi eksperimenterede os frem. Hovedopgaven var formeksperimenter og vi var meget
bevidste om f.eks. close ups, kameravinkler, tag pd, langt vak. Det var learning by doing.
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videoen? (close-ups, helheder,
effekter)

Jeg tror det var Henriks strategi at kaste os ud i det, og sd var han jo der heletiden til at hjadpe.

De studerende har i idragt primeat anvendt video uden at fa en introduktion, idet de har brugt deres
egen mobiltelefon eller kamera. De har optaget hinanden, men ikke dannet deciderede grupper, idet
fokus jo er pa enkeltprasstationer. Man har ikke forholdt sig til virkemidler og tekniske muligheder,
idet det primaare har vaget at fa praestationen i kassen, sa man kunne forholde sig til den.

3. Hvordan har arbejds-fordelingen
veaeret mellem studerende og
undervisere?

- Hvad har undervisere staet for?

Hvad har de studerende staet for?

De studerende har i billedkunst oplevet underviseren som vejleder og han har vaaret der hvis de
studerende havde spargsmal €eller var ved at sejle helt vak framalet...men ellers har de arbejdet selv

De studerende har i idrag maske haft den samme oplevelse, dog har der nok ikke vaaret den samme
fokus pa selve videooptagel sen, idet den kun har haft en vaaktgjsmaessig funktion i forbindelse med
dokumentation af en praestation.

4. Hvad anvender du video til:

- Praesentation af et faardigt produkt -
som evt. er videoen

- Dokumentation af egen/gruppens
udviklings proces

- Dokumentation af produktions
proces og procedure

- Dokumentation af tekniske
praestationer i idrag/billedkunst

- Videndeling viafaadige projekter

- Jobsggning

De studerende har i billedkunst anvendt video som det faadige produkt, det vil sige at den afleverede
opgave var videoen med det visuelle udtryk de har lagt i opgavel gsningen (et eksempel er den video
hvor der ingen handling métte forekomme og man skulle arbejde med farven red og fik deting
udleveret der skulle bruge til videoen). Videoerne er lavet med henblik pa at lave et produkt et lille
"kunstvaark” En animationsvideo er ogsa et eksempel derpa. Den arlige eksamensudstilling er et
eksempel pa en dokumentation af den enkeltes udvikling, men den bliver ikke videooptaget, hgjst
fotograferet. | slgjd bruges der fotostil at illustrere udviklingen af et produkt (et mabel) men ellers
er det i billedkunst kun rakken af videoer i sig selv der dokumenterer den enkeltes udvikling. Som
en siger "Det er govt at have en video fraen eksamen eller fraen speciel praestation - en opvisning —
et teaterstykke, men ellers er det processen der er det vigtigste, det er jo der man lagrer alting,
videoen er egentlig lidt ligegyldig men sov at se, hvis man selv er med!” Alle pa holdet har set
VOres opgave og givet respons og vi har ogsa laat meget af hinandens videoer og var meget opslugt
af det og interesseret i at dele hinandens viden.

De studerende har i idrad isaa brugt video som dokumentation af praestationer og har derfor
videooptaget med jaerne mellemrum for at dokumentere forbedringer og egen udvikling. Afsluttende
prasstationer i hus-klatring er blevet oploaded pa Y ouTube, s der er der jo tale om en vidensdeling
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tilsat lidt pral!

Vil bruge det i folkeskolen det er en stor del af deres hverdag med video issa vil det vaare godt for
drengene! For bgrnene vil videoen vaae malet et produkt - men for os undervisere er det processen
der er det vigtigste og hvordan vi snakker om tingene bagefter og fremvisningen til sidst er vigtig.

Ingen har taankt pa at bruge video til en ansaatel sessamtale - men vil evt. bruge en som bilag

5. Hvad er dit faglige udbytte af at
anvende video?

Video hjadper mig med at lagre
faget/handvaaket at kende

Du finder fgjl i din
teknik/praestationer

Video visualiserer processen i dit
arbgjde

Video er projektet i sig selv, det
endegyldige resultat

Du kan se din udvikling
teknisk/fysisk/kunstnerisk

Video far dig til at reflektere over
din praksis og nye muligheder...
Du arbejder mere malrettet, du kan
se at der sker noget

De studerende har i billedkunst skulle kunne alle kameraets funktioner og har laat mest
faardighedsmaessigt ved at anvende det der. Video er en del af pensum i billedkunst og de studerende
skal bruge det i deres undervisning i praktikken, det kommer til at fylde mere og mere, s man skal
kunne det som underviser!

Som en siger: " Det faglige udbytte er stort, men det kraever at man holder sine tekniske faadigheder
ved lige og er blevet opmaarksom pa at alt ikke behaver at vagre fortadlende, men at
formeksperimentet i sig selv kan vaae interessant. Det har jeg faet meget ud af, og det kan overfares
til det plane billede. Billedligt har jeg laat meget i processen. Vi har produceret video med produktet
for gje. Har ikke filmet processen, men den var vigtig for selve produktet.”

Man kunne optage tilblivel sesprocessen i forbindel se med faget som fx raku-braanding eller
akvarelmaling for at huske teknik og procedure og illustrere tilblivel sesprocessen, - men man gar det
ikke!

De studerende har i idragt bare optaget video derudaf, fokus har vaaet pafx at kunne se sine
dansefejl, sdledes at man bedre kan forsta hvad der skal gares anderledes og man bliver generelt
mere kropsbevidst ved at se sig selv pavideo

En har brugt video i praktik fordi en 3. klasse ikke kunne finde ud af at rydde op, de blev
videooptaget og da de sa videoen af det naeste dag sd kunne de selv se at det ikke var ok - det
virkede til naeste gang som desvaare var min sidste time — altsa man kan bruge mediet som
"opdragende video” ., se hvordan du opfarer dig, vil du vaere det bekendt?

Video far den enkelte il at reflektere over praksis, det gadder i begge fag
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6. Har du selv eller andre:

Anvendt video filernetil at arbejde
videre med emnet?

Vist dem frem / refereret til / linket
til dem, i andre sammenhaange?
Brugt dem i praktikken?

Laat af de andres praestationer?

De studerende har i billedkunst ikke eksempler pa at andre bruger deres videoer, men man vil gerne
bruge dem til at inspirere i undervisningen, sidst i et forlgb for at eleverne ikke tror at underviserens
video er en facitliste. Det er spaandende at se de andres videoer, men opgaverne er forskellige men
samme tema - det laarer man helt sikkert af, sddan kunne man jo ogsa have gjort! De studerende
gemmer ogsa hinandens ting bade ppt filer og videoer.

Skolebarn kunne uploade deres video pa nettet eller sende dem til venner fra andre klasser i
udlandet.

De studerende har i idrad primaat anvendt videoerne som et arbejdsredskab til intern brug. Man
lagrer jo primaat af sine egnefel i idred.

7. Hvor uploader du de producerede
videoer?

FirstClass hvor de kan ses af de
andre pa holdet

Din weblog hvor de kan ses af alle
Y ouTube eller Google Video hvor
dekan sesaf dle

Din hjemmeside hvor de kan ses af
ale

De bliver liggende pa dit/jeres
private drev og kommer ikke
laengere...

De studerende har i billedkunst oploaded videofiler pafadlesdrev og FirstClass, der har ikke vaaet
tale om en egentlig offentliggerel se.

En siger dog at " Jeg vil bruge blogs med mine elever og skal bruge blogs til min eksamensopgaven
og skal ogsa have en Facebook og Artho konto nér jeg skal til at undervise for alvor.

De studerende har i idragt eksempler pa at en faardig video er oploadet pa Y ouTube, men de fleste
video kommer ikke laangere end til den private pc eller fadlesdrevet og de andre pa holdet ser med.
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Laereproces ved anvendelse af video

8. /Endres lereprocessen nar du bruger - De studerende har i billedkunst oplevet at det kraever tAlmodighed at arbejde med video, for det tager
video? lang tid og man skal lave flere for at bliverigtig god til det, man bliver godt frustreret nar det ikke
- Du gger bevidsthed om egen lykkes!

lagringsstil, laareproces, udvikling og En siger at " Jeg reflekterer altid meget uanset hvad jeg laver, men der er jo dokumentation og det
stadium bliver mere konkret og jeg reflekterer maske mere for det giver et kick at have det med flere sanser”
- Dureflekterer mere over emnet selv Men det afhanger af hvilken lagestil man har, hvis man selv er visuel savirker det staarkere og
- Dulager at samarbejde kollaborativt video sadter flere spor!
med andre
- Dutager ansvar for egen laging - Enanden fortadler: "Der kommer flere dimensioner med, for ndr man laver video ser man det paen
- Det abstrakte bliver mere konkret anden made end hvis man sidder og maler. Der er en eller anden afstand, der ger at man bedre kan
- Lameprocessen og det faglige bliver reflektere med det samme. N&r man maler akvarel er det en individuel proces, men her er vi nedt til
mere overskudligt at diskutere bade tekniske og det faglige. Laareprocessen er her anderledes, fordi vi skal lave et

fadles produkt. F.eks kan den lyriske video fortad|e noget af det der er svaat at sadte ord pa
L aareprocessen bliver mere tydelig, ndr man bruger video. Det er hurtigere at reflektere over ens
arbgjde.

- Man laer ogsa at samarbejde - vi var 4 der skulle lave noget sammen, det var en provelse - Vi
arbejder kollaborativt, men den enkelte tager over nar vedkommende er staarkest og ikke alle blev
lige godetil at lave video, alle har set pa opgaven og alles vinkler er med og der kommer jo noget
frade andre, som man ikke selv lige teankte pa - ale er med. Alle vil jo have at videoen bliver sa god
som muligt, vi er enige om malet. Men kollaborativitet herer til al gruppearbejde, ikke kun
anvendelse af video og det samme gadder det med at tage mere ansvar som elev og sedte lageren ud
pasidelinjen..

- Man kunne bruge video til at dokumentere hvordan folk lever i deres hverdag — filme hvordan
forskellige mennesker har det i de situationer deres livsforhold. | folkeskolen skal man give begrn en
konkret opgave og rammerne skal vaae der - der er nogle som godt kan uden rammer men det er
forskelligt - man ma differentiere undervisningen.

Det optager mange bern at arbejde med video! Javi lager alle hurtigere fordi jo flere sanser vi
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bruger, jo mere sker der og samtidig far man flere elever med, ikke mindst drengene, for de er tactile
og kinaestetiske sa for dem er det saaligt vigtigt!

De studerende har i idrag oplevet at video ger det nemmere at lagre og det fremskynder
lagringsprocessen at man ser sine fejl og idragtsavel ser bliver mere konkrete nar man ser sig selv og
ligesom er uden for sin egen krop.

Som en siger” Jadu kan spole tilbage og se dig selv og se dig selv udefra. Det er en anden verden at
se det gennem videooptageren og det med at have set det er integreret i de laarende pa en anden
made.

9. Har det at producere video i sig selv
gjort stoffet og leeringen nemmere?

- Du husker stoffet bedre fordi du har
skrevet/tegnet/
fotograferet/videooptaget

- Du har arbegjdet grundigere end du
ellersville have gjort

- Du har reflekteret mere over emnet i
forbindelse med valg af medie og
selve udfarelsen af opgaven

Til det svarer de studerende jadet har gjort laaringen nemmere og i billedkunst har de reflekteret
mere fordi n&r man arbejder koncentreret pa det, far man sine egne erfaringer ikke mindst nar man
eksperimenterer med mulighederne.

De studerende har i idrag oplevet at man husker det bedre, det man skal gare anderledes, men ogsa
det man gjorde rigtigt og man arbejder grundigere
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Anvendelse af portfolio

10. Bruger du portfolio?
- Individuelt
- | grupperne
- Paholdet

De studerende har i billedkunst ikke brugt e-portfolio, det skal de farst pa det nasste hold, men ved
hvad det handler om. Til eksamen laver de en &rs udstilling hvor de prassenterer hvad de har udvalgt
hver isaa og hvordan deres proces har vaget, og det er hele klassen der udstiller pa en gang. Vi skal
op enkeltvis og laver den ogsa som enkeltmandsudstilling dvs. alle 4 har samme video med. Det ma
vage en anaog portfolio. En naevner at hun har haft en portfolio i praktikken og at hun har en mappe
i billedkunst, men ikke bruger den ud fra en portfolio taskning. Hun opfatter den ikke som en
portfolio, ndr den ikke brugestil udvikling og malsatning.

En svarer:” Jo jeg har gemt det helei billedkunst ikke smidt noget ud, man skal have det hele, bade
det gamle og det nye. Det er ogsa ngdvendigt at tage de déarlige lerfigurer med til eksamen sa de kan
se at der er foregdet laaing. Sajeg har en portfolie selv, men vi har ogsa et sted i gruppen (digitalt) -
hvor vi har fadles ting produceret i gruppen.”

Portfolio begrebet naavnesikke i forbindelse med idrag

11. Er du blevet introduceret til brugen af
portfolio?

De studerende har i billedkunst har faet udleveret tekster om begrebet portfolio i dansk og
billedkunst

Portfolio begrebet naevnesikke i forbindelse med idragt

12. Hvad bruger du portfolio til?
- Hvad har du liggendei din portfolio?

En siger: Jeg har kun en til billedkunst, som ligger spredt bade som en virtuel og en fysisk portfolie.
En anden siger: " Jeg har en portfolie i slgjd med fotos af arbejdsprocessen, men vi bruger et andet
ord for det som dokumentation. Jeg har taget billeder nér jeg har vaaret ude i praktik og vil bruge
dem som evaluering — jeg har vist billeder frem. Jeg har skrevet noter over hvad jeg har, som jeg har
taankt skulle vaare dokumentation.

Portfolio begrebet naavnesikke i forbindelse med idrag

13. Hvordan bruger du/gruppen/holdet
portfolio:
- Producerer du/l andrefiler og
gemmer dem pa FirstClass/ et socialt
netvaak?

De studerende har i billedkunst et fedlesdrev hvor det hele ligger, Henrik lasgger opgaverne ud pa
Firstclass, bade oplagg og opgaver er tilgaangelige for hele holdet. Men ellers bruger vi bare FC til
aftaler og spargsmd til lagreren i billedkunst og matematik, sa kan alle kan lasse svaret, vi ger det
isaa op til eksamen.
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- Udvadger du bevidst materialer til
portfolioen?

- Skriver du dine tanker og refleksioner
ned i forbindel se med laareprocessen?

- Gemmer du systematisk dine
refleksioner i en portfolio?

En naavner at hun er opmaarksom pa portfolio begrebet og ville anske at de brugte det, for hun synes
det er rigtig godt. Hun har set, at det virker ude i skolerne, sa hvorfor ikke ogsai laaeruddannel sen?

En fortadler at hun skriver egne tanker og refleksioner ned og tager noter ved forelaesninger.
Tankerne er primaat pa lager i hovedet nar jeg arbejder med ler, men hvis jeg har laest en god artikel
sa skriver jeg damine refleksioner ned.

En anden fortadler: "jeg vil dele nér jeg bliver ansat pa en skole, smide det op pa SkoleKom sa de
andre lagere kan bruge det, for laere skal jo kunne dele med de andre men det er ikke s&dan lige nu
—men det er ved at blive bedre! Engang vil jeg lave en billedkunst med pragteksemplarer til min
undervisning.

Portfolio begrebet naavnesikke i forbindelse med idragt

Evaluering
14. Hvad evaluerer du pa? De studerende i billedkunst evaluerer deresforlgb via en udstilling: hvad var godt og hvad kunne
- Planlaggning vage bedre de fortadler ogsd om arbejdsprocessen, sa de evaluerer bade produkt og proces.
- Proces
- Produkt Nar man er underviseren kan vage vigtigt at evaluere sasmarbejdet fx, hvis aftalen var at man skulle

vage udadvendte men ikke har vaaret det! Men ikke dunke nogen i hovedet og man skal huske at
evaluere pa det som eleverne kan - zonen for neameste udvikling

De studerende evaluerer ikke i idrag?

15. Hvordan evaluerer du/l og hvordan
foregar det?

- Individuelt hele holdet, og kommenterer pa baggrund af den stillede opgave, og ud fra faglige kriterier, form,
- | gruppen farve opbygning etc. Ellers har vi ogsa en skriftlig evaluering af individuelle opgaver.

- Pahele holdet

- Mundtligt | Sgjd fortsadter vi bare uden at evaluere i fadlesskab fordi vi ikke bliver faardige samtidigt!

De studerendei billedkunst evaluerer mundtligt gruppevis og man evaluerer nér en opgave er faadig
og Vi har en deadline fordi vi skal lave en udstilling pafastsat tid. Vi evaluerer gruppernes video pa
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- Skriftligt

- Hvordan er evalueringsprocessen?

- Hvor ofte evaluerer | —Igbende eller
ved afslutning af emne, projekt eller
semester?

En ser sig som underviser og siger at: "Nogle kan have brug for ekstraomsorg” men siger at det er
vigtigt med personlig kontakt med eleverne hver issa for de skal fale sig set og hert - det vil sige
have daglig tale- rare- kontakt med eleverne.

Man kan rette evalueringen mod en hel klasse ” Generelt laver | disse fegjl men ellers ger | dette her
rigtigt godt!” Afhamngigt af opgaven somme tider | gbende evaluering men med andre er det farst til
slut. Men det sociae er vigtigt at evaluere | gbende!

De studerende evaluerer ikke i idrag?

16. Evaluerer du/l pa baggrund af
portfolioen?
- Har du en mappe med specielt
udvalgte filer til det forma?

De studerendei billedkunst evaluerer pabaggrund af de opgaver vi har lavet men Henrik (deres
lagrer) vil ogsa se skitser og har dermed ogsa proces fokus. Der evalueres ikke pa baggrund af en
portfolio, de studerendes produkter kunne have ligget i en portfolio og sa ville man jo have gjort det.
(Hvordan ville det vaare anderledes?)

De studerende evaluerer ikke i idrag?

17. Hvordan bruger du
evalueringserfaringerne?
- Dulager a dine erfaringer og aandrer
din fremgangsmade til naeste gang..
- Dufortssdter somfer....

De studerende i billedkunst bruger evalueringen, idet dei forbindelse med Remida videoen rettede
det bagefter sa det er vigtigt at evalueringen er undervejsi arbejdsprocessen sa kan det bruges! Som
ensiger: ” Det kunne have vaaret spandende at lave en ny video pa baggrund af vore evalueringer og
refleksioner”

En svarer som lager: " Javi lager af evalueringen, et hold elever var darlige til at fremlasgge jeg
havde demi 7 maneder og de blev rigtigt dygtige til det for jeg var malrettet for at de skulle lage
fremlagygel sesmetode!”

Men som lager kan man ikke planlaegge alt, men leve i nuet, hvis fx ens mor er ded sataler vi om
sorg og man skal kunne improvisere, vage fleksibel og ogsa falge elevernes ansker, og det er for
resten meget mere interessant for alle, bade lagrer og elever!

De studerende evaluerer ikke i idrag?
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