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Abstract

Since 2002 the learning management system Fronter has been available at the "gymnasiums”
of Funen. The system is designed to support online education, but since the students at the
Danish gymnasiums live within relatively short distances from each other they do not have to
meet online to cooperate about school exercises or other kind of homework. Despite that, the
use of the system is increasingly growing according to the use of disk-space.

The purpose of this project is therefore to study the learning potential of the virtual platform,
to see how it supports the building of knowledge for students and teachers and analyse it with
respect to different theories of learning.

I consider the learning theory of systems according to Niklas Luhmann and Lars Qvortrup,
combined with Mikhail Bakhtins theory of the learning potential of the dialogue and Lave &
Wengers theory of communities of practice.

Since the purpose of the empirical investigation is to discover the “good stories” about the

use of the digital system I decided to do qualitative focus group interviews inspired by the

method “appreciative inquiry”, which is a method for organisational development focusing
on bringen the best of the past into the future. This method is combined with a quantitative
survey for both students and teachers.

The investigation revealed that the primary potential of the digital platform is to make
structure and awareness of the curriculum for teachers as well as students, in other words
reduction of complexity, primarily by sharing documents.

But the platform also has a lot of funcionality for dialog and collaboration, for making
courses and tests, but even though it does not generally serve as a medium for dialog between
the students or medium for practising or testing the skills of students.

The platform is not systematically integrated in the community of practice of the teachers
even though it has the potential to share knowledge and make cooperation more flexible.



Indledning

1.1 Problemfelt og motivation

Gymnasierne pa Fyn har siden 1992 haft et formaliseret samarbejde omkring IT i
undervisningen, et samarbejde som bl.a. har resulteret i en hjemmepc-ordning for leererne,
paedagogisk IT-efteruddannelse i form af Gymnasie-1T* og med afset i
undervisningsministeriets forsgg ”Det virtuelle gymnasium” tog de fynske gymnasier i
efteraret 2002 laeringsplatformen Fronter i brug pa alle gymnasierne i Fyns Amt. Initiativet
blev dengang understattet af savel felles arrangementer for deltagerne i forsgget samt tilbud
generelt til skolerne om feelles introduktionskurser, inspirationsmgder og elektroniske fora.

Siden er systemet blevet brugt i forskellig grad fra skole til skole og fra leerer til leerer, nogle
gymnasier pa Fyn har nu valgt at afskaffe eller udfase Fronter, mens andre har styrket
indsatsen med systemet. Man kan selvfelgelig diskutere relevansen af virtuel undervisning og
e-leering i det danske gymnasium, hvor eleverne kommer fra et geografisk afgreenset omrade
og mades dagligt til undervisning, der foregar pa skolen, men en stor del af elevernes arbejde
foregar jo ogsa hjemme, og det digitale medie giver andre muligheder for samarbejde med
deling af materiale, fastholdelse af dialog, fleksibilitet, struktur og overblik.

Malt pa forbrugt diskplads er anvendelsen af

Fronter "eksploderet” i de seneste &r, faktisk er avikiing [ pladsforbrug [Fronter efier . ugust 2009
pladsforbruget vokset jeevnt siden 2005 med en 400

arlig vaekstrate pa godt 80 % fra 75 GB i august 350 7
2005 til 350 GB i februar 2008. Det er desvaerre | 8 °7 P
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eksponentielt voksende i perioden, tyder det S
under alle omstendigheder pa at Fronter bruges Antal maneder efter 1/8 2005

i stadig sterre grad.

Den konstaterede eksponentielle vaekst falder sammen med implementeringen af
gymnasiereformen, men der behgver af den grund at vaere en sammenhang selv om
muligheden foreligger. | forbindelse med gymnasiereformen er der ikke blot indfert nye
tvaergdende undervisningsaktiviteter, som f.eks. naturvidenskabeligt grundforlgb? almen
sprogforstaelse® og almen studieforberedelse?, ogsa de starre selvstendige elevopgaver er

! Gymnasie-IT er et efteruddannelsestilbud under Uni-C til lzrere i det almene gymnasium, HF, HHX og HTX
(http://gymnasie-it.emu.dk/)

2 ”Det naturvidenskabelige grundforlgb udger den gymnasiale introduktion til de naturvidenskabelige fags
faellestraek og forskelligheder gennem arbejde med grundleeggende elementer af fagene biologi, fysik, kemi og
naturgeografi.” (Laereplan for naturvidenskabeligt grundforlgb, 2007).

% » Almen sprogforstéelse er et forlgb, hvor sprogene samarbejder om det kernestof, der er falles for alle
gymnasiets sprogfag”. (Lereplan for almen sprogforstaelse, 2007)

7 Almen studieforberedelse er et samarbejde mellem fag inden for og pa tveers af det almene gymnasiums tre
faglige hovedomrader: naturvidenskab, humaniora og samfundsvidenskab.... Almen studieforberedelse har til
formal at udfordre elevernes kreative og innovative evner og deres kritiske sans i anvendelsen af faglig viden
gennem fagligt samarbejde samt styrke deres evne til pa et bredt fagligt og metodisk grundlag og i et
fremtidsorienteret perspektiv at forholde sig reflekterende og ansvarligt til deres omverden og deres egen
udvikling”(Lereplan for almen studieforberedelse, 2007)




tveerfaglige og der stilles generelt starre krav til tvaerfagligt samarbejde gennem hele
gymnasieforlgbet. Dette indebeerer at undervisnings- og arbejdsformer andres og at savel
elever som larere i hgjere grad end tidligere skal samarbejde omkring undervisningsprojekter
af forskellig art.

1.2 Problemformulering

I lyset af ovenstaende er jeg interesseret i at beskaftige mig med falgende
problemformulering:

Hvilket lzeringspotentiale ligger der i gymnasiets digitale platform, hvordan udnyttes det pa
de fynske gymnasier og hvordan kan praksis udvikles yderligere med henblik pa
tilretteleeggelse af kvalitativt gode e-leeringsforlgb?

Projektet vil omhandle de aktuelle og mulige anvendelser pa falgende omrader:
e Udvikling af elevernes faglige kompetencer

e Nye aspekter i relation til undervisningsmaterialer, preesentation af stof, aktiviteter og
arbejdsformer

e Gymnasiereformens nye udfordringer
e Learersamarbejde og videndeling
e Lerernes kompetenceudvikling

1.3 Hypoteser

Med mit kendskab til gymnasieomradet og de udfordringer den nye gymnasiereform har
givet siden 2005 formoder jeg

e at den digitale platform aktuelt hovedsageligt bruges til udveksling af praktiske
oplysninger omkring undervisningen, som f.eks. lektier og undervisningsmateriale,
men ogsa indhold i de tvaerfaglige aktiviteter

e at platformen i hovedsageligt bruges i et socialkonstruktionistisk laeringsperspektiv
baseret pa gruppebaseret elevsamarbejde, frem for det mere individuelt betonede. Det
er ikke sa meget muligheden for oprettelse af "styrede leringsforlgb” og praver til
traening og kontrol af ferdigheder, der udnyttes i platformen, men snarere muligheden
for at organisere gruppearbejde med mapper til gruppernes felles materiale og
kommunikation

e atdet pd individuelle niveau farst og fremmest er afleveringsmapper til skriftligt
arbejde og forskellige former for portefolioevaluering, der benyttes

e at platformen i forbindelse med leerersamarbejde farst og fremmest benyttes i
forbindelse med de faste tveaerfaglige forlgb, der skal samarbejdes omkring, men ogsa
til en vis grad videndeling i forbindelse med tverfaglige og serfaglige forlgb

e at platformen besidder et stort uudnyttet leeringspotentiale savel med hensyn til
tilretteleeggelse af individuel treening af faglig viden og simple feerdigheder som
sociokulturel leering gennem samarbejde, dialog og refleksion



1.4 Afgreensning

En reekke faktorer, som ville kunne bidrage til belysning af problemstillingen, inddrages af
ressource- og pladsmaessige arsager ikke i projektet. Det drejer sig blandt andet om
ungdomskulturen, som uden tvivl er med til at seette rammerne for, hvordan eleverne
forholder sig til skolen, undervisning, arbejdsformer samt anvendelse af IT i savel skolen som
fritiden. Jeg vil heller ikke ga ind i en n&ermere analyse af konsekvenserne af
gymnasiereformen eller elevers og leereres holdninger til denne. Det er min erfaring fra egen
praksis, at ledelsens synlighed og anvendelse af den digitale platform til skolens generelle
kommunikation kan fremme anvendelsen ogsa i undervisningsmassig sammenhang, men
dette aspekt behandles ikke i rapporten, ligesom en vurdering af omfanget af IT-udstyr pa
skolerne ikke belyses.

1.5 Metode

Projektet er et teoretisk/analytisk projekt, hvor jeg med udgangspunkt i udvalgte
leeringsteorier vil opstille analyseparametre i en teoretisk optik, hvorigennem problemfeltet
betragtes. Rammerne for den teoretiske optik tager pa det mere abstrakte plan udgangspunkt i
et systemteoretisk laeringsperspektiv suppleret med dialogisme og leering i
praksisfaellesskaber. Med henblik pa at undersgge, hvordan leringspotentialet udnyttes i
praksis foretages empiriske undersggelser pa to gymnasier, som analyseres i relation til den
udviklede teoretisk optik. Endelig analyseres Fronters laeringspotentiale pa baggrund af de
teoretiske parametre og den konkrete praksis og idéer til leeringsdesigns udarbejdes pa
baggrund af elementer fra den omfattende forskning indenfor feltet Computer Supported
Collaborative Learning (CSCL).

Den empiriske undersggelse baseres pa savel kvantitative som kvalitative data fra to
gymnasier pa Fyn.

Pa hver skole laves som forundersggelse et fokusgruppeinterview med 3-4 laerere baseret pa
nogle af principperne i metoden ”Appreciative Inquiry”. Hensigten er at finde frem til de
gode historier om, hvordan platformen bruges i undervisningen, og hvordan platformen
bidrager positivt til gymnasiets hverdag. Pa baggrund af de to fokusgruppeinterviews
udarbejdes et spgrgeskema med hovedsageligt lukkede spargsmal til lzererkollegierne pa
begge skoler. Resultaterne af spargeskemaundersggelsen behandles separat for de to skoler,
sa en sammenligning bliver mulig. En tilsvarende undersggelse laves for eleverne pa de to
skoler.

1.5.1 Begrebsafklaring

Ved gymnasiets digitale platform forstar jeg det kompleks af forskellige IT-systemer, der
benyttes i forbindelse med kommunikation og administration omkring undervisningen pa
skolerne. Dette system kan besta af et eller flere separate systemer, mere eller mindre
integreret med hinanden. Det drejer sig typisk om et studieadminstrativt system i
kombination med en form for Intranet, et mail-system og endelig den elektroniske
leeringsplatform Fronter.

Ved intranetsystemet forstar jeg et informationssystem til handtering af f.eks.
skemaoplysninger, lokalebooking, karakterer, fraveer o.a. praktiske forhold omkring
undervisningen. Fronter derimod er en sakaldt elektronisk leeringsplatform designet til
handtering af forskellige arbejds- og undervisningsformer, herunder dokumenter, skriftlige
afleveringsopgaver, pragver og dialogfora.



Med de digitale systemers laeringspotentiale taenker jeg pa de forskellige muligheder for at
understgtte formel eller uformel lzering, der rummes i disse og som kan supplere eller erstatte
den traditionelle lzering.

1.5.2 Projektets indhold og opbygning

Det farste kapitel har haft som formal at introducere problemstillingen, herunder afgreense
feltet og definere centrale begreber samt kort redeggre for den anvendte metode.

| kapitel 2 praesenteres den teoretiske optik, der leegges til grund for analysen af
leeringspotentialet i den digitale platform. Jeg vil her tage udgangspunkt i et systemteoretisk
leeringsperspektiv og supplere dette med leering gennem dialog og leering i
praksisfeaellesskaber.

De metodiske overvejelser omkring undersggelsens design gennemgas i kapitel 3. Med
henblik pa at afdaekke de "gode historier” omkring anvendelsen af IT-systemerne har jeg
taget udgangspunkt i metoden ”Appreciative Inquiry” og de grundleeggende principper vil
derfor blive prasenteret. Selv undersggelsesdesignet bygger pa en kombination af et
kvalitativt fokus gruppeinterview suppleret med en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse.
Selve undersggelsens output gennemgas og analyseres i kapitel 4, mens jeg i kapitel 5 ser pa
supplerende muligheder for udnyttelse af leeringspotentialet.



Teoretisk optik

1.6 Systemteoretisk laeringsperspektiv

Jeg vil i farste omgang tage udgangspunkt i Luhmanns leeringsteori, som den fremstilles i
Hermansen (2005) og Qvortrup (2001), idet denne deaekker savel individuel leering som laring
i organisationer. Jeg finder dette leeringssyn bredere og bedre deekkende bl.a.
naturvidenskabelig leering end de mere socialt funderede leringsteorier, som forudsaetter, at
al leering sker i forbindelse med sociale interaktioner. Det systemteoretiske perspektiv dekker
savel elevernes individuelle leereprocesser som den mere organisatoriske laering i
institutionens sociale systemer som klassen, leerergruppen og skolen.

1.6.1 Leering i psykiske og sociale systemer

Teorien er baseret pa forholdet mellem et system og systemets omverden, hvor et system i
princippet kan veere et psykisk system (individ), et socialt eller et biologisk system, i denne
sammenhang betragtes dog kun psykiske og sociale systemer.

Et system er karakteriseret ved at vaere
e Lukket, dvs. der er ikke noget umiddelbart forhold mellem system og omverden
e Selvreferentielt, dvs. det henter sine begrundelser fra sig selv

e Autopoietisk, hvilket indebeerer at systemet skaber sig selv, det er ikke omgivelserne,
der skaber systemet

Selvom systemet er lukket er det ikke uafhaengigt af omverdenen, men vil til stadighed
uddifferentiere sig, dvs. forskelliggere sig fra omverdenen. Dette sker ved at systemet
selekterer og forenkler informationer om omverdenens kompleksitet pa baggrund af
systemets forforstaelse. Systemets forhold til omverdenen er dermed en “selektiv,
forskelstestende og generaliserende informationsudveksling” (Hermansen 2005, s. 72).

Forudseaetningen for denne informationsudveksling er, at systemet er i stand til at foretage en
form for kompleksitetsreduktion af den udefra kommende information, og evnen til at kunne
foretage denne reduktion er forudsaetningen for leering. ”En laeringsproces er saledes bundet
op i rekonstruktionsarbejdet i systemet pa grundlag af den tilgaengelige information”
(Hermansen 2005, s. 72).

Qvortrup (2001) uddyber dette med falgende definition af leering:

”Leering betegner den proces i hvilken et system, psykisk eller socialt, stimuleret af ydre
pavirkninger eller eventuelt blot i kraft af indre dynamikker selv @ndrer dets funktionsmade
pa en sadan made at det reagerer anderledes en far pa en ydre pavirkning og samtidig kan
sammenligne dets tidligere og nuveerende reaktionsmade” (s. 92)

Resultatet af individets leering er med andre ord at kunne noget det ikke kunne far, vide at det
kan det og samtidig veere bevidst herom.

Samfundet, organisationer og kompleksitet (Qvortrup)

Jeg vil herefter se pa organisationer og samfundsudviklingen i et systemteoretisk perspektiv
og Vil her tage udgangspunkt i ”Den leerende organisation” (Qvortrup 2005).



Organisationer opstar ifalge Qvortrup (2005) som en reaktion pa samfundets pres for at
undga at skulle "starte forfra” hele tiden. Begrebet i den form vi kender det i dag gar tilbage
til 1700-tallet, og forklaringen pa, at fenomenet opstar, er at samfundets kompleksitet gges
og derved skaber et behov for mindre socialsystemer med henblik pa kompleksitetsreduktion.

Men hvad er definitionen pa en organisation? Der er i tidens lgh blevet givet mange bud pa
en definition af organisationsbegrebet, men jeg vil her holde mig til systemteoriens definition
som den f.eks. findes hos Luhmann. Luhmann skelner mellem tre generelle typer af
socialsystemer, nemlig:

e Interaktionssystem, som er et midlertidige system, der opstar i forbindelse med en
handling, hvor de tilstedeveerende gensidigt iagttager hinanden, men som oplgses, nar
handlingen afbrydes (f.eks. den enkelte undervisningssituation - ikke selve klassens
elever eller leereren).

e Samfundssystem, som er et socialsystem af alle de handlinger, som kan nas af
hinanden kommunikativt

e Organisationssystemer, hvor medlemskabet er knyttet til seerlige betingelser.

Det er interessant at bemaerke, at samfundet i dag er verdenssamfundet, idet de moderne
medier sikrer at alle handlinger er kommunikativt inden for reekkevidde.

Organisationssystemer er ifglge Luhmann et socialsystem som placerer sig mellem
samfundssystemet og interaktionssystemet. Qvortrup (2005, s. 204) henviser her til Luhmann
(1975, s. 12):

| komplekse samfundsordener vinder (...) en tredje type af socialsystemer
stadigt sterre betydning, et system som i talrige omrader af det
samfundsmassige liv sa at sige skubber sig ind mellem samfundssystemet og
det enkelte interaktionssystem, nemlig typen organisation.”

Qvortrup opererer med begrebet "Det hyperkomplekse samfund” for det (videns)samfund vi
er pa vej ind i fra industrisamfundet. Denne betegnelse begrundes med:

"Grundpastanden bag denne betegnelse er, at vi pa vej ind i det sakaldte
informationssamfund udseettes for en starre og starre omverdenskompleksitet.
Det er omgangen med en mere og mere kompleks omverden, der er vor tids
store udfordring” (Qvortrup 2001, s. 50).

Med denne kompleksitet teenkes f.eks. pa den konstante pavirkning vi via medierne
konfronteres om ngd og katastrofer overalt i verden, en uigennemskuelig lovgivning, at vi er
en del af verdensmarkedet og pavirkes af fjerntliggende landes valutakurssvingninger og i det
hele taget er en integreret del af verdenssamfundet som vi ikke kan undsige os.

At den grundlaeggende udfordring er omverdenskompleksitet vil sige at ... der er flere
tilkoblingsmuligheder i omverdenen end vi som samfund har kapacitet til at tilkoble os. Det
serlige ved denne udfordring er at denne kompleksitet ikke kan afskaffes” (Qvortrup, 2001.
s. 50-51)

Begrundelsen for at bruge termen ”hyperkompleks” i stedet for "kompleks” er at der teenkes
pa ... kompleksitet i anden potens, nemlig kompleksitetens kompleksitet” (Qvortrup, 2001
s. 51).



Samfundets (hyper)kompleksitet far konsekvenser pa flere niveuaer: ”Pa arbejdspladsen, i det
politiske liv og i vores livsverden er kompleksitetsbelastning pa vej til at aflgse fysiske
belastningsskader, som det dominerende problem” (Qvortrup, 2001, s.89) og samfundet ma
da reagere pa denne kompleksitetsudfordring. ”Lasningen” er ifglge Qvortrup differentiering
og leering.

Med differentiering menes at ... samfundet og dets institutioner skal kunne mobilisere mere
end ét svar og skal kunne betjene sig af mere end én optik” (Qvortrup, 2001, s. 89). Det vil
sige, at samfundet ma kunne iagttage sig selv ud fra forskellige principper fra gkonomi via
politik og gkologi til etik og religion. Dette er skolens almendannende eller kulturelle
opgave: ”At skabe de undervisningsmaessige rammer for, at der udvikler sig mennesker, der
kan medvirke til at handtere social og kulturel kompleksitet med henblik pa at skabe og
genskabe balancer og stabiliteter” (Qvortrup, 2001, s. 90).

Industrisamfundets traditionelle regelstyring aflases i det hyperkomplekse samfund af
leerings-styring:

”... baseret pa idealet om situativ refleksion, som afspejler at der i dag er sa
mange forskellige problemer og opgaver, at det ikke giver mening af have et
lgsningskatalog med én lgsning til hver situation. | stedet skal opgaver lgses
refleksivt, dvs. med henvisning til principper om, hvordan situationer skal
analyseres og lgsninger identificeres eller udvikles” (Qvortrup, 2002).

1.6.2 Leering, undervisning og kommunikation (Bateson, Qvortrup)

Samfundets &ndrede forudsztninger stiller pa denne baggrund nye krav til skolen. Det er
vigtigt at eleverne udvikler kompetencer til at bega sig i det hyperkomplekse samfund. Det
drejer sig bl.a. om

o Refleksionskompetence - bygger pa selviagttagelse og evnen til at leere at leere og
omlare individuelt

e Relationskompetence - bygger pa fremmediagttagelse og evnen til at lzre at leere og
omlaere kommunikativt

e Meningskompetence - bygger pa det sociale systems falles vaerdigrundlag og evnen
til at leere at laere og omlare i et socialt feellesskab

(Qvortrup 2002).

Den padagogiske debat har saledes ogsa gennem adskillige ar vaere praeget af en tendens til
negligering af kvalifikationer til fordel for kompetencer og en idealisering af begrebet leering
pa bekostning af begrebet undervisning, der nsermest opfattes om som udtryk for "tank-
passer-paedagogikken”, dvs. transfer af viden fra et system til et andet, hvilket ikke anses for
muligt.

Men faktisk gar Qvortrup i rette med begge disse tendenser omkring de paedagogiske
kernebegreber, idet han pastar, at kvalifikationer er forudsatningen for udvikling af
kompetencer (Qvortrup, 2002) og samtidig definerer undervisning som ... den malrettede og
specialiserede kommunikation eller tilretteleeggelse af kommunikation, hvis mal er at
stimulere leering” (Qvortrup 2001, s. 92). Leering kan godt forekomme “af sig selv””, men vil
ofte blive faciliteret af den leeringsstimulerende kommunikation (undervisning).



Qvortrup indfarer et hierarki af vidensformer, som her gennemgas i relation til Batesons
leeringniveauer, som disse prasenteres i Hermannsen (2005, s. 66-67):

Bateson

Qvortrup

Leering O:

Klassisk betingning - leeringen pa dette
niveau er svarorienteret og baseret regler for
det, der skal kunnes

Leering 1:

Forandring af leering 0 med en raekke givne
svaralternativer, dvs. operant betingning —
trial and error, hvor belgnning har betydning
for leeringen. Leeringen er forandrings- og
indholdsorienteret og man kan forholde sig
til relative sammensatninger (f.eks. skelne
fiktion og virkelighed).

Kvalifikationer

Qvortrups farste niveau farer til
kvalifikationer og tilegnelse af simple
feerdigheder/faktuel viden, som f.eks. evnen
til at kunne bruge en hammer til at sla sgm i
med. Learingen stimuleres ved direkte
leeringsstimulering (traditionel undervisning)

Leering 2:

Forandring af leering 1, dvs. metalering eller
“at leere at leere”, dvs. evnen til at bruge
noget man har leert indenfor et omrade til
problemlgsning indenfor et andet

Kompetencer

Qvortrups andet niveau farer til kompetencer
og refleksivitet, som f.eks. at kunne bruge
noget andet end en hammer til at sla sgm i
med. Laeringen stimuleres ved
undervisningsbaseret fremkaldelse af
leeringsprocesser/appropriation (f.eks.
projektarbejde).

Leering 3:

Forandring af leering 2, metakognition om
egen leering, dvs. lerer hvordan man tenker,
nar man leerer. Der er tale om overskridende
leering, hvor man ma &ndre pa
forudsetningerne for at lgse et problem

Kreativitet

Qvortrups tredje niveau resulterer i kreativitet
(som f.eks. evnen til at opfinde et nyt og bedre
veerktgj til at sla sem i med) og
metarefleksivitet ved stimulering til
selvfrembringelse (som f.eks. i de
kunstneristiske uddannelser).

Leering 4:

Forandring eller overskridelse af leering 3.
Denne proces forekommer ikke i
enkeltindivider, men er resultatet af en
evolution, hvor individets udvikling i
kombination med artens udvikling, muliggar
opnaelse af niveau 4.

Kultur

Qvortrups fjerde niveau er kulturen og almen
dannelse, dvs. samfundets sociale og
kulturelle evolution (f.eks. opfindelse af nyt
veerktgj, tilegnelse af evnen til at bruge det og
videregivelse heraf til andre).

Qvortrup understreger at ingen af de naevnte vidensformer er mere vaerdifulde end andre, og
at der i en virksomhed er behov for en kombination, fordi de forskellige former indbyrdes
forudseetter hinanden. Et pensum bgr altid veere begrundet ikke blot eksternt i udefra
kommende kompetencekrav, men ogsa internt i faget eller vidensdomanet selv:
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"Projektarbejde er derfor en yderst relevant undervisningsform, men star det
alene eller bliver det altid projektet, der begrunder et givet pensum, kan det
resultere i en stykkevis eller fagligt usystematisk videnstilegnelse, der sparrer
for indsigten i fagdomaeners interne, sammenhangende struktur” (Qvortrup,
2001, s. 112)

Denne pointe er et gennemgaende tema i debatten omkring berettigelsen af det ggede krav til
tveerfagligt arbejde i gymnasiereform, hvor kritikere haevder eleverne ikke har den
ngdvendige faglige viden i begyndelsen af deres gymnasieforlgb til at arbejde tvaerfagligt pa
et kvalificeret niveau. Maske er der her forskel pa, hvordan leeringen i de enkelte fag knytter
sig til disse vidensformer, i hvert fald er det min erfaring, at der i matematik er behov for et
forholdsvist stort lager af kvalifikationer for at kunne arbejde med problemorienteret
projektarbejde. Dette aspekt understattes af Sten Clod Poulsen:

”Hermed har jeg ikke konkluderet, at elevens selvsteendige problembehandling,
opgavelgsning, kritiske og kreative og analytiske teenkning er uvigtig i kemi,
matematik eller fysik. Jeg har blot papeget, at leeringen ogsa forudsatter en
dybtgdende hukommelsesmassig tilegnelse af centrale naturvidenskabelige
kundskabselementer og at dette ikke kan ske alene gennem den
forstaelsesfikserede paedagogik”

(Poulsen 2008, s. 17)

Vidensformer Stimuleringsformer | Feerdighedsformer | Output-effekter
Kvalifikationer Direkte Faktuel viden Proportional
leeringsstimulering effekt
Kompetence Appropriation (f.eks. | Refleksivitet Eksponentiel
projektarbejde) effekt
Kreativitet Produktion Metarefleksivitet Kvantespring
Kultur Social evolution Almen dannelse Paradigmeskift

Tabel 1 Vidensformer. Kilde Qvortrup 2002

1.6.3 Paedagogik

"Paedagogik er leeren om enheden af information, meddelelse og forstaelse i den sarlige
kommunikation, hvis intention er at forandre individer, og den er leren om forskellige
mediers og konteksters relevans i forhold til gennemfgarelsen af denne kommunikation”
(Qvortrup 2001, s. 133).

Med udgangspunkt i Luhmanns kommunikationsteori vil jeg nu systematisere
undervisningens kommunikation med henblik pa en ramme for analyse af de digitale
systemers laeringspotentiale.

Undervisningens kommunikation bestar af tre selektioner
e Information (noget siges)
e Meddelelsesform (pa en bestemt made)

e Forstaelse (veelges)
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Individer forstaet som psykiske systemer kan tilkoble sig kommunikationens proces af
selektioner og undervisningens udfordring er, hvordan eleverne veelger” at forsta
informationen, en forstaelse, der er betinget af systemets sociale og kognitive forudsetninger.
Samtidig veelger leereren i en ny kommunikationssekvens en forstaelse af elevernes
forstaelsesselektion. Kommunikationens struktur afheenger af den sammenhzng den indgar i
f.eks. om der er tale én-til-én, én-til-mange eller mange-til-mange kommunikation, om
deltagerne kan se hinanden, hvordan kommunikationen er udspandt i tid og da i hvilke
tidsrum.

Kommunikationen foregar altid gennem en eller anden form for medier og kan vaere baseret
pa lyd, bevaegelse eller billeder, og det er klart at udvikling af sproget er afgarende for
kommunikationen, savel skriftligt som mundtligt. Det er ikke leengere en ngdvendighed at
vaere fysisk tilstede sammen, men adskillelse i tid og rum er med til at pavirke feedback-
mulighederne.

Da malet med undervisningens kommunikationsselektioner er at frembringe leering er
"forstaelsesaflesning” en vigtig forudseatning for underviserens naeste kommunikative
selektioner. Med forstaelsesafleesning menes: ”en bestemt form for iagttagelse, som laereren
foretager af elevens kommunikative selektioner” (Qvortrup, 2001, s. 139):

Forstaelsesaflaesning:

1. Leereren kommunikerer

2. Eleven forstar pa et eller andet niveau

3. Leereren stimulerer til ny kommunikation med eleven som afsender, og ved
iagttagelse af elevens kommunikative selektioner, danner leereren sig et billede af
elevens forstaelse

4. Lererens valg af forstaelse af elevens forstaelse er behaftet med en vis usikkerhed.

5. Pabaggrund af denne foretages underviserens naste selektion

Hvis lering ikke kan konstateres i henhold til malene, forsgges andre muligheder:

e At give eleverne mulighed for at stille spgrgsmal eller kommentere undervisningen
o lagttagelse af den ikke-verbaliserede feedback (ikke-intentionaliserede
tilkendegivelser af forstaelsesselektioner - koncentration, lyttende osv.)
e Formel forstaelsesaflaesning i form af eksamen
o Forstaelsesiagttagelse pa tveers, dvs. mellem eleverne indbyrdes (har de andre
forstaet?)
o lvaerksettelse af leringsstimulerende kommunikationsprocesser pa tveers (f.eks.
gruppearbejde)
0 Mindre grupper forbedrer feedback-muligheden
o Mindre risiko for at blokere for spgrgsmal, der signalerer
forstaelsesvanskeligheder
o Starre chance for at deltagerne kan sztte sig ind i hinandens
forstaelsesvanskeligheder
Pa grundlag af ovenstaende analyse formulerer Qvortrup (2001, s. 143) nedenstaende
spargsmal med henblik pa at vurdere kommunikationsmediernes egenskaber i forhold til
leering og forstaelsesaflasning:

1. Hvilke muligheder eleven har for at iagttage lsererens kommunikative selektioner

2. Hvilke muligheder har leereren for at iagttage elevens kommunikative selektioner,
som udtryk for forstaelsesselektion
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3. Muligheder for elevernes fortolkning af andre elevers forstaelsesselektioner

4. Muligheder for iveerksettelse af leeringsprocesser pa tvars af lerer-elevrelationen
(organisering og styring af gruppe- og projektarbejde med leeringsstimulerende effekt)

1.7 Dialog og leering

Savel skriftlig som mundtlig dialog er et vigtigt element i undervisningens kommunikation,
og med henblik pa udvikling af en teoretisk optik til analyse af leeringspotentialet i
gymnasiets digitale platform behandles her nogle leeringsmaessige aspekter ved dialogen.

Jeg vil tage udgangspunkt i Bakhtins teoriset om dialogen, som den fremstilles og anvendes i
Dysthe (2001a) til behandling af sammenhangen mellem leering og sociale
samspilsprocesser. Dysthe betragter her leering i et sociokulturelt perspektiv, med
feellesskabet og den sociale gruppe som forudseetning for leering. Leereprocesserne har ifglge
Dysthe bade en indre og en ydre side, hvor de ”... individuelle mentale prosessane og
samspelsprosessane mellem den enkelte og omgivnade er avhengige av kvarandre” (Dysthe
2001c, s. 10), og sproget er her bindeleddet mellem de individuelle mentale processer og de
sociale leeringsaktiviteter.

Termen “dialog” bruges i forskellige betydninger i hverdagssproget, dels i betydningen
samtale mellem to personer, men ogsa normativt i forhold til en samtale med sarlige
kvaliteter, herunder symmetrisk deltagelse, i modsatningen til en monolog/enetale.

Bakhtin bruger overordnet begrebet dialog om hele den menneskelige eksistens, hvor ”jeg’et”
defineres gennem dialogiske relationer til andre og livet opfattes om en kontinuert, uafsluttet
dialog: "The very being of man (both internal and external) is a profound communication. To
be means to communicate” (Bachtin 1984, s. 12 i Dysthe & Igland 2001, s. 109). Endvidere
bruger Bakhtin begrebet om sprogbrug generelt, som et grundleeggende traek ved alle
ytringer, egentlig lidt i modstrid med at han ogsa er optaget modsatningen mellem dialogen
og monologen.

Ved en ytring forstar Bakhtin alt speendende fra en mundtlig eller skriftlig besked pa ét ord
over en replik i en samtale til en leengere videnskabelig afhandling. En ytring star aldrig
alene, men vil have relationer til tidligere ytringer og samtidig ogsa rette sig mod kommende
svar eller reaktioner.

”Ordet tilhgyrer nemleg ikkije ein enkelt person. Det ber med seg stemmer fra
tidlegare brukarar, og derfor bliver ytringa ein mgtestad for samspel og
konfrontasjon mellom talande personlegdomar med ulike verdiposisjonar. Dette
sam- og motspelet er sjglve det kreative elementet hos Bakhtin, bade pa det
individelle planet og i samfunnet. Bakhtin avviser altsd oppfatninga av spraget i
bruk som ei reint individuell handling” (Dysthe & Igland 2001, s. 111)

En ytring relaterer sig til tidligere ytringer i form af modsigelse, stadfaestning, supplement
eller lignende og retter sig mod fremtidige svar ved at veere adresseret til en eller flere
modtagere, som kan veare helt konkrete eller ukendte i tid og rum.

Forstaelse og meningsdannelse er nggleord i denne sammenhzng, og hvad enten forstaelse af
en ytring udmgntes i en direkte ydre handling (som f.eks. nar en ordre gives, accepteres og
udfares) eller den aktive forstaelse er en stille og usynlig handling, vil den altid veere
dialogisk. ”Understanding comes to fruition only in the response, understanding and response
are dialectically merged and mutually condition each other; one is impossible without the
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other” (Bakhtin 1981, s. 282 citat i Dysthe & Igland 2001, s. 113). Denne dialogiske
interaktion mellem ytring og forstaelse er en grundleeggende komponent i al leering. Mening
skabes og genskabes af parter i interaktion i bestemte sammenhange, af "gensidige forskelle”
0g mange stemmer, der kemper mod hinanden, argumenterer og supplerer hinanden.

Denne opfattelse af kommunikation og leering finder jeg central i relation til dialog og leering,
hvad enten dialogen foregar face-to-face eller virtuelt, skriftligt eller mundtligt.

Et vigtigt treek ved dialogen i leeringsmaessig henseende er flertydighed og abenhed i
modsztning til monologen, som for Bakhtin er en autoritativ ytring, som ikke giver plads til
tvivl, spargsmal eller modforestillinger og ikke aben for modsigelse (Dysthe & Igland 2001,
s. 116). Selvom Bakhtin opfatter enhver ytring som dialogisk, vil en "forfatter” kunne
undertrykke dialogens andre stemmer, sa teksten bliver enstemmig og monologisk.

Det er dog ikke tilstreekkeligt at ordet gar pa skift, der kreeves et gensidigt og aktivt
engagement (Dysthe 2001b, s. 317). Pa den anden side er det dog ogsa muligt at l&ere gennem
et indre og ikke synligt engagement: "Bakhtin opererer bade med indre og ydre dialog, og det
betyr at indre engagement med medstudent-tekstar ogsa kan fare til leering ved at stimulere
den indre dialogen, sjglv om desse prosessane ikkje kan ettersporast” (Dysthe 2001b, s. 326),
det der i den elektroniske diskussion betegnes "lurking”, men som jo rent faktisk ogsa
forekommer i en face-to-face situation.

1.8 Leering i praksisfeellesskaber

Ved et praksisfaellesskab forstar jeg et sarligt socialt system karakteriseret ved et fellesskab
omkring en meningsfuld praksis, altsa en aktivitet med et formal som giver mening for
feellesskabets deltagere. | relation til gymnasieundervisningen kan der f.eks. veere tale om
feellesskabet af lzerere, faellesskabet af klassen eller af en projektgruppen og jeg vil derfor
ogsa inddrage begreber fra teorien om praksisfallesskaber.

1.8.1 Situeret leering gennem legitim perifer deltagelse

Lave & Wengers (1991) teori om leering i praksisfeellesskaber tager sit udgangspunkt i
slutningen af 1980’erne med studier af mesterleeren: ”We and our colleagues had begun to
talk about learners as apprentices, about teachers as masters, and about cognitive
apprenticeship, apprenticeship learning, and even life as apprenticeship” (s. 29).

Lave & Wengers praksisfeellesskaber omfatter ikke bare den formelle mesterlerersituation,
men ogsa andre former for faellesskaber kendetegnet ved et faellesskab omkring en
praksis/aktivitet som tjener et meningsfyldt formal, dvs. med en felles funktion og et falles
mal. | Lave & Wenger (1991) studeres 5 forskellige cases som spander fra Yucatec Mayan
jordmgdre i Mexico (Jordan 1989) over slagtere i amerikanske supermarkeder (Marshall
1972) til Anonyme Alkoholikere (Cain n.d.)

Leringen karakteriseres som situeret lzering, idet der er tale om en laering som udspringer
gennem udfgrelse og traening af denne praksis. Et andet helt central og interessant begreb i
forbindelse med teorien er den "legitime perifere deltagelse”, som dakker over at
“nytilkomne” gradvist udvikler feerdigheder og kompetencer sammen med eller ved at
betragte de erfarne deltagere i feellesskabet. Det er legitimt (og accepteret af de avrige
deltagere), at de kun deltager perifert (dvs. ikke er i stand til selvsteendigt at udfare praksis)
da de ikke har forudsetninger for fuld deltagelse, men efterhanden udvikles den legitime
perifere deltager til fuld deltager af praksisfellesskabet.
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Lave & Wenger (1991) har fokus pa nytilkommendes udvikling fra legitime perifere
deltagere til fuldgyldige medlemmer af feellesskabet, en form for leering, som er ganske
daekkende for mange aspekter i hverdagslivets laering, hvor motivationen for leering er at
blive kvalificerede praktikere, men dette lzeringssyn er ikke velegnet til at forklare den
formelle leering i det organiserede undervisningssystem med specifikke faglige mal.

Lave & Wenger (1991) understreger da ogsa at "legitim perifer deltagelse” ikke er en ny
uddannelsesform, peedagogik eller undervisningsstrategi, men et analytisk perspektiv med
henblik pa at forsta leeringens karakter. Laering gennem legitim perifer deltagelse foregar
uafhangigt af den uddannelsesmaessige sammenhang og uafhengig af, om der foregar en
malrettet undervisning.

”Indeed, this viewpoint makes a fundamental distinction between learning and
intentional instruction. Such decoupling does not deny that learning can take
place where there is teaching, but does not take intentional instruction to be
itself the source or cause of learning” (s. 40-41)

Der er saledes ikke ifalge ovenstaende uoverensstemmelse med det systemteoretiske
leeringsperspektiv, hvor leeringen i et system kan fremmes gennem undervisning som en
bevidst tilrettelagt kommunikation, men et selvstendigt syn pa leering, som ikke tager
udgangspunkt i den traditionelle made at organisere skole pa.

Undervisningssituationen bestaende af en laerer og en gruppe elever er ikke umiddelbart et
praksisfaellesskab. Maden eleverne f.eks. larer fysik pa er vaesentlig forskellig fra den made
en fysiker arbejder pa:

”The actual reproducing community of practice, within which schoolchildren learn about
physics, is not the community of physicists but the schooled adults” (s. 99-101). Dog vil jeg
heaevde, at selve den faglige metode eleverne praesenteres for og treenes i, i forbindelse med
undervisningen, i bund og grund er den samme, som den de professionelle fysikere benytter
om end det foregar pa et hgjere fagligt niveau.

Men der kan godt i elevgruppen opsta en form for praksisfellesskaber med udgangspunkt i
fagets metoder og veerktgjer, herunder IT, og her kan lareren faktisk ogsa betragtes som en
del af feellesskabet i form af “mester” eller vejleder.

Derimod finder jeg begrebet legitim perifer deltager interessant i forbindelse med de
praksisfaellesskaber, der findes blandt leererne pa et gymnasium, iseer hvis man tillader sig at
betragte de “nytilkomne” i et lidt bredere perspektiv, eller maske snarere vender det lidt pa
hovedet. Jeg vil saledes ogsa bruge betegnelsen nytilkomne i forhold til en ny praksis, der
gradvist indferes i et eksisterende praksisfeellesskab for at lgse nye opgaver. Paradoksalt nok
kan der her veere tale om at det rent faktisk er nytilkomne lerere, der har fortroligheden med
nye anvendelser af IT eller projektarbejde, som vil kunne udvikle og forbedre feellesskabets
praksis, og hvor de erfarne lzerere efterhanden udvikler sig fra legitimt perifert deltagende til
fuldt deltagende medlemmer af praksisfallesskabet.

Mens der i Lave & Wenger (1991) er skarpt fokus den legitime perifere deltager, behandler
Wenger (2004) helheden i praksisfeellesskabets udvikling, herunder praksisfellesskabets
forudseetninger.
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1.8.2 Gensidigt engagement

Deltagernes gensidige engagement spiller en afgarende rolle for praksisfeellesskabets
indhold, og forudseetningerne for det gensidige engagement er en central bestanddel i enhver
praksis:

”Praksis eksisterer ikke abstrakt. Den eksisterer, fordi mennesker er engageret i
handlinger, hvis meninger de forhandler indbyrdes” (Wenger 2004, s. 90).

”Praksis findes i et feellesskab af mennesker og de relationer af gensidigt
engagement, pa grund af hvilket de kan gere det, de nu engang gar” (Wenger
2004, s. 91).

I gymnasielarernes praksisfeellesskab kan de falles forudsatninger for gensidigt engagement
f.eks. veere felles klasser eller elever, der skal undervises eller feelles faglige interesser. Til
gengeeld kan padagogiske interesser og didaktiske holdninger vaere meget forskellige i
leerergruppen.

Homogenitet er hverken en forudsatning for eller resultatet af et praksisfellesskab, derimod
far hver deltager en unik identitet, som integreres i praksisfeellesskabet og udvikles yderligere
gennem engagementet. Deltagere i et praksisfaellesskab kan have komplementeare eller
overlappende kompetencer, og ofte deltager man i flere forskellige praksisfellesskaber. En
gymnasielerer er f.eks. bade deltager i et praksisfaellesskab baseret pa faggruppen, hvor
deltagerne har overlappende kompetencer i kraft at de feelles faglige erfaringer og i et
feellesskab af lzerere omkring en klasse, hvor deltagerne saledes har forskellige
fagkompetencer, hvilket jo er en ngdvendighed f.eks. i forbindelse med tveerfaglige forlgb.
Selvom betegnelsen "feellesskab” er positivt ladet behgver et praksisfellesskab ikke at veere
baseret pa fredelig sameksistens, gensidig stette og interpersonel loyalitet, men kan udmeerket
udgve sin praksis under uoverensstemmelser, udfordringer og konkurrence. Der kan f.eks.
veere meget forskellige holdninger til psedagogik og didaktisk tilretteleeggelse af
undervisningen.

1.8.3 Feelles virksomhed

Den falles virksomhed, der holder praksisfeellesskabet sammen, er resultat af en kollektiv
forhandlingsproces og defineres af deltagerne i forbindelse med udferelsen. Der er ikke blot
tale om erklarede mal, men om en praksis som skaber relationer af gensidig ansvarlighed.
Den feelles virksomhed, der udgves i et praksisfeellesskab af gymnasielarere kan f.eks. dreje
sig om undervisningen af en feelles klasse, eller af forskellige klasser men i samme fag.
Selvom praksisfellesskabet er en del af et starre system, som gver en gennemtraengende
indflydelse pa praksisfallesskabet har denne ingen ydre kraft ikke en direkte magt over
praksisfeellesskabet:

"Betingelser, ressourcer og krav former med andre ord kun praksis, saledes som de er
forhandlet af feellesskabet” (Wenger 2004, s. 98). Godt nok er rammerne for undervisningen,
karaktergivning mv. fastsat af bekendtggarelser centrale bekendtgarelser, men selve
udmgntningen af disse i praksis forhandles eksplicit eller implicit i fellesskabet af leerere.
Ligesom homogenitet ikke er en forudsztning for opretholdelse af et praksisfellesskab er
enighed heller ikke umiddelbart en forudsaetning for den falles virksomhed.

”Forhandling af den faelles virksomhed skaber relationer af gensidig ansvarlighed blandt de
involverede” (Wenger 2004, s. 99) og nogle aspekter af ansvarligheden kan tingsliggeres,
som f.eks. regler, metoder, normer og mal, men andre aspekter kan have lige sa stor
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betydning for ansvarlighed, f.eks. specialiserede falsomheder, astetisk sans, avancerede
opfattelser - bedemmelse af kvalitet af produkt eller handling

1.8.4 Feelles repertoire

Ved praksisfallesskabets felles repertoire forstas de faelles ressourcer i form af "rutiner, ord,
veerktgjer, mader at gare ting pa, historier, gestus, symboler, genrer, handlinger eller
begreber, som feellesskabet har produceret eller indoptaget i lgbet af sin eksistens, og som er
blevet en del af dets praksis” (Wenger 2004, s. 101). Der kan f.eks. veere tale om den faglige
optik og fagenes metoder - bade fagligt og didaktisk, herunder erfaringer med, hvad det er,
der virker.

1.9 Parametre i den teoretiske optik

Jeg vil til sidst opsummere disse teorier i en teoretisk optik, hvormed laeringspotentialet i den
digitale platform analyseres.

| det systemteoretiske perspektiv foregar systemets laering gennem selektion og forenkling af
information - kompleksitetsreduktion i forhold til omgivelserne. Denne proces kan vare
stimuleret af ydre pavirkninger eller forega i kraft at indre dynamikker.

Leringspotentialet analyseres overordnet i relation til vidensformerne:

e Kuvalifikation - direkte leeringsstimulering (traditionel undervisning) - faktuel viden
e Kompetencer - appropriation (projektarbejde) - refleksivitet

e Kreativitet - produktion - metarefleksivitet

e Kultur - social evolution - almen dannelse

| forbindelse med den formelle leering som den tilretteleegges i gymnasiet vil processen ofte
veaere stimuleret af undervisning i form af en bevidst tilrettelagt kommunikation.

Med henblik pa analysen af leeringspotentialet i den digitale platform inddrages nedenstaende
parametre

Kommunikationens selektioner:

e Information

e Meddelelsesform

e Forstdelse
Kommunikationens struktur

e Deltagelse (én-til-én, én-til-mange, mange-til-mange)
e Tid og rum (fysisk, virtuelt, synkront, asynkront)
e Medier (lyd, tekst, billeder)

Forstaelsesaflaesning

e Hvilke muligheder eleven har for at iagttage leererens kommunikative selektioner

e Hvilke muligheder har leereren for at iagttage elevens kommunikative selektioner,
som udtryk for forstaelsesselektion
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e Muligheder for elevernes fortolkning af andre elevers forstaelsesselektioner

e Muligheder for iveerksattelse af leringsprocesser pa tvers af lerer-elevrelationen
(organisering og styring af gruppe- og projektarbejde med laeringsstimulerende effekt)

Selv om ikke-sproglige elementer i form af f.eks. lyd og billeder kan inddrages i
kommunikationen, spiller sproget en afgerende rolle i gymnasiets undervisning, og dialogens
potentiale i leeringen er derfor en vigtig parameter:

Lering opstar ifglge dialogismen gennem en vekselvirkning mellem indre mentale processer
(indre dialog) og sociale leeringsaktiviteter med sproget som medie. | forbindelse med en
analyse af hvordan dialogen bruges i kommunikationen, betragtes nedenstaende parametre:

Dialogens potentiale:

e Ytringer rettet mod fortid og fremtid
e Flertydighed og abenhed (dialog i modsatning til monolog)

e Gensidig forskellighed, herunder hvordan mange stemmer hhv. supplerer hinanden
og kemper mod hinanden

Feellesskabet og den sociale gruppe er en vigtig faktor i forbindelse med laering i det
dialogiske perspektiv, men ogsa systemteorien daekker generelt set leering i savel psykiske
systemer (individet) som sociale systemer. Jeg vil derfor til sidst inddrage begreber fra leering
i praksisfeellesskaber som parametre i den teoretiske optik.

Praksisfeellesskabet i helt traditionel forstand med situeret laering, hvor nytilkomne gradvist
udvikles fra legitimt perifere deltagere til fuldgyldige praktikere findes kun i mindre grad i
gymnasiet, f.eks. i forbindelse med uddannelse af leererkandidater, der kommer i en form for
praktik. Alligevel forekommer mange af begreberne fra teorien relevante med hensyn til en
analyse af leeringspotentialet i den digitale platform, bade hvad angar "larernes leering”, idet
den digitale platform er eller kunne vaere et nyttigt arbejdsredskab, men ogsa med henblik
elevernes fallesskaber, savel de formelle (f.eks. klassen, holdet eller gruppen i forbindelse
med et undervisningsforlgb) som de uformelle, der kan opsta i forbindelse med
lektiesamarbejde og evt. andre aktiviteter.

Praksisfeellesskabets potentiale:

o Felles virksomhed - meningsfyldt mal med aktiviteten - og med at bruge IT

e Gensidigt engagement - engageret forskellighed - komplementaere og overlappende
kompetencer

e Felles repertoire - ressourcer - artefakter - veerktajer.
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2 Undersggelsesdesign

Formalet med projektet var at undersgge laeringspotentialet i den digitale platform ved at
finde frem til ”de gode historier” om anvendelserne, at afdekke, hvordan den bruges og hvad
det er, der virker. Dette lagde op til et undersggelsesdesign baseret pA metoden ”Appreciative
Inquiry” (Al eller pa dansk "vaerdsettende undersggelse”.

2.1 Appreciative Inquiry

Princippet i metoden er at tage udgangspunkt i organisationens styrker og er egentlig en
aktionsforskningsmetode med organisationsudvikling som det overordnede mal - ud fra
devisen: ”Det bedste fra fortiden skal med ind i fremtiden” (Danielsen 2008).

Appreciative Inquiry er grundlagt af David Cooperrider og Suresh Srivastva pa Case Western
Reserve University, USA i midten af 1980’erne (Cooperrider & Srivastva 2000).
Appreciative Inquiry star som videnskabelig metode i modsatning til den videnskabelige
tilgang i den logiske positivisme, som er veerdifri, og hvor forudsigelighed og kontrol er
nggleord. Det er klart, at en sadan logisk positivistisk tilgang ikke er tilstraekkelig til
forstaelse komplekse sociale systemer, der bl.a. er karakteriseret ved en social orden baseret
pa en form for eksplicit eller tavs enighed, hvor sproget spiller en afggrende rolle for
systemets udvikling. Mgnstre for sociale handlinger er ikke noget naturbestemt og viden
herom ikke noget naturgivent, der kan ”"opdages” ved afsondrede, veerdifri
observationsmetoder. Den kulturelle baggrund er bestemmende for, hvad der anses som
veerende veerdifuldt, men ogsa bestemmende for, hvad vi er i stand til at se, og mens viden
om f.eks. "Det periodiske System” i kemi ikke pavirker selve elementerne i det periodiske
system vil sociale teorier vaere normative med mulighed for at pavirke den sociale orden.

Men Cooperrider og Srivastva er ogsa staerkt kritiske over for den traditionelle
aktionsforskning, som de havder, er grundfaestet i problemlgsning. Ifalge Cooperrider og
Srivastva adskiller aktionsforskningen teori og praksis og undervurderer den rolle teorierne
spiller i den sociale (re)konstruktion. | stedet bruges teorien som afsaet for diagnose og
forskning. Dette problembaserede udgangspunkt forudseatter at noget i organisationen er
defekt og skal "repareres”, og det forudsetter saledes ogsa at man pa forhand ved, hvordan
situationen burde veere.

Al er derimod en aktionsforskningsmetode, som bade frembringer teori og udvikler
organisationen. ”Thus, appreciative inquiry refers to both a search for knowledge and a
theory of intentional collective action which are designed to help evolve the normative vision
and will of a group, organization or society as a whole” (Cooperrider & Srivastva 2000s. 85-
86)

Metoden bygger pa falgende 4 principper:

1. I enhver organisation er noget der virker til en vis grad og en primar opgave for
forskningen er at undersgge, beskrive og forklare de sociale fornyelser, der skaber liv

2. Forskningen vare anvendelig og kunne frembringe teoretisk viden som kan bruges og
efterpragves i praksis.

3. Forskningen skal vere udfordrende og frembringe forestillinger om realistiske
udviklingsmuligheder
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4. Forskningen skal forega i et kollaborativt samarbejde mellem forskeren og
organisationens medlemmer.

Anden bag disse principper er ifglge Cooperrider & Srivastva (2000) ” - the miracle and
mystery of being” (s. 87). Pa samme made som menneskets fgdsel kan betragtes som et
uforklarligt mysterium betragtes “organisering” som et mirakel af kooperative menneskelige
interaktioner, som aldrig vil kunne forklares fuldt ud. Gabrial Marcel (1963) citeres om
forskellen pa et problem og et mysterium: ”A problem is something met which bars my
passage. It is before me in its entirety. A mystery on the other hand is something I find
myself caught up in, and whose essence is therefore not before me in its entirety”
(Cooperrider & Srivastva, 2000, s. 89).

”Vi er selv med til at skabe virkeligheden gennem vores sprog, tanker, billeder og
forventninger til virkeligheden” (Dall & Hansen, 2001 s. 79) og alene det at stille spgrgsmal
pavirker i en eller anden grad organisationen, sa det har betydning for organisationens
udvikling, om disse spargsmal er problemfokuserende eller tager udgangspunkt i det "der
virker”.

Al-metoden er siden blevet udviklet i mange sammenhange og kan som model for
organisationsudvikling udmgntes i en cyklus med 4 stadier, som afspejler principperne for

4D-modellen:

e Discovery: Opdagelsesfasen. Hvad giver organisationen liv? De bedste erfaringer og
hgjdepunkter

e Dream: Drgmmefasen. Hab og dreamme om fremtiden

e Design: Designfasen. Vi udfordrer os selv. Hvad vil vi?

e Destiny: Realiseringsfasen. Vi agerer, afpraver og improviserer.
(Dall & Hansen 2001)

En Al-proces kan tilretteleegges pa flere forskellige mader, og kan involvere hele
organisationen samlet til et stormade, eller processen kan trinvist udvikles gennem mindre
dele af organisationen.

Opdagelsesfasen organiseres typisk ved en reekke parinterviews, hvor man interviewer
hinanden om de gode historier og det der virker godt. Dette kan f.eks. foregar pa et stormade.
Herefter samles man i grupper pa 6-8 personer, hvor essensen af historierne opsamles. Med
afseet i disse udveksler gruppen i dremmefasen forestillinger og dremme om, hvordan
fremtiden kunne gnskes. Resultaterne fra opdagelses- og drammefasen bruges til at udarbejde
udfordrende udsagn i designfasen med henblik pa at "bygge bro” mellem “det bedste af det,
der er” og overvejelser om “hvad der kunne vare”. Endelig skal visionerne fra design-fasen
implementeres i organisationen, hvilket involverer alle.

Desvarre er forudsatningerne for at gennemfare en fuld Al-proces ikke til stede i forbindelse
med min undersggelse. Da det ikke er organisationen, der har gnsket undersggelsen, kan det
ikke forventes at de udvalgte gymnasier er interesserede i at deltage i en sddan proces, som er
temmelig ressourcekraevende form af tid, antal deltagere og engagement, specielt ikke fordi
gymnasierne er spendt hardt for pa alle niveauer med implementering af gymnasiereformen.

Jeg vil dog alligevel vove at tage udgangspunkt i Al, da jeg finder at princippet i min
undersggelse er i overensstemmelse med flere af Cooperrider & Srivastvas forudsetninger og
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principper. Udgangspunktet er at opsgge de gode historier, det der virker” jf. det forste
princip, og selv om teorierne ikke udvikles kollaborativt i samarbejde med organisationerne
deltagere, er sigtet med undersggelsen at resultaterne gerne skulle vare anvendelige og
frembringe forestillinger om realistiske udviklingsmuligheder.

2.2 Begrundelse for undersggelsesdesign

En af de store udfordringer i forbindelse med undersggelsen er derfor at fa et tilstreekkeligt
bredt kendskab til organisationerne uden det bliver for ressourcekraevende for disse. Der er
formentlig ret stor forskel pa, hvor meget og hvordan forskellige leerere bruger den digitale
platform, og med interview af en forholdsvis lille gruppe er der stor risiko for, at denne ikke
er reprasentativ, sa jeg vil "ga glip” af mange gode historier. Jeg har derfor besluttet mig for
at en at kombinere kvalitative og kvantitative metoder, jf. Jacobsen, Schnack, Wahlgren &
Madsen (1999) s.123:

”Og det viser sig ofte, at gode undersggelser belyser de pageeldende problemer
bade gennem kvantitative og kvalitative data. De to typer af data vil ofte
supplere hinanden, saledes at de tilsammen belyser og dakker en stgrre del af
problemfeltet end en undersggelse, der kun anvender den ene type af data”

De empiriske undersggelser bestar af eksporative Al-inspirerede fokusgruppeinterviews
efterfulgt af spargeskemaundersggelser med hovedsageligt lukkede spargsmal.

Det kunne vere fristende at veelge en spargeskemaundersggelse med abne spargsmal, sa
respondenterne ikke i sa hgj grad praeges af min forforstaelse og jeg jo ikke pa forhand kan
vide hvilke gode historier jeg skal sparge ind til. Omvendt kan det vare lettere for
respondenterne at besvare et spargeskema med pa forhand givne svarmuligheder frem for at
de selv skal overveje og formulere deres svar, sa et spgrgeskema med fortrinsvis lukkede
spargsmal kan veare med til at sikre en hgjere deltagelse og samtidig fremme en mere
systematisk databehandling (Olsen 2006, s.19).

Derfor anvendes spargeskemaer med hovedsagelig lukkede spgrgsmal, men dette kraever at
savel spgrgsmal som svarkategorier overvejes grundigt - man far jo kun svar pa de
spgrgsmal, man stiller og kun inden for de udbudte svarkategorier.

Som forundersggelse var planen at afholde eksplorative Al-inspirerede fokusgruppeinterview
med savel leerergrupper og elevgrupper, da mit kendskab til omradet ellers begraenser sig til
mine egne erfaringer og litteraturen.

2.3 Fokusgruppeinterview

Begrundelse for at afholde et fokusgruppeinterview frem for individuelle interviews er, at et
fokusgruppeinterview giver bedre muligheder for udfoldelse af sociale interaktioner med
deraf fglgende produktion af data om fortolkninger, interaktioner og normer. Den
videnskabsteoretiske baggrund for dette er at de individuelle beretninger og forstaelser
konstrueres i forhold til sociale relationer, og denne dimension opnas naturligvis ikke i et
individuelt interview.

Ved tilretteleeggelsen af fokusgruppeinterviewet har jeg lagt stor vaegt pa Bente Halkiers
anbefalinger (Halkier, 2002), da vi havde gode erfaringer med disse i MIL1-projektet.

Fokusgruppeinterview med leererne blev tilrettelagt som et semistruktureret
fokusgruppeinterview (“tragt-modellen” jf. Halkier), der starter forholdsvist abent for at give
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plads til deltagernes perspektiver og interaktion, hvilket iser er vigtigt i denne sammenhang,
hvor det drejer sig om at opna viden om systemet uden at pavirke det for meget. Interviewet
slutter med en lidt strammere styring for at sikre at mere teoretisk inspirerede spgrgsmal
behandles. Elevinterviewet var hovedsageligt lgst struktureret.

Det er gnsket, at den lgst strukturerede del skal laegge op til at forteelle om de positive
erfaringer af brugen af leeringsplatformen og gnsker til fremtiden i forbindelse med

- elevernes laring: det paeedagogiske design - undervisning

- leerernes laering: videndeling - leerersamarbejde (for leerergruppernes vedkommende)
Det vil altsa sige discovery- og dream-faserne i Al-processen, baseret pa

- engod oplevelse

- hvad gjorde den mulig

- hvordan bidrog du

- hvordan kan de steerke sider udvikles

- hvilke gnsker til fremtiden

Til den strammere styrede, teoretisk inspirerede del anvendtes en raekke kort med
“udfordrende” udsagn vedrgrende:

- Leereprocesser og arbejdsformer
- Egenskaber ved den digitale platform

- Praktiske forhold omkring undervisningen, som f.eks.lektier, karakterer, fraveer,
dokumentarkiv, skema,

Deltagerne skulle pa skift treekke et kort, forholde sig til udsagnet og diskutere det.

Valg af skoler
To gymnasier blev udvalgt pa baggrund af deres stgrrelse samt Fronterbrug malt pa forbrugt
diskplads pr. leerer og pr. elev.

Gymnasium 1: Grgnbaek Gymnasium (GG), mindre gymnasium med middelstort
pladsforbrug

Gymnasium 2: Hvidkilde Gymnasium (HG), stgrre gymnasium med stort pladsforbrug
Gymnasierne navne er her fiktive af hensyn til skolerne anonymitet

Pladsforbruget behgver ikke at veere et mal for, hvor meget skolen bruger Fronter, men
formodes alligevel at vise en tendens. Desveerre lykkedes det af logistiske grunde ikke at
afholde fokusgruppeinterview med hverken lzrere eller elever fra Hvidkilde Gymnasium.

Gruppestarrelse

Gruppestarrelsen ma ikke vere for lille, da det begraenser dynamikken og omvendt ma
gruppen heller ikke veaere for stor, da det vil kunne vare vanskeligt at moderere dialogen og
producerer en for uoverskuelig datamaengde. Gruppen i det aktuelle fokusgruppeinterview
bestod i begge tilfelde af 4 deltagere.

Med henblik pa gruppesammensztningen skal man veere opmarksom pa, at det kan vare
med til at skabe tryghed i forbindelse med interviewet hvis deltagerne i gruppen kender
hinanden. Dette bidrager desuden til den “sociale kontrol”, som sikrer, at man ikke patager
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sig en forkert rolle, idet man bade har en fortid og fremtid sammen. Omvendt kan det ogsa
virke h&emmende, at deltagerne kender hinanden pa grund af eventuelle magtforhold.
Deltagerne i leerergruppen kendte naturligvis alle hinanden, mens deltagerne i elevgruppen
kendte hinanden parvist.

Hvordan skal deltagerne udvalges?

Deltagerne skal have erfaring med brug at den digitale platform, sa derfor kraeves lokalt
kendskab. Deltagerne blev valgt af en kontaktperson pa skolen, for leerernes vedkommende
med repraesentation af forskellige faggrupper, aldersgrupper og ken,for elevernes
vedkommende med representation af forskellige studieretninger, klassetrin og kan.

Sted

Af praktisk arsager blev mgderne afholdt i et mgdelokale pa skolen. Halkier anbefaler godt
nok mere neutrale lokationer, men jeg har ikke vurderet at det ville have stor betydning i det
aktuelle tilfeelde.

Gennemfarelse, transkribering og analyse.
Selve fokusgruppeinterviewet blev afholdt med udgangspunkt i en interviewguide (Bilag 1 og
2).

Deltagerne blev lovet anonymitet og med deres accept blev interviewet optaget pa en lydfil.
Derefter er lydfilen transkriberet, dog uden at lsegge stor vaegt pa pauser, stemninger og
kropssprog, latter eller andre lyde som ”gh” mm. Dette valg er foretaget af ressourcemassige
arsager, da jeg har vurderet at disse informationer ikke ville bidrage vesentligt til mit formal,
da det hovedsageligt er dialogens indhold jeg er interesseret i.

Den systematiske analyse af fokusgruppeinterviewet er baseret pa principper fra Grounded
Theory (Halkier, 2006, s. 79). Farste trin er en aben kodning, hvor tekstsekvenser tildeles
overskrifter, der tematiserer indhold. Denne kodning er udfart alene ud fra den transkiberede
tekst uden hensyntagen til teorierne pa omradet, selv om det jo ikke kan udelukkes at disse i
en vis grad ubevidst pavirker kodningen. Herefter er de forskellige koder sat i relation til
hinanden i kategorier (relationel kodning) og endelig sammenfattes kategorierne i en form for
begrebsliggarelse, hvor teoretiske begreber seettes i relation til data. Resultatet fra denne
analyse udger herefter basis for udarbejdelse af spargeskemaet.

2.4 Spgrgeskemaundersggelse

Til udformning af spgrgeskemaet har jeg ladet mig vejlede af Socialforskningsinstituttets
”Guide til gode spargeskemaer” (Olsen 2006). Spargeskemaerne blev udarbejdet i et
webbaseret spgrgeskemasystem som blev distribueret elektronisk. Larerne fik tilsendt
spargeskemaet som et link i en personlig mail, mens eleverne fik linket anvist via skolens
digitale informationssystem.

Spergsmalstyper og svarkategorier
Spergeskema er sggt udformet i overensstemmelse med anbefalingerne i ”Guide til gode
spargeskema” (Olsen, 2006).

Spergeskemaet bestar hovedsageligt af lukkede single-choice-spgrgsmal, hvor respondenten
skal vaelge netop et svar blandt flere mulige. ”Guide til gode spgrgeskema” frarader brug af
abne spgrgsmal, der stiller respondenten helt frit med hensyn til formulering af svar, da ...
de strider i mod den slags undersagelsers lukkede logik” (s. 19) og er tidskreevende at
bearbejde. Det er nu ogsa min erfaring fra egne besvarelser af spargeskemaer, at det kraever
et starre engagement selv at skulle afgreense spgrgsmalet og formulere et svar, og jeg tror
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derfor den type spargsmal vil kunne afholde nogle respondenter fra at svare. Jeg har dog
valgt at afslutte med et par helt abne spargsmal, af hensyn til muligheden for at ytre sig om
de gode historier og gnsker til fremtiden, og for at give mulighed for at komme med
supplerende kommentarer.

| hovedparten af spgrgsmalene bedes om en vurdering af i hvilken grad en egenskab er
opfyldt, og svarkategorierne streekker sig fra 1 (slet ikke) over 3 (middel) til 5 (i hgj grad).
Med middelkategorien er der en risiko for sakaldt "magelig genkaldelse™, der kan
forekommer i forbindelse med "ikke-holdninger”, men ifglge Olsen (2006) kan dette
modvirkes med ”Ved ikke”-kategorier, der ikke som man kunne frygte medfarer
informationstab. Ud over de 5 kategorier tilbydes en kategori, hvis spgrgsmalet ikke kan
besvares eller ikke gnskes besvaret.

Spergeskemaet indledes med nogle rent faktuelle spgrgsmal om alder, anciennitet hhv.
klassetrin, kan, fag og adgang til pc og Internet i hjemmet. Jeg forventer sadan set at alle har
adgang til teknologien, men man kan jo ikke vaere helt sikker. Herefter spgrges til hvilke
digitale systemer respondenten anvender i forbindelse med undervisningen. Der foreslas en
raekke muligheder (multiple-choice) baseret pa informationerne fra fokusgruppeinterviewet
og teoretiske overvejelser. Disse svarkategorier er med til at preecisere, hvad der menes med
"digitale systemer” bade med henblik pa dette og efterfglgende spargsmal, hvor det samme
begreb indgar. Der er tale om faktuelt-generelle spargsmal, der ikke retter sig mod nogen
konkret begivenhed.
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3 Undersggelsens output

| det felgende praesenteres data fra den empiriske undersggelse. Fgrst gennemgas
konklusionerne fra fokusgruppeinterviewet med leererne og herefter redegares for
iagttagelserne fra spergeskemaundersggelsen med laererne. Derefter opsummeres
fokusgruppeinterviewet med eleverne og spgrgeskemaundersggelsen. Til sidst samles
konklusionerne fra de fire undersggelser i en analyse af leeringspotentiale i den digitale
platform pa baggrund af parametrene fra den teoretiske optik.

3.1 Fokusgruppeinterview med laerere pa Grgnbeek Gymnasium

I fokusgruppeinterviewet med lererne deltog to mand og to kvinder, som tilsammen
daekkede fagene fysik, historie, matematik, oldtidskundskab, religion og samfundsfag samt
administrative opgaver, og med en ansattelsesvarighed pa et, tre, seks og 29 ar.

Lydfil og transkription med kodning findes pa en CD, og materialet pa denne bedes behandlet
fortroligt af hensyn til deltagernes anonymitet.

Kodning og kategorisering (se bilag 5) leder frem til nedenstadende konklusioner med hensyn
til de digitale systemers anvendelse pa skolen:

3.1.1 Den digitale platforms rolle i undervisningen

| forbindelse med organisering af den daglige undervisning bruges Fronter som
informationscentral. Eleverne kan hente forskelligt undervisningsmateriale, herunder
gvelsesvejledninger, ugesedler, arbejdssedler i et af leereren velstruktureret system af mapper,
som skaber overblik over fagets indhold.

Lektier leegges pa Intranettet. Det giver fleksibilitet i forhold at man kan ga ind hjemmefra og
aktuelt materiale kan lettere inddrages.

Fronter bruges til forskellige former for gruppearbejde i forbindelse med undervisningen,
f.eks. til processkrivning, hvor eleverne deler dokumenter og skriver videre pa hinandens
dokumenter, til at fastholde resultaterne af et gruppearbejde bygget pa baggrund af leererens
arbejdssedler eller til elevernes Power Points i forbindelse med fremlaeggelse af faglige
emner. Eleverne deler endvidere egne noter mm. i Fronter.

Fronter bruges desuden til aflevering af skriftlige opgaver, hvilket giver mulighed for at falge
elevernes progression.

Endvidere bruges Fronter i forbindelse med evaluering af undervisningen samt som
ressourcerum og til vejledning i forbindelse med de tvaerfaglige aktiviteter almen
studieforberedelse, studieretningsopgaver og -projekter.

3.1.2 Leerersamarbejde

| forbindelse med leerernes samarbejde omkring de tveerfaglige aktiviteter og teamsamarbejde
er det hovedsageligt Skolekom med e-mails og vedhaftede filer, der anvendes og det er
opfattelsen at der er feerre savel formelle og uformelle fysiske mader, men de forekommer
dog.

3.1.3 Kompleksitet, kontrol og orden

Skolen har mange digitale systemer i spil, formentlig i et forsgg pa at tilgodese sa mange
interesser som muligt. Man har en oplevelse af at Fronter er for stort og kan for meget,
hvilket giver darlig samvittighed, hvorimod Intranettet mere enkelt, hvilket giver tryghed og
Skolekom har en mere overskuelig kommunikation.
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Systemernes kompleksitet bibringer eleverne nyttige kompetencer og mulighed for selv at
tage ansvar.
Historikken i den digitale platform er nyttig, bl.a. til kontrol af eleverne, men anses ikke for
vigtig
IT

- giver stgrre kompleksitet

- styrer hverdagen

- forarsager travihed pga. udbud af mange muligheder

- er ressourcekreevende
Men krav om IT-anvendelse uden formal for den enkelte anses som belastende (f.eks.
Studieplan), derimod opfattes IT er nyttigt, nar man selv kan bestemme, hvad det skal bruges
til

3.1.4 Fremtidsvisionerne

Den store drgm er integration mellem systemerne eller et system til det hele for at undga
dobbeltarbejde

3.2 Spgrgeskema leererne

Jeg vil i dette afsnit kort gennemga resultaterne fra spergekemaundersggelsen blandt laererne
(bilag 6 og 7). | bilag 11 findes desuden en kategorisering af svarene pa de abne spargsmal.

Bemaerkninger til nedenstaende analyse af spgrgeskemaresultatet:
Ved henvisning til de 5 svarkategorier benyttes betegnelserne:

e 1:Sletikke

e 2: 1 mindre grad

e 3: 1 middelstor grad

e 4:1ret hgjgrad

e 5:1hgjgrad

Nar der henvises til procentvise svarandele teenkes pa andele i forhold til de deltagende
respondenter med mindre andet eksplicit anfgres. Endelig benyttes forkortelserne GG for
Grgnbaek Gymnasium og HG for Hvidkilde Gymnasium.

Spergeskemaet blev pa begge skoler udsendt til samtlige lzerere pr. mail via de pa skolens
hjemmeside tilgengelige oplysninger. Svarprocenten 1a mellem 45 og 50 %.

Da kun knap 50 % af leererne har besvaret spgrgeskemaet er det vanskeligt at generalisere
undersggelsens resultater til hele leerergruppen. I hvilken grad, der kan generaliseres
afhanger af hvorvidt data er

e Reprasentative - har egenskaber, der svarer til helhedens egenskaber

e Typiske - dvs. har egenskaber, der svarer til helhedens pa kendte punkter, hvor man
kan forvente at de ogsa ger det pa det undersggte omrade

Da undersggelsen blev distribueret via mail kan dette have udelukket svar fra mindre IT-
kyndige lzerere, men da undersggelsen ikke har fokus pa, hvor meget den digitale platform
generelt bruges men hvordan den bruges af dem, der rent faktisk bruger systemerne er dette
mindre problematisk.
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Spergeskemaundersggelsen er dog ikke repraesentativ i forhold til hele leererkollegiets
anvendelse af den digitale platform, men siger kun noget om, hvordan de respondenter, der
har valgt at svare bruger systemerne

Man kan stille spgrgsmalstegn ved om data er typiske baseret pa oplysninger om alders- og
anciennitetsprofil, kensfordeling og fagfordeling, men heller ikke selvom data er typiske pa
disse punkter, vil undersggelsen kunne sige noget generelt om IT-anvendelsen pa de to
leererkollegier. Et tredje kriterium for vurdering af undersggelsesresultaterne er hvorvidt der
er empirisk gyldighed, dvs. om der er overensstemmelser mellem resultaterne fra forskellige
undersggelser, og her kan vi f.eks. sammenligne resultaterne pa tvars af skolerne,
fokusgruppeinterviews og spgrgeskemaundersggelsen samt laerer- og elevundersggelserne.

3.2.1 Baggrundsoplysninger

Aldersfordeling, Granbaek Aldersfordeling, Hvidkilde Anciennitetsfordeling, Granbaek Anclennitetsfordeling, Hvidkilde

45 4650 5155 56-60 6165 Under 3135 3640 4145 4650 5155 56-60 6165
05 6D L5 1520 2125 2630 3135 36-40 05 61 115 1520 2125 26-30 3135 36-40

Respondentgrupperne pa de to gymnasier har ret forskellige alders- og anciennitetsprofiler,
pa GG er gennemsnitsalderen 54 ar, mens den er 45 ar HG. P& GG er der ingen larere i
aldersgruppen fra 31-45 ar, derimod er anciennitetsfordelingen lidt mere jeevn, dog med en
overvaegt af leerere med 26-30 ars anciennitet. Pa HG er aldersfordelingen mere javn, her er
den starste anciennitetsgruppe gruppen med 0-5 ars anciennitet, sa aldersmassigt er der ret
stor forskel pa de to respondentgrupper. Derimod er kgnsfordelingen blandt respondenterne
mere ligelige, pa GG er 56 % af respondenterne kvinder hvor andelen pa HG er 55 %. Alle
respondenterne oplyser at have adgang til savel computer som Internet hjemme, med
undtagelse af en enkelt leerer pa HG, som ikke har adgang til Internet hjemme.
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I hvilke fag har du undervisningskompetence?
Hvidkilde

5,00% 10,00% 15,00% 20,00%

25,00%

30,00%

I hvilke fag har du undervisningskompetence?
Grenbaek
0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00%  25,00% 30,00% 0,00%
Billedkunst Billedkunst
Biologi Biologi
Dansk Dansk
Datalogi Datalogi
Design Design
Dramatik Dramatik
Engelsk Engelsk
Erhvervsgkonomi Erhvervsgkonomi
Filosofi Filosofi
Fransk Fransk
Fysik Fysik
Geografi Geografi
Historie Historie
Idreet Idreet
ltaliensk ltaliensk
Kemi Kemi
Latin Latin
Matematik Matematik
Musik Musik
Russisk Russisk
Oldtidskundskab Oldtidskundskab
Psykologi Psykologi
Religion Religion
Samfundsfag Samfundsfag
Spansk Spansk
Tysk Tysk

Der er ogsa forskel pa fagfordelingen pa de to gymnasier, men gymnasiets “’store” fag, dansk,
engelsk, historie, matematik og samfundsfag er alle rimeligt preesenteret begge steder, mens
der bortset fra design, er flere fag repraesenteret pa HG end pa GG, men det vil jeg ikke
tilleegge starre betydning, da der er betydeligt flere respondenter pa HG en pa GG.

3.2.2 I hvilken grad bruges de digitale systemer i leerernes arbejde?

Fronter, Grgnbaek

Fronter, Hvidkilde

100,

Intranet, Granbak

Intranet, Hvidkilde

1 2 3 ) 5  Besvares

ikke

.

1 2 3 4 5  Besvares

ikke

Email, Grenbaek

100,

80,

60,
40,

uoc,n,,,A-_-_-_-Ji

20,
1 2 3 4 5  Besvares
ikke

Email, Hvidkilde

Internet, Granbaek

Internet, Hvidkilde

80,0051
60.00%
40,00%
2000%

0,001 :Ij

aaaaaa

.1

1 2 3 4 5 Besvares

ikke

1 2 3 4 5 Besvares

kke

1 2 3 4 5 Besvares

ikke

Pa begge skoler bruger et stort flertal (70-90 %) af respondenterne bade Fronter, Intranet,
Email og Internet i hgj grad i forbindelsen med deres arbejde og alle respondenterne bruger
Fronter. Skolekom bruges i hgj grad pa GG, hvilket formentlig haenger sammen med at
Skolekom bruges som e-mail-system her, mens det ikke bruges af ret mange pa HG. Ogsa
skolens hjemmeside finder en hgjere grad af anvendelse pa GG end pa HG, mens kun fa
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leerere begge steder bruger egen hjemmeside eller web 2.0-teknologi i forbindelse med
undervisningen.

100/

Skolekom, Gregnbak

Skolekom, Hvidkilde

80,
60,

40,

20,

0,00%F

60,00%

40,00%
20,00% I .
0,00%
2

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

100,

Skolens hjemmeside, Granbaek

Skolens hjemmeside, Hvidkilde

80,00%
60,00%
40,

80,00%

20,

0,00% +

Egen hjemmeside, Granbaek

Web 2.0, Grenbeek

1 2 3

o, uo%L
4

100,

80,

60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

5 Besvar
ikke

3.2.3 I hvilken grad bruges de digitale systemer til nedenstaende
undervisningsaktiviteter i forbindelse med den daglige

undervisning?

Organisering af undervisningsmateriale og lektier

Organisering af
undervisningsmateriale, Granbaek
100,

75,00%

er
0 Andre
50
2500%
0,00%+
a

Organisering af
undervisningsmateriale, Hvidkilde

100,00%

| e
.

i —

1 2 3 4

5 Besvares
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Lektier, Granbaek

100/
75,00%
50,00%
25,00%
0,00%
1 2 3 4 5

wwwww

Lektier, Hvidkilde

100,

75,00%
50,00%-

25,00%

H

1 2 3 4 5 Besvares

Et stort flertal (60-70%) begge steder bruger i hgj grad Fronter til organisering af
undervisningsmateriale, de andre systemer bruges til en vis grad ogsa pa GG, men slet ikke
eller kun i mindre grad pa HG. Fronter tjener altsa et vigtigt formal som dokumentarkiv til
organisering af undervisningsmateriale. Pa begge skoler bruges de digitale systemer
gennemgaende i hgj grad (75 %) i forbindelse med lektier, pa GG bruges andre digitale
systemer (Intranet) mens HG bruger Fronter.

Gruppearbejde, individuelt arbejde og virtuel undervisning

Organisering af gruppearbejde,
Gragnbaek
100

50,00%

0,00%

Organisering af gruppearbejde,
Hvidkilde

100,

50,00%:
25,00%:

1 2 3 5 Besvares

Individuelt elevarbejde, Granbak

75.00%

25.00%

0,00%

Individuelt elevarbejde, Hvidkilde

100,

75,00%:

50,00%:

Billedet er noget mere uklart med hensyn til, i hvilken grad de digitale systemer bruges i
forbindelse med gruppearbejde og individuelt arbejde, dog med den tendens at Fronter bruges
i varierende grad til bade gruppearbejde og individuelt arbejde, mens andre digitale systemer
slet ikke eller kun bruges i ringe eller middel grad bruges til gruppearbejde, men i lidt hgjere
grad bruges til individuelt arbejde. P4 GG er der omkring 10 %, der slet ikke bruger Fronter i
forbindelse med gruppearbejde og omkring 20 % der slet ikke bruger det i forbindelse med
individuelt arbejde, mens dette kun geelder fa leerere pa HG. Overordnet er tendensen begge
steder at Fronter bruges til savel gruppearbejde og individuelt arbejde i et ret varieret omfang.
Virtuel undervisning anvendes kun i begranset omfang, og savel Fronter som andre digitale
systemer bruges i denne forbindelse, Fronter dog mest.
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Virtuel undervisning, Hvidkilde

Skriftlige opgaver og portefolio

Aflevering af skriftlige opgaver, Aflevering af skriftlige opgaver,

Retning og tilbagemelding pa skriftlige Retning og tilbagemelding pa skriftlige
Gronbaek Hvidkilde

opgaveraver, Granbak opgaveraver, Hvidkilde
& Fronter X py—
0 Andre 75,00% 0O Andre

25,00%+—

100, 100,

4 & Fronter .
@ Fronter
75 75.00% 0 Andre 75,00%

0 Andre
50,00% 50,00% 50,00%
25,00% 2,00% 25,00%
0,00%- 0,00%+

1 2 3 esvares 000%

1 2 3 4 5  Besvares

1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4
ikke
ikke

5  Besvares
ikke ikke

Pa begge skoler bruger omkring af 50 % af respondenterne Fronter i hgj grad i forbindelse
med aflevering af skriftlige opgave, men ogsa andre systemer bruges (email?) til en vis grad.
Pa GG bruger ca. 45 % af respondenterne ogsa Fronter ved tilbagelevering af opgaverne, der
er knap sa tydelig en tendens pa HG, hvor Fronter dog ogsa bruges til tilbagelevering, men i
lidt mindre grad. De digitale systemer bruges i varierende grad ogsa til portefolio, Fronter i
lidt hgjere grad end andre systemer, men uden nogen klar tendens.

Portefolio, Grenbaek Portefolio, Hvidkilde

100, ® Fronter 100,

50,009

J . L PRI I8 in ..

Faglige spgrgsmal fra eleverne, faglige tests og evaluering

Faglige spargsmal fra eleverne, Faglige spergsmal fra eleverne,
Graenbaek Hvidkilde
00, ® Fronter
50,
2500% Elﬂm
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ke

De digitale systemer bruges ikke meget i forbindelse med faglige spergsmal fra eleverne og i
det omfang det forekommer, er det hovedsagelig andre digitale systemer, der bruges.

De digitale systemer bruges enten slet ikke eller kun i mindre grad i forbindelse med faglige
tests, mens der er en lidt starre tendens til at bruge Fronter til evaluering af undervisningen,

iseer pa GG bruges Fronter, hvor ca. 30 % i hgj grad bruger Fronter til evaluering af
undervisning.
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Faglige tests, Granbaek

Opsummering

Faglige tests, Hvidkilde

Evaluering af undervisnin gen,
Hvidkilde

Af ovenstaende konkluderes at hovedanvendelsen af de digitale systemer i forbindelse med
de daglige undervisningsaktiviteter sker i forbindelse

e Organisering af undervisningsmateriale

e Lektier

e Aflevering af skriftlige opgaver

3.2.4 | hvilken grad bruges de digitale systemer til tveerfaglige
undervisningsaktiviteter?

Naturvidenskabeligt grundforlgb,
Grenbaek

® Fronter
100,

O Andre
80,00%

Naturvidenskabeligt grundforigb,
Hvidkilde

40,00%

20,00%

0,00%
s

40,009
20,00%
0,009

1 2 3 4

Almen sprogforstaelse, Granbak

Almen

sprogforstaelse, Hvidkilde

® Fronter

O Andre

40,00%
20,00%
0,00%

5  Besvares

ikke

De digitale systemer anvendes ikke i nevneverdig grad i forbindelse med de tveerfaglige
forlgb i almen sprogforstaelse og naturvidenskabeligt grundforlgb. Mellem 30 og 40 % har

valgt ikke at besvare dette spgrgsmal, hvilken kan skyldes at man ikke har undervist i disse,
men mellem 30 og 50 % svarer slet ikke.

Almen studieforberedelse -
organisering, Granbaek

100,

80,

[m o

O Andre

60,

40,00%
20,00%-
0,00%-

Almen studieforberedelse -
organisering, Hvdkilde

100
80,00%

Almen studieforberedelse - vejledning,
Gronbak

60,00%
40,00%
20,00%
X
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Pa GG anvendes den digitale platform i varierende grad til organisering af almen
studieforberedelse, men i det omfang den digitale platform bruges er der hovedsageligt tale
om Fronter. Godt 40 % bruger i hgj grad Fronter til organisering af almen studieforberedelse,
mens 20 % slet ikke bruger Fronter i denne sammenhang. Pa HG er det knap 60 % som i hgj
grad bruger Fronter til organisering af almen studieforberedelse, mens under 10 % slet ikke
bruger Fronter. Med hensyn til vejledning i almen studieforberedelse er tendensen
nogenlunde den samme pa GG som i forbindelse med organisering, mens Fronter pa HG ikke
bliver brugt i sa hgj grad til vejledning som det ger til organisering. Begge steder bruges de
digitale systemer dog i et vist omfang i forbindelse med vejledning.
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Studieretningsopgaver/projekter - Studieretningsopgaver/projekter -

Studieretningsopgaver/projekter - Studieretningsopgaver/projekter -
organisering, Granbaek organisering, Hvidkilde

vejledning - vejledning, Granbaek vejledning, Hvidkilde
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0,00%:
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Omkring 40 % af respondenterne pa GG bruger i hgj grad Fronter til savel organisering om
vejledning i forbindelse med disse elevprojekt, men ogsa andre digitale systemer bruges.
Mellem 20 og 25 % bruger slet ikke Fronter og lidt flere bruger ikke andre systemer til disse
opgaver. Pa HG er tendensen lidt starre til at bruge Fronter frem for andre systemer til disse

opgaver, men mellem 20 og 50 % bruger slet ikke den digitale platform i forbindelse med
elevprojekterne.

Opsummering

Generelt viser ovenstaende at der er stor forskel pa, hvordan den digitale platform anvendes i
forbindelse med de tveaerfaglige undervisningsaktiviteter. Det eneste gennemgaende falles
treek er at Fronter i hgj grad bruges til organisering af almen studieforberedelse.

3.2.5 I hvilken grad vurderes det, at anvendelse af de digitale systemer i
undervisningen bidrager til nedenstaende forhold omkring
undervisningen og elevernes udbytte

Overblik og struktur

Overblik og struktur i undervisningens Overblik og struktur i undervisningens Overblik og struktur i forbindelse med Overblik og struktur i forbindelse med
faglige indhold, Grenbak faglige indhold, Hvidkilde undervisningens tilrettelggelse, undervisningens tilretteleggelse,
Granbek Hvidkilde

100, 100 100, 100,

80, 80,

80,

60,00% 60,

60,00%

0,00%+
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 a 5 Besvares
kke

Der er gennemgaende enighed om at de digitale systemer bidrager til en vis grad af overblik
og struktur i forbindelse med det faglige indhold, nasten 40 % pa GG mener at det bidrager i
hgj grad og kun omkring 5 % pa HG mener det slet ikke bidrager. Nogenlunde samme
tendens ger sig geldende i forbindelse med overblik og struktur i tilretteleeggelse af

undervisningen, dog er der her omkring 5 % pa begge gymnasier, som ikke mener de digitale
systemer bidrager.

Elevernes faglige progression

Mulighed for at falge elevernes faglige Mulighed for at falge elevernes faglige
progression, Granbaek progression, Hvidkilde

80,00%

40,00%

2000% - . . m
0,00%
0.00% A
ikke

Meningerne er noget mere delte med hensyn til mulighederne for at falge elevernes faglige
progression. Knap 20 % pa GG og ca. 15 % pa HG mener der i hgj grad er mulighed for at
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falge progressionen, men samtidig mener 30-40 % at denne mulighed kun understgttes i
mindre grad og mellem 10 og 15 % mener, at det slet ikke understattes.

Elevansvarlighed og elevselvsteendighed

Elevansvarlighed, Grenbaek Elevansvarlighed, Hvidkilde Elevselvstandighed, Greanbaek Elevselvstaendighed, Hvidkilde

100, 100, i
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Der er nogen forskel pa de to skolers holdning til, hvorvidt anvendelsen af de digitale
systemer bidrager til udviklingen af elevernes ansvarlighed og selvstendighed. Pa GG mener
mellem 25 og 30 % af respondenterne at IT-systermerne slet ikke bidrager og knap 40 %
mener de bidrager i middelstor grad. Pa HG er det kun omkring 5 %, der ikke mener IT-
systermer bidrager til elevselvstaendighed og -ansvarlighed, men svarene fordeler sig ogsa her
omkring middel.

Udvikling af skriftlig kommunikationsevne

Anvendelsen af IT-systemerne har ifglge respondenterne pa begge skoler ingen overvejende
effekt pa elevernes udvikling af skriftlig kommunikationsevne, pa begge skoler fordeler
svarene sig omkring pavirkning i middelstor grad, dog mener knap 15 % af respondenterne
pa GG at der ingen effekt er.

Udvikling af elevernes evne til skriftlig Udvikling af elevernes evne til skriftlig Udvikling af elevernes Udvikling af elevernes
kommunikation, Granbaek kommunikation, Hvidkilde studiekompetence, Granbaek studiekompetence, Hvidkilde
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60 . 60
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40 woel WM @200 | o
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R N N A s 0,00%-+ oo 0,00%-+
1 2 3 4 5
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Besvares . 1 2 3 4 5 Besvares
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Udvikling af studiekompetence

Heller ikke elevernes studiekompetence fremmes i sarlig hgj grad ifelge respondenterne pa
de to skoler, dog er der en lidt mere positiv tendens pa HG i forhold til dette spargsmal.

Opsummering

Den overordnede konklusion pa ovenstaende ma blive at anvendelsen af de digitale systemer
farst og fremmest bidrager til struktur og overblik i forbindelse med undervisningen, mens
der ikke er nogen afggrende effekt pa eleverne udvikling i studiekompetencemassig
henseende.

3.2.6 | hvilken grad bruges de digitale systemer i forbindelse med
leerersamarbejde?

Der tegner sig et noget broget billede af leerernes brug af den digitale platform i forbindelse
med leerersamarbejde:
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Teamsamarbejde omkring en klasse

Teamsamarbejde, Gronbaek Teamsamarbejde, Hvidkilde
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Pa GG er tendensen, at det hovedsageligt er andre digitale systemer, der bruges i det omfang,
digitale systemer overhovedet anvendes til dette formal, for ca. 25 % bruger hverken Fronter
eller andre systemer, dog bruger 50 % Fronter i mindre grad. Pa HG bruges bade Fronter og
andre systemer af knap 40 % i enten ret hgj grad eller i hgj grad, mens nasten 40 % slet ikke
bruger andre systemer. Disse variationer kan muligvis skyldes at der er forskel fra team til
team pa hvordan de organiserer sig.

Erfaringsudveksling om undervisningens tilrettelaeggelse og deling af faglig viden

Erfaringsudveksling om Erfaringsudveksling om Deling af faglig viden, Granbeek Deling af faglig viden, Hvidkilde
undervisningen, Granbaek undervisningen, Hvidkilde
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Erfaringsudveksling og deling af faglig viden foregar pd GG overordnet set i ringe eller
middel grad via I1T-systemerne og her spiller andre systemer en starre rolle end Fronter, som
af mellem 30 og 45 % slet ikke bruges til formalet. PA HG er det omvendt de andre systemer,
der ikke bruges til formalet af omkring 40 %, og ogsa her fordeler svarene sig omkring
middel.

Almen studieforberedelse, studieretningsopgaver og -projekter og andre tvaerfaglige
forlgb

Almen studieforberedelse, Granbaek Almen studieforberedelse, Hvidkilde Studieretningsopgaver/projekter, Studieretningsopgaver/projekter,
Gronbak Hvidkilde
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Til leerersamarbejdet omkring almen studieforberedelse spiller IT-systemerne en starre rolle.
Pa GG er det kun hhv. 5 og 10 % som hverken bruger Fronter eller andre systemer, men der
er en nogenlunde jeevn fordeling af i hvilken grad systemerne bruges. Noget tilsvarende gar
sig geldende pa HG, hvor det dog hovedsageligt er Fronter, der bruges idet 40 % slet ikke
bruger andre systemer til dette arbejde.

Ogsa i forbindelse med studieretningsopgaver og -projekter spiller 1T-systemer en rolle, men
heller ikke her er der noget entydigt billede. Bade Fronter og andre systemer bruges med en
fordeling centreret omkring middel og igen bruges Fronter i hgjere grad end de andre
systemer pa HG.

Heller ikke med hensyn til andre tveerfaglige forlgb er der noget klart billede. Mellem 20 og
30 % har ikke kunnet eller gnsket at besvare dette. P4 GG er Fronter og andre systemer
nogenlunde ligestillet, mens brug af Fronter dominerer pa HG.
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Andre tvaerfaglige forlab, Granbak Andre tvaerfaglige forlgb, Hvidkilde
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3.2.7 I hvilken grad er der enighed i udsagn om IT’s rolle i gymnasiets

IT nedvendig for handtering af IT nedvendig for handtering af IT skaber travihed pga mange IT skaber travihed pga mange
opgaver, Granbzk opgaver, Hvidkilde muligheder, Granbaek muligheder, Hvidkilde
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0,00% 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
T e e
ikke ikke ©

Der er en klar tilkendegivelse pa begge skoler om at IT er ngdvendigt for at handtere
opgaverne pa en moderne skole. Mest markant er denne holdning pa HG, hvor knap 80 % af
respondenterne i hgj grad er enige. Der er tilslutning til udsagnet om, at hverdagen er blevet
mere travl pga. de mange muligheden teknologien skaber, idet kun 5 % (pa HG) slet ikke er
enige. Derimod er der ikke enighed om i hvilken grad dette er tilfeeldet, men svarene fordeler
sig her jeevnt fra ”enighed i mindre grad” til ”enighed i hgj grad”.

IT nodvendig for tidssvarende IT ngdvendig for tidssvarende Forbedring af muligheder for Forbedring af muligheder for
undervisning, Grenbaek undervisning, Hvidkilde differentiering af undervisningen, differentiering af undervisningen,
Gronbaek Hvidkilde
100,
100,
100, ! 80,
80,00% 80,
60,
60, 60,
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40,00% 40,
20, 20 2
0,00%+ 0,00%- 0.00% 0.00%
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Ligeledes er der pa begge skoler enighed om at IT er ngdvendig for at skabe en tidssvarende
undervisning, ingen er uenige og omkring 50 % er i hgj grad enige” pa begge skoler.
Omkring 10 % pa HG mener ikke IT forbedrer muligheden for at differentiere
undervisningen, men ellers er der ogsa tilslutning til det, men med hovedvagten pa en
middelstor grad af enighed.

Ulighed blandt elever pga manglende Ulighed blandt elever pga manglende Ulighed blandt elever pga den skriftlige Ulighed blandt elever pga den skriftlige
adgang til teknologien, Granbak adgang til teknologien, Hvidkilde kommunikation kommunikation, Hvidkilde
100, 100,
60, 60,00% " B
0,00%+ 0,00%: 0,00%+ 0.00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 s
p
ikke ikke ikke

Pa savel GG som HG er omkring 40 % i mindre grad enige i at IT skaber ulighed blandt
eleverne, fordi ikke alle har adgang til teknologien hjemme. P& HG er omkring15 % ikke
enige, men pa begge skoler svarer omkring 25 % at de er enige i hgj eller i ret hgj grad, sa det
er jo nok en faktor der ikke helt kan negligeres.

GG udtrykker starre bekymring for om IT skaber ulighed pga. den skriftlige kommunikation:
Pa HG er 18 % slet ikke enige i dette, hvor tallet GG kun er knap 10 %, mens der pa HG er

ca. 20 %, der er i hgj grad eller i ret hgj grad enige, men den tilsvarende andel pa GG er pa
ca. 40 %
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40,
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Der er pa begge skoler delte meninger om i hvilken grad IT begraenser behovet for fysiske
mgder i forbindelse med lerersamarbejde, pa GG mener ingen at dette er tilfeldet og kun ca.
5 % er i hgj grad enige. Pa HG er ca. 15 % uenige i dette, mens ca. 20 % i hgj grad er enige.
Stort set ingen af respondenterne pa de to skoler er helt uenige i at leerersamarbejde foregar
bedst ved fysiske mgder, men ogsa her er der delte meninger om i hvilen grad dette er rigtigt.

3.2.8 I hvilken grad er forskellige funktioner relevante for brugen af
skolens digitale systemer?

Mulighed for at uploade dokumenter,
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Tydelig visning af nyt, Granbaek

Tydelig visning af nyt, Hvidkilde

God segefunktion, Grenbak
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Af diagrammerne fremgar at iseer muligheden for at oploade dokumenter og oprettelse af
linksamlinger vaegtes hgijt begge steder, men ogsa tydelig visning af nyt har betydning. Pa
GG anses det desuden for relevant at kunne opbygge individuel struktur og individuelle

oversigtssider samt at der er en god seggefunktion.

Mulighed for individuel o pbygning af
struktur, Gronbaek

Mulighed for individuel opbygning af
struktur, Hvidkilde

Individuel tilpasning af oversigtssider,

Granbak

Individuel tilpasning af oversigtssider,
Hvidkilde

P NN
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Pa HG har muligheden for at oprette tradede konferenceindleeg lidt sterre betydning en det er
tilfeeldet pa GG, men pa ingen af skolerne veegtes synligheden hgijt, hverken historik pa

dokumenter, indleeg m.m. eller muligheden for at se om andre er online tilleegges hgj grad af
relevans.
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100,
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3.3 Fokusgruppeinterview med eleverne pa Grgnbaek Gymnasium

I fokusgruppeinterviewet deltog to piger fra 2. g, med studieretningerne engelsk, tysk og
samfundsfag hhv. engelsk, fransk og samfundsfag, og to drenge fra 3.g, den ene med
studieretningen matematik, fysik og kemi, den anden med studieretningsfagene engelsk, tysk
og fransk. Lydfil og transkription med kodning findes ligeledes pa CD’en, men er fortroligt
af hensyn til elevernes anonymitet. Kodning og kategorisering (bilag 8) leder frem til
nedenstdende konklusioner med hensyn til elevernes anvendelse af skolens digitale systemer.

3.3.1 Tilrettelagt undervisning

Eleverne veegter iseer IT-systemernes potentiale i forbindelse med organisering af
undervisningen hgjt. Det betyder meget, at der altid er adgang til lektier og
undervisningsmateriale og platformen spiller en stor rolle i forbindelse med de reformens
tveerfaglighed.

Der er ingen tydelig tendens i forhold til anvendelser af platformen i forbindelse med
undervisningen, hvor platformen benyttes lidt sporadisk, dog bruges Fronter en del i
forbindelse med gruppearbejde.

3.3.2 Elevsamarbejde

Elevsamarbejde omkring lektier foregar i begranset omfang via tilpassede mapper i Fronter,
men det er mere almindeligt at benytte filudveksling over Messenger. Kun i sjeeldne tilfelde
bruges forum til faglig dialog, ellers foregar denne via mails.

3.3.3 Skriftligt arbejde

Der er et elevanske om at kunne anvende afleveringsfunktionerne i Fronter i hgjere grad end
det sker, idet anvendelse af afleveringsmapper giver fleksibilitet, orden og bedre mulighed
for at vende tilbage til tidligere opgaver. Endvidere er det lettere at laese lerernes
kommentarer pa denne made.

3.3.4 @nsker til fremtidig brug

Elevernes gnsker til fremtiden er stgrre enighed om IT-anvendelsen pa skolen (en felles
kultur), et enhedssystem som kan handtere alle opgaverne samt bedre teknologi generelt pa
skolen.

3.4 Spgrgeskema eleverne

Herefter gennemgas resultaterne fra spgrgekemaundersggelsen blandt eleverne (bilag 9 og
10). I bilag 12 findes desuden en kategorisering af svarene pa de abne spgrgsmal.
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3.4.1 Baggrundsoplysninger

Pa begge skoler har omkring 10 % besvaret spgrgeskema, og da der er tale om elever som
selv har valgt at deltage i undersggelsen, er stikpraven for tilfeeldig til at veere repreesentativ i
forhold til skolens samlede gruppe af elever. Undersggelsen kan dog vise en tendens for
hvordan den digitale platform indgar i disse elevers hverdag.

Kensfordeling, Grenbaek Kensfordeling, Hvidkilde
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100,004

80,00%
80,00%

60,00%
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40,00%
40,00%
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Kvinde Mand
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n i

Kvinde

Mand

Pa GG har lidt flere piger end drenge besvaret spargeskemaet, mens det forholder sig
omvendt pa HG og der er en rimelig repraesentation af elever fra alle tre gymnasieklasser,

men kun fa hf-elever pa HG har besvaret spargeskemaet.

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Klassefordeling, Grgnbaek

19 2.9 3.9

Det er iszr studieretninger med de naturvidenskabelige fag, der er reprasenteret pa begge
skole, men ogsa samfundsfag og sprog optraeder begge steder i et passende omfang.
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60,00%

40,00%
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3.4.2 | hvilken grad bruges de digitale systemer i undervisningen?
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Internet. Hvidkilde
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20,00%
0,00%4
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5 Besvares

Pa begge skoler bruger over 60 % af eleverne i hgj grad” bade Intranet og Internet i
forbindelse med undervisningen. Ogsa Fronter bruges meget pa begge skoler, faktisk bruges
det af alle respondenterne, men pa GG ikke i helt sa hgj grad som pa HG, hvor 80 % af
respondenterne bruger Fronter. Denne markante forskel kan eventuelt skyldes at eleverne pa
HG fik adgang til spargeskemaet via deres informationsrum pa Fronter, hvorimod eleverne
pa GG fik spgrgeskemaet praesenteret pa deres Intranet (ikke Fronter), der i hgjere grad en
Fronter her bruges som den falles opslagstavle. Denne forskel ma holdes for gje ved
anvendelsen af resultaterne.

Der er ingen markant tendens vedrgrende brug af email og chat pa de to gymnasier, dog
bruger flere HG-elever chat-funktionen i forbindelse med undervisningen, end det er tilfeeldet
pa GG (omkring 10 % bruger slet ikke chat pa HG, mens det er lidt over 20 % der ikke
bruger chat pa GG)
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3.4.3 | hvilken grad bruger du Fronter og andre IT-systemer til

forskellige undervisningsformal?

Adgang til undervisningsmateriale og lektier

Adgang til undervisningsmateriale, Adgang til undervisningsmateriale, Oplysninger om lektier. Granbaek Oplysninger om lektier. Hvidkilde

Gronbaek

Hvidkilde

00,
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M
25,00% j I]—__I 2 2500% .
0,00%- 0.00% 0,00% = X

Der er her en markant forskel pa respondentgrupperne pa de to skoler, idet 75 % pa HG i hgj
grad bruger Fronter i denne sammenhang, mens det kun er omkring 20 % pa GG, der i hgj
grad bruger Fronter pa dette punkt, dog bruger omkring 75 % Fronter i middel til hgj grad. Pa
begge skoler bruges ogsa andre systemer i forskellig grad.
Med hensyn til oplysning om lektier ses det tydeligt at GG bruger andre IT-systemer til
oplysninger om lektier (Intranet), mens man pd HG bruger Fronter, men begge steder bruger
over 80 % systemerne i hgj grad eller i ret hgj grad.

Gruppearbejde, individuelt arbejde og virtuel undervisning.

Gruppearbejde, Granbaek

Gruppearbejde, Hvidkilde

Individuelt arbejde, Grenbaek

Individuelt arbejde, Hvidkilde
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.
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Der er ikke en klar tendens vedrgrende IT-systemernes brug i forbindelse med gruppearbejde
eller individuelt arbejde, dog tyder tallene pa at Fronter spiller en lidt starre rolle end andre
IT-systemer i forbindelse med gruppearbejde pa begge skoler, men andre IT-systemer spiller
en lidt starre rolle end Fronter i forbindelse med individuelt arbejde pa GG. Ingen af skolerne
benytter sig af virtuel undervisning i serlig hgj grad.

Virtuel undervisning. Granbaek

Virtuel undervisning. Hvidkilde
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Aflevering og respons pa skriftligt arbejde, samt portefolio
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Omkring 80 % af eleverne pa HG bruger i hgj grad Fronter i forbindelse med aflevering af
skriftlige opgaver, men ogsa pa GG bruges Fronter i ret hgj grad (ca. 30 %) eller i hgj grad

100,

75.00%:

25,00%:

0,00%:

(ca. 50 %) til dette formal, derimod bruges andre IT-systemer ikke i sa hgj grad. Der en lidt

starre tendens til at respons pa opgaverne ogsa gives i Fronter pa HG end pa GG og heller

ikke her spiller andre IT-systemer nogen stor rolle. Hverken Fronter eller andre IT-systemer
bruges i n@vneverdig grad i forbindelse med portfolio, en del elever har ikke besvaret dette
spgrgsmal, hvilket jo nok haenger sammen men manglende kendskab til begrebet.

Portefolio, Granbask

Portefolio, Hvidkilde

[a

Faglige spgrgsmal og faglige tests
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Der er ikke noget i undersggelsen, der tyder pa at de digitale systemer bruges til faglig dialog
i form af spargsmal til leereren eller andre elever i serlig udbredt grad og heller ikke faglige
tests finder stor anvendelse pa skolerne.

Evaluering

Fronter bruges i middel til ringe grad i forbindelse med evaluering begge steder, mens andre
digitale systemer naesten ikke bruges til dette formal

Evaluering af undervisningen, Greanbaek

Evaluering af undervisningen,
Hvidkilde
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3.4.4 | hvilken grad bruger du Fronter og andre IT-systemer til
tveerfaglige undervisningsaktiviteter?
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Billedet er noget broget med hensyn til anvendelse at IT-systemer i forbindelse med de
tveerfaglige undervisningsaktiviteter og jeg finder det ikke muligt at drage nogen
konklusioner herom pa det foreliggende datagrundlag.
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3.4.5 | hvilken grad bidrager IT-systemerne til nedenstaende forhold
omkring undervisningen?

Overblik og struktur i undervisningens
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IT-systemerne giver en vis grad af overblik og struktur i undervisningens faglige indhold pa
begge skoler, dog er denne tendens starst pa HG, mens eleverne begge steder finder at
systemerne bidrager i hgj grad (omkring 60 %) eller i ret hgj grad (25-30 %) til overblik og
struktur i forbindelse med undervisningens tilretteleeggelse. Systemerne bidrager ogsa til
savel varieret som differentieret undervisning, men heller ikke her er der nogen udpraeget
tendens, lige som der ogsa er ret delte meninger om, hvorvidt fagligt samarbejde med andre
elever understattes. Mellem 10 og 20 % finder at systemerne kun bidrager i mindre grad til
elevselvsteendighed og -ansvarlighed, et fatal mener de slet ikke bidrager, sa ogsa har
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systemerne tilsyneladende en betydning. Endelig finder omkring 60 % at systemerne bidrager
i middel til ret hgj grad til udvikling af studiekompetence.
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Det er hovedsageligt muligheden for at uploade dokumenter, der har relevans for elevernes
brug af de digitale systemer, for 60-70 % i hgj grad og for omkring 20 % i ret hgj grad, men
ogsa tydelig visning af nyt, en god sggefunktion og muligheden for at arbejde pa falles
dokumenter har betydning i hgj grad eller i ret hgj grad for 60 - 70 % af eleverne. Med
hensyn til muligheden for individuel opbygning af struktur og individuel tilpasning af
oversigtssider ligger hovedvaegten omkring middel, hvilket ogsa overordnet er tilfeeldet med
muligheden for at oprettelse af tradede konferenceindlaeg og linksamlinger. Mindst betydning
har tilsyneladende historik pa indleeg, dokumenter o.a. samt muligheden for at se andre
online, med hensyn til sidstnavnte har dette dog starre betydning pa GG.

Mulighed for individuel opbygning af

M ulighed for individuel opbygning af Individuel tilpasning af oversigtssider,
struktur, Grgnbak struktur, Hvidkilde Greonbaek
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3.5 Analyse og fortolkning

Dette kapitel afsluttes men en analyse af resultaterne fra den empiriske undersggelse, hvor
jeg forsgge at samle resultaterne fra de enkelte delundersggelser og sette dem i relation til
den teoretiske optik.

3.5.1 Organisering, struktur og overblik

Den primare udnyttelse af leeringspotentialet i den digitale platform forekommer i
forbindelse med systemets lering i form af kompleksitetsreduktion pa et overordnet niveau
med henblik pa at skabe struktur og overblik over det, der skal leeres. Dette gealder farst og
fremmest i forbindelse med organisering af undervisningsmateriale, skema og lektier i
forbindelse med den daglige undervisning, men ogsa til en vis grad i forbindelse med
tveerfaglighed, iseer almen studieforberedelse.

Dette underbygges dels gennem begge fokusgruppeinterviews dels ved spgrgeskemaerne,
hvor der netop er forholdsvis hgj overensstemmelse mellem alle fire spgrgeskemaer pa de
direkte spargsmal vedrgrende disse forhold. Det harmonerer ogsa fint med, at den
funktionalitet, der har stgrst betydning blandt savel elever som larere pa begge skoler
utvetydigt, er muligheden for at uploade dokumenter, mens ogsa tydelig visning af nyt spiller
en vis rolle.

Der er her tale om en oftest tekstbaseret kommunikationsstruktur baseret pa én-til-mange,
virtuel, asynkron og dermed fleksibel i tid og rum. Kun elevens iagttagelse af laererens
kommunikative selektioner har umiddelbart relevans, men pa trods af, at der tilsyneladende
er tale om envejs-kommunikation, kan denne godt veere dialogisk i Bakhtinsk forstand, idet
leererens ytringer i form at undervisningsmateriale, arbejdssedler eller lignende er rettet imod
elevernes anvendelse af og reaktion pa dette.

Ogsa i forbindelse med andre undervisningsaktiviteter som f.eks. gruppearbejde, aflevering af
skriftligt arbejde, tveerfagligt arbejde og leerersamarbejde kan giver platformen struktur og
overblik. F.eks. i forbindelse med skriftlige opgaver:

” Men jeg synes ogsa en fordel i forhold til skriftligt - nu har jeg et fag, hvor de
afleverer en del skriftligt, der kan man jo fglge udviklingen, i stedet for at jeg giver
dem afleveringen tilbage og sa ikke kan se den igen, efter et ar og se hvordan det er
gaet, sa kan man jo lave en portefglje og sa falge eleven igennem alle 3 ar, hvis det er
det man vil” (Fokusgruppeinterview, lerer, GG)
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"Det er meget smart nar man far afleveringer tilbage at det er nemt at leese, hvad der er
blevet skrevet i kommentarer” (Fokusgruppeinterview, pige, GG)

” Men det er smart at man har det derinde for man far tit smidt det vaek hvis man har
noget man far tilbage lgst. Sa hvis det er noget man skal bruge senere, er det jo smart
det ligger derinde” (Fokusgruppeinterview, pige, GG)

3.5.2 Gruppearbejde

Men platformen understatter ikke bare det strukturelle aspekt ved gruppe- og projektarbejde.
Der gives i datamaterialet udtryk for veerdien af en kombination af fysisk tilstedeveerelse og
virtuelt samarbejde, som giver fleksibilitet.

"Det at man starter et gruppearbejde i skolen, hvorefter det skal gares ferdigt hjemme,
bliver lettere ved brugen af fronter. Alle kan ga ind pa dokumentet, lave hvad de skal
0og gemme det til de andre.” (Elev, GG)
Den synkrone kommunikation suppleres med en asynkron, hvorved dialogen fastholdes i
form af ytringer rettet mod savel fortid som fremtid,

"Eller nar vi laver projektarbejde og hele tiden skal falge med i, hvad de andre har faet
skrevet.” (Elev, HG)
Dette stemmer godt overens med, at eleverne pa begge skoler finder muligheden for at
arbejde pa felles dokumenter relevant, men det kan undre, at muligheden for individuel
opbygning af struktur og historikken ikke spiller en starre rolle, end der gives udtryk for i
materialet og man far heller ikke indtryk af en dynamisk dialog, idet muligheden for
oprettelse af tradede konferenceindlag ikke findes serlig relevant.
Hvis lereren har adgang til gruppens mappe, er der mulighed for forstaelsesafleesning i form
af afleesning elevernes kommunikative selektioner, eleverne kan fortolke andre de elevers
forstaelsesselektioner, og der kan ivearksattes leeringsprocesser pa tvars af lerer-
elevrelationen. Ogsa her har lzereren mulighed for at vurdere elevernes aktivitet og
engagement ved hjelp af historikken, men heller leererne finder dette specielt relevant.
Ogsa i nedenstaende eksempler pa "gruppearbejde” spiller den dialogiske ytring en rolle.

”Jeg har lavet et EU-forlgb, hvor eleverne har skullet uploade nogle opgaver, de har
lavet for sa at skulle skrive videre pa hinandens omkring EU-institutionerne for at de
netop kan dele deres viden med hinanden og sa arbejde videre pa det. Og da synes jeg
det fungerer godt for man kan ga ind og lave &ndringerne sa man se, hvad der er blevet
@ndret og sa...” (Fokusgruppeinterview, Larer, GG)

”Sammen med en kollega har jeg lavet forsgg med 2 klassers digitale samarbejde og
f.eks gensidig responsgivning. Dét er endnu mere forpligtende for eleverne, nar det
ikke er deres klassekammerater, der skal kommenteres..” (Lerer, HG)

3.5.3 Individuelt arbejde

Man kunne forestille sig, at individuelt arbejde understattes af den digitale platform ved
organisering af forskellige traeningsressourcer og opgaver til treening af simple faglige
feerdigheder og faktuel viden, her med mulighed for differentiering. Forstaelsesaflasning kan
forega gennem faglige tests, evt. med automatisk retning og tilbagemelding eller ved
aflevering af skriftligt arbejde giver. Faglige tests er dog ikke en funktionalitet, der bruges i
seerlig hgj grad, sa det er naeppe denne form, der er pa tale.
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3.5.4 Skriftlige afleveringsopgaver

Det er hovedsageligt muligheden for aflevering af skriftligt arbejde, der udnyttes, hvilket som
neevnt kan veere med til at skabe struktur, overblik (kompleksitetsreduktion) og fleksibilitet i
tid og rum. Ifglge savel spargeskemaundersggelserne som fokusgruppeinterviewene er det
dog mest HG, der benytter sig heraf, men pa ingen af skolerne lader det til at der arbejdes
systematisk med mulighederne for elektronisk responsgivning og processkrivning, selv om
det dog forekommer:

"”Ret og bedgm” har virkelig forbedret mine rettelser” (Laerer, HG)

“bevidstgerelse af eleverne om at dét at skrive er en bevidst handling som de kan
arbejde effektivt med. At skrive godt, er ikke bare noget nogen kan, og andre ikke kan”
(Leerer, HG)
Dialogen er som tidligere naevnt primart enstemmig, selv i forbindelse med
gruppeafleveringer, idet et skriftlig produkt ofte vil veere praeget af enighed, der vil ikke vere
”mange stemmer” i det endelige produkt, som “kemper mod hinanden”.

3.5.5 Tveerfaglighed

| forbindelse med tveerfaglighed er det iser i almen studieforberedelse de digitale systemer
finder anvendelse, igen primeert til organisering af materiale og det er én af de anvendelser,
der leegges stor vaegt pa i begge fokusgruppeinterviews:

”Jeg har mest brugt det som sadan en idébank, som opsamling, nar man har haft et AT-
forlgb for at de naeste, der skal have et lignende forlgb ikke ogsa skal ud og finde noget
helt nyt, sa kan ga hen og finde det igen. Jeg tror det er meget den made at man deler
dokumenter, men det haenger ogsa igen sammen med at vi bruger Skolekom til at
kommunikere, hver gang, der skal aftales noget sa sker det via Skolekom. Sa det er nar
der er et eller andet dokument der skal gemmes, sa bruger vi det”
(Fokusgruppeinterview, lerer, GG)

” Nu gik jeg tilfeeldigvis lige en pa en tilfeldig 3.c at, sa har vi forlgbene atl, at2, at3,
at4, sa ligger der noget materiale og beskrivelse og hvilke fag, der er involveret osv”
(Fokusgruppeinterview, lerer, GG)

” Jeg synes specielt i de tveerfaglige fag har det hjulpet godt. At du opretter en mappe
som s& hedder AT og sa har vi en reekke mapper dernedad efter de forskellige projekter
nr. 8 eller 9 og sa inden for de fag har de givne lerere rettigheder, men det er igen
dokumenter” (Fokusgruppeinterview, dreng, GG)

” AT-inspirations/resourcerum til bade laerere og elever har virket rigtigt godt.” (Lerer,
HG)
| det omfang vejledningen foregar digitalt, giver det mulighed for fastholdelse af dialogen
samt fleksibilitet i tid og rum.

3.5.6 Leerersamarbejde

Der ser ud til at veere en starre tendens til at bruge Fronter i forbindelse med leerersamarbejde
pa HG, hvor platformen blandt andet bruges i forbindelse med teamsamarbejde, almen
studieforberedelse og deling af faglig viden, men ogsa pa GG mener lzrerne, at mgdebehovet
begraenses i stgrre eller mindre grad.

”Hvis ikke der var Fronter-kommenikation og e-mail tror jeg aldrig, jeg kam hjem fra
skole...:-) - nogle kolleger er ikke sa gode til at holde mgdedisciplin - og sa kan en
relativ "kort" sag treekke i langdrag. Via digital kommunikation er det lettere at undga
"small-talk" nar man ikke har brug for det.” (Lerer, HG)
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”Det er praktisk at have et sted til erfaringsopsamling og udveksling af
undervisningsmateriale” (Lerer, HG)

" Forberedelse af faggruppemade med rektor gik nemt og effektivt vha. alm. tradet
diskussion, uden fysisk mgde.” (Lerer, HG)

3.5.7 Opsummering

Som navnt flere gange er struktur og overblik nggleord i forbindelse med brug af platformen,
hvad enten det drejer sig om undervisningen generelt, elevernes gruppearbejde eller
samarbejde mellem laererne. Set i relation til disse praksisfeellesskaber er det hovedsageligt
med henblik pa adgang til feelles ressourcer den digitale platform spiller en rolle.

Fronter udgar faktisk i sig selv en form for portfoliostruktur, med mulighed for skabe
overblik og refleksion i forhold til undervisningsmateriale, egne skriftlige opgaver, dialog og
samarbejde med andre jf. Sorensen, Takle, Taber & Fils (2002).

Platformen understgtter ifalge undersggelsen savel kvalifikationsniveauet, med mulighed for
individuelt arbejde, herunder faglige tests og afleveringer af skriftlige opgaver, som
kompetenceniveau med projekt- og gruppearbejde i forbindelse med den daglige
undervisning og almen studieforberedelse. Endelig udtrykkes der fra isar eleverne, men ogsa
enkelte lzerere et gnske om en hgjere grad institutionel anvendelse af den digitale platform i
undervisningen, saledes at de digitale systemer bliver en del af organisationens kultur.
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4 Computer Supported Collaborative Learing (CSCL) og
E-leering i gymnasiet

Projektets empiriske undersggelsen peger i retning af kompleksitetsreduktion som det

primere laeringspotentiale i den digitale platforms anvendelse i gymnasiet og afslarer ikke i

seerlig hgj grad, hvilket potentiale der findes med henblik pa elevernes konkrete leering som
individer.

Jeg vil med udgangspunkt i forskning inden for Computer Supported Collabarative Learning
(CSCL) og lzring generelt, give nogle begrundede eksempler pa leeringsdesigns som
understgttes af den digitale platform. Ved CSCL forsta jeg leering i et kollaborativt fallesskab
understgttet af IT. Det kan selvfglgelig diskuteres om CSCL, E-leering og virtuel
undervisning overhovedet har sin berettigelse i det almene gymnasium, hvor eleverne bor i et
forholdsvist geografisk begranset omrade, med krav om madepligt og fysisk tilstedevarelse
pa gymnasiet, og i sin rendyrkede form som decideret fjernundervisning ma det naturligvis
udelukkes. I stedet vil jeg betragte et leeringsdesign, hvor de IKT-baserede lsereprocesser
optraeder som supplement til eller udvidelse af det fysiske mgde - ikke som en erstatning.

Udgangspunktet kan dels vaere organisering af leeringsressourcer dels fastholdelse af dialogen
og i forhold til sidstnzevnte kan ambitionen med designet veere at
”... at genskabe netop den for os sa vigtige dialog/interaktion i det virtuelle
leeringsunivers. Lidt mere formelt udtrykt kan man sige, at man har arbejdet ud
fra et leeringssyn, der baserer sig pa opfattelsen af dialog og sproglig interaktion
som aktive starrelser i leereprocessen” (Sorensen 2000, s. 237)

4.1.1 Indleering, treening og test af faktuel viden og feerdigheder

Behovet for treening af faktuel viden og feerdigheder som basis for senere projektorienteret
arbejde kan ifglge Qvortrup ikke negligeres. Disse leereprocesser kan understattes i den
digitale platform gennem tilvejebringelse og organisering af forskellige typer af
leeringsressoucer og differentiering gennem forskellige virkemidler. Det kan f.eks. dreje sig
om traeningsprogrammer eller -opgaver, simuleringsprogrammer, tekster, grafer, lyd, video
m.m., som stilles til radighed for eleverne til belysning af en faglig problemstilling. |
princippet kan arbejdet med disse ressourcer forega individuelt eller kollaborativt i mindre
grupper og dertil kan knyttes faglige tests af forskellige typer med automatisk retning og
tilbagemelding, som eleverne selv eller lzereren kan bruge i forbindelse med
forstaelsesaflasning. Organisering af disse ressourcer giver fleksibilitet i tid og rum for de
elever som evt. har brug for ekstra tid eller traening.

Selvom der findes utroligt mange af den type ressourcer pa Internettet i dag, er det dog meget
tidskraevende for den enkelte leerer at finde og organisere disse med henblik pa
tilretteleeggelse af et sddan leringsmiljg (Stahl 2006), hvorfor faglige netveark og fagligt
samarbejde er en ngdvendighed, hvis dette skal kunne udnyttes optimalt.

Ressourcer i Fronter: styrede leeringsforlgb, linksamlinger, praver med tilfeeldige
tematiserede spgrgsmal og automatisk retning og tilbagemelding.
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4.1.2 Gruppe- og projektarbejde

Gruppe- og projektarbejde kan forega ved et rent kooperativt samarbejde, hvor opgaven
opdeles i mindre dele, der fordeles og udferes af gruppens medlemmer hver iser og til sidst
samles i et endeligt produkt. Et sddan samarbejde vil understattes af mulighed for at
organisere og opsamle det falles arbejde. Alternativt kan gruppen ogsa arbejde kollaborativt,
hvor gruppens medlemmer gennem dialog hver isar nar frem til en (feelles) forstaelse af den
faglige problemstilling.
I Nyvang, T., Tolsby, H. & Dirckinck-Holmfeld, L. (2004) preesenteres en analysemodel til
e-leeringssystemer til brug i problemorienteret projektpsedagogik med falgende parametre (s.
218):
e Meningsforhandling
Hvordan understgttes deltagelse og reifikation?
¢ Koordinationsarbejde
Hvordan handteres felles afhaengighed i praksisfaellesskabet: delt repertoire, gensidigt
engagement og feelles projekt?
e Ressourcer og ressourcehandtering
Hvordan understattes anvendelse, produktion og deling af ressourcer i
projektgruppen?

Meningsforhandling kan f.eks. understgttes gennem de tradede forumindleag, der gennem
historikken er med til at vise deltagelse og synlighed, koordinationsarbejdet kan forega i
kalenderen eller i en faelles logbog med udgangspunkt i et forum eller fellesdokument, hvor
flere elever samtidig kan skrive i samme dokument, og ressourcer kan organiseres gennem
oprettelse af dokumenter og linksamlinger i en passende opbygget mappestruktur.

Den store udfordring i denne forbindelse bliver dog nok at indse fordelen ved at lade dialogen
forega virtuelt og asynkront, nar man trods alt har mulighed for at mades fysisk. Det er her
vigtig at veere opmarksom pa malet med at udnytte dialogens laeringspotentiale.

4.1.3 Elektroniske diskussioner

I Dysthe 2001 analyseres leeringspotentialet i elektroniske diskussioner blandt australske
studerende. Analysen baseres pa Bakhtins teori om hvordan mening skabes gennem dialog
Ifglge Bakhtin kan mening ikke overfares fra A til B, men skabes mellem den, der taler eller
skriver og den, der lytter eller lzeser og dialogisk kommunikation sikres ikke alene ved at
ordet gar pa skift, der kraeves et gensidigt og aktivt engagement. Det konkluderes her at
leeringspotentialet ligger i

e Det at engagere sig

e Attydeliggere sine tanker i forbindelse med andres indlaeg

e Flerstemmighed
Den asynkrone diskussion giver leengere og mere gennemtankte indlaeg, her kan nogle
deltagere dog veere heemmet af problemer med at formulere sig skriftligt, men der kraeves et
vist niveau af skriftlighed i gymnasiet, sa det er en indvending, der ma afvises.
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Til gengaeld ma man forholde sig til motivationen til at deltage i sadanne asynkrone
diskussioner. En idé kunne vaere man lade disse indga som en mere autentisk form for
skriftligt arbejde med tildelt elevtid® som supplement til det traditionelle skriftlige arbejde.
Ifzlge Dysthe (2001b) skal man da vare opmarksom pa nedenstaende vigtige faktorer med
henblik pa at leeringspotentiale:
1.  Opgavens udformning
a. Krav om komplekse svar (f.eks. refleksion over oplaeg, praesentation af pointer
gennem eksempel, begrunde relevans af eksempel)
b. Autentisk opgave (ingen rigtige eller forkerte svar)
c. Komplekse opgaver (behov for refleksion fer svar)
2. Lererensrolle
3. Graden af deltagersymmetri

4.1.4 Responsgrupper

En anden made at udnytte leringspotentialet i dialogen pa er i en skriveproces tilrettelagt
med responsgrupper, hvor eleverne giver respons til hinanden, som det f.eks. praesenteres af
Hoel, T. L. (2001). Her dannes grupper med 3 elever pa forskelligt fagligt niveau, altsa sma
praksisfaellesskaber, hvor den svageste af eleverne laerer meget ved at studere maden den
fagligt dygtige elev skriver pa, som til gengeld selv lzrer af at skulle give respons til den
middeldygtige elev: "Gjennom spraket blir tanken gjort eksplisitt, gjennom spraket er vi i
stand til at utforske tanken, klargjere den, oppdage samanhengar - og mangel pa
samenhengar” (Hoel 2001, s. 275)

Det vil maske vanskeligt i begyndelsen, at gare dette skriftligt/asynkront, men fordelen er
fastholdelse af dialog og mulighed for at kommentere direkte i udkastet. Det feerdige produkt
er i sig selv et eksempel pa dialog, hvori indgar stemmerne fra responsgruppen, men ogsa
forfatterens indre dialog i et fremadrettet perspektiv i et forsgg pa at “forudse” laererens
reaktioner.

® Det antal timer eleven tildeles til opgaven. Hvert fag har en bestemt kvote, som skal anvendes i forbindelse
med skriftligt arbejde.
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5 Konklusion og perspektivering

Hovedsigtet med projektet har vaeret at undersgge, hvilket leeringspotentiale der ligger i
gymnasiets digitale platform og hvordan det udnyttes aktuelt pa fynske gymnasier.

Projektet opererer inden for en lzeringsteoretisk ramme baseret pa systemteorien, der bredt
redeger for lering i savel individ som sociale fallesskaber forstaet som systemets
kompleksitetsreduktion af information om systemets omgivelser. Systemets laering stimuleres
af indre dynamikker og ydre pavirkninger. | begge tilfeelde er dialogen en vasentlig
interaktionsform, iser i relation til leering understgttet af digitale systemer, hvor sproget
spiller afgagrende rolle. Dialogens leringspotentiale i form flertydighed, dbenhed og gensidig
forskellighed er derfor vigtige parametre i en analyse af leeringsplatformens anvendelse.
Endelig spiller ogsa det sociale fallesskab en stor rolle og derfor inddrages ogsa parametre
for leering i praksisfellesskaber, herunder feelles virksomhed, gensidigt engagement og feelles
repertoire. Samlet set betragtes fire forskellige niveauer af vidensformer: kvalifikation,
kompetence, kreativitet og kultur alle har deres berettigelse i forbindelse med systemets
leering.

| farste omgang var hensigten at afdeekke de ”gode historier” om laringsplatformens
anvendelse i undervisningen, og derfor tog jeg udgangspunkt i metode ”Appreciative
Inquiry”. Det har dog veeret vanskeligt at udnytte de gode intentioner i metoden pa grund af
projektets rammer, hvor det har vaeret ngdvendigt at tage store hensyn til aktererne
tidsmaessige ressourcer og konklusionerne baseres derfor i hgj grad pa resultaterne fra
kvantitative spgrgeskemaundersggelser.

Den digitale platform bestar som forventet af en reekke forskellige systemer, som er darligt
integreret med hinanden, hvilket pafarer laererne dobbeltarbejde og skaber forvirring hos
eleverne, men der er trods alt enighed om at de digitale systemer er ngdvendige for at
varetage gymnasiets daglige opgaver og tilretteleegge en tidssvarende undervisning.

Den empiriske undersggelse konkluderer, at i hvert fald den halvdel af leererne, der har
besvaret spargeskemaet bruger den digitale platform i starre eller mindre grad, hovedsageligt
med henblik pa at skabe struktur og overblik i forbindelse med undervisning og
leerersamarbejde. Det samme gar sig geeldende for de 10 % eleverne, der har medvirket ved
undersggelsen. Platformen understgtter struktur og overblik i forbindelse med
undervisningsmateriale, lektier, gruppearbejde og skriftligt arbejde, med dokumentdeling
som vigtigste funktionalitet.

Dette stemmer overens med systemteorien og det hyperkomplekse samfund: Den digitale
platform er hyperkompleks - teknologien skaber et veeld af nye muligheder, som kraever
teknologi til handtering af ngdvendige kompleksitetsreduktion.

Samtidig resulterer ogsa gymnasiereformen i en gget kompleksitet med bl.a. stgrre fokus pa
kompetenceniveauet og ggede krav om tveerfaglighed og projektarbejde, hvor den digitale
platform ogsa er med til at befordre kompleksitetsreduktion.

Derimod er det begraenset i, hvor hgj grad den netbaserede understgttelse af leering gennem
dialog og kollaborativt samarbejde udnyttes. | forbindelse med gruppe- og projektarbejde er
det hovedsageligt fleksibiliteten samt muligheden for at dele dokumenter, der er relevant for
eleverne, muligheden for fastholdelse og synlighed af dialogen omkring det feelles projekt
ved oprettelse af forumindleeg benyttes ikke i s&rlig hgj grad.
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Ogsa i forbindelse med det skriftlige arbejde er det hovedsageligt fleksibilitet og overblik, der
begrunder anvendelsen af de digitale systemer og ikke sd meget muligheden for dialog og
respons pa opgaverne, selv om dette dog benyttes i mindre grad.

Heller ikke muligheden for individuel kognitiv treening af faglig viden og faglige feerdigheder
udnyttes i seerlig hgj grad, selv om et solidt grundlag af kvalifikationer i form af faglig viden
og feerdigheder ma betragtes som grundlaget for udvikling af kompetencer.

I forbindelse med leerersamarbejde bruges platformen ogsa hovedsageligt til deling af
dokumenter eventuelt sendt som vedhaftede filer til e-mails, hvilket ikke bidrager til overblik
og struktur. Undersggelsen tyder ikke pa systematisk anvendelse i forbindelse med
leerersamarbejde og den digitale platform er ikke integreret del af leerernes
praksisfeellesskaber til understattelse af feelles virksomhed og feelles ressourcer.

Disse konklusioner peger pa en raekke forskellige initiativer med henblik pa leerernes
kompetenceudvikling.

For det forste ville det veere interessant at undersgge, hvordan den anden halvdel af
leererkollegiet forholder sig til den digitale platform. Er de allerede brugere pa samme niveau,
som deltagerne i undersggelsen? I hvilket omfang kan den digitale platform integreres i
leerernes praksisfellesskaber omkring undervisningen med henblik pa at understette det
lzeringspotentiale, der ligger de overlappende og komplementeere kompetencer en
leerergruppe besidder.

Et andet projekt kunne veere en fealles indsats med forsgg til belysning af leeringspotentialet
ved elektroniske diskussioner som skriftlig genre, og endelig statte til udvikling af e-
leeringsforlgb og ressourcer med henblik pa elevernes individuelle eller kollaborative treening
af kvalifikationer. Dette er et serdeles ressourcekraevende arbejde, som fordrer fagligt
samarbejde mellem flere leerere.

Alt i alt er det interessant at have fokus pa hvordan den digitale platform kan understgtte de
fire naevnte vidensforme, hvor den sidste, kulturen er afhaengig af en felles holdning til
anvendelse af digitale systemer pa skolen.
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Bilagsoversigt

CoNo~WNE

Interviewguide til fokusgruppeinterview med leerere ved GG
Interviewguide til fokusgruppeinterview med elever ved GG
Spargeskema til leererne

Spergeskema til eleverne

Kategorisering af fokusgruppeinterview med lerere ved GG
Output, spergeskema leerere GG

Output, spgrgeskema lerere HG

Kategorisering af fokusgruppeinterview med elever ved GG
Output, spergeskema elever GG

10 Output, spergeskema elever HG
11. Kategorisering af spgrgeskemakommentarer, leerere
12. Kategorisering af spgrgeskemakommentarer, elever

Herudover findes en CD med fortroligt materiale:

l.
I.
1.
V.
V.
VI.
VII.
VIIL.
IX.
X.
XI.
XI1.

Fokusgruppeinterview med laerere ved GG (lyd)

Fokusgruppeinterview med laerere ved GG (transkription med kodning)
Fokusgruppeinterview med elever ved GG (lyd)

Fokusgruppeinterview med elever ved GG (transkription med kodning)
Spargeskemaundersggelse Larere GG (frekvenstabeller)
Spergeskemaundersggelse Larere GG (tekstfelter)
Spargeskemaundersggelse Larere HG (frekvenstabeller)
Spergeskemaundersggelse Laerere HG (tekstfelter)
Spargeskemaundersggelse Elever GG (frekvenstabeller)
Spergeskemaundersggelse Elever GG (tekstfelter)
Spargeskemaundersggelse Elever HG (frekvenstabeller)
Spergeskemaundersggelse Elever HG (tekstfelter)
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Bilag 1. Fokusgruppeinterview med leerere

Interviewguide

Varighed

Overskrift

Indhold

15 min

Praesentation af
projektet

Mit navn, gymnasielaerer i Middelfart, fag, 1T-konsulent -
Fronter top level.

Master i IKT og leering

Masterprojekt:

Undersggelse af leeringspotentialet i gymnasiets digitale
platform - hvad er det, der virker og hvorfor?
Eksponentiel stigning i pladsforbrug siden 2005

To gymnasier - fokusgruppeinterviews -
spgrgeskemaundersggelse

De gode historier

Rammer

Video/diktafon
Anonymitet (vejleder og censor)

Praesentation af
deltagere

Navn, fag, andre funktioner,
erfaring/ansattelsesvarighed

Skolens digitale
platform

Fronter, email, intranet, feelles drev mm.??

30 min

Opdagelsesfasen

Beskriv en undervisningssituation/forlgb, hvor Fronter
spillede en positiv rolle?

- hvad var malet med forlgbet

- hvilke(t) fag

- arbejdsformer

- elevernes reaktion og udbytte

- hvorfor var det godt

Beskriv en situation, hvor Fronter bidrog til at fremme
samarbejdet med en eller flere kolleger

- hvad samarbejdede | om

- hvorfor havde de en positiv effekt

15 min

Drgmmefasen

Hvilke forestillinger har I om den ideelle digitale
platform og dens rolle i skolens liv?
- hvordan kan man na der til?

30 min

Treek et kort
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Bilag 2. Fokusgruppeinterview af elever

Interviewguide

Varighed

Overskrift

Indhold

10 min

Praesentation af
projektet

Mit navn, gymnasielaerer i Middelfart, fag, 1T-konsulent -
Fronter top level.
Master i IKT og leering

Masterprojekt:

Undersggelse af leringspotentialet i gymnasiets digitale
platform - hvad er det, der virker og hvorfor?

Den digitale platform (forklaring)

Undersggelse bland lererne pa to gymnasier:
Fokusgruppeinterview (her)
Spegrgeskemaundersggelse

De gode historier om:

Hvad kan eleverne bruge det til?

Hvordan understatter platformen jeres leering (faglige og
mere almene kompetencer) og udvikling fra elever til
studerende?

Hvordan bruger | systemerne og til hvad?

Rammer

Video/diktafon
Anonymitet (vejleder og censor)

Praesentation af
deltagere

Navn, klasse, studieretning, andet relevant (elevrad o.l.)

30 min

Opdagelsesfasen

Beskriv en situation i forbindelse med undervisningen,
hvor Fronter/IT-systemerne bidrog positivt til dit
udbytte?

- hvad situationen og hvordan var du involveret

- hvordan bidrog it-platformen

- hvorfor var det godt

Beskriv en situation, hvor Fronter bidrog til at fremme
samarbejdet med en eller flere elever

- hvad samarbejdede | om

- hvorfor havde de en positiv effekt

15 min

Drgmmefasen

Hvordan kunne | teenke jer den digitale platform skulle
se ud, hvis | skulle begynde i gymnasiet om to ar?

57




Udsagn til "Treek et kort”

1.

9.

Hovedformalet med skolens digitale platform er at skabe overblik over den praktiske
information tilknyttet undervisningen (skema, lektier, fraveer, karakterer mm.)
Indferelsen af den digitale platform i gymnasiet er blot endnu et belastende krav i den
i forvejen stressede hverdag

Fronter bruges farst og fremmest som dokumentarkiv

Det er vigtigt med en fast struktur i den digitale platforms opbygning.

Det er vigtigt at kunne se, hvem der har ”laest” indleeg og dokumenter

Den digitale platform giver starre fleksibilitet i undervisningen

Den digitale platform giver starre variation i undervisningen

Den digitale platform skal farst og fremmest understgtte de individuelle
leereprocesser.

Man leerer bedst alene

10. Der er blevet stgrre behov for leerersamarbejde efter gymnasiereformen 2005

11. Leerersamarbejde foregar udelukkende ved fysiske mader
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Bilag 3. Spgrgeskematil leererne

| forbindelse med min masteruddannelse i IKT og leering vil jeg i det afsluttende projekt gerne
undersgge leringspotentialet i gymnasiets digitale platform, herunder hvordan savel undervisning som
leerersamarbejde/videndeling understattes. Malet er at finde frem til det, der "virker".

Som et led i denne undersggelse vil jeg derfor bede dig hjeelpe mig ved at afsaette 10-15 minutter til at
besvare nedenstaende spargsmal om din brug af skolens IT-systemer. Dine svar vil naturligvis blive
behandlet fuldt fortroligt.

Du kan nar som helst ga tilbage med pilen til venstre og frem til naeste side med pilen til hgjre.

Hvad er din alder?

(Angiv antal ar)

Hvad er dit ken?

(1) Q Kvinde

(2 Q Mand

Hvad er din anciennitet som gymnasielerer?

(Angiv antal ar)

Har du adgang til computer hjemme?

(M 1 Ja

2 Q Nej

Har du adgang til internet hjemme?

(1 Q Ja

2 O Nej
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| hvilke fag har du undervisningskompetence?

0]
@)
®)
(4)
()
(6)
@

Billedkunst
Biologi
Dansk
Datalogi
Design
Dramatik
Engelsk
Erhvervsgkonomi
Filosofi
Fransk

Fysik
Geografi
Historie

Idreet
Italiensk
Kemi

Latin
Matematik
Musik
Russisk
Oldtidskundskab
Psykologi
Religion
Samfundsfag
Spansk

Tysk

Andet

60



Nedenstaende spgrgsmal bedes besvaret ved markering af et af tallene 1-5, hvor 5 star for
"I hgj grad”, 3 for "middel"” og 1 for "slet ikke". Det tomme felt yderst til hgjre kan
benyttes, hvis spgrgsmalet ikke kan besvares eller du ikke gnsker at svare.

| hvilken grad bruger du nedenstaende digitale systemer i forbindelse med dit arbejde?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

Fronter Mo @0 @)0 @0 (5)0 6)0
Intranet (f.eks. Jesper Bang Jensens

Mma 20 (3a #0Q (5 a (6)Q
Intranetsystem, Lectio eller tilsvarende)
Email Mo @0 ®)0 @0 (5)0 6)0
Skolekom Mo @0 30 @0 (5)0 6)0
Studieplan Mo @0 30 @0 (5)0 6)0
Skolens hjemmeside Mo @0 3)0 @0 (5)0 6)0
Egen hjemmeside Mo @0 @)0 @0 (5)0 6)0
Internet Mo @0 @) 0 @0 (5)0 6)0
Web 2.0-varktgjer (f.eks. blogs, wikis, social

ma @0a ®a “Q ®a (6)Q

bookmarks mm.)
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| hvilken grad bruger du Fronter i forbindelse med den daglige undervisning til nedenstaende

formal?

(med den daglige undervisning tenkes pé aktiviteter i forbindelse med den faglige undervisning pa dine faste hold)

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Organisering af undervisningsmateriale (1a (0 (3)0 @Q (5)0 (6)0
Gruppearbejde (1ya (20 (30 40 (50 (60
Elevers individuelle arbejde (1a (20 (30 @0 (50 (6)0
Virtuel undervisning *) Mma 20 30 @a (50 6)0
Lektier Mma 20 (3)0 @0 (5)0 (6)0
Aflevering af skriftlige opgaver Mma (20 (3)Q @Q (5)0 )0
Retning og tilbagemelding pé skriftlige opgaver (1a (20 (3)0 @0 (5)0 (6)0
Portefolio (1a (20 (30 @0 (50 (60
Faglige spargsmél fra eleverne Mma 20 3)0 @0 (50 )0
Faglige tests Mma 20 (3)0 @0 (5)0 (6)0
Evaluering af undervisningen Mma (20 (3)Q 4 (5)0 )0

*) Undervisning, hvor lerer og elever ikke er fysisk til stede sammen

| hvilken grad bruger du andre digitale systemer (end Fronter) i forbindelse med den daglige

undervisning til nedenstaende formal?

(med digitale systemer tenkes her pA kommunikative systemer som f.eks. Intranet, email, internet o.l. og med den daglige undervisning tenkes

P aktiviteter i forbindelse med den faglige undervisning pa dine faste hold)

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hej grad) Besvares ikke
Organisering af undervisningsmateriale (Mo (20 (30 @0 (50 (60
Gruppearbejde Mma 20 (3)0 @a (50 60
Elevers individuelle arbejde Mma 20 (3)0 @a (50 60
Virtuel undervisning *) Mma (20 (3)0 @Q (5)Q (6)0
Lektier (1a (20 (30 @0 (50 (6)0
Aflevering af skriftlige opgaver (1Ha (20 (30 @0 (50 (6)0
Retning og tilbagemelding pA skriflige opgaver (Ma (20 (3)0 @0 (50 (6)0
Portefolio Mma 0 (30 @a (50 60
Faglige spargsml fra eleverne ma (20 (3)0 @0 (5)0 (6)0
Faglige tests (1a (20 (30 @0 (50 (6)0
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1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hej grad) Besvares ikke

Evaluering af undervisningen (1) Q (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q

*) Undervisning, hvor lerer og elever ikke er fysisk til stede sammen

| hvilken grad bruger du Fronter til nedenstaende tvaerfaglige undervisningsaktiviteter?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Naturvidenskabeligt grundforlgb Mma (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Almen sprogforstaelse (Mma (2)Q 3)0 (4)0 (5)0 (6)0Q
Almen studieforberedelse - organisering Mma (2)Q 3)4Q (4)0Q 5)4a (6)Q
Almen studieforberedelse - vejledning (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - organisering (1HQa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - vejledning 1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q

| hvilken grad bruger du andre digitale systemer (end Fronter) til nedenstdende tvarfaglige

undervisningsaktiviteter?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Naturvidenskabeligt grundforlgb Mma (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Almen sprogforstaelse (Mma (2)Q 3)0 (4)0 (5)0 (6)Q
Almen studieforberedelse - organisering Mma (2)Q 3)4Q (4)0Q 5)4a (6)Q
Almen studieforberedelse - vejledning (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - organisering (1 Q (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - vejledning 1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q

| hvilken grad vurderer du, at anvendelse af de digitale systemer i forbindelse med

undervisningen bidrager til:

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

Overblik og struktur i undervisningens faglige

Mma (20 (3a “0Q (50 (6)Q
indhold
Overblik og struktur i forbindelse med

Mma (20 (3a #0Qa (5Qa (6)Q
undervisningens tilretteleggelse
Mulighed for at falge elevernes faglige

ma 20 3a “0Q 5 a (6)Q
progression
Elevansvarlighed (1 a (2)0Q (30 4)Q (5)0 (6)Q

63



1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Elevselvstendighed (Mma (2)Q (3)Q (4)Q (5)Q (6)Q

Udvikling af elevernes evne til skriftlig
Mma @0a ®a “Q ®a (6)Q
kommunikation

Udvikling af elevernes studiekompetence Mma (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q

I hvilken grad bruger du Fronter i forbindelse med leerersamarbejde pa nedenstaende
omrader?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

Teamsamarbejde omkring en klasse (Mma (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Erfaringsudveksling om undervisningens

(Mma (@0 @®a (OR ®a 0
tilretteleeggelse og gennemfarelse
Deling af faglig viden ma 20 30 4)Q (5)0 (=]
Almen studieforberedelse Mma (20 (3)0 @Q (5)0 6)0
Studieretningsopgaver/projekter (1) 4a (2 Q (3)Q (4)Q (5)Q (6)Q
Andre tvarfaglige forlab (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q

| hvilken grad bruger du andre digitale systemer (end Fronter) i forbindelse med

lerersamarbejde pa nedenstidende omrader?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

Teamsamarbejde omkring en klasse (Mma (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Erfaringsudveksling om undervisningens

(Mma (@0 @®a (O ®0a 0
tilretteleeggelse og gennemfarelse
Deling af faglig viden ma 20 30 4)Q (5)0 (O)=]
Almen studieforberedelse Mma (20 (3)0 @Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter (1) 3a (2 Q (3)Q (4)Q (5)Q (6)Q
Andre tvarfaglige forlab (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
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I hvilken grad er du enig i nedenstaende udsagn?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

IT er ngdvendig for at handtere opgaverne pa

Mma @0Q ®a “Q ®a (6 Q
en moderne skole
Hverdagen i gymnasiet er blevet mere travl
fordi den teknologiske udvikling skaber s (1) Q (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
mange nye muligheder
IT er ngdvendig for at tilretteleegge en

Mma (20 3a #0Qa (5Qa (6)Q
tidssvarende undervisning
IT skaber ulighed blandt eleverne, da ikke har

Mma (20 ®a 0 5 Qa (6)Q
alle har adgang til teknologien hjemme
IT skaber ulighed blandt eleverne, da ikke alle
kan héndtere den omfattende skriftlige (Ma (2)Q 3)0 (4)Q (5)0Q (6)Q
kommunikation
IT giver mulighed for at differentiere
undervisningen og tilgodese forskellige (Mma (2)Q 3)4Q (4)0Q 5)Q (6)Q
leringsstile hos eleverne
IT begreenser behovet for fysiske mader i

ma 20 3a “Q 5a (6)Q
forbindelse med lerersamarbejde
Leerersamarbejde foregar lettest ved fysiske

ma @0a ®a “Q ®a (60

mgder

| hvilken grad finder du nedenstaende funktioner relevante for din brug af skolens digitale

systemer?
1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

Mulighed for individuel opbygning af struktur (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Individuel tilpasning af oversigtssider (1) Q (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Tydelig visning af nyt Mma (20 (3)0 @Q (5)0 (6)Q
God spgefunktion Mma 20 (3)0 @0 (5)0 (6)0
Mulighed for at uploade dokumenter (Ma (2)Q 3)0 (4)Q (5)0Q (6)Q
Mulighed for at oprette trddede

(Mma (0 (®a (OF (%0 (60
konferenceindlaeg *)
Mulighed for oprettelse af linksamlinger (1) Q (2)Q 3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Mulighed for at arbejde pa felles dokumenter (1) Q (2)Q (3)Q (4)Q (50 (6)Q
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1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hej grad) Besvares ikke
Historik pa indleeg, dokumenter o.a. (Mma (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Mulighed for at se andre online Mma (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q

*) Med tradede konferenceindlaeg menes indlaeg ordnet i en struktur, som afspejler
sammenhang i spgrgsmal og svar

Hvilke gode historier kan du fortelle om brugen af skolens digitale platform i forbindelse med

undervisning eller lzerersamarbejde?

Hvis du ser 2 ar frem i tiden, hvordan kunne du sa tenke dig skolens digitale platform indgik i

skolens hverdag?

Har du supplerende kommentarer til undersggelsen?

Mange tak for din hjelp.
Hvis jeg ma kontakte dig med henblik p& uddybende kommentarer til noget af det ovenstadende, bedes du angive e-mailadresse

eller telefonnummer.

Spargeskemaet afsluttes ved at klikke pa krydset nederst til hgjre.
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Bilag 4. Spegrgeskemaundersggelse til eleverne

Jeg er gymnasielarer pd Middelfart Gymnasium og i gjeblikket i gang med et leengerevarende efteruddannelsesforlgb inden for omrédet IKT og leering.

Jeg vil i det afsluttende projekt gerne undersgge, hvilke leeringsmuligheder der ligger i de IT-platforme gymnasiet anvender og malet er at finde frem til det, der
virker i forbindelse med gymnasiets hverdag.

Som et led i denne undersagelse vil jeg derfor bede dig hjzelpe mig ved at besvare nedenstaende spargsmal om din brug af skolens IT-systemer. Dine svar vil
naturligvis blive behandlet fuldt fortroligt.

Du kan nér som helst ga tilbage med pilen til venstre og frem til naste side med pilen til hgjre.

Angiv klassetrin

) Q 1g
) Q 29
(3) Q 3g
(4) Q 1.hf  (kun pid HG)
(5) Q 2.hf  (kun pid HG)
Angiv kon

1) O Kvinde

(2 O Mand

Har du adgang til computer hjemme?

(1) QO Ja

(2 O Nej

Har du adgang til internet hjemme?

™) Q Ja

(2 QO Nej
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Angiv dine studieretningsfag

1 Billedkunst
@
(6)
@
®)

©)

Biologi
Dramatik
Engelsk
Filosofi
Fransk
(10)

(an

Fysik
Naturgeografi
(13) Idraet

(27) Italiensk

(14) Kemi

(16) Matematik

(19) Mediefag
a7 Musik
(18) Russisk
(20) Psykologi
21) Religion
(22) Samfundsfag

(23) Spansk

(24)

Q

Q

Q

Q

a

a

a

a

a

a

a

(15) QO Latin

a

a

a

a

a

a

Q

Q

Q Tysk
Q

(26) Andet

Nedenstaende spargsmal bedes besvaret ved markering af et af tallene 1-5, hvor 5 star for "i hgj grad”, 3 for "middel” og 1 for "slet ikke". Det tomme felt
yderst til hgjre kan benyttes, hvis spargsmalet ikke kan besvares, eller hvis du ikke gnsker at svare.

| hvilken grad bruger du nedenstaende IT-systemer i forbindelse med skolen?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

Fronter (ma (2)Q (30 (40 (50 (6) A
Intranet (system til praktiske oplysninger som

ma @0a ®a “Q ®a (6)Q
f.eks. skema, fraver, karakterer o.l.)
Email Ma (2)Q (3)Q (4)Q (50 (6)Q
Chat (Messenger eller tilsvarende) (Ma (2)0Q (30 (4)0 (5)0 (6)Q
Internet Ma (2)Q (3)Q 4)0Q (5)0Q (6)Q
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| hvilken grad bruger du Fronter til nedenstaende formal i forbindelse med undervisningen?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Adgang til undervisningsmateriale (1a (20 (30 @0 (50 ()0
Oplysninger om lektier (1a (20 (30 @0 (50 (60
Gruppearbejde (1a (20 (30 @0 (50 60
Individuelt arbejde (1a (20 (30 @0 (50 (60
Virtuel undervisning *) Ma (20 (3)0 40 (5)0 6)0
Aflevering af skriftlige opgaver (1o (0 (30 @0 (5)0 )0
Respons pé skriftlige opgaver Mma 0 (30 @0 (50 60
Portefolio (1a (20 (30 40 (50 (6)0
Faglige spargsmal til leerer eller andre elever (1) Qa (2)Q (3)Q (4)Q (5)Q (6)Q
Faglige tests Mma (0 (3)0 40 (5)0 60
Evaluering af undervisningen (1o (20 (30 @0 (50 60

*) Undervisning, hvor lerer og elever ikke er fysisk til stede sammen
| hvilken grad bruger du andre IT-systemer (end Fronter) til nedenstdende formal i

forbindelse undervisningen?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Adgang til undervisningsmateriale (1a (20 (30 @0 (50 (60
Oplysning om lektier (M a 20 (3)0 @a (50 0
Gruppearbejde Mma 20 (3)0 @a (50 5)=]
Individuelt arbejde Mma (20 (3)0 @Q (5)0 6)0
Virtuel undervisning *) (1a (20 (30 @0 (50 (60
Aflevering af skriftlige opgaver Mma 20 (3)0 40 (50 60
Respons pé skriflige opgaver (1a (20 3y @0 (5)0 (60
Portefolio Mma 0 (3)0 @a (50 5)=]
Faglige spargsmal til lzerer og andre elever Mma (0 (3)0 @Q (5)0 )0
Faglige tests (Mo (20 (30 @0 (50 (60
Evaluering af undervisningen (1o (20 (30 @0 (50 (60

*) Undervisning, hvor lerer og elever ikke er fysisk til stede sammen
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| hvilken grad bruger du Fronter i forbindelse med nedenstaende tverfaglige

undervisningsaktiviteter?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Naturvidenskabeligt grundforlgb Mma (2)Q 3)Q (4)Q (5)Q (6)Q
Almen sprogforstaelse (Mma (2)Q 3)0 (4)0 (5)0 (6)0Q
Almen studieforberedelse - organisering (Mma (2)Q 3)4 (4)0Q 5)4a (6)Q
Almen studieforberedelse - vejledning (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - organisering (1 Qa (2 Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - vejledning 1) Qa (2Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q

| hvilken grad bruger du andre IT-systemer (end Fronter) i forbindelse med nedenstaende

tveerfaglige undervisningsaktiviteter?

1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke
Naturvidenskabeligt grundforlgb (1 a (2)Q 3)0 (4)0 (5)0 (6)Q
Almen sprogforstaelse (Mma (2)Q 3)0 (4)0 (5)0 (6)Q
Almen studieforberedelse - organisering (Mma (2)Q 3)4 (4)0Q 5)4a (6)Q
Almen studieforberedelse - vejledning (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - organisering (1 Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Studieretningsopgaver/projekter - vejledning 1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
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| hvilken grad vurderer du, at anvendelse af IT- systemer i forbindelse med undervisningen

bidrager til:
1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (I hgj grad) Besvares ikke

Overblik og struktur i undervisningens faglige

Mma 20 3a #0Q (5 a (6)Q
indhold
Overblik og struktur i forbindelse med
undervisningens tilretteleeggelse (f.eks. lektier Mma (2)Q 3)4Q (4)0Q 5)Qa (6)Q
og andre praktiske forhold)
Varieret undervisning Mma (2)Q 3)4a (4)0Q 5)Qa (6)Q
Differentieret undervisning (1) Qa (2)Q (3)Q 4)Q (5)Q (6)Q
Mulighed for fagligt samarbejde med andre

(ma (0 @0 @0 (X 60
elever
Din faglige selvstendighed M a (2)Q (3)0Q 4)Q (5)0Q (6)Q
Din faglige ansvarlighed Mma (2)Q 3)Q 4)0Q (5)0Q (6)Q
Udvikling af din studiekompetence (M a (2)Q (3)0 4)0Q (50 (6) 0

| hvilken grad finder du nedenstaende funktioner relevante for din brug af skolens IT-

systemer?
1 (Slet ikke) 2 3 4 5 (1 hej grad) Besvares ikke

Mulighed for individuel opbygning af struktur Mma (2)Q [€)]=] 4)0Q 5)Q (6)Q
Individuel tilpasning af oversigtssider Mma (2)Q 3)a 4)0Q (5)Q (6)Q
Tydelig visning af nyt ()= @0 30 @0 (5)0 )0
God sggefunktion 1Ha (20 30 4)0 (50 (G)=!
Mulighed for at uploade dokumenter (1H)Q 2)Q 3)a 4)Q 5)Qa (6)Q
Mulighed for at oprette trddede konferenceindleg *) Mma (2)Q 3)a 4)0Q 5)a (6)Q
Mulighed for oprettelse af linksamlinger Mma (2)Q 3)a 4)Q (5)Q (6)Q
Mulighed for at arbejde pa felles dokumenter (1H)Q 2)Q 3)a 4)Q 5)Qa (6)Q
Historik **) pd indleeg, dokumenter o.a. Mma (2)Q @)a 4)0Q 5)Q (6)Q
Mulighed for at se andre online Mma (2)Q 3)a 4)0Q (5)Q (6)Q

*) Med tradede konferenceindlzeg menes indleg ordnet i en struktur, som afspejler ssmmenhzng i spgrgsmal og svar
**) Med historik menes en oversigt over, hvem der har lest indleg mv.
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Hvilke gode historier kan du forteelle om brugen af skolens IT-systemer i forbindelse med

undervisning eller elevsamarbejde?

Har du forbedringsforslag (hvilke) til brug af IT-systemerne?

Har du supplerende kommentarer til undersggelsen?
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Bilag 5.Fokusgruppeinterview med leererne. Kategorisering

Den digitale platform pa Grgnbaek Gymnasium

Fronter

Skolekom

Intranet

Studieplan (Uni-C)
Faelles drev pa skolen

Skemaerne angiver i farste sgjle kodningen fra fokusgruppe interviewet og i anden sgjle

kategorisering.

Den digitale platform i undervisningen

Informationssted

Organisering, struktur og overblik

ugeplaner e Undervisningsmateriale

noter e Qvelsesvejledninger
Vejledninger e Ugesedler

Oversigt over fagligt indhold o Arbejdssedler

Arbejdsedler o Elevers Power Points til fremlaeggelser
Orden

Elevprasentationer (PP)

Arbejdssedler til hjemmeforberedelse eller

gruppearbejde pa skolen

Word og nyheder

Gruppearbejde med feelles dokumenter Gruppearbejde

Eleverne deler materiale e Processkrivning pa hinandens
Elevnoter dokumenter

Elevdeling af materiale e Fastholdelse af indhold i
Historik til kontrol gruppearbejde

Fastholde indhold i gruppearbejde
Har IT betydning for gruppearbejde?
Selvsteendig informationssggning

Elevernes egne noter mm.

Skriftligt arbejde

Afleveringer

Skriftligt arbejde - fglge progression -
portefglge

Skriftlige afleveringer, herunder portefalje
med mulighed for at falge progression

Evalueringer

Evalueringer

Lektier i Intranet

Tidligere Fronters kalender til lektier -
poppede op pa forsiden

Tidsmeessig fleksibilitet i forhold til lektier
Kan ga ind hjemmefra

Lektier legges pa Intranettet.

Elektronisk vejledning er meningsfyldt
Mulighed for individuel, differentieret
tilpasning til den enkelte elevs behov
AT-vejledning

Tveerfaglige forlgb (AT, SRO og SRP)
e Ressourcerum og vejledning
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Behov for netforbindelse kraever plan B -
usb eller Fronter - dobbeltarbejde

Faglig fordybelse alene

Udenadslare alene?

Leerer bedst i dialog - udveksling af ideer
Fagspecifikt

Udenadslere i kor

Mulighed for rekonstruktion af indhold i
timer, hvor man ikke har veeret til stede
Tavlen bedst i matematikundervisning
PP ikke velegnet i matematik

Giver variation men nogen spgrgsmal klares
bedst med tavle og lille tegning

Andre forhold i forbindelse med
tilretteleeggelse af selve undervisningen:
Behov for ngdplan, nar undervisning baseres
pa netforbindelse

Der er forskellige opfattelser af hvordan man
leerer bedst, f.eks. afhaenger det af fag og hvad
det er man skal leere.

Der er forskellige opfattelse (igen afhaengig af
fag) af hvilken rolle forskellige medier (IT,
projektor, tavle mm.) spiller i undervisningen

Kunstig tilretteleeggelse af virtuel
undervisning

Diskussion af samfundsfag.
Diskussion af matematisk bevis?
Udfordringer i virtuel undervisning
Meningen med virtuel undervisning
Eksempel pa relevans af virtuel
undervisning

Virtuel undervisning

Der er tidligere udfart forsgg med virtuel
undervisning, som virkede kunstigt. Nu haves
enkelte erfaringer hvor det er relevant og
meningsfyldt

Leerersamarbejde

Samarbejde omkring tveerfagligt arbejde
e AT-forlgb, materiale

e SRO og SRP, materialer og
karakterfastsaettelse

e Skolekom med emails og vedhaftede
filer

Teamsamarbejde, Skolekom

Faerre fysiske mader, savel formelle og
uformelle mader, men de forekommer dog
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Kompleksitet - kontrol og orden

De konkrete systemer

Mange systemer er valgt for at tilgodese séa
mange interesser som muligt

Fronter er for stort og kan for meget,
hvilket giver darlig samvittighed
Intranet mere enkelt, hvilket giver
tryghed

Skolekom har en mere overskuelig
kommunikation, dog fas for megen
information, da mange mails uden
grund sendes til alle

Systemernes kompleksitet bibringer eleverne
nyttige kompetencer og mulighed for selv at
tage ansvar.

Eleverne leengere fremme med at bruge
teknologiske hjelpemidler, f.eks. sms

Praktiske problemer

Manglende elevadgang til pc og
internet hjemme

Elevcomputere flytter fokus i timerne

Historikken i den digitale platform er nyttig,
bl.a. til kontrol af eleverne, men anses ikke
for vigtig

IT
e Giver starre kompleksitet
Styrer hverdagen
Forarsager travlihed pga. udbud af
mange muligheder
Er ressourcekraevende
Krav om IT-anvendelse uden formal for den
enkelte anses som belastende (f.eks.

Studieplan)

IT er nyttigt, nar man selv kan bestemme,
hvad det skal bruges til

Integration mellem systemer eller et system til det hele for at undga dobbeltarbejde

Udviklingsgruppens arbejdsmetode
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Sammenfatning

Den digitale platforms rolle i undervisningen

Organisering, struktur og overblik
e Undervisningsmateriale
@velsesvejledninger
Ugesedler
Arbejdssedler
Elevers Power Points til fremlaeggelser

| forbindelse med organisering af den daglige undervisning bruges Fronter som
informationscentral. Eleverne kan hente forskelligt undervisningsmateriale,
gvelsesvejledninger, ugesedler, arbejdssedler i et af leereren velstruktureret system af mapper,
som skaber overblik over fagets indhold.
Gruppearbejde

e Processkrivning pa hinandens dokumenter

e Fastholdelse af indhold i gruppearbejde
Elevernes egne noter mm.

Fronter bruges til forskellige former for gruppearbejde i forbindelse med undervisningen,
f.eks. til processkrivning hvor eleverne deler dokumenter og skriver videre pa hinandens
dokumenter, til at fastholde resultaterne af et gruppearbejde bygget pa baggrund af leererens
arbejdssedler eller til elevernes Power Points i forbindelse med fremlaeggelse af faglige
emner. Eleverne deler endvidere egne noter mm. i Fronter

Skriftlige afleveringer, herunder portefalje med mulighed for at fglge progression

Evalueringer
Lektier leegges pa Intranettet. Det giver fleksibilitet i forhold at man kan ga ind hjemmefra og
aktuelt materiale kan lettere inddrages.
Tveerfaglige forlgb (AT, SRO og SRP)
e Ressourcerum og vejledning

Andre forhold i forbindelse med tilretteleeggelse af selve undervisningen:

Behov for ngdplan, nar undervisning baseres pa netforbindelse

Der er forskellige opfattelser af hvordan man larer bedst, f.eks. afhaenger det af fag og hvad
det er man skal leere.

Der er forskellige opfattelse (igen afhaengig af fag) af hvilken rolle forskellige medier (IT,
projektor, tavle mm.) spiller i undervisningen

Virtuel undervisning

Der er tidligere udfart forsag med virtuel undervisning, som virkede kunstigt. Nu haves
enkelte erfaringer hvor det er relevant og meningsfyldt

Leerersamarbejde

Samarbejde omkring tveerfagligt arbejde
e AT-forlgb, materiale
e SRO og SRP, materialer og karakterfastsattelse
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e Skolekom med emails og vedhaftede filer

Teamsamarbejde, Skolekom
Faerre fysiske mader, savel formelle og uformelle magder, men de forekommer dog

Kompleksitet, kontrol og orden

De konkrete systemer
Mange systemer er valgt for at tilgodese sa mange interesser som muligt
e Fronter er for stort og kan for meget, hvilket giver darlig samvittighed
¢ Intranet mere enkelt, hvilket giver tryghed
e Skolekom har en mere overskuelig kommunikation, dog fas for megen information,
da mange mails uden grund sendes til alle

Systemernes kompleksitet bibringer eleverne nyttige kompetencer og mulighed for selv at
tage ansvar.
Eleverne er leengere fremme med at bruge teknologiske hjelpemidler, f.eks. sms
Praktiske problemer

e Manglende elevadgang til pc og internet hjemme

e Elevcomputere flytter fokus i timerne

Historikken i den digitale platform er nyttig, bl.a. til kontrol af eleverne, men anses ikke for
vigtig

IT
- giver stgrre kompleksitet
- styrer hverdagen
- forarsager travihed pga. udbud af mange muligheder
- er ressourcekraevende

Krav om IT-anvendelse uden formal for den enkelte anses som belastende (f.eks. Studieplan)
IT er nyttigt, nar man selv kan bestemme, hvad det skal bruges til

Fremtidsvisionerne
Integration mellem systemer eller et system til det hele for at undga dobbeltarbejde

"Brokkassen”

Manglende brugervenlighed i Fronter pga.

gammeldags layout

behov for mange klik

skeermbilleder, der ikke passer til computerskeerm
langsom
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Bilag 6. Output. Spgrgeskema, leerere, GG

Alle opgearelser er angivet i procent

Baggrundsdata
. Anciennitets- Aldersfordeling, Granbaek Anciennitetsfordeling, Grgnbaek
Aldersfordeling fordeling
50 40
under 31 13 0-5 13 45 35
40
31-35 0 6-10 6 35 %
30 25
36-40 0 11-15 6 8 25 < 2
20
41-45 0 16-20 13 5
0
46-50 6 21-25 13 . 1‘;
0
51-55 19 26-30 38 under 3135 36-40 4145 46-50 5155 56-60 6165 0
31 0-5 6-10 1-15 16-20 21-25 26-30 31-35 36-4(
56-60 44 31-35 13
61-65 19 36-40 0
Middelveerdi 54 22
Spredning 10 9
Median 56 26
Minimum 28 2
Maximum 64 31
Kgnsfordeling Kensfordeling, Granbaek
Kvinde 56,20 1000
Mand 43,80
80,00%
| alt 100,00
60,00%
40,00%
20,00%
0,0
Kvinde Mand
Har du adgang til Har du adgang til
computer hjemme? internet hjemme?
Ja 100,00 Ja 100,00
Nej 0,00 Nej 0,00
| alt 100,00 | alt 100,00
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hvilke fag har du

undervisningskompetence?

I hvilke fag har du undervisningskompetence?

0,00%

5,00%

Gronbaek

10,00%  15,00%  20,00%

25,00%

30,00%

Billedkunst |
Biologi
Dansk
Datalogi
Design
Dramatik
Engelsk
Erhvervsgkonomi
Filosofi
Fransk
Fysik
Geografi
Historie
Idreet
ltaliensk
Kemi
Latin
Matematik
Musik
Russisk
Oldtidskundskab
Psykologi
Religion
Samfundsfag
Spansk
Tysk

Billedkunst 6,20
Biologi 6,20
Dansk 18,80
Datalogi 6,20
Design 6,20
Dramatik 0,00
Engelsk 12,50
Erhvervsgkonomi 6,20
Filosofi 0,00
Fransk 25,00
Fysik 6,20
Geografi 6,20
Historie 25,00
Idraet 18,80
Italiensk 0,00
Kemi 0,00
Latin 0,00
Matematik 12,50
Musik 12,50
Russisk 0,00
Oldtidskundskab 6,20
Psykologi 0,00
Religion 6,20
Samfundsfag 12,50
Spansk 0,00
Tysk 12,50
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I hvilken grad bruger du nedenstaende digitale systemer i forbindelse med dit arbejde?

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke
Fronter 0,00 6,20 12,50 12,50 68,80 0,00
Intranet 0,00 0,00 6,20 18,80 75,00 0,00
Email 6,20 12,50 6,20 6,20 68,80 0,00
Skolekom 0,00 0,00 6,20 12,50 81,20 0,00
Studieplan 6,70 13,30 13,30 13,30 53,30 0,00
Skolens
hjemmeside 0,00 6,70 20,00 0,00 73,30 0,00
Egen hjemmeside 76,90 0,00 7,70 0,00 7,70 7,70
Internet 0,00 0,00 6,20 12,50 81,20 0,00
Web 2.0 57,10 21,40 21,40 0,00 0,00 0,00
Fronter, Grgnbaek Intranet, Granbaek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00%+ 0,00% 1
1 2 3 4 5 Besvares 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Email, Grgnbaek
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Skolekom, Grgnbaek Studieplan, Granbak
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Skolens hjemmeside, Grgnbak
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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Egen hjemmeside, Grgnbaek

Internet, Grgnbaek

100,00% 100,00%

80,00% 80,00%

60,00% 60,00%

40,00% 40,00%

20,00% 20,00%

0,00% = . 0,00%

1 2 3 4 5 Besvares 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Web 2.0, Granbaek

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med den
daglige undervisnings til nedenstaende formal?

| Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Organisering
af
undervisnings
materiale 6,20 | 12,50 6,20 6,20 | 68,80 0,00 100,00 | 37,50 | 25,00 | 31,20 0,00 6,20 0,00 100,00
Gruppearbejde | 12 50 | 25,00 0,00 | 18,80 | 43,80 0,00 100,00 | 56,20 | 12,50 | 25,00 0,00 6,20 0,00 100,00
Elevers
individuelle
arbejde 18,80 6,20 | 31,20 6,20 | 37,50 0,00 100,00 | 43,80 | 18,80 | 31,20 0,00 6,20 0,00 100,00
Virtuel
undervisning *) | 25,00 | 43,80 | 18,80 0,00 6,20 6,20 100,00 | 80,00 | 13,30 0,00 0,00 0,00 6,70 100,00
Lektier 56,20 6,20 | 25,00 0,00 | 12,50 0,00 100,00 0,00 | 13,30 | 13,30 0,00 | 73,30 0,00 100,00
Aflevering af
skriftlige
opgaver 6,20 6,20 | 25,00 6,20 | 56,20 0,00 100,00 | 43,80 | 12,50 | 18,80 0,00 | 25,00 0,00 100,00
Retning og
tilbagemelding
pa skriftlige
opgaver 25,00 | 37,50 0,00 0,00 | 37,50 0,00 100,00 | 62,50 | 12,50 | 18,80 0,00 6,20 0,00 100,00
Portefolio 56,20 | 2500 | 0,00| 0,00 | 6,20 12,50 | 100,00 | 93,80 | 0,00| 0,00| 0,00| 0,00 6,20 | 100,00
Faglige
spegrgsmal fra
eleverne 68,80 | 18,80 0,00 6,20 6,20 0,00 100,00 | 37,50 | 25,00 | 18,80 6,20 | 12,50 0,00 100,00
Faglige tests 43,80 | 25,00 | 25,00 0,00 6,20 0,00 100,00 | 75,00 | 18,80 6,20 0,00 0,00 0,00 100,00
Evaluering af
undervisningen 0,00 | 31,20 | 25,00 | 12,50 | 31,20 0,00 100,00 | 81,20 6,20 | 12,50 0,00 0,00 0,00 100,00
Organisering af Organisering af gruppearbejde,
undervisningsmateriale, Grgnbaek Grgnbak
100,00% 100,00%
@ Fronter @ Fronter
75,00% O Andre 75,00% O Andre
50,00% 50,00%-
25,00% 25,00%-
0,00%- 0,00%1 |_|
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Individuelt elevarbejde, Grgnbak Virtuel undervisning, Grgnbeek
100,00% 100,00%
@ Fronter B Fronter
75,00% O Andre 75,00% O Andre
50,00% 50,00%
zs,oo%fi I I 25,00%
0,00% + 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med den
daglige undervisnings til nedenstadende formal?

Lektier, Granbeaek Aflevering af skriftlige opgaver,
Grgnbeek
100,00%
@ Fronter 100,00%
75,00% 0 Andre @ Fronter
75,00%
50,00% O Andre
50,00%
25,00%
25,00%
0,00% . °
1 2 3 4 5 Besvares 0,00%
ikke 1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Retning og tilbagemelding p& skriftlige Portefolio, Granbaek
opgaveraver, Grgnbaek
100,00% W Fronter 100,00% B Fronter
75,00% O Andre 75.00% O Andre
50,00% 50,00%
25,00% 25,00% I_I I
0,00% 0,00% J_l
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Faglige spgrgsmal fra eleverne, Faglige tests, Grgnbaek
Greenbaek
100,00% 100,00% @ Fronter
@ Fronter
75,00% O Andre 75,00% 0 Andre
50,00% 50,00%
25,00% 25,00%
0,00% 0,00% I—| =
1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke
Evaluering af undervisningen, Grgnbeek
100,00%
@ Fronter
75,00% O Andre
50,00%
. 1 I:| .L
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke

83



I hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med
nedenstaende tvaerfaglige undervisningsaktiviteter?

Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Naturvidenska
beligt
grundforlgb 38,50 7,70 0,00 7,70 7,70 38,50 100,00 | 28,60 7,10 7,10 7,10 0,00 50,00 100,00
Almen
sprogforstaels
e 61,50 0,00 0,00 7,70 7,70 23,10 100,00 | 40,00 6,70 | 13,30 6,70 0,00 33,30 100,00
Almen
studieforbered
else -
organisering 18,80 | 12,50 | 12,50 | 12,50 | 43,80 0,00 100,00 | 50,00 | 28,60 | 14,30 0,00 7,10 0,00 100,00
Almen
studieforbered
else -
vejledning 18,80 | 12,50 | 18,80 | 12,50 | 37,50 0,00 100,00 | 53,30 6,70 | 20,00 | 13,30 6,70 0,00 100,00
Studieretnings
opgaver/projek
ter -
organisering 26,70 6,70 | 13,30 6,70 | 40,00 6,70 100,00 | 46,70 | 33,30 6,70 6,70 0,00 6,70 100,00
Studieretnings
opgaver/projek
ter - vejledning | 20,00 | 13,30 | 13,30 6,70 | 40,00 6,70 100,00 | 33,30 | 26,70 | 20,00 6,70 6,70 6,70 100,00
Naturvidenskabeligt grundforlgb, Almen sprogforstaelse, Granbaek
Grgnbeek
100,00% | Fronter 100,00% B Fronter
0O Andre
80,00% 80,00% 0O Andre
60,00% | 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 7 20,00%-
0,00% + 0,00% -
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Almen studieforberedelse - Almen studieforberedelse - vejledning,
organisering, Grgnbak Grgnbaek
100,00% B Fronter
B Fronter 100,00%
0 B 0O Andre
80.00% O Andre 80.00%
60,00% '
60,00%
40,00%
40,00%
20,00% 20,00%
0.00% 0,00%
1 2 3 4 5 Bevsvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Studieretningsopgaver/projekter - Studieretningsopgaver/projekter -
organisering, Grgnbak vejledning, Grgnbak
100,00% B Fronter 100,00% B Fronter
80,00% 0 Andre 80,00% 8 Andre
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% j = I 20,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad vurderer du, at anvendelsen af de digitale systemer bidrager til:

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Overblik og struktur i
undervisningens faglige
indhold 0,00 18,80 25,00 18,80 37,50 0,00 100,00
Overblik og struktur i
forbindelse med
undervisningens
tilretteleeggelse 6,20 6,20 31,20 12,50 43,80 0,00 100,00
Mulighed for at fglge
elevernes faglige
progression 37,50 31,20 0,00 18,80 0,00 100,00
Elevansvarlighed 25,00 12,50 37,50 18,80 6,20 0,00 100,00
Elevselvsteendighed 31,20 6,20 37,50 12,50 6,20 6,20 100,00
Udvikling af elevernes
evne til skriftlig
kommunikation 12,50 25,00 43,80 6,20 6,20 6,20 100,00
Udvikling af elevernes
studiekompetence 12,50 12,50 50,00 12,50 6,20 6,20 100,00
Overblik og struktur i undervisningens Overblik og struktur i forbindelse med Mulighed for at fglge elevernes faglige
faglige indhold, Gragnbaek undervisningens tilretteleggelse, progression, Gregnbeek
Gregnbaek
100,00% 100,00% 100,009
80,00% 80,009 80,00%
60,00% 60,009 60,00%
40,00% 40,009 40,00%
0,00% 4 0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke ikke
Elevansvarlighed, Grgnbaek Elevselvstaendighed, Granbaek Udvikling af elevernes evne til skriftlig
kommunikation, Grgnbaek
100,00% 100,00 100,0
80,00 80,00 80,009
60,00% 60,00 60,00%
40,00% 40,00 40,009
0,00% 0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke ikke
Udvikling af elevernes
studiekompetence, Grgnbak
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,0
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke

85




I hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med
leerersamarbejde pa nedenstaende tvaerfaglige omrader?

| Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Teamsamarbej
de omkring en
klasse 25,00 | 50,00 0,00 | 12,50 6,20 6,20 100,00 | 25,00 | 12,50 | 25,00 | 18,80 | 12,50 6,20 100,00
Erfaringsudvek
sling om
under-
visningens
tilretteleeggelse
0g
gennemfgrelse | 43,80 | 18,80 | 18,80 | 18,80 0,00 0,00 100,00 | 18,80 | 18,80 | 43,80 | 12,50 6,20 0,00 100,00
Deling af faglig
viden 31,20 | 25,00 | 25,00 | 12,50 6,20 0,00 100,00 | 25,00 | 12,50 | 43,80 | 12,50 6,20 0,00 100,00
Almenstudiefor
beredelse 6,20 | 18,80 | 31,20 | 12,50 | 25,00 6,20 100,00 | 12,50 | 31,20 | 25,00 | 12,50 | 12,50 6,20 100,00
Studieretnings
opgaver/projek
ter 12,50 | 18,80 | 31,20 | 12,50 | 18,80 6,20 100,00 | 12,50 | 31,20 | 25,00 | 12,50 | 12,50 6,20 100,00
Andre
tveerfaglige
forlgb 25,00 | 12,50 | 25,00 6,20 | 12,50 18,80 100,00 | 25,00 | 25,00 | 12,50 6,20 | 12,50 18,80 100,00
Teamsamarbejde, Granbaek Erfaringsudveksling om
undervisningen, Grgnbeaek
]
™ 100,00%
100,00% O Andre
O Andre 80,00%
80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 1 20,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Deling af faglig viden, Grgnbak Almen studieforberedelse, Grgnbak
100,00% | 100,00% [ ]
80,00% 0 Andre 80,00% 0 Andre
60,00% 60,00%
40,00% ] 40,00%
20,00% 20.00% i I I
0.00% | W] o oo
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 8 4 5 Be.svares
. ikke
ikke
Studieretningsopgaver/projekter, Andre tveerfaglige forlgb, Grgnbaek
Grognbeaek
100,00% ]
100,00% | O Andre
O Andre 80,00%
80,00% -
60,00%
60,00% -
40,00% 40,00%
20,00%—ﬁ |:I 20,00% I I
0,00% -+ 0,00%
1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad er du enig i nedenstaende udsagn?

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
IT er ngdvendig for at handtere
opgaverne pa en moderne skole 0,00 0,00 6,20 31,20 62,50 0,00 100,00
Hverdagen i gymnasiet er blevet mere
travl, fordi den teknologiske udvikling
skaber s& mange nye muligheder 0,00 25,00 18,80 18,80 37,50 0,00 100,00
IT er ngdvendig for at tilretteleegge en
tidssvarende undervisning 0,00 18,80 12,50 18,80 50,00 0,00 100,00
IT skaber ulighed blandt eleverne, da
ikke har alle har adgang til teknologien
hjemme 0,00 43,80 25,00 12,50 12,50 6,20 100,00
IT skaber ulighed blandt eleverne, da
ikke alle kan handtere den omfattende
skriftlige kommunikation 6,20 31,20 18,80 25,00 12,50 6,20 100,00
IT giver mulighed for at differentiere
undervisningen og tilgodese forskellige
leeringsstile hos eleverne 0,00 6,20 56,20 25,00 12,50 0,00 100,00
IT begraenser behovet for fysiske mader
i forbindelse med leerersamarbejde 0,00 18,80 37,50 37,50 6,20 0,00 100,00
Leerersamarbejde foregar lettest ved
fysiske mgder 0,00 31,20 25,00 25,00 18,80 0,00 100,00
IT ngdvendig for handtering af IT skaber travihed pga mange IT nedvendig for tidssvarende
opgaver, Grgnbak muligheder, Greanbaek undervisning, Grgnbaek
100,00 100,00% 100,
80,00% 80,00% 80,
60,00% 60,00% 60,
40,00% 40,00% 40,
20,00% 20,00% :.H. 20,
0,00% + 0,00% + 0,
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke ikke
Forbedring af muligheder for Ulighed blandt elever pga manglende Ulighed blandt elever pga den
differentiering af undervisningen, adgang til teknologien, Grgnbaek skriftlige kommunikation
Grgnbak 100,00%
100,00
80,00% 100,00
80,00% 80,009
60,00% sooo GOiOC
40,0 40,00% 40,00%
20,00% 20,00% 20,00% . - .
0,00%+ 0,00% + 0,00%
1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke ikke
Behovet for fysiske mgder begrenses, Lerersamarbejde foregdr lettest ved

Granbaek
100,009
80,00%
60,00%
40,00%
0,00%+
1 2 3 4 5 Besvares

ikke

100,009

fysiske mgder, Grgnbak

80,00

60,00

40,00
20,00%
0,00%

- .

1 2 3 4 5

Besvares
ikke
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I hvilken grad finder du nedenstaende funktioner relevante for din brug af skolens

digitale systemer?

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Mulighed for individuel opbygning af
struktur 12,50 18,80 12,50 12,50 43,80 0,00 100,00
Individuel tilpasning af oversigtssider 6.20 25.00 12.50 18.80 3750 0.00 100.00
Tydelig visning af nyt 0,00 12,50 25,00 25,00 37,50 0,00 100,00
God sggefunktion 0,00 0,00 25,00 37,50 37,50 0,00 100,00
Mulighed for at uploade dokumenter 0.00 0.00 12.50 12.50 75.00 0.00 100.00
Mulighed for at oprette tradede
konferenceindleeg *) 18,80 12,50 25,00 12,50 18,80 12,50 100,00
Mulighed for oprettelse af linksamlinger 0.00 6.20 25.00 18.80 50.00 0.00 100.00
Mulighed for at arbejde pa feelles
dokumenter 12,50 12,50 31,20 12,50 31,20 0,00 100,00
Historik pa indlaeg, dokumenter o.a. 0,00 31,20 31,20 12,50 25.00 0,00 100,00
Miulitgles! il & 2 Gl @Rl 37,50 31,20 12,50 12,50 6,20 0,00 100,00
Mulighed for individuel opbygning af Individuel tilpasning af oversigtssider,
struktur, Grgnbaek Grgnbeek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00% . . I
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Tydelig visning af nyt, Grgnbak God sggefunktion, Granbaek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Mulighed for at uploade dokumenter, Mulighed for at oprette trddede
Grgnbeek konferenceindleeg, Grgnbeek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00% . . .
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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Mulighed for oprettelse af
linksamlinger, Grgnbak

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00% -
1 2 3 4 5 Besvares

ikke

Historik pa indleeg, dokumenter o.a.

Grgnbeek
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

Mulighed for at arbejde pa feelles
dokumenter, Granbaek

- = 0

1 2 3 4 5

Besvares
ikke

100,00%

Mulighed for at se andre online,
Grgnbeek

80,00%

60,00%

40,00%
20,00%
0,00%

Besvares
ikke




Bilag 7. Output. Spagrgeskema, leerere, HG

Alle opgerelser er angivet i procent

%

B B

Aldersfordeling, Hvidkilde

30

Anciennitetsfordeling, Hvidkilde

onN & o0 ©B R

under 31-35 36-40 4145 46-50 5155 56-60 6:
31

%

25

0-5 6-10 1r15 16-20 2125 26-30 31-35 36-40

Kensfordeling, Hvidkilde

40,009

20,00%

0,009

Kvinde Mand

Baggrundsdata
Aldersfordeling Ar}giredner;iirt%ts-
under 31 7 0-5 25
31-35 16 6-10 9
36-40 16 11-15 14
41-45 13 16-20 20
46-50 13 21-25 5
51-55 16 26-30 16
56-60 11 31-35 7
61-65 9 36-40 5
Middelveerdi 45 16
Spredning 10 11
Median 42 16
Minimum 29 0
Maximum 64 38
Kgnsfordeling
Kvinde 54,50 00,0
Mand 45,50
| alt 100,00 00
Har du adgang til Har du adgang til

computer hjemme?

internet hjemme?

Ja 100,00 Ja 97,80
Nej 0,00 Nej 2,20
l alt 100,00 | alt 100,00
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I hvilke fag har du

undervisningskompetence?

0,00%

I hvilke fag har du undervisningskompetence?

5,00%

Hvidkilde

10,00%

15,00%

20,00%

25,00%

30,00%

Billedkunst
Biologi

Dansk
Datalogi
Design
Dramatik
Engelsk
Erhvervsgkonomi
Filosofi
Fransk

Fysik
Geografi
Historie

Idreet
Italiensk

Kemi

Latin
Matematik
Musik
Russisk
Oldtidskundskab
Psykologi
Religion
Samfundsfag
Spansk

Tysk

Billedkunst 2,20
Biologi 4,40
Dansk 24,40

Datalogi 2,20
Design 0,00
Dramatik 0,00
Engelsk 17,80
Erhvervsgkonomi 4,40
Filosofi 6,70
Fransk 8,90
Fysik 15,60
Geografi 0,00
Historie 24,40
Idraet 20,00
Italiensk 2,20
Kemi 8,90
Latin 0,00

Matematik 22,20

Musik 6,70

Russisk 2,20
Oldtidskundskab 2,20
Psykologi 2,20
Religion 11,10
Samfundsfag 8,90
Spansk 4,40
Tysk 2,20
Andet 0,00

| alt 100,00
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I hvilken grad bruger du nedenstaende digitale systemer i forbindelse med dit arbejde?
Besvares
1 2 3 4 5 | ikke I alt
Fronter Procent 0,00 0,00 0,00 9,50 90,50 0,00 100,00
Intranet Procent 9,50 4,80 4,80 7,10 73,80 0,00 100,00
Email Procent 0,00 5,10 0,00 7,70 87,20 0,00 100,00
Skolekom Procent 42,10 26,30 10,50 15,80 5,30 0,00 100,00
Studieplan Procent 0,00 17,90 43,60 15,40 23,10 0,00 100,00
Skolens
hjemmeside Procent 5,00 22,50 27,50 12,50 32,50 0,00 100,00
Egen hiemmeside | procent 87,20 5,10 5,10 0,00 0,00 2,60 100,00
Internet Procent 0,00 2,40 4,80 21,40 69,00 2,40 100,00
Web 2.0 Procent 64,10 15,40 10,30 0,00 5,10 5,10 100,00
Fronter, Hvidkilde Intranet, Hvidkilde

100,00% 100,00%

80,00% 80,00%

60,00% 60,00%

40,00% 20,00%

20,00% 0,00%

0,00% 0,00%

1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Email, Hvidkilde

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00% =

1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Skolekom, Hvidkilde Studieplan, Hvidkilde
10000% 100,00%

80,00% 80,00%
09

60,00% 60,00%

40,00% 40,00%

20,00% 20,00%
0,00%-

0,00% T

1 2 3 4 5

Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke

Skolens hjemmeside, Hvidkilde

100,00%

80,00%
60,00%
40,00%
20,00% .:I I

0,00%

1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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Egen hjemmeside, Hvidkilde

Internet, Hvidkilde

100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 20,00%
20,00% 20,00%
0,00% 00061
1 2 3 4 5  Bewares i ) 3 B 5 Besvares
ikke ikke
Web 2.0, Hvidkilde
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med den
daglige undervisnings til nedenstaende formal?

Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Organisering
af
undervisnings
materiale 2,40 2,40 ] 12,20 | 19,50 ] 63,40 0,00 100,00 | 65,90 9,80 | 12,20 7,30 4,90 0,00 100,00
Gruppearbejde | 480 | 11,90 | 26,20 28,60 | 28,60 0,00 | 100,00 5850 | 14,60 | 19,50 4,90| 240 0,00 { 100,00
Elevers
individuelle
arbejde 2,40 9,50 ] 28,60 | 26,20 ] 33,30 0,00 100,00 | 31,70 ] 24,40 | 26,80 ] 14,60 2,40 0,00 100,00
Virtuel
undervisning 23,80 | 35,70| 16,70 | 11,90 9,50 2,40 100,00 | 58,50 | 19,50 9,80 4,90 7,30 0,00 100,00
Lektier 2,40 2,40 4,80 | 11,90 | 78,60 0,00 100,00 | 78,00 4,90 7,30 4,90 4,90 0,00 100,00
Aflevering af
skriftlige
opgaver 5,00 | 12,50 0,00 | 15,00 | 65,00 2,50 100,00 | 43,90 ] 29,30 | 14,60 9,80 2,40 0,00 100,00
Retning og
tilbagemelding
pa skriftlige
opgaver 11,90 | 23,80 2,40 7,10 | 52,40 2,40 100,00 | 65,90 ] 22,00 7,30 2,40 2,40 0,00 100,00
Portefolio 61,90 | 16,70 ] 11,90 2,40 7,10 0,00 100,00 | 97,60 2,40 0,00 0,00 0,00 0,00 100,00
Faglige
spegrgsmal fra
eleverne 26,20 | 40,50 ] 19,00 4,80 9,50 0,00 100,00 | 22,00 19,50 | 26,80 | 24,40 7,30 0,00 100,00
Faglige tests 33,30 | 28,60 ] 23,80 9,50 4,80 0,00 100,00 | 78,00 ] 14,60 2,40 2,40 2,40 0,00 100,00
Evaluering af
undervisningen | 19,00 | 33,30 ] 35,70 4,80 7,10 0,00 100,00 | 80,50 | 12,20 4,90 0,00 2,40 0,00 100,00
Organisering af Organisering af gruppearbejde,
undervisningsmateriale, Hvidkilde Hvidkilde
100,00% B Fronter 100,00% B Fronter
75,0001 0 Andre 75,00% 0 Andre
50,00% 50,00%
25,00% 1 25,00%
0,00% =1 1 ._l 0,00%-
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Individuelt elevarbejde, Hvidkilde Virtuel undervisning, Hvidkilde
100,00% B Fronter 100,00% B Fronter
75,00% O Andre 75,00% O Andre
50,00% 50.00%
0.00% 0.00%
1 2 3 4 5 Besvares ' 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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| hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse
med den daglige undervisnings til nedenstaende formal?

Lektier, Hvidkilde

100,00% B Fronter
75,00% 0O Andre
50,00%
25,00%
0,00% | w1
1 2 3 4 5 Besvares
ikke

Retning og tilbagemelding p& skriftlige
opgaveraver, Hvidkilde

100,00% @ Fronter
75,00% O Andre
50,00%
25,00%
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Faglige spgrgsmal fra eleverne,
Hvidkilde
100,00% | Fronter
75,00% 0O Andre
50,00% 4
25,00% - I:| I I:I |:|
0,00% -+
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Evaluering af undervisningen,
Hvidkilde
100,00% !
B Fronter
75,00% 0O Andre
50,00%
25,00%
0,00%
1 2 3 4 5  Besvares
ikke
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Aflevering af skriftlige opgaver,

Hvidkilde

100,00% @ Fronter
75,00% 0O Andre
50,00% -

25.00%*{1?

0,00% rl
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Portefolio, Hvidkilde

100,00% @ Fronter
75.00% 0O Andre
50,00%

25,00% —_'7
0,00%

iN 1N N .

1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Faglige tests, Hvidkilde
100,00% B Fronter
75.00% 0O Andre
50,00%
o :I]j—
0,00% -—- L
1 2 3 4 5 Besvares
ikke




I hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med
nedenstaende tvaerfaglige undervisningsaktiviteter?

Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Naturvidenskabeligt
grundforlgb 30,80 0,00 7,70 2,60 | 17,90 41,00 100,00 | 52,50 7,50 0,00 2,50 0,00 37,50 100,00
Almen
sprogforstielse 35,90 5,10 7,70 2,60 7,70 41,00 100,00 | 52,50 2,50 0,00 2,50 0,00 42,50 100,00
Almen
studieforberedelse -
organisering 7,30 7,30 | 14,60 | 12,20 | 58,50 0,00 100,00 | 63,40 | 14,60 | 14,60 0,00 4,90 2,40 100,00
Almen
studieforberedelse -
vejledning 9,80 | 22,00 | 19,50 | 22,00 | 26,80 0,00 100,00 | 45,00 | 25,00 | 17,50 7,50 5,00 0,00 100,00
Studieretningsopgav
er/projekter -
organisering 17,10 4,90 | 19,50 | 14,60 | 24,40 19,50 100,00 | 53,70 | 14,60 9,80 2,40 4,90 14,60 100,00
Studieretningsopgav
er/projekter -
vejledning 22,00 | 12,20 | 19,50 | 12,20 | 14,60 19,50 100,00 | 32,50 | 20,00 | 12,50 | 10,00 | 10,00 15,00 100,00
Naturvidenskabeligt grundforigb, Almen sprogforstdelse, Hvidkilde
Hvidkilde
100,00% @ Fronter
o BF '
100,00% ronter 50,000 O Andre
80,00% O Andre |
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Almen studieforberedelse - Almen studieforberedelse - vejledning,
organisering, Hvdkilde Hvidkilde
100,00% | Fronter 100,00% B Fronter
80,00% O Andre 80,00% O Andre
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00% 0,00% -+
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Studieretningsopgaver/projekter - Studieretningsopgaver/projekter -
organisering, Hvidkilde vejledning, Hvidkilde
100,00% B Fronter 100.00% B Fronter
80,00% 0 Andre 80,00% O Andre
60,00%- 60,00%
40,00% 40,00%
0,00%+ 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad vurderer du, at anvendelsen af de digitale systemer bidrager til:

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Overblik og struktur i
undervisningens faglige
indhold 5,00 7,50 25,00 32,50 27,50 2,50 100,00
Overblik og struktur i
forbindelse med
undervisningens
tilretteleeggelse 5,00 32,50 32,50 20,00 2,50 100,00
Mulighed for at fglge
elevernes faglige progression 10,00 30,00 32,50 10,00 12,50 5,00 100,00
Elevansvarlighed 5,00 17,50 40,00 25,00 10,00 2,50 100,00
Elevselvsteendighed 2,50 25,00 32,50 27,50 7,50 5,00 100,00
Udvikling af elevernes evne
til skriftlig kommunikation 5,00 15,00 47,50 20,00 7,50 5,00 100,00
Udvikling af elevernes
studiekompetence 2,50 20,00 30,00 32,50 12,50 2,50 100,00
Overblik og struktur i Overblik og struktur i forbindelse Mulighed for at falge elevernes
undervisningens faglige indhold, _ med undervisningens faglige progression, Hvidkilde
Hvidkilde tilretteleeggelse, Hvidkilde
100,00%
100,00% 100,009
80,00%
80,00% 80,009
60,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00% 2000
20,00%
0,00% + 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 0,00%
ikke ikke 1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Elevansvarlighed, Hvidkilde Elevselvstandighed, Hvidkilde Udvikling af elevernes evne til
skriftlig kommunikation,
Hvidkilde
100,00% 100,00%
100,00%
80,00% 80,00%
80,00%
60,00% 60,00
60,00%
40,00% 40.00 40,00%
e Ak
0,00% -+ 0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvar es 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvar es
ikke ikke ikke
Udvikling af elevernes
studiekompetence, Hvidkilde
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00%'4_—v—.—v—l—vj_v—-—v—_;
1 2 3 4 5 Besvares

ikke
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I hvilken grad bruges hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med
leerersamarbejde pa nedenstaende tvaerfaglige omrader?

| Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 8 4 5 | ikke | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Teamsamarbejde omkring
en klasse 510| 1540 | 41,00 | 1540 | 20,50 2,60 100,00 | 35,90 7,70 | 17,90 | 15,40 | 20,50 2,60 100,00
Erfaringsudveksling om
under-visningens
tilretteleeggelse og
gennemfgrelse 27,50 | 22,50 7,50 5,00 100,00 | 43,60 | 15,40 | 23,10 | 12,80 5,10 0,00 100,00
Deling af faglig viden 0,00 | 20,00 | 37,50 | 3250 | 7,50 2,50 | 100,00 | 43,60 | 25,60 | 10,30 | 17,90 | 2,60 0,00 | 100,00
Almenstudieforberedelse 2,50 | 15,00 | 25,00 | 35,00 | 17,50 5,00 | 100,00 | 43,60 | 10,30 | 23,10 | 10,30 | 10,30 2,60 | 100,00
Studieretningsopgaver/pro
jekter 5,00 | 15,00 | 35,00 | 25,00 5,00 15,00 100,00 | 38,50 | 10,30 | 20,50 | 10,30 7,70 12,80 100,00
Andre tveerfaglige forlab 510 | 1540 | 20,50 | 2820 | 2,60 28,20 | 100,00 | 41,00 10,30 | 1540 | 10,30 | 2,60 20,50 | 100,00
Teamsamarbejde, Hvidkilde Erfaringsudveksling om
undervisningen, Hvidkilde
100.00% @ Fronter
100,00% @ Fronter 3 O Andre
80.00% 0O Andre 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Deling af faglig viden, Hvidkilde Almen studieforberedelse, Hvidkilde
100,00% B Fronter 100,00% B Fronter
80,00% 0O Andre 80,00% 0O Andre
60,00% 60,00% -
40,00% 40,00% -
20,00% 20,00% +
0,00% 0.00% -
1 2 3 4 5 Besvares
1 2 3 4 5  Besvares A
ikke
ikke
Studieretningsopgaver/projekter, Andre tveerfaglige forlgb, Hvidkilde
Hvidkilde
o @ Fronter
100,00% | Fronter 100,00% 0 Andre
0O Andre 80,00%
80,00%
60.00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0.00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad er du enig i nedenstaende udsagn?

Besvares
1 2 3] 4 5 | ikke | alt

IT er ngdvendig for at handtere

opgaverne pa en moderne skole 0,00 5,00 10,00 7,50 77,50 0,00 100,00
Hverdagen i gymnasiet er blevet mere

travl, fordi den teknologiske udvikling

skaber s& mange nye muligheder 5,00 22,50 20,00 22,50 27,50 2,50 100,00
IT er ngdvendig for at tilretteleegge en

tidssvarende undervisning 0,00 12,80 7,70 25,60 53,80 0,00 100,00
IT skaber ulighed blandt eleverne, da

ikke har alle har adgang til teknologien

hjemme 15,00 37,50 25,00 15,00 7,50 0,00 100,00
IT skaber ulighed blandt eleverne, da

ikke alle kan handtere den omfattende

skriftlige kommunikation 15,00 35,00 30,00 17,50 2,50 0,00 100,00
IT giver mulighed for at differentiere

undervisningen og tilgodese forskellige

leeringsstile hos eleverne 10,00 10,00 32,50 20,00 22,50 5,00 100,00
IT begraenser behovet for fysiske mader

i forbindelse med leerersamarbejde 15,00 12,50 22,50 30,00 20,00 0,00 100,00
Leerersamarbejde foregér lettest ved
fysiske mgder 2,50 22,50 37,50 22,50 15,00 0,00 100,00

IT ngdvendig for h&ndtering af
opgaver, Hvidkilde

IT skaber travlhed pga mange
muligheder, Hvidkilde

IT ngdvendig for tidssvarende
undervisning, Hvidkilde

ikke

ikke

100,00 100, 100,00
80,00% 80, 80,00%
60,00% 60, 60,00%
40,00% 40, 40,00%
20,00%
20,00%—:.:.:.:.: 20,00%
0,00% + 0 -+
1 2 3 4 5 Besvares 0.00% 0.00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Forbedring af muligheder for Ulighed blandt elever pga manglende Ulighed blandt elever pga den
differentiering af undervisningen, adgang til teknologien, Hvidkilde skriftlige kommunikation, Hvidkilde
Hvidkilde 100,00
100,00%
80,00% 100,00%
80,00% N
60.00% 80,00%
60,00%
. 60,00%
40,00% 00 40,009
20,00% I . . 20,00% 20 oo%—il:.t
0.00% 0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares

1 2 3 ) 5 Besvares
ikke

Behovet for fysiske mgder begraenses,

Hvidkilde

100,0
80,0
60,00%
40,00%
20,00% . . .

0,00%

1 2 3 4 5  Besvares

ikke

Lerersamarbejde foregar lettest ved
fysiske magder, Hvidkilde

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

0,00%

1 2 3 ) 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad finder du nedenstaende funktioner relevante for din brug af skolens

digitale systemer?

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Mulighed for individuel opbygning af
struktur 2,60 23,70 23,70 15,80 26,30 7,90 100,00
Individuel tilpasning af oversigtssider 260 2310 2310 2310 2310 510 100.00
Tydelig visning af nyt 0,00 5,00 20,00 22,50 50,00 2,50 100,00
God sggefunktion 5,10 10,30 23,10 25,60 33,30 2,60 100,00
Mulighed for at uploade dokumenter 0.00 0.00 500 10.00 8250 250 100.00
Mulighed for at oprette tradede
konferenceindleeg *) 5,00 17,50 10,00 22,50 32,50 12,50 100,00
Mulighed for oprettelse af linksamlinger 0.00 250 1750 27.50 45.00 750 100.00
Mulighed for at arbejde pa feelles
dokumenter 5,00 15,00 17,50 30,00 25,00 7,50 100,00
Historik pa indlaeg, dokumenter o.a. 10,30 5,10 30,80 15,40 30,80 7,70 100,00
Miulitgles! il & 2 Gl @Rl 35,90 41,00 12,80 0,00 5,10 5,10 100,00
Mulighed for individuel opbygning Individuel tilpasning af
af struktur, Hvidkilde oversigtssider, Hvidkilde

100,00% 100,00%

80,00% 80,00%

60,00% 60,00%

40,00% 40,00%

1 2 3 4 5
ikke

20,00% .:. I
0,00%1

Besvares

Tydelig visning af nyt, Hvidkilde

100,00%

£0,00%

60,00%

40,00%

20,00% |

0,00%

ikke

Besvares

Mulighed for at uploade
dokumenter, Hvidkilde

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

ikke

Besvares

100

20,00%

0,00%

S EEE N

1 2 3 4 5 Besvares

ikke

100,00%

0,00%

60,00%

40,00%

20,00%

God sggefunktion, Hvidkilde

=000 _

0,00% -t

1 2 3 4 5 Besvares

ikke

Mulighed for at oprette tradede

100,00%

80,00%

konferenceindleeg, Hvidkilde

60,00%

40,00%

20,00% 1

0,00%

—a=0l s

1 2 3 4 5 Besvares

ikke




Mulighed for oprettelse af
linksamlinger, Hvidkilde

100,00%

£0,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

1 2 3 4 5 Besvares
ikke

Historik pd indleeg, dokumenter
o.a., Hvidkilde

100,00%
80,00% |
60,00% |
40,00%
20,00% I I
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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Mulighed for at arbejde pa feelles
dokumenter, Hvidkilde

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke

Mulighed for at se andre online,
Hvidkilde

100,00%

£0,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

1 2 3 4 5 Besvares
ikke




Bilag 8. Fokusgruppeinterview med eleverne.

Kategorisering.

Skemaet angiver i farste sgjle kodningen fra fokusgruppeinterviewet og i anden sgjle

kategoriseringen.

Tilrettelagt undervisning

Lektier

Skema

Lektier i Fronter kalender - tilfredshed, men
sveert for laererne

Lektier pa nettet

Fronter som portal til samling af links
Fronter mest som diskplads

Noter og andre dokumenter i Fronter

Organisering af undervisning
e Skema og lektier
e Undervisningsmateriale

Ressourcerum til AT

Stor veerdi i de tveerfaglige fag
Studieplanen til AT

Reformen en stor udfordring for laererne

Stor nytte i forbindelse med reformens
tveerfaglighed

Logbog i feellesdokument

Uenighed om veerdien af logbog i musik
Lererens ark med spargsmal kan bruges direkte i
timer pa bearbar

Kun fa tilfeelde af faglige tests

Evalueringer i sterre omfang

Fronter til udvalg

Forskellige, men ikke seerligt
gennemgaende eksempler pa anvendelser
I undervisningen

e Lerernes arbejdsspgrgsmal

e Logbog

e Faglige tests

e Evaluering

Elevsamarbejde

Fagligt elevsamarbejde
e Organiseret gruppearbejde
O gruppemapper

Samarbejde om lektier
e Tilpassede mapper
e Messenger
o Filudveksling
o Faktuelle data

Fronter Instant Messenger ikke aktiveret,
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men kunne veere interessant

i

Kun i sjeeldne tilfeelde bruges forum til
faglig dialog

Skriftlige opgaver

W

Elektronisk aflevering og
tilbagelevering af opgaver
e Laselige kommentarer
e Lettere at bruge tidligere
opgaver
e Samling pa opgaver
e Fleksibilitet mht. aflevering

@nsker til fremtiden mm.

Omfang af IT-anvendelse stort (deltagende elever)
Introduktion

Forvirrende i starten med flere systemer (drengene
i3.0)

Mere enkelt for 2.g’erne

Elevernes forhold til IT

Kurser for leererne

For mange learere kan ikke bruge systemerne
Manglende enighed om hvad man bruger og
hvordan

Mest de nyere leerere, der bruger Fronter
Lettere for eleverne, hvis laererne har styr pa det

Feelles kultur kreever
kompetenceudvikling for lererne

Web 2.0 ikke i stort omfang
Fronter til ikke-skole-massige ting - ikke meget
Interesse for hvordan Fronter bruges andre steder

@nsker om enhedssystem og starre enighed hos Enhedssystem
leererne

Et system

@nsker om bedre teknologi Teknologi
Indgang til Fronter via Intranet Andet

Sammenfatning

Tilrettelagt undervisning
Organisering af undervisning
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e Skema og lektier
e Undervisningsmateriale
Stor nytte i forbindelse med reformens tvaerfaglighed
Forskellige, men ikke serligt gennemgaende eksempler pa anvendelser i undervisningen
Lerernes arbejdsspgrgsmal
Logbog
Faglige tests
Evaluering

Elevsamarbejde

Fagligt elevsamarbejde
e Organiseret gruppearbejde
O gruppemapper
Samarbejde om lektier
e Tilpassede mapper
e Messenger
o0 Filudveksling
o Faktuelle data
Fronter Instant Messenger ikke aktiveret, men kunne veere interessant
Kun i sjeldne tilfelde bruges forum til faglig dialog

Skriftlige opgaver

Elektronisk aflevering og tilbagelevering af opgaver
e Laselige kommentarer
e Lettere at bruge tidligere opgaver
e Samling pa opgaver

Fleksibilitet mht. aflevering

@dnsker til fremtiden

Feelles kultur kreever kompetenceudvikling for leererne
Enhedssystem
Teknologi
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Bilag 9. Output. Spgrgeskema, elever, GG

Alle opgearelser er angivet i procent

Baggrundsdata
Angiv klassetrin
19 26,90
2.9 38,50
3.9 34,60
| alt 100,00

Kgnsfordeling

Kvinde 65,40
Mand 34,60
| alt 100,00

Har du adgang til
computer hjemme?

Ja 100,00
Nej 0,00
I alt 100,00

Har du adgang til
internet hjemme?

Ja 100,00
Nej 0,00
| alt 100,00

100!

Klassefordeling

80,00%

60,00%

40,

100,00%

Kegnsfordeling, Grgnbaek

80,00%

60,00%

20,

0,00%+

40,00%

20,00%

0,00%

1g 29 3.9 Kvinde Mand
Angiv dine studieretningsfag
Angiv dine studieretningsfag, Gronbaek
Billedkunst 3,80
BIOIOgI 26’90 0,00% 10,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%
Dramatik 0,00 Billedkunst
Engelsk 53,80 Biologi
Filosofi 0,00 Dramatik
Fransk 15,40 Fnelsk
. Filosofi
Fysik 26,90
Fransk
Naturgeografi 15,40 Fysik
|draﬂ 11150 Naturgeografi
Italiensk 0,00 draet
Kemi 34,60 Italiensk
. Kemi
Latin 0,00
Latin
Matematik 57,70 Matematik
Mediefag 0,00 Mediefag
Musik 7,70 Musik
Russisk 0,00 Russisk
. Psykologi
Psykologi 23,10
Religion
Religion 0,00 Samfundstag
Samfundsfag 53,80 Spansk
Spansk 11,50 Tysk
Tysk 11,50 Andet

70,00%
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I hvilken grad bruger du nedenstdende IT-systemer i forbindelse med skolen?

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Fronter 0,00 0,00 26,90 30,80 42,30 0,00 100,00
Intranet 0,00 0,00 3,80 11,50 84,60 0,00 100,00
Email 7,70 15,40 38,50 26,90 11,50 0,00 100,00
Chat 23,10 11,50 19,20 23,10 23,10 0,00 100,00
Internet 0,00 3,80 7,70 23,10 65,40 0,00 100,00
Fronter, Grgnbaek Intranet, Grgnbaek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00% 0,00% =
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Email, Grgnbaek Chat, Grgnbeek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% I l 20,00%
0,00% 0,00% J—v—-—v—.—v—.—v—.—v—
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Internet. Grgnbaek
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00% 4
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad bruger du hhv. Fronter og andre digitale systemer til nedenstaende
formal i forbindelse med undervisningen?

| Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Adgang til
undervisnings
materiale 8,00 | 12,00 | 36,00 | 28,00 | 16,00 0,00 100,00 | 32,00 | 16,00 | 16,00 | 16,00 | 16,00 4,00 100,00
Oplysninger
om lektier 44,00 | 24,00 8,00 8,00 | 16,00 0,00 100,00 4,00 0,00 4,00 | 28,00 | 60,00 4,00 100,00
Gruppearbejde 8,00 | 24,00 | 28,00 | 32,00 8,00 0,00 100,00 | 16,00 | 40,00 | 12,00 | 16,00 | 16,00 0,00 100,00
Individuelt
arbejde 8,00 | 36,00 | 20,00 | 28,00 8,00 0,00 100,00 | 12,00 | 16,00 | 16,00 | 40,00 | 16,00 0,00 100,00
Virtuel
undervisning 40,00 | 40,00 8,00 | 4,00 0,00 8,00 100,00 | 64,00 | 28,00 | 0,00 0,00 0,00 8,00 100,00
Aflevering af
skriftlige
opgaver 0,00 8,00 | 12,00 | 32,00 | 48,00 0,00 100,00 | 72,00 | 16,00 | 4,00 4,00 | 4,00 0,00 100,00
Respons pa
skriftlige
opgaver 16,00 | 28,00 | 20,00 | 28,00 8,00 0,00 100,00 | 84,00 | 16,00 0,00 0,00 0,00 0,00 100,00
Portefolio 48,00 | 16,00 0,00 | 4,00 8,00 24,00 100,00 | 72,00 | 4,00 | 0,00 4,00 0,00 20,00 100,00
Faglige
spargsmal til
leerer og andre
elever 80,00 | 20,00 0,00 | 0,00 0,00 0,00 100,00 | 44,00 | 32,00 | 16,00 4,00 | 4,00 0,00 100,00
Faglige tests 36,00 | 60,00 4,00 | 0,00 0,00 0,00 100,00 | 72,00 | 16,00 | 4,00 4,00 | 0,00 4,00 100,00
Evaluering af
undervisningen 4,00 | 32,00 | 32,00 | 16,00 | 16,00 0,00 100,00 | 80,00 | 16,00 | 4,00 0,00 | 0,00 0,00 100,00
Adgang til undervisningsmateriale, Oplysninger om lektier. Grgnbaek
Grgnbak
100,00% 100,00%
@ Fronter B Fronter
75,00% O Andre 75,00% O Andre

50,00%

25,00%

0,00%

1 2

3

aobbho

4

5 Besvares
ikke

100,00%

Gruppearbejde, Grgnbeek

75,00%

50,00%

B Fronter
O Andre

25,00%

0,00%

en 5 5n S

4

5 Besvares
ikke
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50,00%

25,00%

0,00%-

—c

5 Besvares

ikke

Individuelt arbejde, Grgnbak

100,00%

75,00%
50,00%
25,00%

0,00%

B Fronter
O Andre

5 Besvares
ikke




I hvilken grad bruger du hhv. Fronter og andre digitale systemer til nedenstaende
formal i forbindelse med undervisningen? (fortsat)

Virtuel undervisning. Grgnbaek Aflevering af skriftlige opgaver,
Grgnbeek
100,00%
@ Fronter 100,00%
75,00% O Andre ® Fronter
75,00% —
50,00% O Andre
50,00% +—
25,00%
25,00% +—
0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 0,00% T
ikke 1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Respons pa skriftlige opgaver. Portefolio, Grgnbaek
Grgnbeaek
100,00% B Fronter 100,00% B Fronter
75,00% O Andre 75.00% O Andre
50,00% 50,00%
25,00% 25,00%
0.00% 0.00% B = B
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Faglige spargsmal til lerer eller andre Faglige tests, Grgnbaek
elever, Grgnbeaek
100,00% 100,00% @ Fronter
@ Fronter
75,00% O Andre 75,00% 0 Andre
50,00% 50,00%
25,00% 25,00%
- - -~
0,00% 0,00% — = =
1 2 3 4 5 Bevsvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Evaluering af undervisningen, Grgnbeek
100,00%
@ Fronter
75,00% | O Andre
50,00%
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad bruger du hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med
nedenstaende tvaerfaglige undervisningsaktiviteter?

Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 8 4 5) | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Naturvidenska
beligt
grundforlgb 12,00 | 32,00 | 12,00 | 28,00 4,00 12,00 100,00 | 39,10 | 26,10 | 17,40 4,30 8,70 4,30 100,00
Almen sprog-
forstaelse 28,00 8,00 8,00 0,00 8,00 100,00 | 43,50 | 26,10 | 17,40 4,30 0,00 8,70 100,00
Almen
studieforbered
else -
organisering 12,00 | 28,00 | 12,00 | 28,00 | 12,00 8,00 100,00 | 34,80 | 26,10 | 26,10 0,00 4,30 8,70 100,00
Almen
studieforbered
else -
vejledning 32,00 | 20,00 | 12,00 | 28,00 4,00 4,00 100,00 | 39,10 | 26,10 | 26,10 0,00 4,30 4,30 100,00
Studieretnings
opgaver/projek
ter -
organisering 0,00 | 12,00 | 36,00 | 20,00 | 16,00 16,00 100,00 | 26,10 | 13,00 | 34,80 4,30 4,30 17,40 100,00
Studieretnings
opgaver/projek
ter - vejledning | 24,00 | 12,00 | 20,00 | 20,00 | 12,00 12,00 100,00 | 21,70 | 26,10 | 34,80 0,00 4,30 13,00 100,00
Naturvidenskabeligt grundforlgb, Almen sprogforstaelse, Grenbaek
Grgnbeek
100,00% | Fronter 100,00% B Fronter
O Andre
80,00% 80,00% 0O Andre
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke
Almen studieforberedelse - Almen studieforberedelse - vejledning,
organisering, Grgnbeek Grgnbaek
100,00% B Fronter
B Fronter 100,00%
0 v 0O Andre
80.00% O Andre 80.00%
60,00% '
60,00%
40,00%
40,00% !
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Bevsvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Studieretningsopgaver/projekter - Studieretningsopgaver/projekter -
organisering, Grgnbak vejledning, Grgnbaek
100,00% B Fronter 100,00% & Fronter
80,00% 0 Andre 80,00% 0 Andre
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Be.svares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad vurderer du, at anvendelsen af 1T-systemer i forbindelse med
undervisningen bidrager til:

110

Besvares
1 2 8 4 5 | ikke | alt
Overblik og struktur i
undervisningens faglige
indhold 8,00 0,00 48,00 20,00 16,00 8,00 100,00
Overblik og struktur i
forbindelse med
undervisningens
tilretteleeggelse 0,00 8,00 8,00 24,00 56,00 4,00 100,00
Varieret undervisning 4,00 16,00 40,00 12,00 24,00 4,00 100,00
Differentieret undervisning 16,00 20,00 28,00 0,00 16,00 20,00 100,00
Mulighed for fagligt
samarbejde med andre
elever 4,00 28,00 28,00 24,00 12,00 4,00 100,00
Din faglige selvstzendighed 4,00 16,00 36,00 20,00 20,00 4,00 100,00
Din faglige ansvarlighede 4,00 20,00 28,00 16,00 20,00 12,00 100,00
Udvikling af din
studiekompetence 4,00 16,00 36,00 28,00 12,00 4,00 100,00
Overblik og struktur i undervisningens Overblik og struktur i forbindelse med Varieret undervisning. Granbaek
faglige indhold, Grgnbaek undervisningens tilretteleeggelse,
Gronbak
100,00% 100,00% 100,00%
80,00% 80,00% 80,00%
60,00% 60,00 60,00%
40,00% 40.00% 40,00%
20,00% | 20,00%1 20,00% I .
0,00% 0,00% 0,00%4
1 2 3 4 5 Besvares B 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke kke kke
Differentieret undervisning, Grgnbak Mulighed for fagligt samarbejde med Din faglige selvsteendighed, Grgnbak
andre elever. Grgnbak
100,00% 100,00¢ 100,00%
30,00 80,00% 80,00%
60,00 60,00¢ 60,00%
40,00 40,00% 40,00%
waml eww o B Ee- e lmm
0,00% 0,00% + 0,00%+
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke ikke
Din faglige ansvarlighed, Grenbak Udvikling af din studiekompetence.
Gronbak
100,00% 100,00%
80,00% 80,001
60,00% 60,001
40,00% 40,00
20,00% . I . 20,009 I:I
0,00% 0,00%-
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke



I hvilken grad finder du nedenstdende funktioner relevante for din brug af skolens
digitale systemer?

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Mulighed for individuel opbygning af
struktur 4,00 24,00 40,00 8,00 20,00 4,00 100,00
Individuel tilpasning af oversigtssider 4,00 16,00 44,00 12,00 20,00 4,00 100,00
Tydelig visning af nyt 8,00 0,00 16,00 32,00 36,00 8,00 100,00
God sggefunktion 8,00 0,00 16,00 32,00 40,00 4,00 100,00
Mulighed for at uploade dokumenter 4,00 0,00 4,00 24,00 64,00 4,00 100,00
Mulighed for at oprette tradede
konferenceindlaeg *) 8,00 12,00 32,00 20,00 16,00 12,00 100,00
Mulighed for oprettelse af linksamlinger 4,00 16,00 28,00 40,00 8,00 4,00 100,00
Mulighed for at arbejde pa feelles
dokumenter 0,00 4,00 24,00 28,00 40,00 4,00 100,00
Historik p& indiceg, dokumenter o.a. 16,70 37,50 12,50 16,70 12,50 420 100,00
Mulighed for at se andre online 12,00 12,00 44,00 16,00 12,00 4,00 100,00
Mulighed for individuel opbygning af Individuel tilpasning af oversigtssider,
struktur, Grgnbaek Grgnbeek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00% |
40,00% 40,00%
:I:l__Ll4 B I m W _
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke

Tydelig visning af nyt, Grgnbak God segefunktion, Granbaek

100,00% 100,00%

80,00% 80,00%

60,00% 60,00%

40,00% 40,00%

20,00% 20,00%

0,00% 0,00%

1 2 3 4 5 Besvares
ikke

1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad finder du nedenstaende funktioner relevante for din brug af skolens
digitale systemer? (fortsat)

Mulighed for at uploade dokumenter, Mulighed for at oprette trddede
Grgnbeek konferenceindleeg, Grgnbaek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%-
40,00% 40,00%1
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5  Besvares 1 P 3 4 5  Besvares
ikke ikke
Mulighed for oprettelse af Mulighed for at arbejde pa feelles
linksamlinger, Grgnbak dokumenter, Grgnbeaek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%-
40,00% 40,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Historik pa indleeg, dokumenter o.a. Mulighed for at se andre online,
Grgnbeek Grgnbaek
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% . I . 20,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke
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Bilag 10. Output. Spgrgeskema, elever, HG

Alle opgarelser er angivet i procent

Baggrundsdata
. . . Har du adgang til Har du adgang til
Angiv klassetrin Kgnsfordeling computer hjemme? internet hjemme?
19 33,30 Kvinde 40,00 Ja 100.00 Ja 100.00
29 30,70 Mand 60,00 Nej 0.00 Nej 0.00
349 22,70 | alt 100,00 lalt 100,00 | alt 100,00
1. hf 8,00
2. hf 5,30
| alt 100,00
Klassefordeling Kensfordeling, Hvidkilde
100, 100,009
80,4 80,009
60,4 60,00%
40/ 40,009
20,00% 20,00%
0,00% 0/
19 29 39 1hf 2.hf 000 Kvinde Mand
Angiv dine studieretningsfag
Billedkunst 3,10 Angiv dine studieretningsfag, Hvidkilde
BIOIOgI 12’50 0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00% 80,00% 90,00%
Dramatik 0,00 Billedkunst
Engelsk 35,90 Biologi
Dramatik
Filosofi 6,20 Engelsk
Fransk 4,70 Filosofi
Fysik 43,80 o
Fysik
Naturgeografi 7,80 Naturgeograti
Idreet 3,10 et
Italiensk
Italiensk 0,00 Kemi
Kemi 48,40 Latin
Lat'n 3’10 Matematik
Mediefag
Matematik 79,70 Musik
Mediefag 0,00 Russisk
. Psykologi
Musik 7,80 Religion
Russisk 0,00 Samfundsfag
Psykologi 12,50 s
Tysk
Religion 1,60
Samfundsfag 29,70
Spansk 15,60
Tysk 6,20
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I hvilken grad bruger du nedenstdende IT-systemer i forbindelse med skolen?

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke I alt
Fronter 0,00 1,40 2,70 13,50 82,40 0,00 100,00
Intranet 0,00 1,40 4,10 17,60 77,00 0,00 100,00
Email 12,20 29,70 27,00 12,20 18,90 0,00 100,00
Chat 10,80 17,60 23,00 16,20 32,40 0,00 100,00
Internet 1,40 1,40 13,50 18,90 64,90 0,00 100,00
Fronter, Hvidkilde Intranet, Hvidkilde
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% 20,00%
0,00% — 0,00% —
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Email, Hvidkilde Chat, Hvidkilde
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% l l . 20,00% . . l
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Internet. Hvidkilde
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00% -
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad bruger du hhv. Fronter og andre digitale systemer til nedenstaende
formal i forbindelse med undervisningen?

| Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt 1 2 8] 4 5 | ikke | alt
Adgang til
undervisnings
materiale 1,40 6,90 | 13,90 | 76,40 0,00 100,00 33,80 ] 18,30 | 18,30 | 22,50 5,60 1,40 100,00 1,40
Oplysninger
om lektier 2,80 4,20 9,70 | 83,30 0,00 100,00 61,40 | 12,90 | 14,30 1,40 7,10 2,90 100,00 2,80
Gruppearbejde | 1250 | 31,00 | 26,40 | 23,60 | 0,00 100,00 3570 17,10 | 27,10 | 10,00 | 7,10| 2,90 100,00 12,50
Individuelt
arbejde 1530 | 31,90 | 29,20 | 15,30| 0,00 100,00 32,40| 850]| 2540 | 2390| 7,00| 2,80 100,00 15,30
Virtuel
undervisning 23,60 | 18,10 | 11,10 | 12,50 1,40 100,00 69,00 560| 990| 990| 280 | 280 100,00 23,60
Aflevering af
skriftlige
opgaver 0,00 2,80| 15,30 | 81,90 | 0,00 100,00 59,20 | 16,90 | 9,90 | 850 4,20 1,40 100,00 0,00
Respons pa
skriftlige
opgaver 13,90 | 12,50 | 22,20 | 48,60 0,00 100,00 74,60 9,90 7,00 5,60 1,40 1,40 100,00 13,90
Portefolio 21,10 | 12,70| 2,80| 2,80| 11,30 100,00 81,70| 560| 280| 1,40| 280| 5,60 100,00 21,10
Faglige
spargsmal til
leerer og andre
elever 34,70 | 1390| 560| 2,80| 0,00 100,00 44,30 | 21,40 | 20,00| 860 | 430| 1,40 100,00 34,70
Faglige tests 25,40 | 32,40 | 12,70 | 2,80 | 1,40 | 100,00 67,60| 1550 | 850| 420| 140| 280 | 100,00 25,40
Evaluering af
undervisningen | 26,40 | 33,30 | 1530 | 5,60 | 0,00 100,00 71,80 | 12,70 | 4,20| 420]| 420| 280 100,00 26,40
Adgang til undervisningsmateriale, Oplysninger om lektier. Hvidkilde
Hvidkilde
100,00% 100,00%
@ Fronter @ Fronter
75,00% O Andre 75,00% O Andre
50,00% 50,00%
25,00%—<|7 25,00% |
0,00% : J_l . 0,00% . =1 . =l : =
1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 4 5  Besvares
ikke ikke
Gruppearbejde, Hvidkilde Individuelt arbejde, Hvidkilde
100,00% 100,00%
B Fronter B Fronter
75,00% O Andre 75,00% O Andre
50,00% 50,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad bruger du hhv. Fronter og andre digitale systemer til nedenstaende
formal i forbindelse med undervisningen?

Virtuel undervisning. Hvidkilde Aflevering af skriftlige opgaver,
Hvidkilde
100,00%
@ Fronter 100,00%
75,00% O Andre ® Fronter
75,00%
50,00% 0 Andre
50,00%
25,00%
0.00% 25,00%
,00%
1 2 3 4 5 Besvares 0,00% T |_| T =l T T
ikke 1 2 3 4 5 Besvares
ikke
Respons pé& skriftlige opgaver. Portefolio, Hvidkilde
Hvidkilde
100,00% W Fronter 100,00% B Fronter
75,00% O Andre 75.00% O Andre
50,00% 50,00%
25,00% 25,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Faglige spgrgsmal til leerer eller andre Faglige tests, Hvidkilde
elever, Hvidkilde
100,00% 100,00% @ Fronter
@ Fronter
O Andre
75,00% O Andre 75,00%
50,00% 50,00%
25,00% 25,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5  Besvares 1 2 3 " 5 S
ikke ikke
Evaluering af undervisningen,
Hvidkilde
100,00%
@ Fronter
75,00% O Andre
50,00% 1
25,00%
0,00% -+
1 2 3 4 5 Besvares
ikke
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I hvilken grad bruger du hhv. Fronter og andre digitale systemer i forbindelse med
nedenstaende tvaerfaglige undervisningsaktiviteter?

| Fronter Andre digitale systemer
Besvares Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt 1 2 3 4 5 | ikke | alt
Naturvidenskabeligt
grundforlgb 8,30 | 21,70 | 31,70 | 21,70 | 15,00 1,70 100,00 | 46,40 | 25,00 | 14,30 8,90 1,80 3,60 100,00
Almen sprog-
forstaelse 27,10 | 30,50 | 22,00 | 13,60 5,10 1,70 100,00 | 66,10 | 16,10 8,90 3,60 1,80 3,60 100,00
Almen
studieforberedelse -
organisering 1,70 | 18,60 | 32,20 | 27,10 | 16,90 3,40 100,00 | 57,10 7,10 | 10,70 | 16,10 5,40 3,60 100,00
Almen
studieforberedelse -
vejledning 10,00 | 16,70 | 31,70 | 21,70 | 16,70 3,30 100,00 | 53,60 8,90 | 12,50 | 17,90 3,60 3,60 100,00
Studieretningsopgav
er/projekter -
organisering 1,70 | 11,70 | 28,30 | 20,00 | 30,00 8,30 100,00 | 47,30 9,10 | 14,50 | 14,50 7,30 7,30 100,00
Studieretningsopgav
er/projekter -
vejledning 5,00 | 15,00 | 26,70 | 20,00 | 25,00 8,30 100,00 { 40,00 | 12,70 | 16,40 | 16,40 7,30 7,30 100,00
Naturvidenskabeligt grundforlgb, Almen sprogforstdelse, Hvidkilde
Hvidkilde
100,00% | Fronter 100,00% B Fronter
0O Andre
80,00% 80,00% O Andre
60,00% 60,00% -
40,00% 40,00%
20,00% 20,00% -
0,00% 0,00% -
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Almen studieforberedelse - Almen studieforberedelse - vejledning,
organisering, Hvidkilde Hvidkilde
100,00% B Fronter 100,00% ; :10;[:
80,00% O Andre 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
0,00% 0,00%
1 2 3 4 5 Be.svares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
Studieretningsopgaver/projekter - Studieretningsopgaver/projekter -
organisering, Hvidkilde vejledning, Hvidkilde
100,00% ® Fronter 100,00% @ Fronter
80,00% 0 Andre 80,00% O Andre
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
1 2 3 4 5 Be.svares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke
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I hvilken grad vurderer du, at anvendelsen af 1T-systemer i forbindelse med

undervisningen bidrager til:

Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Overblik og struktur i
undervisningens faglige
indhold 4,60 12,30 23,10 29,20 29,20 1,50 100,00
Overblik og struktur i
forbindelse med
undervisningens
tilretteleeggelse 1,60 3,10 6,20 29,70 57,80 1,60 100,00
Varieret undervisning 6,20 21,50 27,70 23,10 18,50 3,10 100,00
Differentieret undervisning 1,50 23,10 29,20 20,00 15,40 10,80 100,00
Mulighed for fagligt
samarbejde med andre
elever 4,60 23,10 30,80 26,20 12,30 3,10 100,00
Din faglige selvsteendighed 3,10 14,10 31,20 29,70 15,60 6,20 100,00
Din faglige ansvarlighed 9,20 12,30 27,70 32,30 13,80 4,60 100,00
Udvikling af din
studiekompetence 7,90 11,10 31,70 31,70 12,70 4,80 100,00
Overblik og struktur i undervisningens Overblik og struktur i forbindelse med Varieret undervisning. Hvidkilde
faglige indhold, Hvidkilde undervisningens tilretteleeggelse,
Hvidkilde
100,00% 100,00 100,
80,00% 80,00% 80,00%
60,00% 60,00 60,
40,00% 40,00% 40,00%
0,00% 0.00% 0,00% 4-—,—.—1—.—,—.—,———
1 2 3 4 5 Besvares L 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke ikke
Differentieret undervisning, Hvidkilde Mulighed for fagligt samarbejde med Din faglige selvstendighed, Hvidkilde
andre elever. Hvidkilde
100,00 100,00 100,009
80,00% 80,00% 80,00%
60,00 60,00% 60,00%
40,00 40,00 40,00%
eioann I B B aaleves B el B B -
0,00% + 0,00% + 0,00% +
1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares 1 2 3 4 5 Besvares
ikke ikke ikke

Din faglige ansvarlighed, Hvidkilde

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

0,00%

4 5 Besvares

ikke

Udvikling af din studiekompetence.

Hvidkilde
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00% I:I
0,00%

4

5

Besvares
ikke
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I hvilken grad finder du nedenstaende funktioner relevante for din brug af skolens

digitale systemer?
Besvares
1 2 3 4 5 | ikke | alt
Mulighed for individuel opbygning af
struktur 9,20 10,80 36,90 20,00 16,90 6,20 100,00
Individuel tilpasning af oversigtssider 10.90 1250 26.60 25.00 20.30 470 100,00
Tydelig visning af nyt 0,00 7,70 26,20 32,30 32,30 1,50 100,00
God sagefunktion 4,60 18,50 13,80 26,20 35,40 1,50 100,00
Mulighed for at uploade dokumenter 160 160 6.20 18.80 70.30 1.60 100.00
Mulighed for at oprette tradede
konferenceindlaeg 15,40 13,80 26,20 23,10 20,00 1,50 100,00
Mulighed for oprettelse af linksamlinger 10.80 13.80 24.60 2920 16.90 4.60 100,00
Mulighed for at arbejde pa feelles
dokumenter 3,10 10,90 20,30 28,10 34,40 3,10 100,00
Historik p& indleeg, dokumenter o.a. 23,10 16,90 13,80 26,20 13,80 6,20 100,00
Mulighed for at se andre online 46,20 10,80 18,50 12,30 7,70 4,60 100,00

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00%
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I hvilken grad finder du nedenstdende funktioner relevante for din brug af skolens digitale systemer?
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Bilag 11. Tekstfelter fra leerernes spgrgeskemaer

De gode historier

Struktur, organisering | GG | At alle kan gemme materiale i samme mapper, som er tilgaengelige ude og
hjemme.
Nemmere at holde orden i materiale i filform end i papirform.
Overblik.
Det er praktisk og tidsbesparende - hvis det ikke bliver et mal i sig selv.
Undervisningen géar nemt, nar lektier gives elektronisk.
| forbindelse med studieture er det meget nemt at give dessiner til eleverne.

HG | Undervisningsbeskrivelser er lette at lave, fordi jeg kan fglge min lektiegivning
til eleverne - og saledes huske det, jeg ellers ville ha” glemt
Det bedste er samlingen af materiale - eleverne kan altid finde det, papiret er
ikke "blevet vaek".

Det er praktisk at leegge opgaveformuleringer + materiale ud pa fronter, sa alle
kan hente det der, og s& ingen smider det vaek, og sa der ikke kopieres til skade
for traeerne i regnskoven.

Undervisnhing GG | Beskrive en udvikling i den enkelte elevs udvikling.

HG | Sammen med en kollega har jeg lavet forsgg med 2 klassers digitale samarbejde
og f.eks gensidig responsgivning. Dét er endnu mere forpligtende for eleverne,
nar det ikke er deres klassekammerater, der skal kommenteres...

Opleve elevernes motivation for at bruge IT stige fra skoleérets begyndelse til
slut
Jeg kan eksempelvis fremme idratfagets teoretiske dimension i langt hgjere grad
ved brug af intranet, internet samt projektor.
Undervisningsdifferentiering. Fastholdelse af individuelle mal og krav.
logbogskrivning i forbindelse med projektarbejde og i vejledningsfasen ved da-
hi, sro, srp

Skriftligt arbejde GG | At modtage og sende opgaver.

HG | "Ret og bedgm" har virkelig forbedret mine rettelser.

Progression i elevernes skriftlige arbejder
bevidstgarelse af eleverne om at dét at skrive er en bevidst handling som de kan
arbejde effektivt med. At skrive godt, er ikke bare noget nogen kan, og andre
ikke kan.

AT HG | AT-inspirations/resourcerum til bade leerere og elever har virket rigtigt godt.
Uundveerlig i forb. m. AT

Laerersamarbejde HG | Huvis ikke der var Fronter-kommenikation og e-mail tror jeg aldrig, jeg kam hjem

fra skole...:-) - nogle kolleger er ikke sa gode til at holde mededisciplin - og sa
kan en relativ "kort" sag treekke i langdrag. Via digital kommunikation er det
lettere at undga "small-talk" nar man ikke har brug for det.
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Det er praktisk at have et sted til erfaringsopsamling og udveksling af
undervisningsmateriale

Faggruppesamarbejde | HG | | min ene faggruppe udveksler vi gode forlab, tekster mv i vores fagrum pa
Fronter (+ intern "bank" af scannede tekster)
Forberedelse af faggruppemade med rektor gik nemt og effektivt vha. alm. tradet
diskussion, uden fysisk made.

Socialt HG | Man kan fgle sig i kontakt med skolen - selv pa fri- og skemafri dage. Bade godt

0g ondt - mest godt!

@nsker til fremtiden

Kommunikation

mm.

HG

Ferre ligegyldige statusmader aflgst af elektronisk kommunikation

En struktur, hvor man malretter informationsatremmen, konferencer mm, dvs
minimere alt det overflgdige som tager meget tid

Som en mere naturlig del ogsa af administrationens hverdag - at integrationen
med det administrative system var bedre, saledes at f.eks. skema og skolens
kalenderbrug var integreret i platformen.

Med mindre "stgj pa linjen". Der er ikke brug for en million flere muligheder.
Der er et vaeld af information, og det er super vigtigt, at der teenkes som i et
bibliotek: alt skal kunne findes igen. Hver gang nogen sender et dokument ud pé
det feelles net, skal det lzegges et logisk sted. Det kraever noget af "biblioteket"
og det kraever noget af dem, der leegger information ud. Far fik vi alt relevant
materiale lagt i vores eget skab, nogen havde altsa vurderet, hvad vi i hvert fald
skulle have at vide. | dag ligger ansvaret for at opsgge dén viden hos én selv, og
hvis den s er svaer at finde frem til, sa bliver man stresset.

Feerre systemer

GG

1 system og kun 1,

en enklere, mere stramlinet og tydelig brugerflade, der indbefattede alle de
funktioner, som hgrer dagligdagen til

I en mere forenklet organisation med faerre systemer. Med automatisk
akkumulering og organisering af pensum ved brug af ugebog for elever eller
tilsvarende lektiebog.

Alle informationer og funktioner samlet pé én platform.

HG

Om 2 &r haber jeg at der er bedre mulighed for at begraense antallet af platforme
- vi har bade intranet, fronter, skolekom og personligt mailsystem. Jeg skal ind
mange steder for at blive opdateret.

Sa integreret som muligt.

Performance

HG

Bedre sggemuligheder pa fronter. Netop nu gar download og opload til Fronter
meget meget langsomt -det m& kunne blive bedre.

Teknik

HG

Projektor og smartboard i alle lokaler, tradlgst forbundne til baerbare pc'ere

Narmest umuligt at lade eleverne arbejde med appletter pa nettet pa deres
medbragte maskiner pga skolens Firewall.En forbedring gnskes!

mere at vi har bedre lokaler ,computere til vores radighed
At alle elever fik computere udleveret

Alle klasselokaler udstyret med ENS projektore og hgjtaler (for at lette
betjening) - vedligholdt dagligt af én ansvarlig pa skolen;

Laerere burde udstyres med mobile PC-ere (iPod touch eller lignende) - da deres
skemaer skifter dagligt - dette vil muliggere mange andre dagligdags opgaver.
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Jeg kunne tenke mig, at den var udbygget og optimeret til det nyeste udstyr i
samtlige lokaler.

Andet

GG

Jeg gar pa pension, men jeg synes, det ville vaere godt, vhis alle kunne bruge
systemerne, der er stadig nogle, der halter voldsomt bagefter, det forhindrer
samarbejde.

Vi skal fortsatte med den digitale platform - svert at se, hvordan
kommunikation kan forega udelukkende ved et konferencesystem. Man kan tale
for og imod alle systemer. Bade fronter , skolekom, intranettet ( hos os Jesper
Bang-Jensens fremragende system ) samt lectio har svagheder og fordele hver
for sig. Imidlertid skal man nok ogsa se pa den enkelte skoles historik mht
anvendelse af de forskellige platforme.

HG

som noget der ikke teenkes over - som bare er en del hverdagen, og sadan gér
det ogsé! (dvs. jeg forudser at snakken om platforme er ude - méske er der flere
systemer stadigveaek, men for brugeren vil dette veere uinteressant, for de spiller
sammen i en helhed)

Adgang til Intranet under eksaminer;
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Bilag 12. Tekstfelter, elevernes spgrgeskema

De gode historier

Struktur og GG | ”... ofte legger lererne deres notater, powerpoints og lignende ind pa fronter,

organisering hvilket er rigtig godt for os traette studerende der ikke altid lige far skrevet
notater, samt for dem der har sveert ved at skrive notater samtidig med at de
lytter.”

“Er der @&ndringer i lektierne eller andet, kan det opdages, far det er for sent.”

HG | ” Skolens IT-systemmer er gode, nar vi skal have ark for sa behgver man ikke
fa arkene i handen men i stedet laese dem pa fronter.”

” Det er leekkert at have et opdateret skema og mulighed for at
uploade/downloade diverse afleveringer/opgaver/filer.”

” Generelt er stort set alle leererne blevet gode til at bruge intranet og fronter,
hvilket de i starten ikke alle var sa gode til. Dette fungerer rigtig godt, da man
har lettere ved at holde styr pa timer og lektierne, selvom man maske ikke har
veeret i skole.”

” Fronter fungerer rigtig godt, i forhold til samarbejde i klassen. F.eks.
forskellige gruppers materiale kan leegges i en feelles mappe, til glaede for alle
klassens elever.”

” Hvis man skal svarer pa nogle spargsmal, kan man gare det i et felles
dokument, i stedet for at man sidder med en stak papir som man ikke kan
finde rundt i alligevel.”

” Det gar det dejligt nemt at lige kunne tjekke sit skema og sine lektier.”

” Fronter er en rigtig god made at holde styr pa lektier og afleveringer.”
”Man kan hurtigt dele dokumenter eller andre faglige ting. Man har altid
muglihed for at se sit skema, fraveer og andre relevante oplysninger
(forbeholdt at fronter IKKE er nede)”

” Fronter er rigtigt godt. Det er smart at have alle tekster og afleveringen
samlet der + information om lektier”

Undervisning | GG | ” Det at man starter et gruppearbejde i skolen, hvorefter det skal gares ferdigt
hjemme, bliver lettere ved brugen af fronter. Alle kan ga ind pa dokumentet,
lave hvad de skal og gemme det til de andre.”

HG | Vi har meget virtuel undervisning”

" Eller nar vi laver projektarbejde og hele tiden skal falge med i, hvad de
andre har faet skrevet.”

” Systemerne er supergode til f.eks. projektopgaver. Det letter materiale
fordelingen samt fags”

” det ger dt muligt at samarbejde virtuelt, klassekammerater imellem.
Distancn betyder ikke det store, og man kan bidrage med gruppearbejde
hjemmefra :)”

” Hvis man skal svarer pa nogle spargsmal, kan man gare det i et feelles dokument, i
stedet for at man sidder med en stak papir som man ikke kan finde rundt i alligevel.”

Skriftligt GG

arbejde HG | "synes det er rart at aflevere opgaver over nettet, og fa kommentarer skrevet
ind i opgaven”

Tveerfagligt GG

arbejde HG

Andet GG | ” Det gar det nemmere at arbejde flere elever sammen nar man har de feelles

drev som vi har - sa slipper man hele tiden for USB-stik osv.”

HG | “Lektier pa Fronter. Afleveringer pa Fronter. Hjelp pa Fronter. Respons pa
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Fronter.”
" 0og kunne kommunikere med andre elever, hvis man evt. har spgrgsmal.”

@nsker til forbedringer

Koordinering
mellem
systemer

GG

” Eventuelt at bygge bro mellem skolens intranet og fronter sa man ikke skal
tjekke skema det ene sted, og aflevere opgaver det andet sted osv.”

P& mit gymnasium bruger man bade fronter og intranet, hvilket ofte giver
problemer, da man ikke ved hvor man skal se efter hvilke ting.”

Leererne

GG

” at nogle lerer kunne blive bedre til at leegge lektier ind.”
” der er alt for mange larere der ikke kan finde ud af at opdatere ugebgger ol.”

HG

” Nogle af lererne, burde sendes pa et IT kursus, inden de bliver feerdig
uddannet.”

” leerene skal have nogle flere kurser i at burge fronter og skolens IT udstyr”
” Alle- leeere burde bruge fronter, det ville forbedre det rigtig meget. IT-
systemet fungerer (i princippet, men det gar ofte ned) men det er langt fra alle
leeere, som benytter sig af det.”

" Laerene er ikke altid lige gode til at benytte Fronter mm. - bade rent teknisk
og i hyppighed”

” lerere der bruger det mere funktionelt, altsa at de ikke udnytter intranettet
fuldt ud som det er lige nu.”

" flere af laererne skal gare noget ud af fronter og intranettet.. mht. portfolio,
respons, og den slags.”

" At skolen har styr pa hvad det er og lzererne har faet vejledning”

” Det er argerligt at det ikke er alle leerere der benytter sig lige meget af den
viruelle undervisning, lektie-oplysninger, evaluering af undervisning etc.”

Struktur

HG

”’stabilt og bedre oversigt. mere overskueligt (alt alt for rodet startside)”

” synes fronter er total ioverskueligt, og ikke seerlig simpelt som nok har vret
meningen”

” Jeg kunne godt mangle mere kvalitet. Jeg synes ofte at Fronter har en rodet
opstilling, og personligt har jeg ikke vidst (indtil fornylig), hvordan man
kunne andre disse indstillinger, sa lige netop de funktioner jeg benytter, er
dem der vises pa forsiden.”

Performance

HG

"at det fungerer bedre, tit kan man ikke komme pa”

” Bedre vedligeholdelse af serverne sa det siderne altid er oppe at kare - for
nar man er opfostret med 1T-systemer bliver man afhangig af dem, og nér de
sa lige pludselig ikke virker er man serigst pa rgven !”

" Ofte gar systemerne ned (iser intranettet) hvilket skaber total forvirring, da
jeg bruger dette til at tjiekke bade skema og lektier hver dag.”

” Fronter og intranet skal virke altid.. Er umuligt at se skema, lektier etc. nar
intranettet og fronter ikke virker, og det er tit!”

” Fronter burde veaere mere stabilt. Det er irriterende at sidde sgndag aften og
ikke kunne komme ind og tjekke skema for naste dag.”

" Driftsikkerhed ville veere en start. Fronter/ Skolens server bryder tit ned.”

" Det skal veere mere "sikkert", altsa ikke ga end i tide og utide !”

Teknik

HG

” Bedre internet forbindelser! Nettet fungerer ikke i alle lokaler, og forsvinder
tit, fordi det bliver overbelastet. (Galder skolens tradlgse net, som
starstedelen af eleverne bruger og er afhangige af dagligt)”
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” Bedre, hurtigere maskiner, opdaterede programmer.”
” bedre deekning af det tradlgse netveerk”
” Det at nettet virker optimalt over hele ens skole ville vere et stort skridt.”

Andet

HG

"Nar elever sidder og spiller i timerne, sa er det ogsd meget distraherende for
os andre, som alligevel ikke kan lade veaere med at kigge med pa skaermen,
selvom vi gerne vil hgre pa det, som laereren siger”

” Sadan noget som et alternativt skema, kunne vere godt at have, nar
intranettet engang imellem gar ned.”
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